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Introduccion

Ipresentelibroretinelas reflexiones entorno

E alos resultados de investigacién durante

los ultimos cuatro afios en la comuna 8 de

Villavicencio, cuya caracterizacién vislumbra una preo-
cupante concentracién de menores de edad desplazados,
junto con sus familias, a causa del conflicto armado
interno colombiano. Estos menores de edad afrontan
dificultades de tipo social, emocional y educativo; asi
mismo, algunos procesos de intervencién investiga-
tiva se realizaron en dos campamentos del Espacio
Territorial de Capacitacién y Reincorporacién (ETCR)
Buena Vista del Municipio de Mesetas, departamento
del Meta.

Desde el inicio del proyecto Infancia constructora
de paz, el grupo de investigaciéon se comprometi6 en
un pacto ético para no revictimizar a los menores,
acatando en todo momento el respeto y la prudencia,
buscando siempre apoyar a través de comunidades de
didlogo en las que los menores se encontraban caraa
cara con su pasado para resignificarlo y aproximarse
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JUGARALAPAZ

alaresiliencia. Para garantizar la confidencialidad
en los participantes se codifican sus intervenciones
y se pixelan los rostros de los menores de edad que
aparecen en las fotografias.

Conel procesoinvestigativo se ha propuesto analizar
la repercusion de las comunidades de didlogo como
alternativa para afrontar las vivencias del conflicto
armado en estudiantes victimas de los colegios La
Esperanzay Catumare, de la ciudad de Villavicencio,
lo cual se logra con la aplicacién de la estrategia de
comunidades de didlogo enla que interviene la poblacién
infantil afectadaporel conflicto armado, estrategia que
permitié el intercambio reflexivo de sus comprensiones
y significadosafin de fortalecer el pensamiento critico
parala construccién de la paz.

Unasegunda fase del proyecto, titulada Procesos de
resiliencia en los menores de edad victimas del conflicto
armado, se orientaba a poner en marcha un plan de
apoyo integral que contemplaba el refuerzo escolar, la
orientacién psicolégicay el consultorio juridico. Para
ello, se identificaron los niveles de resiliencia a partir
de diez sesiones de refuerzo escolar en menores de
edad victimas del conflicto armado, de la comuna 8
de Villavicencio y de la vereda Buenavista de Mesetas.
Seanalizaronlos niveles deresilienciaa partir detres
sesiones de orientacién psicolégica en menores de
edadvictimas del conflicto armado, delacomuna 8 de
Villavicencioy delavereda Buenavista de Mesetas. Se
buscd, ademas, evidenciar el impacto enlaresiliencia,
traslaasesoriajuridica en el dmbito delaLey 1448 de
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2011, alasfamilias delos menores que fueron victimas
del conflicto armado.

Ellibro se estructura en seis capitulos, cuya génesis
son las reflexiones suscitadas tras los hallazgos, la
triangulaciény el abordaje tedrico por parte del equipo
investigador. Cada capitulo sugiere una reflexién en
diferentes momentos del recorrido investigativo y
hacealusién aencuentros con diferentes experiencias
y autores, asi como al surgimiento de categorias emer-
gentes, hechoinherentealainvestigacién etnografica.

Como advertencia metodolégica y epistemoldgica,
seanotaque, sibien se privilegi6 la estrategia de comu-
nidades de didlogo, esta se ha complementado con
entradas como teatro del oprimido, las narrativas
biograficas, los grupos focales y la etnografia. Esta
complementariedad obedece a la intencién de poder
acercarse a la realidad desde diversas facetas para el
enriquecimiento y desde el aporte de los semilleros
de investigacion. En este mismo sentido y buscando
unamiradainterdisciplinar al objeto de investigacién,
se encuentran en el recorrido del libro los aportes de
la filosofia, del desarrollo humano, de la pedagogia,
la psicologia y las artes, lo cual manifiesta y suscita
intencionalmente un didlogo de saberes.

Elprimer capitulo presenta unareferencia histérica
del proyecto de investigacion Infancia en la escuela: de
victima del conflicto armado a constructora de paz, y el
surgimiento de las categorias centrales que fueron
sustanciales para la descripcién y comprensién de la
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JUGARALAPAZ

realidad. Se plantean los diferentes contextos de la
infancia en el afrontamiento de situaciones adversas,
analizandolos principales riesgos enlos ambitos fami-
liar, escolary social enlos municipios de Villavicencioy
Mesetas, departamento del Meta, uno delosterritorios
que mas ha sufrido los embates del conflicto armado
interno colombiano.

El segundo capitulo ubica al lector en el contexto
del problema de investigacion, describe brevemente
el proceso metodoldgico y presenta la razén del acer-
camientoal estudiodelaleydevictimasy el porqué de
la caracterizacidon de los menores de edad con quienes
se desarrollé la investigacién.

El tercer capitulo se constituye en una reflexién a
partir del Seminario-taller Hilando Mundos Creativos
para la Paz, en el que participaron cien nifios, nifias
y jovenes victimas del conflicto armado, entre ellos,
algunosdelapoblacién sorda, que les permitié suscitar
una catarsisdelas experienciasvividas por el conflicto
armado como menores de edad, a partir de la recrea-
cién simbolica de sus vivencias. Dentro de este taller
se aplico la estrategia del teatro del oprimido, como
herramientadeintervencién socialy comunitaria para
la consolidacién de escenarios que permiten la cons-
truccién de pazenlaescueladesde sus posibilidades de
transformacion, pues se parte del reconocimiento de
lapotencialidad delos menores para generar cambios
personales y sociales.

El capitulo cuatro es unareconstruccion simbélica
que recrea las imagenes del conflicto armado con los
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INTRODUCCION

estudiantes de la universidad, como sujetos de inves-
tigacién, que documentan sus vivencias durante el
conflictoarmado interno. La herramienta en este caso
eselarte, que contribuye alareconstrucciéon del tejido
social, especialmente desdela escuela. Como producto,
se hace referencia a la produccién de documentales
audiovisuales sobre el conflicto y el posconflicto en
el ETCR de Mesetas, campamentos Simdn Trinidad y
MarianaPaezy se presentaundiario de campo reflexivo
en el que se muestran sistematizados los procesos de
indagaciény los hallazgos relevantes.

El capitulo cinco esunapartado reflexivo centrado
enel concepto del pensamiento cuidadoso en funcién
de la resiliencia en victimas del conflicto armado.
Resalta el cuidado en el ambito educativo para los
procesos de ensefianza y aprendizaje y reflexiona
sobre la inclusién del cuidado y del pensamiento
multidimensional en ambientesy contextos escolares
que aproximen a los menores de edad que fueron
victimas a una cultura de paz.

En el capitulo seis se aborda el papel del profesorado
en los contextos del posconflicto desde la mirada del
doctor Walter Kohan, a partir delareflexidon suscitada
en sulibro Paulo Freire mds que nunca, en el cual aparece
un encuentro dialégico entre infancia, escuela y filo-
soffa. Es producto de una entrevista enla que el autor
enfatizalaimportancia delapregunta como elemento
fundante de la pedagogia de Freire, e identifica al
maestro como sujeto politico que interviene y trans-
formalarealidad de suseducandosalreconocerles como
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sujetos de saber. Este didlogo se presenta oportuno para
el camino de paz que se pretende desde la buisqueda
del grupo de investigacién Nakota y permite realizar
reflexiones entornoalas categorias de paz, resiliencia
y pensamiento critico. Es una invitacion para que los
docentes construyan una nueva escuela de errancia
y ensayo para las comunidades mas vulnerables y las
victimasdel conflicto armado colombiano, unanueva
escuela que ofrezca espacios de problematizacién y
que permita preguntarse en qué paz y en qué guerra
vivimos y coémo nos relacionamos con ella, como lo
menciono el filésofo Walter Kohan.

18



Infancia en la escuela: de
victima del conflicto armado a
constructora de paz

HECTOR RAFAEL CASTELLANOS-TRIVINO

DANIEL ALEJANDRO CONTRERAS CASTRO

Un poco de historia®

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos
de 1948 establece que el objeto de la educacién es el
pleno desarrollo dela personalidad humana, asi como
elfortalecimiento del respeto alos derechos humanos.

! Elpresente capitulo representa una mirada reflexiva
frente al proceso de investigacién desarrollado durante
dos afios, y naturalmente tiene estrechas coincidencias
con los documentos de trabajo, asi como los informes
parcialesy finales disponibles en el repositorio de
la Universidad Santo Tomds https://repository.usta.
edu.co/handle/11634/16772. Naturalmente, se hallan
coincidencias con los titulos de eventos y resimenes
que existen en los aplicativos CvLAc de los integrantes
del equipo de investigacion.
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De alli se desprende la significativa misién de educar
para la comprension, la tolerancia y la amistad entre
las naciones y los grupos étnicos o religiosos para
el mantenimiento de la paz (art. 26). Por ello es tan
importante generar en las aulas ambientes en los que
se consolide el didlogo, si se pretende formar al estu-
diante paravivirenel mundoyparaelmundo, paradar
respuesta alas necesidades de su nacién y consolidar
una paz estable y duradera.

Abordar el tema del proceso de paz desde la pers-
pectiva investigativa y de responsabilidad social ha
sido un propésito del grupo de investigacién Nakota
de la Universidad Santo Tomas, cuya génesis se da
simultdneamente con el surgir de dos proyectos que
centraron la mirada en los menores de edad prove-
nientes de colegios publicos y que se caracterizan
como victimas del conflicto armado, con quienes se
procuraron ambientes dialdgicos y democraticos para
la construccién de la ciudadania, aplicando la valiosa
estrategia de comunidades de didlogo que ofrece la
propuesta pedagégica Filosofia para Nifios.

El interés por vincular ciudadania, paz y filosofia
data desde 2013, cuando el semillero Lego generd
conversatorios, talleres, forosy seminarios que giraban
en torno a la busqueda del pensamiento filosdfico en
el contexto escolar. Con este empeiio, se desarrollé el
seminario La filosofia para nifios como estrategia para
la comprensién y el pensamiento critico, cuyo ponente
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INFANCIA EN LA ESCUELA: DE VICTIMA DEL CONFLICTO ARMADO...

magistral fue elacadémico Diego Antonio Pineda, quien
difunde en Colombialainnovadora propuesta de FpN
paraimpulsarel pensamiento criticoylascomunidades
dedidlogo. Este espacio permiti6 analizarlosvinculos
entre educacioén y pensamiento critico en el contexto
de la propuesta FpN.

En 2015 se fue consolidando un proceso interdisci-
plinario e interinstitucional del semillero Filosofia e
Infancia, que definid treslineas de trabajo enlos temas
de curriculo y PEI, literatura vivencial y la implemen-
tacion de la estrategia de Filosofia para Niiios, todas
en direccion ala construccion de paz.

Ya en 2016 se concretd una iniciativa interinstitu-
cional conlaUniversidad delos Llanos, Unillanos, que
permitié realizar un trabajo colaborativo en torno a
investigacién y formacién. En este contexto se desa-
rrollaron dos eventos, el primero, La escuela infantil:
territorios constructores de paz, en el auditorio Eduardo
Carranza de Unillanos, sede Barcelona, cuyo ponente
magistral fue Luis Francisco Guerra. El evento buscaba
generar unareflexiénapartir delosplanteamientos de
lainfanciaentornoatemascomo guerra, paz, violencia
y perdén.

En el mismo afio se desarrollé el seminario FpN,
una estrategia hacia la construccién de la paz, teniendo
como experta extranjera a la Dra. Angélica Lucas
Satiro, quien dirige el proyecto Noria de Barcelona;
también estuvieron como ponentes, el Mg. Victor Andrés
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Rojas de la Universidad Minuto de Dios (Uniminuto)
y el arzobispo de Villavicencio, Oscar Urbina Ortega.
Elpropoésito del seminario fue vislumbrarlareflexion
filoso6fica de la infancia como fundamento para la
construccién de paz.

Delasreflexiones suscitadas, se fueron adoptando
lascomunidades de didlogo en el proceso educativo que
lideraba el semillero parael trabajo conlos menoresde
edad. Esas comunidades se concibieron como ambientes
de reflexién critica y racionalidad, adecuados para
discutir opiniones e informaciones, lo cual implicaba
transformar las tradicionales jornadas de clase en
espacios de didlogo que permitan la construccién de
pensamientos razonables y flexibles frente a las reali-
dades complejas del mundo delavida (Lipman, 2004).

Elequipo investigador se preocupd por que el tema
delainfanciano se incluyé en las primeras etapas de
negociaciones de paz por parte del Gobierno Nacionaly
lasFARC. Alinicio delos didlogos de paz, la Defensoria
del Pueblo sefialaba que cerca de catorce mil menores
de edad estabaninvolucrados de manera forzosaenlos
gruposarmadosy un nimero representativo habitaba
el departamento del Meta. Este panoramaimpulsdala
problematizacién del ejercicio docente, al cuestionar si
el sistema educativo podia afrontar talrealidady siel
curriculo podia sertocado por estanuevanormalidad.
Por suparte, el departamento del Metay el municipio
de Villavicencio generaron politicas publicas, a fin
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INFANCIA EN LA ESCUELA: DE VICTIMA DEL CONFLICTO ARMADO...

de atender a los menores de edad que estaban arri-
bando a los centros urbanos. Por parte del semillero
deinvestigacién seveiala oportunidad paraaportara
lareconciliacién y ala construccion de paz.

En 2017, el semillero Filosofia e Infancia desarrolld
el proyecto Infancia constructora de paz, postulado
en la convocatoria del Fondo de Investigacién de la
Universidad Santo Tomas. El proyecto se centr6 en
menores de edad caracterizados como victimas del
conflicto armado y que estudiaban en los colegios
Departamental La Esperanza y Catumare. La investi-
gaciénbuscabaanalizarelalcance delas comunidades
dedidlogo como estrategia favorable ala construccién
de pazen lasvictimas del conflicto.

La premisa de los investigadores parte de que “la
construccién de la paz es asunto de la sociedad en su
conjunto que requiere de la participacién de todos sin
distincién” (Oficina del Alto Comisionado, 2015, p. 1).
Porello, se opta de manera preferencial porlainfancia
victima del conflicto armado, se atiende al concepto
aludido en la Ley 1448 de 2011, que define el concepto
victima como la persona que haya padecido:

[...] individual o colectivamente [...] un dafio por hechos
ocurridosapartirdel12de enero de1985, como consecuencia
deinfracciones al Derecho Internacional Humanitario o
deviolaciones gravesy manifiestas alas normasinterna-
cionales de Derechos Humanos, ocurridas con ocasién
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del conflicto armado interno. [...] se consideran victimas
las personas que hayan sufrido un dafio al intervenir
para asistir a la victima en peligro o para prevenir la
victimizacién. La condicién de victima se adquiere con
independenciade que seindividualice, aprehenda, procese
o condene al autor de la conducta punibley delarelaciéon
familiar que pueda existir entre el autor yla victima [...].
(Ley 1448 de 2011, articulo 3)

Se hallaba con preocupacién que, de las 8604210
victimas del conflicto armado en Colombia, 97436
estaban radicadas en Villavicencio, tomando como
fuente el Registro Unico de Victimas hasta diciembre
de 2017. En el Meta fueron atendidas solamente 1363
victimas y de ellas, el 50.1% migraron a la capital del
departamento, correspondiente a 695 personas. Para
profundizarel panorama, seindicaba que habia 86 casos
devinculacién de menores de edad alos gruposarmados.

Un dato que se hacia alarmante para los investiga-
dores era la noticia del incremento en el vinculo de
menores de edad en el conflicto, frente a los cuales
la politica publica de infancia en el proceso paz no se
asumiod conel cuidadorequerido, deahilainquietud de
abordar las problematicas que enfrentan los menores
de edad victimas del conflicto interno colombiano
para contribuir en la memoria, en la busqueda de
sentido y en la transformacién enfocada a ambientes
de paz, con base en el interrogante ;de qué manera
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las comunidades de didlogo se constituyen en una
alternativa para afrontar las vivencias del conflicto
armado en los estudiantes victimas que asisten a los
colegios La Esperanza y Catumare de Villavicencio?

Enla caracterizacion de los menores de edad que
asistian al refuerzo escolar ofrecido por el Centro de
Proyeccioén Social enla comuna 8 de Villavicencio, se
descubre que se trataba de nifios y nifias desplazados
por el conflicto interno y en la caracterizacién se
evidencié unarelacién directa del grupo de menores
deedad condificultadesacadémicas en competencias
delectura, habilidadeslégicas matematicas eidiomas,
y aqui adquiere sentido el programa de refuerzo
escolar dela Universidad Santo Tom4ds, como apoyo
al aprendizaje para estudiantes de basica primaria
o secundaria de instituciones educativas de la zona.
A esteprograma asistian especialmente estudiantes
victimas que estudiaban enlos colegios La Esperanza
y Catumare de Villavicencio.

Las comunidades de didlogo permiten facilitar el
intercambio reflexivo de comprensionesy significados
alinterior delos gruposinvolucrados enlainvestigacién
y en aras de la construccidn de paz en sus ambientes
escolaresysociales. Al seno de esta estrategia se pone
en juego el pensamiento critico. Uno de los objetivos
del trabajo involucra a las comunidades en un taller
entemas de catarsis, resiliencia y construccién de paz,
con expertos nacionales y extranjeros.
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Dentro del proceso de caracterizaciéon se encontrd
quelosnifios pertenecen a estratos socioeconémicos o,
1y2; con edades entre 9y 15 afios, cuyos tutores, padres
o cuidadores evidenciaban bajos niveles educativos.
Las familias de los participantes en la investigacion
tenianentre3y 6 personas. Llamaba especialmentela
atencién que algunos participantes eran integrantes
de poblacion sorda y habian vivido la crueldad del
conflicto en su infancia.

También se realiz6 la caracterizacion desde la
perspectiva de los padres de familia de los menores
participantes, que vivieronla situacién de conflicto de
maneradirecta, en cuyasintervenciones manifestaron
estaren contradelos estamentosy del Gobierno, dado
que veian con desesperanzalasacciones gubernamen-
tales frente a la atencién y reparacién integral de las
victimas, asi como frente alabtisqueda de condiciones
de vida digna, al acceso a la atencién humanitaria
y a las politicas publicas de prevencién. El tema del
retorno a su lugar de origen se vislumbraba como un
imposible, y con igual dificultad el derecho a reubi-
carse, como indicalaley de victimas, en condiciones
devoluntariedad, seguridad y dignidad. Las mujeres
manifestaban estar desconcertadas frente a la espe-
ranza de vivir libres de violencia.
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De acuerdo con la Defensoria del Pueblo (2013), las
caracteristicasalas que hacereferencia este perfil son
aquellas personas que padecieron uno ovarios de estos
hechos de acto terrorista, atentados, combates, enfren-
tamientos, hostigamientos, amenaza, desaparicién
forzada, desplazamiento forzado, secuestro, homicidio,
tortura, delitos contralalibertad ylaintegridad sexual
endesarrollodel conflicto armado, despojoy abandono
debienes, minasantipersonal, municién sin explotary
artefacto explosivo improvisado, vinculacién de nifios,
nifias y adolescentes a actividades relacionadas con
grupos armados.

Las condiciones descritas en la Ley 1448 de 2011
permitieron adaptar los instrumentos de caracteri-
zacion. Asi, se evidencia que 93.3% de los hogares de
los nifios y nifias victimas del conflicto, con quienes
se desarrollé el proyecto Infancia constructora de paz,
fueron afectados por abandono o despojo forzado
de tierras; el 50 % por amenazas; el 45% por actos
terroristas, atentados, combates, enfrentamientos
u hostigamientos; el 15% por desaparicién forzada;
el 15% por homicidio; el 15% por masacre; el 5% por
torturay el 10 % por vinculacién de menores de edad
enactividadesrelacionadas con grupos armados, como
se muestraen la figura 1.
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3CUAL‘DE ESTOS HECHOS HA AFECTADO A SU
NUCLEO FAMILIAR? (Ley 1448 de 2011)
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Figura1. Caracterizaciéon de victimas en lafase I de la
investigacion
Fuente: archivo digital Grupo de Investigacién Nakota.

La caracterizacidn en la fase 11, con el grupo de
familias del sector Playa Rica y Villa Lorena, de la
comuna 8 de Villavicencio, indicaba que la mayoria
habia sido afectada por actos terroristas (61.5%) y
abandono forzado o despojo de tierras (53.8 %), entre
otros factores que menciona la ley de victimas, como
seindicaenlafigura2.
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Delitos contra la libertad y
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forzado de tierras.
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Figura 2. Caracterizacién de victimas en lafase |l de

lainvestigacion
Fuente: archivo digital Grupo de Investigacién Nakota.

Elproceso investigativo evidenci6, como lo sefialan
diversos informes de Naciones Unidas, que los despla-
zados de zonas de conflicto se exponen a multiples
riesgos fisicos y psicolégicos, como quedé registrado en
lacaracterizacion. Losdesplazadosllevan en sumemoria
el peso de las amenazas, el lastre de los ataques, los
cafiones y las minas antipersona. Como si fuera poco,
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seenfrentanacircunstanciasadversasenlasciudades,
tales como la violencia urbana, las carencias alimen-
ticiasy la insatisfaccién de sus necesidades basicas.
Esta situacién contribuye en los nifios, lo que hace
urgente pensar enlanecesidad de visualizar surealidad
desde unambiente de didlogo para generar alternativas
diferentes para ellos, a través de ambientes que propi-
cien el pensamiento critico. De estamanera, serompe
lacadenadelmaltratoyseorientaalasvictimashacia
un horizonte de paz y esperanza. Es por ello que por
medio delapedagogialiberadora sevelaoportunidad
debrindaraportes paraquelageneracién de educandos
sea constructora de paz, desde su propio contexto.

En dialogo con los autores
Losinvestigadoresasumen un compromiso humanista
y preferencial con los menores de edad victimas del
conflictoarmado, con quienes se emprenden acciones
de formacién integral que contempla dimensiones
espirituales, estéticas, cognitivas, el fortalecimiento de
lavoluntad ylabasqueda de sentido, fundamentados
en Mounier (1962), Delors (1996) y Morin (1999). De esta
manera se asume la educacién como escenario huma-
nizador, tal como se buscé desde el ideal griego de la
paideia para la virtud o desde el espiritu humanista
del Renacimiento.

El equipo de investigacidn se encuentra entonces
conlas categorias conceptuales como educacién, comu-
nidades de didlogo, paz y conflicto armado. Estas
categorias seinterrelacionaron,dandole unamiradaa

30



INFANCIA EN LA ESCUELA: DE VICTIMA DEL CONFLICTO ARMADO...

lascinco acepciones que sobrelapazconsideralaReal
AcademiaEspafiola, laprimeradeellas comolasituacion
enla que no existe lucha armada; la segunda como la
armonicarelacién entrelas personas, con comunidades
libres de conflictos; la tercera, como el acuerdo entre
las naciones para finalizar la guerra; la cuarta como
laausenciaderuido enun momento, y laquinta como
el estado de quien esta exento de perturbaciones por
inquietudes o conflictos.

ManuelKant (2001) aporta conrespectoalasalianzas
de paz que estas no corresponden a estados de natura-
leza, pueselestadonaturaleslaguerra;lasalianzasde
pazimplicanun grado de confianza en que el enemigo
tenga conciencia del pacto; cuanto esta no existe, se
generan hostilidades que ineludiblemente conducena
guerra de exterminio y al alejamiento de la paz porla
perpetuacion de la guerra en la que se dala amenaza
de hostilidad constante. “Por tanto, la paz esalgo que
debeserinstaurado” (p. 4). Elmismo autor advierte que
lapaznoselograsolamente absteniéndose de romper
lashostilidades, pueslosintegrantes delacomunidad
se deben garantizar mutuas seguridades, como lo es
propio delas sociedades civiles, y de esa manera no se
ve al otro como enemigo potencial.

La categoria conflicto se asume desdela perspectiva
hegeliana, entendiendo quelos conflictos representan
la antitesis de las situaciones anheladas, las mismas
que precedieronal conflicto y que ahora se desean. Tal
antitesis es el sinsentido de la historia colombiana de
media centuria de guerra, en la que ha imperado el
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maltratoyel desconocimiento deladignidad humana
por parte de todos los actores. Desde esta perspectiva
se entiende la busqueda de la paz hacia la construc-
cién de una nueva sociedad, a través de los acuerdos,
que constituyen la sintesis del esquema hegeliano.
Pero lograrlapazimplica el abordaje de dimensiones
histodricas, socialesy personales que han dejado huellas
emocionales enlas victimas del conflicto.

Enlaestrategiaadoptadade comunidades de didlogo
se hallaron herramientas propicias para avanzar en
esa dialéctica, por cuanto se hicieron presentes las
contradiccionesy seliberaronlasemociones, se pensé
desde la perspectiva de los otros y del sujeto mismo,
se logré profundizar en diversos puntos de vista y
asumir que se puede vivir en comunidad, aunque
existan desacuerdos. Asi, seasumela educacién como
elescenario deigualdad incluyente, elemento clave de
lapedagogiadelaliberaciénydelateoriadelaaccién
dialégica, al asumir que los participantes estan en
condiciones dereclamar susderechosyasicadapersona,
cada grupo y cada pueblo asume que puede buscary
vivir susopciones. Estarealidad manifiestalaactividad
pedagdgica como proceso de plena comunicaciéony la
educacién como camino de laemancipacién orientado
alaformacién integral del ser humano.

Los ejercicios de pensamiento critico desarrollados
enlas comunidades de didlogo permitieron entender
que la educacién es escenario de emancipacion, y con
ellalapedagogia critica como unsaber enriquecido con
este tipo de practicas, lo cual traspasa las disciplinas,
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las interrelaciona y las ubica en el escenario de la
realidad social para transformarla, a través del ejer-
cicio formativo de las personas. De esta manera, la
pedagogia supera el caracter discursivo e impulsa al
pedagogo, como sujeto reflexivo, “a entenderse como
ser politico transformador de las conciencias” (Gallego-
Badillo, 1995, p. 30).

Lascomunidadesde didlogo representan una posibi-
lidad terapéutica pararesolverlos conflictos, dado que
permitenalosparticipanteslimarasperezas, sanarlas
heridasyasumirlasdiferencias, lo cual es significativo
paralaconvivenciaylapaz. Esetipodeejerciciodaluza
la categoriaresiliencia, que enla etnografia se cataloga
como emergente. El proceso hace que las victimas se
adentren en el proceso del perdény se sobrepongan a
los agravios vividos en el conflicto. El ejercicio, visto
numerosasveces, se cataloga como terapéutico, trasla
narraciéndelasvivenciasalsenodelas comunidades
o enlasentrevistas de profundidad.

Las comunidades de didlogo se ofrecen como alter-
nativas para quelasvictimasvean el conflicto como un
episodio superado y no como el camino de las reivin-
dicaciones. Este camino solo ha servido paraahondar
ciclosdeviolenciay, en el caso colombiano, ha cerrado
posibilidades econémicas, hafragmentadoalasociedad
y al pais por un espacio de mas de cinco décadas.

Al estudiar los contenidos de la Ley 1448 de 2011,
para nuestro caso, se encuentra que las victimas en
Colombia tienen derecho a ser reparadas de manera
adecuada, diferenciada, transformadora y efectiva
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poreldafio que han sufrido, lo que incluye medidasde
restitucion, indemnizacion, rehabilitacién, satisfaccién
y garantias de no repeticién, en sus dimensiones indi-
vidual, colectiva, material, moral y simbélica.

Las categorias®

Lainvestigacion estuvo desarrollada desdeun enfoque
cualitativo, dado que se enfocé en las vivencias, concep-
ciones e historias de vida, por lo que se siguid asila
metodologia de analisis etnografico, que consisti6 en
abordar categorias previasapartir deladialéctica con
lasemergentesdurante el desarrollo delascomunidades
de didlogo, las entrevistas semiestructuradasy en
profundidad, siendo los datos registrados en diarios
de campo. En coherencia conlo anterior, el paradigma
critico-social se asume paralainvestigacién, dado que
se trata de una situacién que afecta a las personasy
se hacen necesarias acciones sistematicas con una
perspectiva emancipadora.

Ahorabien, las etapas establecidas para el proceso
investigativo consistieron en un diagnéstico de la
poblacién juvenil e infantil afectada por el conflicto
armado interno, el desarrollo de las comunidades de

2 Esteapartado esta basado en el informe realizado por:
Castellanos, Héctor y Florian, Henry (2017). Infancia
constructora de paz. Universidad Santo Tomas Abierta
y a Distancia. Disponible en https://repository.usta.edu.
co/handle/11634/13863
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didlogo que permitieron el intercambio reflexivo de
comprensiones y significados dentro de las institu-
ciones educativas participantes, para asi fortalecer
el pensamiento critico para la construccién de paz,
y, por ultimo, la realizacién de un seminario-taller
con la Dra. Angélica Satiro en temas de humanismo
y construccidn de paz, para propiciar la reflexién que
benefici6 a la comunidad integrante del proyecto
Infancia constructora de paz.

Elresultado que surgié a partir delas comunidades
de didlogo implementadas permiti6 que los partici-
pantes, integrados por nifios, niflasy jévenes victimas
del conflicto, lograran compartir sus vivencias, senti-
mientosyemociones sobre susideales, concepciones e
inclusoimaginariosrelacionadosyadscritosal conflicto
armado, el proceso de paz en Colombia y la construc-
cién de paz. Asi, se resalta la concepcion de si como
agentes constructores de pazapesar de tener posturas
diversasyalgunasvecescontrariasfrentealasacciones
gubernamentales del Estado, como se evidenci6 en
algunos fragmentos de relatos registrados durante
las comunidades de didlogo que dejaron en evidencia
lainfluencia familiar sobre lo que decian, como en los
siguientes casos:

« “Las personas de las FARC que se van a postular
para presidentes son malas, no deberian ocupar
estos cargosya que fueron personas malas, darle
mejor la oportunidad a otras personas”. (E81-26)

 “Porloquesedice,alosdesmovilizados seles rega-
lara beneficios que ni a las victimas del conflicto
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armado; hay mucha gente inconforme porla deci-
sién del presidente”. (C802-32)

e “Que es una pérdida de tiempo hacer algo que
nunca se va a cumplir...”. (C104-34)

« “Nome parecebien quelos guerrilleros vayanaser
congresistas, porque hicieron muchomal”. (C601-6)

De esta manera, el proceso de andlisis realizado
a partir de la técnica de la triangulacién, por una
parte, de las categorias a priori, como comunidades
de didlogo, vivencias del conflicto, construccién de
paz, pensamiento critico, conflicto armado y victimas
del conflicto armado se conjugan con las categorias
emergentes de resiliencia y perdén. De esta manera
se ponen en evidencia las siguientes conceptualiza-
ciones indicadoras de vivencias, de emocionesy de
pensamientos de los participantes.

Construccién de paz

Losrelatos, las entrevistasylasnarraciones permiten

evidenciar que el concepto de conflicto se encuentra

adscrito a las concepciones particulares de conflicto

armado, asumido como una expresiéon sinénima.
Encontrando en algunos casos conexiones como siné-
nimos con el concepto de tragedia, como lo expresé el

participante C702-29, “el dedo quele faltaamiabuelo...
sufrimiento”, y enalgunos casos se alude al concepto de

muerte, como el caso de losrelatos de C603-2y S813. En
contraste, sevisibilizé unaactitud indiferente, escéptica

y hastaalgunasveceshostil frente al conceptodepazy,
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en particular, en relacién con el proceso de paz, como
se evidencia en las siguientes expresiones:

o “Procesomal hecho”. (E501-39)

o “Elpresidente Santosylas FARC han estado supuesta-
mente enun proceso derecoleccién de armas, creacion
de conciencia, etc., y firmando papeles que no sirven
paranada”. (S802)

o “..noséquéacuerdos estd haciendo el presidente en
Colombia. No sé nada y no me interesa”. (C601-01)

« “Esalgo que alin no cuenta con un resultado bueno”.
(C901-26)

o “No sé casi nada porque casi no me interesan esos
temas”. (C601-8)

« “Nocreonadaacercadeloquehablansobre el proceso
delapaz”. (C104-34)

o “Untratado que no muestrala verdad”. (E802-10)

o “Soloespantallaloquehacen;esunprocesoquenunca
tendra solucién”. (C103-2)

Ahora bien, frente a la participacién politica del
partido FARC, algunos participantes sefialaron frases
como “le van a dar curules a esos desgraciados en el
senadoy en la presidencia” (C103-3), “la guerrilla pide
mas de lo que se merece, las cosas van de mal en peor”
(S601-20) y “no han cumplido las promesas” (C802-32).
Sin embargo, algunos sefialaron desconocer particu-
laridades del Acuerdo de Paz, incluso sefialando, en
el caso del participante C103-2, que, “es un acuerdo
que el Gobierno tiene con las FARC y que intenta con
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el ELN. El acuerdo lo firmaron, pero es desconocido
por los ciudadanos” (C103-2). En contraste con estas
perspectivas, se encontraron posturas diferentes en
otros relatos, en los que se sefialaron aspectos como:

o PaznoessolodecirquevahaberpazalldenLaHabana;
el proceso de paz se cred para acabar con la violencia
que afectaba a todo el pais desde hace 50 afios. Ha
avanzado con la entrega de armas y la desmovili-
zacion de la mayoria de participantes de las FARC,
lasvictimas del conflicto puedenretornarasusvidas
anteriores. (C802-4)

« “Quelaciudadoelgobiernocree que gruposarmados
son el problema en nuestro pais, asi que han querido
hacer un acuerdo para que no causen mas violencia
y por eso lo han firmado”. (S803)

« “Elprocesodepazescuandoqueremossolucionaralgo
que todo esté bien pero esto se soluciona hablando”.
(S804)

» “QueporfinseacabdlaguerraenColombia”. (C902-22)

o “Pues estdn tratando de ayudar a las personas que
vivieron el conflicto armado”. (C601-6)

« “..paraque se tenga conciencia de que cualquiera
no le puede quitar la vida a otra persona”. (C802-32)

A partir de las concepciones encontradas en los
menores de edad, se evidencia que la paz esta rela-
cionada y adscrita a conceptos como la confianza,
tranquilidad yamistad, lo que implica una esperanza
frente al proceso de paz realizado por el Gobierno de
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Colombiaylas FARC, valorandolo comountratadoenel
que ‘unparde enemigos’ buscan un ambiente favorable
paralasociedad. Comolo evidencian intervenciones
dentro de los relatos, sefialados a continuacién:

« “..elgobiernocreequegruposarmadossonelproblema
ennuestro pais,asique han querido hacerunacuerdo
para que no causen mas violencia y por eso lo han
firmado”. (S803)

o “Timochenko esta colaborando conlapaz,y que habra
un cese al fuego terminando con el conflicto”. (S736)

« “Existia el peligro en las montaiias, en Colombia ha
mejorado la paz”. (E115-9)

Resiliencia y perdén

La investigacién permitié identificar que los parti-
cipantes tienen una visién de si como potenciales
constructores de paz como producto de las experien-
cias vividas por la guerra ‘en carne propia’, como lo
corroboran los siguientes relatos:

“Dando charlas en colegios para mostrar quelaviolencia
no esbuena, que debemosbuscar una mejor convivencia,
que se puede perdonar, contando la historiay demostrando
que quien perdona, desea algo mejor para nuestro pais”

(S803); “Perdonarlo quele haya sucedido y ver que ya pasé

y que tiene que vivir el presente y tratar de construir lo

mejor para que su descendencia no tenga que pasar por

lo mismo” (S802); “Dejando los rencores atras, olvidado
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lo que pasé y empezando una vida nueva y tratar de ser
alegre, una persona correcta siendo limpia en cuerpo
y alma” (C802-4); “Ir a psicdlogo, perdonar, superarse y
dejar el pasado atras” (C702-9); “Perdonando a los invo-
lucrados y a uno mismo; siguiendo adelante” (C601-20);
“Solo se construye la paz dejando las armas, terminando
elcombate contralos soldadosy dejando de matar gente.
Estudiando soy constructora de paz. Me han gustadolas
actividades...”. (C601-01)

Estosefialaqueel perdénfrenteaunagravio permite
que las vivencias crudas puedan sobreponerse y den
como consecuenciaunafacultadresiliente enlapersona.
Sinembargo, noimplicaunolvido,al contrario, perdonar
esun acto de donacién que realiza quien es ofendido
al ofensor (Echeburia, 2013).

De estamanera, emerge el perdén como una opor-
tunidad que permite cerrar un ciclo de violencia en
la vida de la victima frente al victimario. Esto se
evidencid en el participante E82-9 cuando afirmé:

“Yo no guardo rencor, mi mama me ha hablado de
eso. Cuando vino el papa también hablé de eso y eso
me convence de perdonar porque quien causé mal
también necesita el perdén”. Lo anterior demuestra
que la personareconoce en el perdén unanecesidad
mutua que se necesita para sobreponerse a las situa-
ciones y cambiar su mirada.

Asi, se puede denotar el papel de la familia como
punto de apoyo para que las victimas del conflicto
armado en Colombia puedan generar cambios de
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manera intrapersonal e interpersonal, a partir de
la capacidad de sobreponerse a las adversidades. Se
descubre que las practicas religiosas se consolidaron
como espacios que suscitan la resiliencia en esta
poblacién y que contribuyen, de manera especial
a mitigar la recurrencia a los hechos violentos, en
particular entre las mismas victimas del conflicto
(Unigarro, 2016), como se evidencia en el relato del
participante C601-01:

Yoperdonariaalapersonaque hahechodafio amifamilia.
Nuncatener rencor, me han ensefiado mis profesoras del
grupo juvenil Maria Madre de la Iglesia de la parroquia
Divino Maestro; Maicol, un compaiiero, también me lo
enseiia. (C601-01)

Vivencias del conflicto

El proceso investigativo permitié evidenciar que las
mas frecuentes vivencias en torno al conflicto corres-
pondenal desplazamiento yreclutamiento forzado de
personas cercanas,lamarginaciénylos prejuicios por
parte del entorno social. Tal situacién se hace evidente
en la narracién del sujeto C702-4, quien sefiald, que
las FARC reclutaron a la fuerza al segundo esposo
de su madre, quien se reporté como “desaparecido”
durante un afio.

Loanteriorrefleja que cuando se encuentran actores
armados dentro de un territorio se alteran drastica-
mente las dindmicas en el entorno social debido a
que las relaciones se encuentran condicionadas por
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el miedo y la desconfianza, como se evidencio en las
siguientes narraciones:

o Participante S803: “[...] Cambiar de un lugar a otro
tuvimos que empezarunavidanueva, conocerpersonas,
cambiar de colegioy deiglesia fue un cambioradical”.

o Participante C802-32 “lassecuelasdeloquepasé enmi
familia, entraronalacasaydespojaronamifamiliay

eso me dejé marcaday traumatizada [...]".

Asi, lasnuevas condiciones de viday socializacién
implicanprocesos de adaptacién paralasvictimas del
conflicto, en particular paralos nifios y jévenes en el
quela carga emocional no permite la interaccién con
otros al existir sentimientos como el miedo, tristeza,
ansiedady otros queinciden enlaautoestima. Deigual
modo, se encuentran aquellasafectaciones productode
los prejuicios por parte dela comunidad enlaqueuna
victima esasumida como una persona en desventaja o
como unaamenaza por su pasado. Ante esto algunos
sefialan que “estudiando, perdonando. Mirar hacia
un futuro, investigando... poder defender, hablar de
paz” (C103-2).

Las voces de las victimas del conflicto armado, a
partir de sus relatos, permiten identificar aquellas
representaciones sociales enlamente de lasvictimas
que se visibilizan no solo desde la oralidad sino en los
simbolos de la sociedad, los cuales son transmitidos
a partir de las emociones e historias. Es por esto que
cadanarraciénno es solo evidencia del tradgico pasado,
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sino que permiterecuperar al sujeto como protagonista
de su historia, junto a sus emociones, sentimientosy
sensaciones. Tal recuperacién —en primera persona—
trasciendeloslimites espacio-temporales delosrelatos
imperantes construidos por terceros, quienes solo
describen el conflicto desde la presentacién histérica
de los hechos, propia de la postura historiografica
(Nieto, 2010).

Alrespecto, es pertinente destacar la narracién de
un mayor de edad participante, quien narraba:

Me desempeiiaba como lider comunal en Miraflores,
Guaviare, introduje la sustitucion de cultivosilicitos, en
una regién que producia cocay dimos el paso a cultivos
pancoger y pastos. Resulté ser una grandiosa idea para
lacomunidad, perola Fuerza Publica, que en ese tiempo
era el Ejército, al ver que yo tenia el mejor cultivo se
empez6 aaprovechar, llegando al caso queirrespetaban
la propiedad y usurpaban los bienes que teniamos, espe-
cialmentelasfrutasylosanimales. Cuando me cansé del
abuso lesreclaméyle dije que siquerianalgo tenian que
ir con permiso y pagarlo. A ellos no les pareci6 la idea,
entonces en ese momento me amenazaban hasta queun
diamellegd un mensaje anénimo que me daba cinco dias
para desaparecer y dejarlo todo, pensé que mi vida vale
mas que el dinero. Hoy estoy adelantando el proceso de
restitucién de tierras. Mihijamenorteniaunafo de edad.
Desde entonces soy desplazado y vivo en Villavicencio.
Actualmente soylider delajuntadeacueducto del barrio
y sigo luchando por la comunidad. (APR6011)
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En este punto, se resalta que el trabajo educativo
como las comunidades de didlogo, los juegos de roles,
la integracién deportiva, celebraciones, teatro, entre
otras, relacionadas a estas vivencias, implico superar
la remembranza como potencial revictimizacién,
comprendiendo asi que la accidon educativa permite
fortalecerlaresiliencia. Por otrolado, se registré enlos
diarios de campoyenlaentrevistaaprofundidad que
losmenores de edad mostraron actitudes resilientesa
medidaquetenianapoyo externoydeaquellaspersonas
que influyeron en su crecimiento personal.

Porultimo, el impacto que tuvo el trabajo de inter-
vencién educativa desarrollado se evidencié a partir
delamiradaexternahechaporlaUniversidad Minuto
de Dios y la Universidad de Antioquia® con la pobla-
ciénvictima del conflicto armado que participd enel
proyecto Infancia constructora de paz, afirmando que
los niveles de “resiliencia, después de las comunidades
de didlogo, fueron superiores que los puntajes si no
se hubiera llevado a cabo la intervencién” (Alvaran
etal., 2019, p. 147).

3 Elestudio mencionado fue realizado por Alvardn
Lépez, S. M., Carrero Torres, C. T., Castellanos Trivifio,
H.R.yPinillaLépez, H. Y. (2019). Resiliencia infantil
y pensamiento multidimensional como factor de
transformacién social. Praxisy Saber, 10(23), 139-156.
https://doi.org/10.19053/22160159.v10.n23.2019.972
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El problema de investigacion

Datos generados por la Unicef (2020) indican que a
nivel global 250 000 nifios habitan en zonas afectadas
por conflictos armados, conflictos que involucran a
varios paises donde la violencia se ha convertido en
lo cotidiano de estas naciones y donde los derechos
humanos son altamente vulnerados. Lo mas absurdo
es que las acciones bélicas terminan afectando a las
personas mas vulnerables y desprotegidas, como son
en este caso los menores de edad.

De acuerdo con datos suministrados por Unicef
(2020), la regi6n latinoamericana y caribeiia es la
que experimenta mas violencia y desigualdad en el
mundo, eslaregién enlaquelanifiezylaadolescencia
enfrentansituacionesdeviolenciaymigracién causados
por grupos beligerantes y delincuencia comun. Por
su parte, Unicef prioriza acciones para proteger a los
menoresde cualquier tipo deviolenciayparagarantizar
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los derechos que les asisten, tales como la educacion,
el servicio médico y el permanecer con sus familias.

Como nota con preocupacioén, Leila Zerrougui, dele-
gada dela Secretaria General de la ONU (2016), que se
encarga de la infancia y los conflictos bélicos, indica
la preocupacién por dejar de lado el tema de los nifios
enrelacién con el conflicto colombiano enlos didlogos
de La Habana. Diversas manifestaciones sociales
e institucionales se han pronunciado para acabar
con el reclutamiento y uso de menores de edad en el
conflicto. En cuanto a ello, un dosier de la Defensoria
del Pueblo (2014) mostraba cifras preocupantes sobre
elreclutamiento de nifios colombianos que pasarona
formar parte de grupos beligerantes.

Esinnegable elhecho de que el conflicto colombiano
ha causadoun éxodo masivo por parte de ciudadanos
hacialas principales ciudades. Segiin el CNMH (2015),
en su informe Una nacién desplazada, las victimas del
desplazamiento y violencia fueron en su gran mayoria
menores entre la primera infancia de cero a cinco
afos, y de la nifiez de seis a doce afos, en referencia
al registro de victimas del 31 de diciembre del 2014,
quienes debieron desplazarse con sus familias.

Conforme a datos generados por la Unidad de
Victimas de 2020, el éxodo forzado de ciudadanos en
Colombia es la principal consecuencia de la violencia,
como se apreciaenlafigurai. Lanegacién delos dere-
chos lleva a los menores a involucrarse con agentes
beligerantes, lo cual representa para los menores una
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serie de afectaciones fisicasy mentales que trascienden
enlaintegracién socialy enlamejorade sus aptitudes
y pericias tan importantes parala vida.

Esimportante resaltar que los menores y sus fami-
lias sevieron en situacién de desplazamiento forzado,
seglin la Defensoria del Pueblo (2014). Puesto que las
victimas fatales de confrontacion fueron hombres
jovenes y adultos en su mayoria, las mujeres y nifios
como sobrevivientes se desplazaron forzadamente
para mejorar sus condiciones de vida.

El conflicto armado en el Meta posee una conno-
tacién especial, dada la posicién estratégica del
departamento frente ala Regién Andina, susviasde
acceso ala capital del paisy sudiversa geografia, que
permitié alas FARC mantener diez frentes activos. En
el mismo territorio se estructuraron grupos parami-
litares y de crimen organizado. Todo esto lleva ala
sociedad metense, en especial a aquellos que viven
en las periferias, a vivir escenarios de conflicto que
terminan causando en el éxodo masivo hacia su
capital, Villavicencio.

Teniendo en cuenta el informe de la Unidad de
Victimas (2020), Villavicencio presenta una cifra preo-
cupante de desaparicion forzada y homicidios como
victimas indirectas, asi como un 91.1% de secuestros
avictimas directas, como se muestraenlafigura2.En
muchas ocasiones, las familias se debieron desplazar
de manera forzada hacia diferentes lugares del terri-
torio colombiano.
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11.701.234

EVENTO

Ocurrencia de un hecho
victimizante a una persona,
en un lugar (municipio) y en
una fecha determinada.

HECHO VICTIMIZANTE

Delitos o situaciones de los
cuales las personas fueron

victimas.
Personas
I Eventos
Acto terrorista, atentados,
combates, enfrentamientos, e
hostigamientos
Amenaza Il 575,009
Delitos contra la libertad y la
integridad sexual en desarrollo | 35576
del conflicto armado '
Desaparicién forzada I 201149

Tortura 10,72
Vinculacién de nifios,
nifias y adolescentes a
actividades | 9489
relacionadas con
grupos armados

Abandono o despojo
forzado de tierras | 3795
Perdida de bienes
muebles o inmuebles | 131972
Lesiones personales
fisicas | 14208
Lesiones personales
psicolégicas | 15,313
Confinamiento I 106,655
Sin informacién
| 43198

Dz et for o | 5,209,590

Homicidio B 1166551

Minas antipersonal, municién sin
explotar y artefacto explosivo | 12,203
improvisado '

Secuestro | 38849

Nota: El nimero de personas por hecho
victimizante no refleja el total de
victimas tnicas, debido a que una
persona pudo haber sufrido mas de un

hecho victimizante.

Figura 1. Eventos del conflicto armado
Fuente: Unidad de victimas (2021). Registro tnico de victimas:
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/registro-unico-de-victi-

mas-ruv/37394
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Enlo querespectaal municipio de Mesetas, a partir
delosestudios dela oM (2015) sobre los menores en el
Meta, quejunto a otros tres municipios formé parte de
lazonadedistension establecida durantelos didlogosde
pazqueadelanto el expresidente Andrés Pastrana con
las FARC en sumandato, en estalocalidad la guerrilla
ejercid su poder como guardia civica y regulaba las
relaciones sociales en la zona; ademas, las tierras de
este municipio fueron usadas para el cultivo de hoja
de coca. Todo este panorama afectd directamente alos
menores y los involucré en el conflicto armado como
victimas y en algunos casos como miembros de los
grupos beligerantes por reclutamiento forzado.

Elfenémeno del desplazamientolosarrojé demanera
inesperada en la capital del Meta, Villavicencio, y los
ha empujado a vivir condiciones con reducidas opor-
tunidades. Elgrupo de investigaciéon Nakota evidencio,
mediante la caracterizacién y las comunidades de
dialogo, que cuarenta y siete menores de edad de la
comuna 8 de Villavicencio, especificamente del sector
PlayaRicay susfamilias, fueron afectados por hechos
victimizantes establecidos en la ley de victimas.

51



JUGARALAPAZ

HECHO
VICTIMIZANTE

Acto terrorista, atentados,
combates, enfrentamientos,
hostigamientos

Amenaza

Delitos contra la libertad y la
integridad sexual en desarrollo del
conflicto armado

Desaparicién forzada
Desplazamiento forzado
Homicidio

Minas antipersonal, municién sin
explotar y artefacto explosivo
improvisado

Secuestro

Tortura

Vinculacién de nifios, nifias y
adolescentes a actividades

relacionadas con grupos armados

Abandono o despojo forzado de
tierras

Perdida de bienes muebles o
inmuebles

Lesiones personales fisicas
Lesiones personales psicolégicas
Confinamiento

Sin informacién

TOTAL

Detalle por hecho

victimizante

Hecho victimizante

Hecho asociado a infracciones al

1 :3; derecho internacional humanitario o
1

de violaciones graves y manifiestas a

3542 las normas internacionales de
5

M 3455 derechos humanos, ocurridas con

ocasion del conflicto armado interno,
] 676 y que se enmarcan en la tipificacién
I 668 reconocida en Registro Unico de
4473 Victimas.
W 3.860

I G513
I 77610

N 10.700
N 9264
| 159 Nota: El niimero de personas por
| 149 hecho victimizante no refleja el
. total de victimas tinicas, debido a
582
|I ;24 que una persona pudo haber
| 146 sufrido mas de un hecho
| 135 victimizante.
| 239 Total victimas: corresponde a las
| 231 Victimas cuya posible ubicacién
actual es Villavicencio - Meta
| 323
| 314 Victimas
Sujetos de atencién [l
j 1401
I 1.325
| 259
| 254
| 206
| 194
| 16
| 16
| 301
| 259
94.443
85.929

Figura 2. Victimas por hecho victimizante, municipio

de Villavicencio

Fuente: Unidad de Victimas (2021). Registro Unico de Victimas.
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/registro-unico-de-victi-

mas-ruv/37394

Datos filtrados de http://fichaestrategica.unidadvictimas.gov.co/
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En un contexto diferente, pero con victimas igual-
mente afectadas, los nifios pertenecientes a familias
de excombatientes de las FARC que permanecen en el
ETCR Mariana Padez, ubicado en la vereda Buenavista
del municipio de Mesetas, afrontan condiciones de
vulnerabilidad y marginacién, ademas de dificilacceso
alos centros educativosy servicios del municipio. Esta
situacién fue corroborada por el grupo deinvestigaciéon
en el trabajo in situ.

El grupo de menores de edad, tanto radicados en
Mesetas como en Villavicencio, ha debido afrontaruna
forzosamovilidad, ademas, enla mayor parte de casos,
no han contado conlaadecuadaorientacién entareas
escolares por parte delos padres o cuidadores, y, como
consecuencia, hantenidounbajo desempefio académico
quesehace evidente en susdificultades manifiestasen
lectura, escritura, procesos logicos e inglés.

Estos nifios, residentes en el ETCR reportan una
gravosa situacion frente a lo educativo porque los
recursosacadémicos dificilmente llegan a suslugares
de concentracién. Cabe aclarar que enlainvestigacion
solo se pudieron hacer dos acercamientos al ETCR
Buenavista de Mesetas y no fue posible dar continuidad,
dadaslasdificultades de seguridad araizdel asesinato
deunodeloslideres del campamento en2019. Alin con
todas estasadversidades, los padres de estos menores,
excombatientes en proceso de reintegracién, manifes-
taron que continuaran comprometidos con el proceso
de paz, como lo muestra la figura 3.
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Los menores de edad y sus familias no han tenido
elmanejo del duelo que pudiera dar paso a procesos de
resiliencia, de ahi que se planted el menester deiniciar
unplanintegral que implicé los apoyos pedagogicos, la
orientacién psicolégicayelacompafiamiento juridico.
Justamente por ello lainvestigacién se propuso como
objetivo el fortalecimiento delaresiliencia enlos indi-
viduosintervenidos conuna estrategia que comprende
ambitos pedagogicos, psicolégicos y juridicos de la
Universidad Santo Tomas.

Este objetivo intenta aportar, desde la filosofia
humanista de Tomas de Aquino, una respuesta en
ordenalospropésitos consagrados enlaley devictimas
y delos cualeslosafectados porlaviolenciaen el pais
manifiestan no haber tenido accesoy que, entre otros
aspectos, promete acciones reparadoras que garantizan
lavidadigna, elaccesoalaatencién humanitaria, poli-
ticas para prevenir, atender y reparar integramentea
las victimas, y restitucion de tierras de una manera
dignay segura.

La situacién planteada ameritaba un proyecto que
articularainvestigacion yresponsabilidad social univer-
sitaria (RSU) que contribuyerano solo a comprender el
fenémeno, sino a realizar acciones tendientes a forta-
lecer las competencias en lo académico y sociales de
los menores de edad y juridicas de las familias. Para
el desarrollo del plan de accién, se empleo la infraes-
tructuray los servicios de la usta Villavicencio, a
través del programa de proyeccién social, que permitié
analizarlos efectos de laimplementaciéon del acciones
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Figura 3. Respuesta de un excombatiente cuando se

le pregunta si continGia en el proceso
Fuente: archivo digital del Grupo de Investigacién Nakota, 2018.

pedagégicasatravés del programa de refuerzo escolar
del cau Villavicencio, ante alasdificultades enunciadas,
asicomolos efectos dela orientacién psicolégicay dela
asesoriajuridicaparalasfamiliasafectadas, trabajos que
yaveniandesarrollando tanto laFacultad de Derecho
como la de Psicologia dela USTA.

Se identificaron los niveles de resiliencia bajo las
mismasacciones pedagdgicas propuestasenlafaselde
investigacién. Alrespecto, analizamos las manifesta-
cionesderesilientes surgidastras elacompaiiamiento
psicolégico durante tres encuentros y también los
cambios manifiestosenlasfamiliasalbrindarlaasesoria
juridica con base enla Ley 1448 de 2011.
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Surgimiento del proyecto y la Ley de Victimas

Unadelasfunciones sustantivas dela Santo Tomadses
larsu enlalineaDesarrollo Comunitario. Larealidad
fue conocida desde el trabajo que se desarrollo durante
tres afios en el programa de refuerzo escolar aplicado
en la comuna 8 de Villavicencio y en el que se trabajé
con niflos y jévenes con rangos de edad de 8 a 14 afios,
provenientes de los barrios Playa Rica, Villa Lorena,
Catumarey SanJorge, algunos de ellos con necesidades
especiales para su proceso de formacién académica.

Dentro de este programa se reforzaronlas areas de
matematicas, lectura, escritura, inglés, musica, artesy
proyecto devidacomounaformaintegraldeaportarala
comunidad, teniendo en cuenta el enfoque humanista
de la universidad. La caracterizacién que aplicamos
en ese ejercicio de refuerzo escolar fue el punto de
partidaparalafaseldel proyectoinfancia constructora
de paz, pues al encontrar informacién referente a la
conformacién y origen de la familia, estado de salud,
desarrollo y situacién socioeconémica, se decidid
indagar para llevar a cabo un estudio de las posibles
necesidades mas alla del ambito escolar en los nifios
que participaban en el programa.

Como se sefialé en el capitulo 1, la caracterizacién
permitié no solo identificar algunas de las causas por
las cuales se presentaban dificultades en el aprendi-
zaje delos menores de edad, sino que arrojé datos que
motivaron la investigacién, ya que eran desplazados
del conflicto enlaregién, con secuelas en el orden fisico,
emocional y susimplicaciones en el campo educativo.
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Como garantia al derecho internacional humani-
tario, los derechos humanos y en cumplimiento de la
Constitucién Politica de Colombia (en susarts.11,12y13
que exponen losderechosalavidaylalibertad), el equipo
investigador se propone estudiarlaLey 1448 del 2011, en
temasdedignidad, comolomencionaelart. 40,justicia
transicional, y los arts. 80 y 90, entre otros articulos,
que giran en torno al mencionado art. 30 de victimasy
que hasta el afio 2020 no reporta cumplimiento cabal.

AlrealizarelandlisisdelaLey 1448, losintegrantes
del grupo de investigacién participaron en diversos
seminarioslocales, departamentales y nacionales en
aras de ampliar la visién de la problematica y buscar
alternativasparallegaral corazén de los menores que
injustamente padecieron el conflicto colombiano. De
ahique se hiciera el acompafiamiento a los nifios con
las comunidades de didlogo como estrategia que les
permitiera tanto a ellos como a los investigadores
reflexionar sobre esa dura realidad.

Efectivamente, dicha ley ofrece beneficios a las
victimas, buscando através delareparaciénintegral
su incorporacién a una vida cotidiana con dimen-
siones personales, espirituales y cognitivas, con las
implicaciones en ambitos como el juridico, adminis-
trativo, social y econémico en beneficio de quienes
padecieron el atropello de una guerra que data de
mediados del siglo pasado.

Laley ofrece alasvictimas el disfrute de derechos
donde la verdad, justicia y reparacién se garantizan
conelfindeevitarelregresoalaviadelasarmas. Por
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tal motivo, el grupo de investigaciéon adopt6 posturas

responsables de interaccién respetuosa y prudente,
buscando apoyaratravés detalleresartisticos, manua-
lidades, juegosy unaserie de actividades enla quelos

menores se encontraban caraa cara con su pasado para

resignificarloydarunpasoadelante. En este proceso

fuepertinente el taller realizado en 2017, liderado por
laexpertabrasilefia Angélica Satiro. El trabajoinicial

sedesarrollé conlos menores de edad y de ahise abordd

untrabajo profundo quellegahastalosintegrantes de

la familia, quienes manifestaron su expectativa con

respecto a la reparacién como parte sustancial del

proceso, de modo que se encontrara unresarcimiento

como camino efectivo a la paz.

Laresiliencia es una capacidad y un proceso cuya
génesis sedaenelindividuo cuando afronta momentos
que implican riesgo, y para que se logre la persona
se apoya en sus habilidades internas y en recursos
externos que le permiten, segiin Alvaran et al. (2019),
superar positivamente un momento adverso, es decir,
que es una posibilidad para los individuos de hacer
frente a situaciones negativas mediante el uso de sus
capacidades a modo de escudo de proteccion.

Laresiliencia es entendida también como la capa-
cidad de afrontar de manera criticalas vivencias del
conflicto, pero ayudando a otros a superarlas. Para
efectos de la investigacidn, la resiliencia se aborda
desdelas categorias planteadas por el test jj63 conva-
lidado por la universidad de Antioquia y Minuto de
Dios, lo que hizo posible establecer el nivel resiliente
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en los menores afectados por la confrontacién en
Colombia (Carrillo y Florian, 2017).

El trayecto metodoldgico
Aunquelametodologia para este trabajo es etnografica,
serecabaronlosaportes delinstrumento jj63 de corte
cuantitativo, para ayudar a caracterizar los procesos
de resiliencia, categoria central en la investigacién.
Esteinstrumento arrojaresultados que, triangulados
con los registros de los diarios de campo y con las
entrevistas en profundidad, permiten vislumbrar
de qué manera el apoyo en los campos pedagdgico,
psicolégico yjuridico incide en tal proceso.

La investigacién es de corte cualitativo, aplicada
a personas con sus vivencias y realidades. El método
es de andlisis etnografico, en el cual se triangulan las
categorias que emergen en la fase I del proyecto, en
comparacién con las nuevas que surgen de la fase 11y
que se registraron en los diarios de campo. Dentro de
los diarios de campo se hicieron registros de observa-
cién, técnica importante dentro de la metodologia del
analisis etnografico, pues permite acopiar todos los
datosdisponibles, los dichos, las opiniones, los gestosy
de estamaneradescribirlosrasgos comportamentales
delos sujetos, en este caso las categorias en torno alas
cuales se centra la investigacion, sin perder de vista
las emergentes que aparecen enlas sesiones de trabajo,
que, como ya se indicd, fueron de manera predilecta
las comunidades de didlogo recomendadas en FpN, tal
como se aprecia enla figura 4.
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Figura 4. Comunidad de didlogo, a partir de un taller
con mandalas en lavereda Nueva Esperanza en el
que asisten algunos hijos de residentes en el ETCR de

Mesetas
Fuente: archivo digital del Grupo de Investigaciéon Nakota, 2018.

El paradigma es critico-social, dado que las situa-
ciones abordadas involucran a seres humanos que
requieren acciones que fortalezcan suresiliencia para
latransformacién personaly social. Paraelloseacude
al programay a la infraestructura de servicios que
tiene la USTA enla sede de Responsabilidad Social de
Villavicencio. Las categorias que se abordaron fueron
conflicto, vivencias del conflicto armado, perdény paz,
resiliencia, refuerzo escolar, orientacién psicolégicay
asesoria juridica.
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Un escenario parala
construccion de paz
desde el teatro del oprimido’

DANIEL ALEJANDRO CONTRERAS CASTRO

HENRY FERRER FLORIAN DELGADILLO

Introduccién

Como parte delaresponsabilidad social inherentesal
proyecto de investigacién Infancia constructorade paz, se
benefici6 alos menoresde edad victimas del conflicto
armado, con un trabajo favorecedor deresilienciaenel
seminario-taller Hilando mundos creativos para la paz,
realizado el 27 de julio de 2017 en el campus Aguas
Claras de la Universidad Santo Tomas, Villavicencio.
Participaron cien nifios, nifias y jovenes victimas del
conflicto armado, entre ellos algunos de la poblacién
sorda, que les permitid suscitar una catarsis de las

Algunos apartes de este capitulo coinciden con
elinforme de investigacién de la fase 11 y con las
memorias de un espacio de participacién ciudadana
del mismo proyecto, registrado en los aplicativos
CvLAc y disponible en https://repository.usta.edu.co/
handle/11634/21942
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experiencias vividas por el conflicto armado como
menores de edad, a partir de la recreacidon simbélica
de sus vivencias.

Enestetrascendental evento, la experta extranjera
Maria Angélica Lucas Satiro aplic6 lametodologia teatro
deloprimidoy el fil6sofo colombiano Victor Andrés Rojas
Chévez dirigié la comunidad de didlogo. El teatro del
oprimido esunaherramienta deintervencién socialy
comunitaria para la consolidacién de escenarios que
permiten la construccién de paz en la escuela desde
sus posibilidades de transformacion, a través de esta
propuesta artistica en la cual el ptiblico, en este caso
los estudiantes, puedan participar como sujetos activos
de cambio (Paez, 2013).

Lo anterior planted un andlisis de los origenes del
teatro, susrelacionesconlaeducacion,las caracteristicas
delteatrodel oprimidoy surelacién paralaconstrucciéon
depaz, paraasiabordarlasexperienciasde suaplicacion
en el seminario-taller Hilando mundos creativos parala
paz,yenel Colegio México delaciudad de Tulancingo,
del estado Hidalgo en México, como réplica realizada
por Henry Ferrer Florian Delgadillo, estudiante de
Licenciatura en Filosoffa, Etica y Valores Humanos,
por ultimo, abordar las conclusiones y discusiones
derivadas delareflexién y el proceso investigativo.

La estrategia del teatro

Lasprimeras manifestacionesdramaticasyteatralesen
lasdistintas culturas antiguas, enlas danzas mimicas
enlasquelastribusopueblosacompanabanlamusica
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condisfraces paraadquirirlaformade seresfantasticos
malignos como benignosincluso deanimales (Gaehde,
1950), mientras que en la Grecia Antigua se consolida
elorigen formal del teatro con dos géneros, la comedia
y latragedia (Frye, 1991).

La comediabuscé ser una forma de representar las
condiciones sociales y politicas de la época manifes-
tando sus criticas e inconformismos; en sus matices
aborda hechoslocales conunaclaraintenciéon de criticar
lapoliticaimperante,lo queimplic6 que en muchasde
sus presentaciones se arrojaran pedazos de comida al
publico, y sus temadticas giran hacia el choque entrela
voluntad del hijo y la del padre, siendo més apreciada
para los hombres mas jovenes de su publico, por ello,
los mayores la consideraron subversiva, aunque se
integra la familia y se adapta a la sociedad como un
todo (Frye, 1991).

Por su parte, la tragedia se concentra mds en un
individuo aislado, el héroe, que se encuentra en el
camino de lo divino y lo “demasiado humano”, tiene
mucha grandezaal compararse con los demas; paralos
griegos, el destino es mas fuerte que los dioses. Aca el
amor ylaestructurasocial son fuerzasirreconciliables
y en pugna, por lo que se busca destruir la familia y
oponerla al resto de la sociedad (Frye, 1991).

EnlaEdad Mediael teatro tuvo escenas humoristicas,
entremezcladas con misterio, fantasia sangrientay cémi-
ca-grotesca entorno alos antiguos asuntos religiosos
y aparecen las moralidades como representaciones
alegoéricas y sus personajes simbolizan toda clase de
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ideas, virtudesyvicios enfocados ala comicidad entre
los siglos x11 y X1V (Viveros, 2008).

En la edad moderna, Alemania e Inglaterra se
presentan como pioneros en la transformacién del
teatro en Europa; en 1550 los alemanes crean el primer
edificio paralaclase de espectaculosy el primer teatro
de madera en 1576; en Francfort celebran las farsas
carnavalescas en 1585. Mientras que los ingleses en
1586 representan ante la Corte de Dresde cinco artistas
acompafiados por William Kempe, se realiza la obra
Comediasytragediasinglesas en1624y seis afios después
Batalla de amor o nueva serie de comedias o tragedias
inglesas (Viveros, 2008).

Actualmente, las construcciones teatrales surgen
a partir de las principescas del Renacimiento. En el
siglo xvii1 Italia tenia los mas grandes teatros del
mundoyenel XIX aparecenlos teatros municipalesen
Alemania. Se evidencia asi que el teatro se hace cada
vez mas parte de la cultura y evoluciona junto con las
sociedades (Viveros, 2008).

La trama dramadtica se asume como los sucesos
ordenados en el texto dramatico con el propdsito de
construir el efecto bien sea tragico o cémico en el
desarrollo de la accién, asi mismo, se debe tener en
cuentalaestructuradramaticala cual se asume como
unmodelo creativoy complejo en el que sus diferentes
elementos permiten contar una ficciéon para su poste-
rior representacion con actores con el fin de despertar
interésy curiosidad por parte del espectador, es decir,
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“una serie de sucesos relacionados con arreglo a una
légicaynecesidad determinada (trama), que unos seres
(personajes) viven en un lugar (espacio teatral), y un
tiempo (con urgencia dramatica)” (Alonso, 2002, p. 4).

Eneldesarrollodelaaccion, el conflicto avanzahasta
presentar un punto decisivo entre los diferentes prota-
gonistasy susargumentos, ocurriendo acd el momento
de mayortensiénydondelatrama se complica, de ahi
que cada situacién que atraviesan los personajes sean
denominadas como aquellas circunstancias que se
dan “en el momento de entrar en el conflicto, es decir,
cémo esy quélesucede, en quélugary condiciones estd
colocado ‘antes’ del conflicto” (Alonso, 2002, p. 6). Por
ultimo, el desenlace se da cuando los protagonistas o
el protagonista alcanza su propésito u objetivo en el
desarrollo de la obra; esto implica el fin de la tensién
dramadtica, reconocida como el estado “en que se sitiia
cadapersonaje al intentar conseguir sumeta” (p. 5). El
findelatensiénsedaenelteatro del oprimido cuando
destruyen con furia la representacién simbélica del
maltrato que han vivido las victimas.

Lo anterior permite deducir que el teatro se puede
considerar “como unarecreacion delarealidad” (Macias,
2010), y sea un reflejo de la sociedad, en el caso de
nuestro pais, Colombia tiene unaidiosincrasiamarcada
por el conflicto armado, el narcotrafico y la politica
tradicional, de ahique el teatro se enfoque en este tipo
de tematicas, diferencidndose de los griegos, porque
ahora solo se busca entretener y persuadir, entonces
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elteatroseacercamasalacomediaylosaspectosdela
tragedia se ven cuando seretratalavida de personajes
dela historia pasada o reciente del pais.

Teatro y educacion

En el Ambito educativo el teatro se ha enfocado a ser
orientado para reflexionar y problematizar la litera-
tura dramatica y su contexto histérico, al desarrollo
de técnicas actorales y a ser el medio adecuado para
conseguirlaintegracién delos contenidos curriculares
paralaensefianzadelas competencias comunicativas
(Motos, 2009).

Ahorabien, lasproblematicas que se afrontanenlos
procesos de ensefianzay aprendizaje del teatro en los
escenarios educativos se han destacado porque en la
escuela imperan actividades que tienden a enfocarse
en el sistema fonolégico de la lengua, la morfologia,
el analisis sintdctico, la correccién ortografica, y el
estudio delahistoria delaliteratura de forma canénica
(Lomas, s. f.).

Siendo el teatrounapotencial estrategia paralograr
que los nifios, nifias y jévenes de la escuela puedan
reflexionar entorno asituaciones trascendentales dela
vida, laotredad yla convivenciahumana, apartirdela
exposiciéon deideas, elaprender a escuchar, reconocer
elpapeldel otroy sulugarenun espacio, permitiendo
conocerladiversidad derealidadesapartir dela empatia
que resulte en ellos en las relaciones personaje-espec-
tador o personaje-representante (Macias, 2010).
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Lo anterior permite que el educador pueda ser capaz
deformarenlosestudiantes “unaensefianzaorientada
alaadquisicién de las estrategias discursivas que nos
permiten saber qué decir a quién y qué callar, cuando
y cdmo decirlo, coémo otorgar coherencia” (Lomas, s. f.,
p. 5). Con el propésito de que estos sean capaces de
reconocer “lo que hace, sabe porque lo hace, conoce
la razones que justifican la eleccién de las acciones
seleccionadas para conseguir la meta, comprender
la organizacién de su desenvolvimiento, asegurar un
nexo entre este desarrollo y su propio devenir” (Not,
1992, p. 71).

Estas estrategias en torno al teatro permiten a los
estudiantes reconocer que las competencias comunica-
tivas emergen como el derecho que debenreclamarlas
personasy pueblos a la comunicacién y participacién
(Kapltin, 1998). Dicho en otros términos, “no se escribe
para ser escritor, ni se lee para ser lector. Se escribe y
selee paracomprender el mundo. Nadie, pues, deberia
salir a la vida sin haber adquirido estas habilidades
basicas” (Millas, 2000, p. 22).

Se puede decir que la ensefianza del teatro en la
escuelale permite alosnifios, nifias yjévenes encontrar
unposible camino hacialalibertad expresiva, dado que
les permite obteneruna diversidad derealidadesatravés
de una experienciavividayvivida enlarecreacién de
situaciones cotidianas como fantasticas que susciten
enellosun espacio abiertoalasignificacién, el disenso
ylapluralidad de voces (Macias, 2010).
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Ante este panorama, cabe mencionar que el teatro
del oprimido surge de las concepciones del actor y
director de teatro brasilero Augusto Boal. El hombre
por naturaleza es un ser politico y todas sus activi-
dadeslo son, incluso el teatro y lo que Augusto busca
esmostrar el teatro como un arma politica (Boal, 2013).
Se trata de una herramienta de intervencién social y
comunitaria que busca su transformacién a través de
propuestas artisticas enlas que el piiblico participade
laobraafinde concientizarlos como sujetosactivosde
cambio (Paez, 2013), el cual no se da solo a nivel social,
sino también en lo personal.

El teatro del oprimido y la construccion de paz
Enelteatrodel oprimido se puede destacar que unade
lascualidades que se buscaadquirir o descubrir enlos
participantes eslaresiliencia, puesto que laactividad
se hace en conjunto. Segtn Cyrulnik (2002), el estar
en contacto con otras personas favorece los procesos
resilientes, dado que por medio de una accién social
el sujeto activa ciertas caracteristicas de estabilidad
y adquiere conciencia de su fragilidad.

Eseste punto en el que la persona en una actitud de
resiliencia mejora su autoestima, de modo que la toma
de decisiones para superar situaciones adversas es mas
facil (Borbaran, Contreras, Estay, Restovicy Salamanca,
2005). Esto ha de entenderse como un proceso que, segtin
la situacién, puede ser inmediato o, por el contrario,
puedetomaruntiempo considerable, lo cual se da segtin
la situacioén del sujeto que haga parte de la actividad.
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Enelmarcodelaconstrucciéon de pazse haceimpres-
cindible discutir de resiliencia en el desarrollo de un
teatro del oprimido, como aquella dimensién muy
importante paralapersona,dado que setratadel perdén.
Segun palabras de Echeburia (2013), puede facilitar
las relaciones a nivel personal, familiar y social. De
ninguna manera se puede superar lo que le sucede al
ser humano, pero unabuena actitud frente al perdén
modificala miraday actitud ante esos sucesosy dala
oportunidad de reinterpretarlos de una manera mas
asertiva. Suponerenunciaralavenganzaydejaratras
elresentimiento, lo queimplica el pago deunadeuda.
No setratade unaobligacién del ofendido, sino de una
accion voluntaria de este.

Ademas, las emociones son las principales prota-
gonistas dentro del teatro del oprimido que, en la
mayoria de los casos, son relegadas a un segundo
plano; sin embargo, adquieren un papel protagd-
nico dentro de esta metodologia puesto que juegan
un rol fundamental en los fenémenos sociales. Las
emociones son una experiencia corporal viva, veraz,
situadaytransitoria que afectanalaconcienciadeuna
personay brindan una posibilidad para transformar
su realidad (Bericat, 2012). Las emociones, pues, son
un estado afectivo del ser humano, innatas, nacidas
dela experiencia personal, pero también de las ideas
y recuerdos que pueden generar bienestar o incluso,
en algunos casos, pueden causar afectaciones en la
salud (Salguero y Pandura, 2001).
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Laimplementacion del teatro del oprimido abre la
posibilidad de construirunaexperiencia de catarsisen
cadaparticipante, siendo estaun estado de movimiento
de las pasiones, de emociones y del pensamiento que
hace que el sujeto experimente un estado de purifi-
cacion y que en definitiva modifica la naturaleza del
ser, lo cual resulta semejante a la experimentacién
de lo sublime o, por lo menos, un paso previo a este
(Garcia, 2014). Es preciso recordar que la catarsis se
asume como un método desarrollado porlapsicologia
de Freud, que determiné el nacimiento de la terapia
psicoldgica que él denomind psicoandlisis. Catarsisy
emociones se encuentran estrechamente ligadasy su
vinculo estd determinado por las vivencias del sujeto
(Figueroa, 2014).

Experiencias y réplicas con el teatro del oprimido
El taller generé en los participantes sentimientos de
libertad y de emancipacién, los cuales son abordados
claramente enlapropuestade AugustoBoal (2013), quien
sostiene que el teatro del oprimido busca reivindicar
ala sociedad y, en especial, a aquellos que sufren por
unauotracircunstancia, en este caso, son los mismos
participantes quienes reconocen lo conveniente de la
actividad; en palabras de uno de los asistentes, “este
tipo de actividades son realmente convenientes para
quienlasrealice, yaque permite reconocer qué esaquello
que nos aturde y buscar liberarnos del sentimiento
opresor” (CDB1008).

72



UN ESCENARIO PARA LA CONSTRUCCION DE PAZ

Lautilidad y pertinencia delaactividad se resalta
enlos comentarios delos estudiantes que participaron
en el taller; ellos mismos indican el valor que tienen
estos espacioslos cualesbeneficiany son significativos
para aquellos que de una u otra manera atraviesan
por dificultades producto de los malos tratos y de la
influenciade personasyrelacionesno saludables, entre
otros. Esto se hace evidente cuando en el registro de
los diarios de campo afirmaron que “esta actividad
sirve para desahogarse realmente, sin necesidad
de contarle a alguien” (cDB1003) y otro participante
expres6 que “fue una actividad muy util, en la cual
se reflexiona y se logra sacar muchas cosas que me
molestan” (CDB1003).

También es de notar que los estudiantes partici-
pantesreconocen el momento liberadory sanador que
caracterizael teatro del oprimido, puesto que unodelos
principalesintereses de este encuentro esrepresentar
una catarsis para aquellos que han sido victimas de
cualquier tipo de maltrato, fisicoy psicolégico, de modo
que se adquiere un cardcter espiritual en el proceso
que ayuda al participante a encontrar salud, esto se
evidenciaenloafirmado poruno delosestudiantes que
particip6 en el encuentro, quien comenté: “Considero
que la actividad realizada logré abrir el corazén de
muchos que tenian sentimientos reprimidos y de una
manera sané a muchos” (CDB1006).

Por otra parte, se realiz6 una réplica del teatro del
oprimido en el Colegio México delaciudad de Tulancingo,
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del estado Hidalgo en México, el cual se convirtié en
un escenario propicio para quelos estudiantes tuvieran
unaoportunidad deresarcir dolores psicolégicos, sacar
temores y resentimientos hacia otras personas. Dicha
accién enesta ciudad tuvo algunosingredientes nuevos,
como el uso de vestuario negro y antifaces, un salén
de espejos y la presencia de un profesor de teatro que
contribuyé significativamente en la accién. Ahora,
algunas delas manifestaciones de los estudiantes con
respecto a la vivencia son:

Senti una gran tranquilidad y alivio. Todo el odio que
sentia se habia ido. Pude sentirme mas feliz. Perdonar
es para personas felices y yo soy feliz. Me saqué un gran
problema y ahora me siento afortunado, porque pude
abrazaraesosamigos queamo conel corazén, me acordé
demifamiliaytambiéndelas cosasque hagoyamo hacer.
Asi que ahora soy mas feliz porque aprendi a dejar los
problemasen el pasadoy siempre tener una sonrisa enel
rostro. (COLMEX29)

Laexperiencia con el teatro del oprimido ha permi-
tido reflexionar en los flagelos propios de la sociedad
colombiana que afectan a los individuos, de ahi que
el teatro tiende a preocuparse por dichas situaciones,
dejando de lado los paradigmas histdricos propios de
suambito, y centra su esfuerzo en generar procesos que
fortalezcanalosofendidosdandoles el papel protagdnico
yotorgandolesuna posibilidad deresarcir susvivencias.
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Enmarcados enlasreflexionestendientesala cons-
truccién de paz, se puede establecer que la filosofia
para nifios en la metodologia del teatro del oprimido
va en la misma linea de las comunidades de didlogo
que propenden por un desarrollo de las capacidades
de pensamiento multidimensional a nivel personal
y social. Estos tipos de ejercicios son fundamentales
paralos procesos de generacién de paz desdelasaulas,
ainmas, al tratarse de personas que han vivido direc-
tamente el flagelo de la guerra en su contexto.

A manerade conclusién, estametodologia permitea
los oprimidoslos escenarios propicios paralareflexién
de sus vivencias, el desahogo y la catarsis de dichos
procesos, el fortalecimiento de las emociones que
por los procesos de victimizacién son vulneradas, las
capacidades de perdén necesarias para cerrar ciclos
que en otras circunstancias perpettian la violencia y,
ante todo, una capacidad de resiliencia que se da en
comunidad y permite proyectarse hacia el futuro como
seres libres y de oportunidad.
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Narrativas del conflicto a
través de las artes plasticas

OSCAR FELIPE CHAVEZ GUTIERREZ

Artes plasticas como estrategia de investigacion

El semillero de investigacién Inter-Artes, como inte-
grante del grupo de investigacién Nakota, ha centrado
susaccionesenlaindagacién sobrela materialidad de
laobradearteapartirderelatos del conflicto, situando
como protagonistasalos estudiantes dela Universidad
Santo Tomas que vivieron el conflicto en primera
persona. Posteriormente, las acciones se fijaron en la
produccién de documentales audiovisuales sobre las
vivencias del conflicto y los avatares del posconflicto
en el ETCR Mariana Pdez de Mesetas. Se emplea un
diario de camporeflexivo que sistematizalos hallazgos
relevantesy el proceso mismo de laindagacion.

Con la premisa de las artes plasticas como estra-
tegia de investigacion se planted la pregunta ;qué tan
cerca estuvo mi familia del conflicto armado?, como
base para reconocer que el conflicto no fue un hecho
aislado nisucedié enun paisde fantasia. La pregunta
intentabareconocer a sujetos concretos como parte del
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conflicto, ya fuera directa o indirectamente, ya fuera
causante o victima.

Al principio, las respuestas eran evasivas: “mi
familia no estuvo cerca al conflicto, gracias a Dios”,

“enmifamiliano hubo guerrilleros ni paracos”, “noso-
tros fuimos privilegiados y nunca nos tocé eso”. Las
respuestas nos hablaban de familias urbanas que,
por lo menos en las tilltimas dos generaciones, habian
perdido el vinculo con el campo, al estar radicadas en
la ciudad, el conflicto “no los habia tocado”.

Pero la indagacién continuaba, cada uno pregun-
taba por sus familiares en segundo o tercer vinculo
de consanguinidad. En esta exploracién empezaron
a aparecer unos vinculos muy tenues de algiin fami-
liar con el conflicto, pero la manera de enfrentarla,
asumirla y superarla fue el silencio, muy cercano a
la normalizacién. De alguna manera, esos eventos se
habian convertido en secretos colectivos o en temas
ocultos dentro de las familias.

Asi se encuentran tres historias que se habian
convertidoenunrecuerdo lejano o enun temavedado
dentro de las familias: un abuelo comerciante al que
mataron por no pagar vacuna (extorsién), un pueblo
donde los conflictos se resolvian “a machete” y un
primo militar que fallecié en un campo minado. Al
tener nombre y rostro, las historias se volvieron mas
cercanas. Aparecieron datos que daban nuevos matices
alanarraciény se convertian en simbolos conlos cuales
podriamos hacer un abordaje propiamente plastico.
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De estamanera, Samuel Pineda recolecté machetes
viejos y oxidados que los habitantes de su municipio
guardan, aunque ya no sirvan como herramienta de
trabajo. El machete se configur6 como un simbolo
complejo por su uso como herramienta y como arma,
y también por su material fuerte, que con el paso del
tiempo se oxida y pierde su funcionalidad. Con este
simbolo y la madera del arbol del cacay se creé un
ensamblaje que deja registro de esta indagacién.

Jazmin Lépez descubrié que su abuelo tenia una
tienda de abarrotes e insumos agricolas en su pueblo,
pero al negarse a pagar una extorsién fue asesinado
porlaguerrilla configurandose una extrafia paradoja:
“al que vendia la vacuna lo mataron por no pagar la
vacuna”. Para la creacién de esta obra se usé la estra-
tegia semantica, las diversas acepciones de la palabra
“vacuna” representada en las jeringas y las frases “no
pago, no pagd”, escritas a mano como analogia de la
extorsion. Elsimbolo entre higiénico y agresivo de unas
jeringasparadasenhilerasylatltima caida configuran
una obrallena de sentidos y lecturas.

Diana Castafio encontré detalles fascinantes dela
historia de su primo militar que al pisar una mina
antipersona quedé desmembrado y lograron iden-
tificarlo por un tatuaje que tenia en el brazo. En
primer lugar, desempolvar una historia familiar de
un primo que ellano alcanzd a conocer y que habita
enlafamilia comounrecuerdolejanoy, en segundo
lugar, los detalles escabrosos del fallecimiento y
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posterioridentificacién de su familiar. El simbolo del
desmembramiento, el tatuaje como forma deidentidad
y el brazo entre la maleza fueron representados con
unbrazo fragmentado elaborado enyeso a partir del
molde del brazo de Diana.

Formalizacién y exposicion
Lainvestigacién-creacién es asumida como un proceso
dialégico colectivo, es decir, cada estudiante dirige
su propia obra, pero el didlogo, el cuestionamiento
y el trabajo en grupo permiten la formalizacién final
de cada proyecto. Esta forma de asumir la investiga-
cién-creaciéon se basa en tres referentes de las artes
plasticas contempordneas: el arte conceptual, el arte
péveray elinteraccionismo simbélico (figura 1).

Del arte conceptual se toma el enfoque no forma-
lista del arte, también denominado estética procesual,
seflalando que es masimportante encontrar el sentido
profundo de los signos y conceptos que la formali-
zacién misma de una obra donde los objetos de uso
doméstico o cotidiano se puedan configurar como
objetos artisticos cuando son situados en contextos
nuevos de espacio, tiempo y referentes culturales, en
suma, se busca crear “una metafora de caracter visualy
conceptual, cuya operacién es mediada por un proceso
dedescontextualizacién delos significados habituales
dados a los objetos en el mundo de la vida cotidiana”
(Urbina, 2020).
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Figura 1. Proceso de construccién de la obra
“Tatuaje”. Creaciéon del molde del brazo en

venda de yeso
Fuente: Archivo digital del Semillero Inter-Artes del
grupo Nakota, 2018.
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Elarte povera o movimiento poveraesunacorriente
artistica que “se sume enlahumildad propia de quien
quiere recrear el arte con los objetos inservibles, olvi-
dadosorechazados” (Teixidd, 2017). Las obras creadas
dentro de esta corriente suelen tener una “actitud
marginal” quereivindicalo efimero, posiblemente en
contradiccién a otras formasartisticas que privilegian
la durabilidad y la “nobleza” de los materiales. Desde
esta perspectiva es posible usar estrategias como la
acumulaciéon de materiales cotidianos, los cuales
generan una lectura mds clara del mensaje cuando
intencionalmente se presentan organizados, catalo-
gadosy expuestos en un orden determinado.

Finalmente, lareferencia deinteraccionismo simbo-
lico permiti6 entender la obra como un conjunto de
significados que se ponen en escena en un contexto deter-
minado para una audiencia que interactia, completa
y transforma los significados. Esta reflexion exigia
superar ideas preconcebidas del artista como creador
y determinador de contenidos y sentidos (figura 2).

Estasinfluencias generaron debates sobre la mate-
rializaciény el trabajo manual querequierela creacién
de una obra de arte. Se reconocié que hay una amplia
tradicién del arte asociada al trabajo manualyala
destreza en la elaboracién de productos artisticos,
pero en este caso nos interesaba mas trabajar sobre el
tejido de significados y universos semanticos que cada
historiaaportaba para terminar en un ensamblaje que
ofreciera diferenteslecturasytuvieralacapacidad de
comunicar y conmover.
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Figura 2. Proceso de construccién de la obra

“Tatuaje”. Vaciado y desmoldado del brazo en yeso
Fuente: archivo digital del Semillero
Inter-Artes del grupo Nakota, 2018.
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A continuacién, se presentantres delasobrascreadas
en el semillero (figuras 3-5):

Titulo: Puerto Machete
Técnica: instalacion
Autor: Samuel Pineda
Fecha: noviembre de 2018

Figura 3. Puerto Machete
Fuente: archivo digital del Semillero
Inter-artes del grupo Nakota, 2018.
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Hace muchosafios,lainspeccién de Cacayal del muni-
cipio de Lejanias era conocida como Puerto Machete,
debido alos terribles enfrentamientos a machete por
parte de sus pobladores. El artista recoge historias de
los ciudadanos de este pueblo que dan testimonio de
estasterriblespeleas. En estabuisqueda, le esobsequiado
un machete de mas de 50 afios que hizo parte de estos
enfrentamientos. Este machete estaba carcomido por el
6xido, asiqueelartistalo pinté de blanco, como simbolo
de respeto a esas personas que fueron victimas o que
estuvieron directa o indirectamente involucradas en
estas “macheteras”. Ademas, le ha pintado en su mango
unamarcade sangre como simbolo de firma, unafirma
que simbolizalahuellade una memoria manchadacon
lasangre de sus habitantes, que hoy contemplan estas
historias solo en sus recuerdos.

A suvez, laobrarequiere que el espectador deje la
huella de sus dedos con pintura, pues estas huellas
seplasman como homenajealaidentidad de algunas
victimas, invocando a la memoria a través de una
profunda reflexién y una intensa toma de contacto
con las victimas. El artista busca ademas con estas
huellas concientizar que todos hacemos parte de un
determinado momento histérico regido porlaviolencia
y el conflicto armado. Para finalizar, este machete es
clavado en un tronco llamado mango de hacha, que
eslamismamadera conlaque forjanlos mangos para
las armas, como escopetas, revolveres y armamento
militar, usado usualmente por los grupos al margen
delaley de esta zona.

87



JUGARALAPAZ

Titulo: No pagé lavacuna
Técnica: instalacion

Autor: Jazmin Lépez Aguirre
Fecha: noviembre de 2018

Figura 4. No pagd lavacuna
Fuente: archivo digital del Semillero
Inter-artes del grupo Nakota, 2018.

Enelafio 1987, en el municipio del Retorno Guaviare,
vereda la Esmeralda, vivia el sefior Laurentino Lépez
Gualteros, dueiio de una bodega de comercio la cual
erade granimportancia paralavereda; en ese tiempo
la guerrilla habitaba por estos lugares y le pidieron a
estapersonaunavacuna, él se negd apagar por mucho
tiempo. Después devariasamenazas, undialaguerrilla
lleg6 a la bodega en horas de la mafiana y al abrir la
puerta el sefior Laurentino recibié cinco tiros en la
cara, los cuales le quitaron la vida al instante.
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Titulo: Tatuaje

Técnica: instalacion
Autor: Diana Castafio
Fecha: noviembre de 2018

Figura 5. Tatuaje
Fuente: archivo digital del semillero
Inter-Artes del grupo Nakota, 2018.

En el afio 2003 mi primo Diego Porras, quien
era un militar, se encontraba en la ciudad de San
Vicente del Cagudn, en el departamento de Caqueta.
Desafortunadamente, le tocé patrullar por un campo
que estaba minado, uno de sus compaiieros pis6 una
minay eso acab6 con la vida de él y otros compaiieros.
Enelmomento delaexplosién, no sabian quiénes fueron
los afectados, pues los cuerpos quedaron totalmente
desmembradosy era dificilreconocer cuando se hizo el
levantamiento delos cuerpos. Lo inico que encontraron
de miprimo fue subrazo, el cual fue reconocido porque
llevaba un tatuaje que él tenia en el hombro derecho.
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“No somos aperos que hablan”

El documental No somos aperos que hablan pretende
escuchar la voz del otro, de esos colombianos desco-
nocidos a los que durante afios llamamos guerrilleros.
Conocerlavozy el nombre de los excombatientes nos
permitird conocer versiones diferentes a las que el
Estado y los medios de comunicacién oficializaron
durante el conflicto.

Nosetratadejustificarloinjustificable, nide hacer
un discurso oficial de memoria histérica, sino de
conocer aunos colombianos en el contexto histdrico
delatransicién dela guerra haciala paz. La primera
version, a manera de microdocumental, se encuentra
disponible en <https://youtu.be/x4BC7GR3rx0>, pero
se considera un proyecto audiovisual en desarrollo
que daria pie para la grabacién de un largometraje
documental (figura 6).

Como parte del plan de accién de la investiga-
cién que se desarrollaba sobre victimas del conflicto
armado, del grupo de investigaciéon Nakota, en 2018 se
iniciaron lasvisitasalos ETCR, campamentos Simén
Trinidad y Mariana Péez, de la vereda Buena Vista
del municipio de Mesetas. Las entrevistas y trabajo
pedagdgico delos estudiantes con los excombatientes
ysusfamilias permitieronregistrar sus vocesy relatos
donde insisten que ellos dejaron las armas y estan
honrando sucompromiso con losacuerdos de paz; sin
embargo, consideran que el Estado no ha cumplido
con los acuerdos.
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-

Figura 6. Laamplitud del paisaje y la escasez

de latierra paralos campesinos
Fuente: archivo digital del semillero Inter-Artes del grupo
Nakota, 2019.
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No somos aperos que hablan se aleja de laretérica pola-
rizante entre “victimasy victimarios”, entre “justiciae
impunidad”, puesesbasicamenteelrelatodelavidaenlos
Espacios Territoriales de Capacitaciéony Reincorporacion,
habla sobre los suefios e ilusiones de un grupo de seres
humanos que dejaronla guerraparahacerlapaz, habla
sobre un grupo de campesinos que ante la falta de
mejores condiciones llegaron a la guerra, decidieron
salir de ella y llegan a la incertidumbre juridica de la
implementacién del acuerdo de paz (figura 7).

El documental entreteje el relato de cuatro excom-
batientes cadauno con su historia en el conflicto, cada
uno con sus razones para apostarle ala paz.

Personaje n.° 1, “el toche™ un guerrillero de base
convariasdécadasenlasfilashablaconelacentoyla
sabiduria de un campesino de la Colombia profunda.
En su manera de hablar se nota muy poca educacién
formal, perounafuerte formaciénideolégicarecibidaen
susafios enlas FARC. Este personaje buscaladignidad,
reclamalaequidad socialy criticala oligarquia por no
reconocer el valor del campesino y negarle el derecho
a la tierra. Este personaje representa el relato desde
el punto de vista del sentido comtin con los dichos y
refranes queinclusoterminantitulando el documental:
No somos aperos que hablan.

Personaje n.° 2, “el comandante”: este personaje
narra los aspectos logisticos y organizativos de la
guerrilla durante el conflicto, hace énfasis en el
trabajo social de la guerrilla en zonas rurales apar-
tadas, comola construccién de carreteras, acueductos
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Figura 7. Ejemplos de los actuales mu-
ralesy el que se realizara en el marco del

documental
Fuente: archivo digital del Semillero Inter-Artes del
grupo Nakota, 2019.
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y sembrados con los que proveian a las tropasy ala
mismacomunidad. Adema3s, tiene la doble condicién
de ser excombatientey expresidiario, su cuerpo macizo
y curtido habla de sus afios en el rigor del monte y su
voz recia conmueve al hablar de la pobreza en la que
vive después de afios de guerray carcel.

La voz de este personaje plantea el transito de lo
logistico a lo espiritual, del sentido de la lucha que
durante afios llevaron en sus cuerpos y que ahora
dicen seguirrepresentando, pero sinarmasy por otros
medios (figura 8).

Personajen.° 3, “elidedlogo™ Este personaje aporta
unrelato ortodoxo sobrelainterpretaciéon del mundo
que tienen las FARC, representa incluso el cardcter
burocraticoyhastaleguleyo que tenia esa organizacién
cuando era guerrilla, y ahora que es partido politico.
Este personaje pareciera tener cerradaslaspuertasde su
intimidad, pues siempre habla citando los documentos
del partido con analisis esquematicos de la realidad
y de las relaciones de poder. Dificilmente habla de
su situacién personal, ya que siempre se refiere a las
situaciones del colectivo como si fuera un imperativo
hablar en pluraly autodefinirse como unaparte deun
grupo mas grande.

Personajen.’ 4, “lapoeta™ este personaje otorgauna
voz poética al relato, pues encontr6 en la literatura
una herramienta para darle sentido a su existencia 'y
comprender lo que tuvo que vivir, a diferencia de los
personajes anteriores, que llegaron a las zonas transi-
torias siendo combatientes gracias al acuerdo de paz.
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Figura 8. Enfasis visual en los detalles co-
tidianos del campamentoy en la transfor-

macién de las iconografias
Fuente: archivo digital del Semillero
Inter-Artes del grupo Nakota, 2019.
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La poeta se desmovilizé de las FARC hace ocho afios,
hizo suprocesodereincorporaciénalavidacivilyafos
después se reencontrd con sus antiguos comparfieros
como trabajadora de la Agencia Colombiana parala
Reincorporacion y la Normalizacidn; finalmente, se
quedaviviendo en el campamento, pues no ha podido
construir un proyecto econdmico estable.

Estamujer, que paso de ser combatiente a desertora,
a desmovilizada y que en algiin momento fue obje-
tivo militar del ejército, los paramilitares y la misma
guerrilla; ahora es promotora de paz con su literatura,
sus poemasylasclases que daaloshijos delos excom-
batientes. Con estos cuatro relatos nos podemos hacer
una idea de las consecuencias humanas de la lucha
armada, pero especialmente de la forma de vida en
laszonastransitorias de normalizacién, que eseltema
central del documental No somos aperos que hablan.

Diario de campo del director

A principios del 2018 fui por primera vez al Espacio
Territorial de Capacitacién y Reincorporacién (ETCR)
del municipio de Mesetas en el departamento del Meta.
Iba acompaiiado por un grupo de mis estudiantes de
licenciaturasyartesplasticas, como parte del procesode
investigacién que desarrollaba el semillero de Filosofia
e Infancia de la Universidad Santo Tomas.

Después de hacer una jornada pedagdgica con los
nifios de la escuela veredal Nueva Esperanza, fuimos
a visitar el campamento Simén Trinidad. Mientras
caminadbamos, pediaalosestudiantes que guardaran
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sus camaras y celulares como sefial de respeto. Ya
dentro del campamento nos dieron la bienveniday
empezamos a conversar de una manera muy cordial.
Yo les pregunté si podiamos grabar o tomar fotos de
lavisita ylarespuesta de los excombatientes fue muy
alegre: “Grabenlo que quieran, que eso eslo que necesi-
tamos, hablary que nos escuchemos”, dijouno deellos.

A partir de alli observé como dos Colombias empe-
zabanaentretejerse enunasola. Ungrupode estudiantes
futuros profesores deinglés, espafiol, biologia, filosofiay
artes frenteaun grupo de campesinos que simplemente
querian ser escuchados. Habia un afan por contar su
propia historia y por conocer esa Colombia tan lejana
de déonde venian esos jovenes.

Después de unos minutos de escucharlos mientras
nos presentaban el campamento y nos hablaban de la
situacion con sus acentos delamontafiay esa extrafia
sabiduria que dan los afios y la necesidad, yo empecé
a sentir que no tenia frente a mi a esos guerrilleros
desalmados responsables de tanto dolor, sino a unos
campesinos a los que yo no conocia, a los que nunca
habia escuchado.

Me cost6 reconocer que a pesar de llevar tantos
afios estudiando académicamente el conflicto armado,
en realidad yo nunca habia escuchado hablar a un
guerrillero de base. Sus comunicados firmados “enlas
montafias de Colombia” siempre eran leidos poralguna
voz enoffimpersonal; recordaba algunas voces de sus
comandantes, pero la voz de ellos me era totalmente
desconocida.
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Y en ese desconocimiento, simplemente hallé 1a
voz de los campesinos que he conocido en diferentes
regiones del pais. Al escuchar esas voces que siguen
reclamando justicia social, tierra, educacion, salud y
carreteras para poder sacar sus productos, encontré
los reclamos de cualquier campesino del pais y me
dije: “;Es en serio, nos dimos bala cincuenta afios con
estos campesinos? Nos salia mas barato darles un
pedazo de tierra y nos hubiéramos ahorrado tantos
muertos” (figura 9).

Figura 9. Enfasis visual en la relacién de la vida en el

campamento con el paisaje
Fuente: archivo digital del Semillero Inter-Artes del grupo Nakota,
2019.
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Tiempo después analicé la redaccién de mi propia
reflexiony fui consciente de mifalta de conocimiento
y empatia frente a ellos. Denominaciones como “los
otros”, “ellos”, “exguerrilleros”, “excombatientes” me
parecen problemadticas, pues al verlos de frente uno
simplemente encuentra un “otro”, un “campesino”,
“colombiano”, un “ser humano”.

El campamento Simén Trinidad fue el hogar de
paso de mas de quinientos hombres que tienen una
doble condicién: excombatientes y expresidiarios.
La sensacién que me quedd6 fue de una profunda
pobreza material y de una gran fuerza espiritual.
Unos sefiores llegando a la tercera edad, curtidos
porlaguerra, sin mas familia que sus compafierosy
conuna frase lapidaria entre los labios: “Después de
la guerra, yo sali de la carcel igual que cuando naci,
conuna mano adelante y otra atras, pero aqui estoy
aver qué podemos hacer”.

Después he vuelto a ese y otros campamentos para
continuar el trabajo deinvestigacién conla Universidad,
cada vez encuentro nuevas historias, cada excomba-
tiente es toda una historia y simplemente por eso me
parece necesario hacer el documental No somos aperos
que hablan, que no es un documento para justificar lo
injustificable, nila demostracién del enamoramiento
romantico del héroe revolucionario, sino tal veztodo lo
contrario, una historia sobre el fracaso, ladel guerrero
sin armas intentando comprender el sentido de su
propia lucha, una historia de colombianos que han
hecho parte de la historia que no ha sido contada.
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Laidea de presentar esta propuesta a la categoria
relatosregionales esporlaurgencia de documentaruna
coyunturahistdrica dela que no sabemos su desenlace.
Registrar el proceso de implementacién del Acuerdo
de Paz quenos definird como nacién paralasproximas
generaciones, narrar historias complejas que suceden
en este departamento que une la Colombia rural con
la urbanay, fundamentalmente, oir las voces que no
hemos escuchado sin prejuicios ni resentimientos.

Pienso que si este proyecto fuese absolutamente
consecuente, deberia ser presentado por los colectivos
de comunicacién de los excombatientes, que ellos
recibieran los recursos y los equipos para mostrar
su propia voz ya lejos de la propaganda. Pero yo soy
quien presenta la propuesta, la realizaré respetuosa-
mente, pero manteniendoladistancia, el poder que me
otorga definir el medio delanarracién me implica esa
responsabilidad conlos protagonistas del documental
y conla audiencia. Seguramente, los excombatientes
empezaranaproducirsusdocumentalesparamanifestar
su propiavozporque yo, como docente, investigadory
artista, no me puedo arrogar ese derecho.
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Pensamiento cuidadoso,
una clave para impulsar la
resiliencia en victimas del
conflicto armado

JUAN DAVID GUTIERREZ RAMIREZ
YESID OBIRNE RODRiGUEZ VARGAS

JHON FERNANDO SOTO MANCERA

Pensamiento cuidadoso, critico y creativo
Antelaurgente necesidad de generar ambientes educa-
tivosorientadosalacreacién deunaculturaparalapaz,
esimportante pensar el concepto de cuidado desde una
postura filoséfica. En estabusqueda se encuentran los
fundamentos de Mathew Lipman (1992) y Leonardo Boff
(2004), quienes han dado significativos aportes para
abordarlo enlosprocesos de ensefianzay de aprendizaje.
Se exploraran algunas posibilidades para incluir el
tema del cuidadoy del pensamiento multidimensional
en el curriculo escolar.

El tema del cuidado es oportuno en el trabajo con
victimas del conflicto armado interno colombiano. Los
componentes apreciativo, axiolégico, emocional, tras-
cendental y mitico se comienzanaabordar por Matthew
Lipman (1992), el tilltimo aludido a las teorias sobre el
cuidado en el que se enmarca un sentido mistico del
concepto propio de cuidary su estrecharelacién conla
vulnerabilidad delavida. Por otrolado, la concepcion
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de Leonardo Boff (2004) sobre las cuatro energias del
cosmos que forman parte de su concepcidn. Para este
autor, el cuidado surge de una constante cosmolégica en
laqueactiande maneraarticuladayarmonica cuatro
tipos de energia que conjuntamente permiten que el
universo se mantenga. Son ellas la gravitacional, la
electromagnética, la nuclear débil ylanuclear fuerte.

Dentro del concepto de cuidado, su significacién
ontoldgicaesinherenteal ser humano ensupluralidad
dimensional, lo cual tiene implicaciones enlo pedago-
gicoyeducativo. Lacomprensién de estarealidad tiene
un grado de complejidad que superala cotidianidad y
supera la cultura idealizada por la propiedad privada
que, por su naturaleza, es individualistay enfocada a
las satisfacciones personales que van en contravia del
anhelado cuidado del ser humano, del entorno y del
cosmos. Tristemente,lahumanidad corre alabismo de
ladesesperanzay se dirige con soberbia ala muerte de
si mismo (Foucault, 1987).

Mucho tiene que verla cantidad de informacién, la
culturaylaformacién familiar, en el mismo hecho de
entendery atender al cuidado segin sea cada contexto,
por ejemplo, un asidtico tiene un concepto bastante
distinto sobre el cuidado de siy de los demas, mientras
quelosoccidentales, porlo general, nolo vemos como
objeto trascendental para el desarrollo del propio ser;
por el contrario, se traduce en infinitas compras que
satisfagan necesidades superfluas que llenan el ego
delaindividualidad.
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Esta individualidad ha llegado a puntos de degra-
dacionbastantelamentable, perola consecuencia mas
absurda que ha podido acumular es la devastacion
natural, la contaminacién de diéxido de carbono, la
tala indiscriminada y otros problemas que surgen
principalmente de la visién de una economia irra-
cional, en la que impera la competencia patoldgica,
la acumulacién de riqueza extrema y la mas fatal de
todas, convertir el Estado en una empresa que explota
de manera ilimitada e infinita los recursos, como si
fueran ilimitados.

El cuidado es un concepto que suscita preguntas
detipo filoséfico que tocan con el misterio mismo que
sostienelavida. Setratafinalmente de hallar el sentido
delavida,de maneraque se cuida paraser cuidadoy se
es cuidado para cuidar. De ahi que se entienda que el
temadel cuidado esté de actualidad, frente al deterioro
ambiental ocasionado por ellibre mercado. Seriaposible
pensar en el cuidado como una forma de metodologia
paraensefiar desdela comprensiény desde el afectotal
como se presenta el tema de la apuesta por el cuidado
del otro, el otro, que, en el sentido de Dussel (1996), se
encuentra proximo, el préjimo, el diferente, el otro,
como la puestaen marcha de distintos escenarios que
promueven desdela compasién unasformasde actuar
que aportanalacomprensién del cuidado de simismo
y, por ende, de los demas.

El cuidado tiene distintos beneficios segtin sea
el campo o la mirada desde la que se desarrolle su
interpretacion. En el tema del conocimiento, Lipman
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presenta una trilogia entre pensamiento cuidadoso
relacién entornoalo que paraélconformanlatrilogia
del pensamiento, cuidadoso, critico y creativo; segtin
su postura, el cuidado, funciona como un puente que
debe conectar en todo momento lo critico ylo creativo,
del mismo modo que nilo critico nilo creativo puede
surgir de manera aislada.

El cuidado, visto como una totalidad ontolégica,
tiene sufundamentacién en elhecho mismo de quela
vidaysuinmensavulnerabilidad necesitan del cuidado
paraexistir, lo cual se entiende como condicién de ser
y como posibilidad de comprensién del ser humano.
En este sentido, el cuidado se ubica por encimadelas
necesidades basicas paralavida, incluso primero que
la necesidad racional, pues sin el cuidado de la vida
no se podria generar forma alguna de pensamiento.

Eltemadel cuidado otorga unsitio trascendentala
laexistenciahumana, es este un fundamento humani-
zador que permea muchas delas filosofias planteadas
alolargo de la historia, y que no solo tienen como
evidencia el papel sutil y trascendente del cuidado,
sino el hecho de sospechar su esencia misteriosa. En
este sentido, asumir el cuidado como un fenémeno
que esta dentro de la naturaleza o esencia misma del
ser humano es asumir que tiene el mismo grado de
importancia, junto con la caracteristica racional y
espiritual que representan en gran medida dimensiones
transversales enla convivencia del ser humano consigo
mismo, con el medio ambiente y con la forma en que
se organiza socialmente.
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El cuidado puede ser abordado fenomenolégica-
mente, dado que se presenta como fendmeno ante
la conciencia humana; y tiene sentido porque forma
parte de nuestra cotidianidad. Podriamos hacer una
reflexién acerca de como vivimos el cuidadoy cémo se
estructura en nosotros mismos. El cuidado constituye
al ser humano y le genera su forma de ser, al punto de
afirmar con Bauza (2006) que nos humanizamos en
virtud del cuidado.

Elcuerpoylamenteretinenunafacultad quetiendea
lavida,alaexistenciay,envirtud deello, el ser humano
se desarrolla. Laracionalidad parala construcciénde
las leyesindica que hay una tendencia natural, tanto
parael cuidado de si mismo como para el cuidado del
otro. Cuando el hombre decide cuidar de si mismo y
delos demas, se manifiesta el trascendental hecho de
conciencia.

En este sentido, es necesario mostrar que la pers-
pectiva ecoldgica del cuidado es un tema en el que
sedesarrollanlasnecesidades de unactuarhumano
que favorezca la prolongacién de la vida en la tierra,
protegiendo sus territorios, los grupos humanos
que la conforman, la biodiversidad de especies, que,
al punto de la historia actual, es la época con mas
cantidad de especies jamas vistas en la tierra (Boff,
2004) y parece que el ser humano estd a pocos pasos
de terminar definitivamente con la posibilidad de
vida de estas.

Siqueremossalvarlavidadel planetay garantizarla
humanidad enlasrelacioneshumanas, serequiereuna
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revolucién del cuidado de si (Boff, 2004). Asi pues, el
cuidado en el ambito ecoldgico surge como lanecesidad
misma de prolongarla existenciayel deseo de dejara
las generaciones futuras una casa comin limpia, que
tiene en cuenta la humanidad en todos sus aspectos
de lavida, en especial el cuidado. Como ya se indico,
el cuidado humaniza.

Una ética del cuidado hace que el ser humano
reflexione sobre su propio ser y sus relaciones con los
demads. Boff (2004) propone, en Etica planetaria, unos
postulados éticos en referencia con la ciencia y la
cultura. Hace un llamado a asumir posturas respon-
sables frente al exterminio de la naturaleza. Por su
parte, Michel Foucault (1987), en su obra Hermenéutica
del sujeto, propone una ética del cuidado de si mismo
como practica de la libertad y alude al cuidado como
eje transversal de la reflexién moral. Plantea que el
ethos, la forma de ser del sujeto, implicitamente tiene
relacién con el cuidado de si parapoder ser cuidadoso
de los otros. Salvar el planeta para la prolongacién de
la existencia humana se constituye en una responsa-
bilidad ética.

Desde situaciones de vulnerabilidad, el cuidado
adquiere relevancia consus cinco elementos que dinami-
camente aportanal cuidado. Ellos sonla compasién, la
competencia,laconciencia, laconfianzayel compromiso.
Elcuidado esunarelacién amorosay espiritual conla
realidad, cuidar es garantizar la vida, la feminidad y
maternidad responsable de la continuidad de la vida
(Boff, 2004).
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Si se habla del cuidado en la educacién, valdria
la pena pensar en la manera como el profesorado
ha asumido este ambito humano, de qué manera lo
aplica enlarealidad. Al principio y por pura herencia
tradicional, se puede pensar que el cuidado enmarca
una connotacién normativa en la que la escuela es
responsable del cuidado del nifio, para ellovaatomar
unas medidas realmente extremas, incluso se trata
delimitar en todaslas dimensiones al alumno que se
decide cuidar. Por ello Maria (2011) propone reflexionar
sobre sila educacién es el lugar para el “cuidado” y
las implicaciones del cuidado en el desarrollo de la
construccién humanay sise educapara contrarrestar
lafragilidad humana.

El resiliente como pensador critico

Elpensador critico esun sujeto sensato persistentey de
racionalidad confiable, posee apertura mental, flexibi-
lidad, evaltia con justicia, eshonesto enreconocer sus
prejuicios, inquisitivo, prefiere estar bien informado;
ademads, es prudente para emitir juicios, manifiesta
disposicién a reconsiderar los puntos de vista para
tener mayor claridad frente a los problemas, es razo-
nable enlaseleccién de criterios paralainvestigacion
(Pauly Elder, 2003).

Sepuedeafirmar quelos ejercicios de comunidad de
didlogo y los talleres en los que se abordan las proble-
maticas de losmenores de edad victimas del conflicto
armado son ambientes propicios para el pensamiento
critico. De hecho, los menores de edad resilientes
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argumentanquenosevanaquedarrecordandolatragedia,
sino que daran pasos de manera paulatina en la cons-
truccién de sus proyectos de vida.

Un pensador critico se esmera por lograr un racio-
cinio confiabley porevaluarlassituaciones con criterio
dejusticia, es apreciativo, al centrarse en los aspectos
importantesyvaloraraquello que aprecia. El pensador
critico es reflexivo, superando las apreciaciones que
surgen de la emocionalidad y las pasiones, y emite
valoracioneslibres de prejuicios; al ser apreciativo, el
sujeto tiende a conservar lo que aprecia, por eso las
personas que tratan de mantener su salud hacen cosas
para cuidarse, y quienes quieren vivir integramente
preservan losvalores mas significativos (Pérez, 2016).

Elcuidadotiene unimpactobastante notable dentro
delaeducacioén filoséfica. En relacién con el proyecto
de investigacion Infancia constructora de paz, se logrd
evidenciar la forma en que el paradigma de filosofia
para nifios impacté las vidas de los menores de edad
victimas del conflicto armado. Con esta metodologia
se logra fomentar en ellos la confianza con el otro, el
respetoaladiferenciaylasmanifestaciones del pensa-
miento superior que se vieron reflejados amedida que
avanzaba el proceso.

Esta claro que atender al pensamiento cuidadoso
esatender también al pensamiento multidimensional
y, por ende, a toda la complejidad que esto implica; de
esta manera, aprender en comunidades de didlogo
a discutir filosofia es una manera de apropiarse del
pensamiento multidimensional (Accorinti, 2014). En
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este sentido, elimpacto que desarrollé este pensamiento
enlas comunidades de didlogo del proyecto permitié
observar el reconocimiento del otro, inclusono el otro
como compaifiero victima sino como el otro al que
jamas le correspondio6 el conflicto; esto hizo pensar en
el cuidado y en la resiliencia, lo cual dio consistencia
alafase 11, centrada en esta categoria.

El pensamiento multidimensional
y la cultura de paz
Ladialéctica entrelasdimensiones del pensamiento
cuidadoso, creativo y criticointroduceaLipmanenel
estudio del pensamiento multidimensional, entendido
como la complejidad que lo hace “conceptualmente
bien organizado, coherentemente exploratorio, insis-
tentemente creativo, cuidadoso de las relaciones
establecidas dentro de su propia organizacién y su
intento hacia el mundo. Es un pensamiento flexible,
abierto, amplio, lleno de recursos” (Accorinti, 2014,
p. 57) en oposicién a la oscuridad, la incertidumbre
y el desorden que imperan en la cotidianidad. Este
contraste es el que se trata de librar en las comu-
nidades de didlogo. Salir de la oscura vivencia del
conflicto paradar paso creativo aunanuevarealidad,
ala resiliencia, representa una manifestacién del
pensamiento multidimensional.
Lastresdimensiones del pensamiento son el funda-
mento deunabuenavidahumana. Lo critico, lo creativo
ylo cuidadoso representanunatrilogia que soportaepis-
temologicamente el pensamiento complejo. Respecto
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aestatrilogia se propone un proceso igualitario, pues
para que un pensamiento sea considerado multidi-
mensionaly complejo debe satisfacerlostres criterios
(Lipman, 1997).

Ahora bien, el pensamiento multidimensional
es resiliente y la resiliencia se vislumbra cuando ha
habido conflicto. Los cambios son inherentes a la
situacionresiliente y tales cambiosno sonlineales, sino
dialécticos, pues no sigue el rigor metodolégico delas
secuencias, sino que es pensamiento creativo que dista
delasposturas cerradasy dogmaticas (Accorinti, 2014).

El paradigma multidimensional de Lipman es de
vitalimportancia parala comprensién del fenémeno de
lasvivenciasy susignificado en el seno de las comuni-
dades de didlogo, un elemento que el proyecto Infancia
constructora de paz trata de aproximar a la resiliencia
como objeto de bisqueda en la segunda fase de la
investigacion. Esnecesario advertir que el pensamiento
acritico es manifestacion de unaorganizaciénsocialen
laqueimperan ciertos esquemasideolédgicos. Este tipo
de pensamiento supone una alienacién en el sentido
marxista de realidad, una manipulacion facil de las
emocionesydelospensamientosy el sentido ahistérico,
querepresenta un obstaculo para generar unacultura
de paz (Accorinti, 2014).

De esta manera, una cultura que promueva la paz
como unvalor comtin fundamental para el desarrollo
de vida social debe tener en cuenta las comunidades
de didlogo o de investigacién en todo el sentido de la
palabra. Una sociedad en la que el didlogo sea uno de
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sus principalesbienes es una sociedad que se asemeja
alaquepensabaenlateoriadelaaccién comunicativa,
o la que propone Lévinas (2002) en su libro Totalidad
e infinito, la misma sociedad dialégica que propone
Freire (1991) en su proyecto de educacién populary
muchos otros autores que reflejan desde siempre la
necesidad que tienela comunidad dereunirse, hablar,
dialogar, profundizar e investigar. En este sentido, la
comunidad aprende cuando hay ambientesde confianza
(Accorinti, 2014).

La confianza representa uno de los grandes retos
delsiglo xx1, puesnohatenidountrato muyamenoy
amigable por parte de muchos gobiernos delmundo, en
sumayorialatinoamericanos, en los cuales la descon-
flanza impera como una forma de supervivencia que no
concibe dentro de su desarrollo al didlogo igualitario
con sus semejantes. En muchas teorias, paradigmas,
articulos y otros medios de expresiéon humana se ha
denunciado publicamente el grado de desconfianzaen
que crecenlosnifios,lavulnerabilidad y fragilidad con
que elmundonohasabido tratarnimucho menos cuidar.

Lo que no encontramos en el pensamiento multidi-
mensional esvulgaridad, reduccionismo, mutilaciones
ninada que se presente como el reflejo verdaderodela
realidad. Todo conocimiento esincompleto einacabado,
demaneraqueelrechazodelos puntosdevistatinicos
es coherente con el pensamiento multidimensional
del paradigma de filosofia para nifios, debido a que si
ningin conocimiento estadterminado crealaposibilidad
de mejorar larealidad (Accorinti, 2014).
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ParaLipmanetal. (1992), desarrollar el pensamiento
multidimensional superael ejercicio delashabilidades
cognitivas. Los autores insisten en su obra que ese
pensamiento entrecruzalasdimensiones dela critica,
la creatividad y el cuidado. Y puesto que estas tres
dimensiones del pensamiento se pueden ejercitary
mejorar, una tarea ineludible para la educacidén es su
compromiso con el cultivo de tales dimensiones.

Esta idea nos hace entender que las situaciones
humanas son particulares y que siempre se debe
mantener viva la llama del pensamiento; la Gnica
manera de permanecer ardiendo es permitiendo ala
razén explorar sus debilidades para profundizar en
estos aspectos y mejorarse conforme se desarrollan
procesos, como el de los proyectos que propenden por
la resiliencia, o las acciones educativas en favor de
comunidades vulnerables. La nueva luz de la educa-
cién emana de la necesidad de ofrecer a cada sujeto
la oportunidad de un aprendizaje inico, particulary
emancipador, y que, por lo tanto, involucra al sujeto
enla complejidad del pensamiento.
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Filosofia e infancia: una
mirada desde Paulo Freire

iNGRID VALENTINA HERNANDEZ VIAFARA

DANIEL ALEJANDRO CONTRERAS CASTRO

Introduccién

El presente capitulo es la reproduccién de una entre-
vista preparada por el equipo investigador, en la que
el filésofo argentino Walter Kohan dimensiona la
pregunta como el elemento fundante dela pedagogiade
Freire, eidentifica al maestro como sujeto politico que
interviene y transformala realidad de sus educandos
alreconocerles como sujetos de saber. La entrevista se
reproduce aqui, pues representa unadecuado aportea
laconstruccién de paz desdelaescuela, enlinea conlos
propositos del grupo de investigacion Nakota.
Walter Kohan es un filésofo argentino, doctor en
Filosofia delaUniversidad Iberoamericana de Méxicoy
posdoctorado delaUniversidad de Paris viiI, también
es profesor titular de Filosofia de la Educacién en la
Universidad del Estado de Rio de Janeiro e investigador
del Consejo Nacional de Investigaciones de Brasily de
la Fundacién de Apoyo a la Investigacién del Estado
de Rio de Janeiro. Una de sus mas recientes obras,
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Paulo Freire mds que nunca (Kohan, 2020), es objeto de
discusion enla entrevista desdelavision del papel del
educador, el rol del maestro colombiano en el escenario
del posconflicto y las miradas en torno al trinomio
escuela, infancia y educacion.

Contexto de la entrevista

Esta entrevista se realizd el 20 de julio de 2020 como
parte del evento 1v Foro Nakota: Educacién e infancias
en contexto, realizado en la ciudad de Villavicencio,
Meta, en el Auditorio Mayor del campus Aguas Claras
de la Universidad Santo Tomads, cuyo propdsito era
compartir reflexiones en torno a los temas escuela,
infanciayeducacion, dado que era el escenario propio
delainvestigacién. La entrevistafuerealizada porlos
integrantes del semillero Palabra Critica del programa
de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura,
Valentina Herndndez Viafara y el licenciado Daniel
Alejandro Contreras Castro, egresado del programa.

Preambulo de la entrevista

Valentina Herndndez: el fin de la entrevista es suscitar
undidlogo apartir de suobra, sus pensamientosy sus
reflexiones que nos parecen pertinentes conlasituacién
actual del pais; y sabemos, como docentes, que nuestra
practica pedagdgica es importante a nivel social y
también que en una educaciéon que no es liberadora el
suefio del oprimido es convertirse en opresor, como
deciaPaulo Freire. Hablando precisamente de este autor,
hace poco publicé un libro en el que retoma sus ideas.
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Quisiéramos que, como preambulo de la entrevista,
nos explicara un poco acerca de esta obra.

Walter Kohan: Bueno, Valentina, esono estaba enlas
preguntas, pero no importa. Voy a leerles un pedacito,
este libro tiene cinco partes. Es muy dificil escribir
un libro sobre Paulo Freire, por muchas razones; una,
porque voy a hacer unabroma que no estan broma; yo
soy argentino, ustedes saben, para un argentino que
estuvo escribiendo unlibro sobre unbrasilero viviendo
en Brasil, escomo siunbrasilero escribieraunlibro sobre
Maradona; nosotros lo leeriamos con mucho cuidado
porque es un brasilero el que lo escribié.

Ademas, se escribe tanto sobre Paulo Freire, voy
adaralgunos datos, hasta el afio 2010 algo asi como
mas de 1800 tesis de doctorado en el mundo dedi-
cadas a Paulo Freire, mas de 1500 de maestria. Hay
muchisimaliteraturay no solo porlacantidad, ;cémo
decir algo nuevo?, ;cémo decir algo diferente, algo
que no esté dicho?, ;para qué escribir un libro y decir
lo que ya se sabe o lo que ya todo el mundo dice? La
gracia de escribir es para poder pensar algo que no
se ha pensado.

Entonces, no es facil, no ha sido facil por otro motivo
y es que Paulo Freire genera grandes pasiones, mucho
amor y mucho odio. Actualmente, ustedes saben, ayer
lo comentdbamos; Paulo Freire estd colocado en un
lugar de mucho odio por quienes gobiernan Brasil,
es una cosa absurda; en el programa educacional del
presidente de Brasil actual, quien es muy conservadory
autoritario, dice que el objetivo principal dela educaciéon
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vaaserexpurgar delaeducaciénbrasilefialaideologia
de Paulo Freire.

Uno piensa: ;como es posible que una persona que
basa su pedagogia en el amor, en la solidaridad, en la
esperanzayenlacomprensién genere tanto odio?, ;cémo
esposible que alguien que dedicé suvidaalaeducacién
hayapasado envidatantas persecuciones? Paulo Freire
tuvo que exiliarse cuando hubo dictadura en Brasilen
1964 y fue acusado de subversivo por alfabetizar, él
desarrollabauna campaiia nacional de alfabetizacién
en los afos sesenta; en esa época, en Brasil para votar
habia que estar alfabetizado.

Paulo Freire pensaba en la alfabetizacién no solo
como aprender aleerlaspalabras, sino como un proceso
para aprender a leer el mundo, la realidad, la politica.
Eso significa un impacto politico muy grande en la
composicién del electorado brasilero, entonces, cuando
vinoladictaduraen1964inmediatamente ese plan fue
canceladoyPaulo Freire fue puesto en prisién, fijense
enloabsurdo, por coordinarun plan de alfabetizacién,
un plan de educacién popular. jAlguien es preso por
coordinar un plan alfabetizador!

Eso en vida, ahi Paulo Freire se fue al exilio, vivié
algunosanosen Chile, después en Estados Unidosy en
Suiza coordiné campafias de alfabetizacién en Africay
AméricaLatina, despuésvolvi6 a Brasil, en 1980, y fue
unodelosfundadoresdel partido delos trabajadores en
Brasil, el cual goberné a Brasil hasta hace poco tiempo
por unos 14 afios. Entonces, los que conocen larealidad
politica en Brasil, el presidente Lula, que fue reelecto
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una vez, tuvo dos presidencias, luego Dilma, y Dilma
fue alejada por un golpe de estado, golpe parlamentar,
no militar sino por una maniobra del Congreso con el
poder judicial y los medios de comunicacién. Paulo
Freire estaasociadoal Partido delos Trabajadores sobre
elque serealizé unaintensa campafa de desprestigio
y de odio, y, como tal, el gobierno lo quiere mostrar
como alguien que ahora precisaria ser expurgado. {Un
absurdo, realmente, una injusticia!

En este momento, para mi ha sido muy importante
publicar un libro para Paulo Freire, que no es un libro
para idolatrar, no es para repetir todo lo bueno, sino
para tratar de pensar por Paulo Freire los problemas
de la educacién brasilefia y latinoamericana. Uno se
hace esta pregunta, ;por qué tanto odio, por qué tanto
miedo en el fondo de alguien como Paulo Freire, que
no es sino un educador? El escribié muchas preguntas,
perdon, escribié muchas pedagogias, miren miincons-
ciente como me traiciona, en lugar de pedagogia dije
pregunta; escribié muchaspedagogias, pedagogia del
oprimido, de la esperanza, de la autonomia.

Creoqueunadelasobrasprincipales de Paulo Freire
es precisamente Por una pedagogia de la pregunta. Creo
que enseifiar a preguntar, sobre todo, es lo que genera
miedo; como la filosofia, que a veces genera panicoy
también quiere ser sacada del curriculo. Paulo Freire,
sobre todo, pensaba que la educacién tenia que ver con
ensefarapreguntaryapreguntarse, eso genera mucho
miedo, mucho odio, porque cuando uno se pregunta,
uno puede pensar que las cosas pueden ser de otra
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manera, preguntarse es empezar amirarlarealidady
alos quenolesinteresa quelasrealidades se cambien

eso les generamiedo, les genera odio y quieren alejarlo.

En ese contexto, escribir este libro, que yo les decia

que estd organizado como en cinco principios, o cinco

capitulos, quesonlavida, laigualdad, elamor, laerrancia

ylainfancia, que no esunaexplicacién de Paulo Freire,
sino lo que nos inspira a pensar hoy en dia. Quisiera

leeralgo sobrelainfancia, que creo que en Paulo Freire

muy raramente se trabaja; de todas esas publicaciones

que se hacen de él, son muy pocas que lo toman para

la educacién de la infancia.

Escierto que Paulo Freire dedicé suvidarealmente

a la educacion de jovenes y adultos, a la educacién

popular, del campo y no anifios pequeiios. Pero él dice

cosas preciosas sobre la infancia, aqui encontré una,
y es una carta que escribe a su sobrina. Paulo Freire

escribid varios relatos autobiograficos, uno se llama

Cartas a Cristina, que era una sobrina; otro se llama
en portugués A sombra de uma mangueira, que estd
traducido como A la sombra de este drbol; no esta tradu-
cido por mango?, el libro tiene ese titulo porque fue a
la sombra de un arbol donde los padres alfabetizaron
a Paulo Freire; sus papas, que no eran educadores, lo

! Conestaexpresion, el autor seflalala diferencia del
titulo de la obra traducida, debido a que mangueira
en espaiiol se traduce literalmente como manguera,
cuando en el portugués hace referencia alo que
conocemos como un arbol de mango.
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alfabetizaron enelfondo delacasa,enelbarriode Casa
Amarilla, enRecife, donde habiaalgunosarboles, enel
arbol habiaunahamacaque se cuelgadelosarboles,y
el papa sentado en una hamaca, la mama en unasilla,
usaban el piso detierra como pizarréonylasramitasdel
mango como tiza, y entonces dice Paulo Freire:

Yo fui alfabetizado con las palabras de mi mundo, las
palabras del mundo infantil, y la manera en que fui alfa-
betizado repercuti6 profundamente en mis ideas sobre
educacion. He ensefiado aleer palabras, comounamanera
de leer el mundo inspirado en c6mo fui alfabetizado.
(Freire, 2008, p. 15)

Entonces, hace poquito sali6 Cartas a Cristina, son
unas cartas que dehecho son de Freire, que intercambié
conunasobrinasobre su propiainfancia; también hace
pocorecuperaronunas cartas que él habia escrito con
otra sobrina que se llama Nathercinha; el libro esta
publicado en portugués, creo que todavia no ha sido
publicado en castellano, se titula A casa e o mundo ld
fora'y son unas cartas que Paulo Freire le escribe a su
sobrina cuando estaba exiliado en Santiago. Les leo
—dirigiéndose al ptiblico presente en la entrevista—
un fragmento de una de esas cartas, son seis o siete
renglones, que dice asi:

Silos hombres grandes, las personas grandes, pudiesen
o quisiesen reir como los rosales, como los nifios, jno

te parece que el mundo seria una cosa linda? Pero yo
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creo que un dia, con el esfuerzo del propio hombre, el
mundo, la vida van a dejar que las personas grandes
puedan reir como los nifios. Mds atin —y esto es impor-
tante— vanadejar que todoslosnifios puedanreir. Porque
hoy no son todos los que pueden reir. Reir no es solo
abrir o entreabrir los labios para mostrar los dientes. Es
expresarunaalegriadevivir, ganas de hacerlas cosas, de
transformar el mundo, de amar el mundo y los hombres,

solamente como se puede amar a Dios (Kohan, 2019)

Es superbonito esto, por varias razones. Por una
parte, porque en la primera parte muchas veces noso-
tros decimos o pensamos que la educaciéon delos nifios
y nifias tiene que ver con que ellos dejen de ser lo que
son,yaquiesunpocoal contrario; es comosilainfancia
educase, como sinosotros tuviésemos que reaprendera
lo que sabiamosyolvidamos, areirnos comolohaciamos
cuando éramosnifios. Porotrolado, para que todos los
nifios se rian, para transformar el mundo y hacer que
todos los seres humanos puedan tener una vida como
merecen, como puedan tenerla, no solo para algunos,
no solo que algunos rian. Entonces, vean qué bonito
cémo Paulo Freire, conversando con una niiia, habla
de sus ideas mas profundas, sobre los sentidos de la
educacién y de la vida. La educacidén tiene que ver no
tanto con formar alainfancia enlo que lainfancia no
es, sino con dar atencién a la infancia para que nos
ayude a recordar lo que somos y nos olvidamos de ser.
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Desarrollo de la entrevista

V. H.: Ya que tomamos el tema de infancias, sabemos
que usted habla de una relacién entre infancia, filo-
soffay educacién. Alrespecto, queremos saber, jcual
seria la aplicacidn de este trinomio en el contexto
latinoamericano?

W. K.: Pues, dificil porque el contexto latinoameri-
cano es una cosa muy complejaylaidea de aplicacion
también es dificil, porque yo creo que en educacién no
estanto que se trataria de aplicar cosas, sino masbien
deinspirar o de pensarjuntos; entonces, yo he tratado
detrabajarlainfancianosolo comounaetapadelavida,
sino mas bien como una posibilidad de la experiencia
humana; o sea, nosotros en Latinoamérica vemos que
hay muchos nifios que no viven la infancia y muchas
infancias que no tienen edad de nifios, entonces la
infancia no es tanto una etapa, no depende mucho
delnimero de afios que se tiene; sino que es como una
fuerzayunaposibilidad de comenzar, de recomenzar,
de siempre verlas cosas como sifueranlaprimeravez,
yasombrarse por el mundo, de preguntarse, de querer
saber por qué las cosas son como son y si podrian ser
de otra maneray como podrian ser.

En este sentido, la infancia —también para los
educadoresyeducadoras— es como una oportunidad
para pensarse a si mismas, para preguntarse y para,
quién sabe, nacer o comenzar una nueva educacion,
una nueva relacion; entonces, creo que la infancia es
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mas que nada eso, algo que une; todos tenemos una
infancia, todos hemos experimentado una cierta
infancia, todos tenemos una posibilidad de volver a
encontrarunainfanciaquenosayudeapensarsiloque
hacemos, en cuanto educadores, es lo que queremos
hacery cémo lo queremos hacer; o sea, lainfancia es
como una especie de comparfiera de viaje para quienes
trabajamos en la educacion.

V.H.: Teniendo en cuenta ese cambio de concepto de
infancia, entonces, jde qué maneraelreconocimientode
esainfancia que usted propone, enla filosofia, permite
la construccién de una sociedad innovadora, de una
sociedad pensantey que esté dispuesta a transformar
su entorno?

W.K.: Lainfancia y la filosofia son muy préoximas
[...]. La filosofia es infantil y la infancia es filosofica,
es filosofia, en el sentido de que tienen muchas cosas
en comun, como las propias preguntas que cuandolas
hacemosdeverdad, conel corazén, nos muestran como
seres infantiles, como seres filoséficos; la pregunta
muestra eso, muestra una precariedad, una posibi-
lidad, una extranjeridad, son las preguntas que nos
hacen comenzar a pensar que el mundo podriaserde
una manera diferente de como es, son las preguntas
que nos muestran que las cosas no tienen por qué ser
pensadasdeunaiinicamanera, como algunos quieren
que las pensemos.

La pregunta por la sociedad es mucho mas dificil
porquenosllevaalapreguntade cémo se cambia una
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sociedad, cdmo la sociedad se constituye enlo que es
y con ella nos constituimos en lo que somos y esas
cuestiones son muy complejas, muy dificiles; entonces,
sibien me doy cuenta de que es muy importante plan-
tearselo, los sentidos politicos en nuestro trabajo, que
creo quetiene unsentido politico importante; prefiero
no plantearlo entérminos de cambio social o de esperar
algo tan complejo como una nuevasociedad sino, mas
bien, de pensar eso en un espacio menor, en un espacio
de nuestras relaciones, de nosotros mismos, de como
el ejercicio de la filosofia y la infancia, o el ejercicio
de una filosofia infantil o de una infancia filoséfica,
anosotros mismos, a un pequeiio grupo, nos permite
poder ser y relacionarnos de otra manera.

Creo que también es como un vicio enlaeducacion,
siempre esperar que sean los otroslos que cambien, o
formar al otro, o transformar al otro o ala sociedad, o
siempre pensar que el problema esta en otro lugar; y
enverdad yo creo que es mas interesante pensar que
somos nosotroslos que tenemos que empezar a trabajar
con nosotros mismos, por cdmo nosotros pensamos,
c6mo nos relacionamos; por eso, en el trabajo que
nosotros hacemos, en formacién de educadores, es
siempre primero el trabajo con uno mismo; o sea, cémo
alguien que estd dentro delaeducacién delainfancia
encuentra en la filosofia una oportunidad para ella
misma encontrarse con su infancia, y empezar por
casa, porque sinosotros mismos no nos preguntamos,
;como vamos a esperar que los nifios se pregunten?
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;0 sinosotros no escuchamos cémo esperamos que
nos escuchen?y asi con todaslas cosas: ;jhacemoslo
que esperamos que otras y otros hagan?

V.H.: Ya que hablamos de la labor docente, ;cémo
podemoslos maestros desde nuestra practica, vincular
la autonomia, la critica y la autodeterminacién en el
ambito escolar?

W.K.: Dificil, tus preguntas son muy dificiles,
Valentina, porque son, tienen todas conceptos como
autonomia, autodeterminacion, ;y la otra es? Critica.
Son como palabras grandes, palabras adultas; no son
palabras infantiles, son como palabras que nosotros
usamos mucho, tal vez, demasiado; critica, autode-
terminacién, autonomia, seria como, autonomia y
autodeterminacién, son como un trabajo sobre uno
mismo; autodeterminarse, es decir, darnos anosotros
mismos la norma, la determinacién, a través de la
critica, son palabras interesantes.

Creo que hoy vale mucho preguntamos sobre el
sentido de la vida, sobre el sentido de la educacioén;
creo que la filosofia es una de las cosas que ayudan a
los educadores a encontrarse con esas preguntas que a
través de nuestra practica, digamosasi, lasinstituciones
y el sistema educacional nos hacen olvidar, y entonces
entramos como enunavoragine deresolver odealcanzar
fines que nisiquiera pensamos, hacer tareas que se nos
imponen, como evaluar y preparar para evaluaciones
y nos volvemos maquinas de reproducir técnicas e
instrumentos, programas, evaluaciones. Al contrario,
creo que la filosofia que sirve es la que nos permite
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volver ahacerlas preguntas que nos haciamosyhemos
olvidado de hacery que los nifios se hacen, sobre ;por
qué enseflamos?, ;jpara qué?, ;para qué vamos a una
escuelatodoeldia?, ;por qué hacemosdelaeducacion
una manera de vivir?, ;jcudl es el sentido de todo eso?
Y otras semejantes.

Estonosayudano tanto, digamos, areproducir mas
0 a ser mas eficaces, mas eficientes en ensefiar una
cosa que queremos ensefar, sino mas bien en encon-
trarnos con la infancia de nuestro deseo de educar,
por qué queremos hacer eso y recuperar a través de
las preguntas un sentido que nadie lo puede dar, sino
nosotros mismos, entonces jpara qué?, ;paraqué todos
los dias, mas alla de que si, tenemos una profesion,
tenemos un salario, tenemos ciertas obligaciones, muy
bien, todo eso lo sabemos; pero ademas de todo eso, por
qué entregarlavida en esoyno en otra cosa?, ;por qué
dejar toda nuestra energia, toda nuestra creatividad,
todos nuestros mejores momentos y tantas horas que
pasamos con los nifios? Y, entonces, ;de qué manera
podemosdarle massentido atodo eso?, ;de qué manera
podriaserlaescuelaun espacio que podamos vivir con
mas alegria, con mds intensidad y que ademds nos
permita pensar en la realidad que nos entorna y que
nosotros queremos que a lo mejor sea de otra manera
que como es?

V.H.: ;Coémo podriamos, entonces, vincular la
infancia en el ambito escolar para llegar a una educa-
cién liberadora? Ya incluyendo de nuevo aqui a Paulo
Freire, ;como podriamosvincularlayllevarlaal ambito
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escolar, teniendo en cuentalo que hablabamosayer, que
enel colegio manejamos un tiempo cronolégico, cémo
podriamos romper ese esquema y entrar a trabajar la
infancia?

W.K.: Ayer deciamos que la infancia y la filosofia
compartenun cierto tiempo que no es un tiempo crono-
légico, sinountiempo deintensidad; ayer deciamos que
eraun tiempo aién, que es un tiempo de presencia, de
presente, un tiempo que no pasa, que nos hace pensar
como que estamos, en cierto modo, detenidos en el
tiempo. Curiosamente, la palabra escuela, en su etimo-
logia griega, scholé, también es una palabra tiempo y
significa tiempo libre, la escuela, scholé, en griego, se
van a reir, significa tiempo libre.

Laescuelanonace comounainstitucién paraensefiar
oparaaprender, porque no hace faltaunaescuela para
enseflar o para aprender, se puede aprender en cual-
quier lugar; pero hizo falta la escuela como un lugar
para que se pudiera perder tiempo, como no se puede
perder en ningtin otro lugar en nuestras sociedades;
de hecho, siuno trabaja, uno permanentemente tiene
que mostrar que es lo que produce en el tiempo para
recibir el salario que recibe; o sea, y se dice muchas
veces, el tiempo es oro, no hay tiempo que perder, o
sea el tiempo estd asociado mucho a la productividad,
a algo valioso por lo que produce; bueno, justamente
la escuela no nacié, para que el tiempo de la escuela
sea también productivo como esta siendo ahora, hoy
enlaescuelano se puede perder tiempo, digamos, los
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recreos es el inico momento de tiempo libre, que es
el momento que alos chicos masles gusta, es el inico
momento en que laescuelaesunaescuela, o seaeltinico
momento en que se hacenlas cosaspor simismasyno
por el provecho que se saca de ellas.

Laescuela, digamos, nacié como unlugar para que
sepudieraliteralmente perder tiempo, o sea parahacer
las cosas que solo se hacen por si mismas, y no porque
sirven para otra cosa, COmo pensar, Como preguntar
ojugar, uno no juega porque sirve para otra cosa, uno
juega por el valor del juego, porque jugar nos hace
vivir cosas que solo el juego nos hace vivir, lo mismo
con el pensamiento cuando pensamos de verdad, no
pensamos porque eso sirva para otra cosa, pensamos
por el valor de pensar, el valor de hacerse preguntas,
que eso nos hace, como hoy, preguntarnos cosas que
de otra manerano podriamos preguntarnos; creo que,
y no es que queramos volver, digamos, a la escuela
griega, ni nada por el estilo; pero nosotros aqui en
América Latina tenemos también una tradicién de
pensamiento que valoraese tipo de escuela, por ejemplo,
Simoén Rodriguez, el maestro inventor, maestro de
Simén Bolivar, que le llamaba el Socrates de Caracas,
reflexionaba sobre eso, inventd unas escuelas, Simén
Rodriguez, literalmente, con esa idea de tiempo libre
y que eran unas escuelas para todos.

Simoén Rodriguez decia una cosa muy bonita, sé
que me estoy escapando un poquito de la pregunta,
pero a lo mejor volvemos, Simén Rodriguez decia, la
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escuela es para todos porque todos son ciudadanos?;
ayer hablamos de la ciudadania también; vean qué inte-
resante, es como dar vuelta, hoy hablamosdela escuela
para la ciudadania o educacién ciudadana, escuelas
para formar ciudadanos, pero Simén Rodriguez dice
que era al contrario, no son las escuelas que hacen los
ciudadanos, son los ciudadanos que hacen la escuela,
solo entre ciudadanos hay escuelas, porque si nosotros
creemos que vamos hacer ciudadanos en las escuelas,
enrealidad estamosponiendoalos ciudadanosfuerade
su propia ciudadania; la ciudadania es como la eman-
cipacién o la autonomia, es como una contradiccién
pensar que alguien vaemancipara otro, o sea sialguien
estd emancipado es justamente porque no precisa de
nadie que lo emancipe; la emancipacién no se otorga,
setoma, es como lalibertad, como la autonomia, cémo
alguien va ser auténomo a otro, si se es auténomo uno
no necesita de nadie que le dé la autonomia; bueno, la
ciudadania a mi me gusta pensarla también de esa
manera, como un principio y no como un fin; son los
ciudadanos que piensan en la sociedad que quieren
vivir, no es la escuela o nosotros que vamos a otorgar
laciudadaniaaotrapersona, porque en el propio gesto
de otorgarsela la estariamos colocando fuera, nos

2 Estasideas el autorlas desarrolld mejor en un libro
en coautoria con Maximiliano Duran: Manifiesto por
una escuela filoséfica popular. Los Polvorines: Ediciones
UNGS, 2020. Disponible en https://ediciones.ungs.edu.
ar/libro/manifiesto-por-una-escuela-filosofica-popular/
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estamos colocando por encima; solo hay ciudadaniay
escuelaentreigualesy esotambiénlo aprendemos de
la escuela filoséfica popular latinoamericana.

V.H.: Retomando de nuevo el libro Paulo Freire: mds
que nunca, ;cémo los maestros podemos articular o
implementar lo que usted expone en su libro, en las
aulas de clase?

W.K.:Pues, enunsentido seria como lo contrario de
lapregunta, o sea, yo no quiero que nadie implemente
nada de lo que yo digo, s por qué?, porque si estuviera
implementando se estaria poniendo en una posicion,
estaria como invalidando lo que a mi me gusta que el
maestro haga, que es buscar por si mismo qué hacery
cémo hacerlo; entonces, creo que el trabajo del maestro,
y Paulo Freire estaria de acuerdo con esto, no es un
trabajo técnico, no es un trabajo de poner en practica
ideas de otra persona, por mas que sean lasideas mas
interesantes, o sea cuando pensamos en este sentido
de que el maestro va a practicar o implantar algo, lo
ponemos como en un lugar instrumental o técnico, y
pienso que Paulo Freire, Simén Rodriguez pensaban
que el maestro se parece mas con unartista que conun
técnico, que educaresunarteyesunarte que comienza
por uno mismo, o sea, uno mismo tiene que encontrar
lamanera, el estiloylaforma de hacerlo que uno cree
que se trata de hacer.

Lo que yo quisiera mas bien es no tanto que los
maestros apliquen ideas mias o de cualquier otro,
sino que encuentren su posicidn para poder pensar
sus propias ideas y para poder encontrar su propia
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manera de hacer lo que quieren hacer y de afirmar
la educacién que quieren afirmar y esto es algo que
nadie puede hacer por nadie, o sea, es un trabajo que
o cada uno lo hace o reproduces el trabajo de otro; es
como las preguntas, las preguntas es como las cosas
maslindas del ser humano, por ejemplo, poder comer,
una buena comida, no hay quien la coma por otro, o
sea, te pueden decir, mira esto sabe a tanto y tiene un
sabor, perositinolapruebasjamdasvasaencontrarel
sabor; con las preguntas es lo mismo, te pueden decir,
mira esta pregunta es maravillosa, pero sittilarepites
y la reproduces nunca va ser tu pregunta, nunca le
vas a encontrar el sabor, porque el sabor se encuentra
probando, se encuentra enla propia practica de hacerse
uno lapregunta; aunque aveces duele, yaunque a veces
cueste trabajo, y aunque me parezca que mis preguntas
no sontaninteresantes como lasde otros, bueno, pero
esque se aprende a preguntar, preguntando; asi como
seaprende a saborear, saboreando; se aprende a amar,
amando; se aprende a nadar, nadando; se aprende a
partir de la propia experiencia y en la educacién no
hay otra manera que echandose al agua.

Dicho todo esto, en el epilogo del libro Paulo Freire
mds que nunca propongo un ejercicio, como un juego:

Ofrecemos un ejercicio porque, tal vez, por medio de él,
sea ain mas claro percibir el sentido principal de este
libro: propiciar una vida educadora mas inquieta y auto-
cuestionadora de los sentidos de educar. Vamos a hacer,
entonces, un ejercicio de practicidad, unaespecie dejuego
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otravesura. La semanalectiva tiene cinco dias, nuestros
principios son cinco. Vamos a pensar un dia cada vez. El
lunes, inicio delasemana, entramos enlaescuelasin dejar
nuestravidaafuera. Estaremos atentos a percibir silo que
hacemosdentrodelaescuelatiene que ver ono connuestras
vidas, y como nuestrasvidas pueden hacerse, deshacerse
yrehacerseenunaula. Elmartes, entramos confiando en
que todos nuestros estudiantes sonigualmente capacesde
aprenderydevivirunavidadignade servivida. Noimporta
los efectos de aprendizaje que percibimos. Ellos se pueden
deberamuchasrazones. Sintamoslo que acontece cuando
no subestimamosnisobreestimamoslacapacidad denadie.
El miércoles, dedicamos méas atencion a la amorosidad
conque, en el aula, hacemoslo que hacemos, enlatrama
de afectos y desafectos que generamos entre nosotros,
entre otros y otras, con los saberes, las instituciones, las
ventanas, loslibros, las mesas. El jueves nos preparamos
arduamente para estar atentos, para seguir el hilo de los
pensamientos y saberes adonde quiera que nos lleven
en el tejido colectivo que los mueve en el aula. Ese dia,
no buscaremos llevar a los alumnos a ningtn lugar, nos
propondremos emprender un viaje conjunto. Por tltimo,
el viernes sera infancia: curiosa, inquieta... Ese dia, solo
haremos preguntas. (Kohan, 2020, p. 206)

V.H.: En la introduccién del libro, nos comentaba

que en las politicas actuales y educativas en Brasil se
esta procurando erradicar las ideas de Paulo Freire.
;Cual deberia ser la posicidon que tomen los maestros
en Brasil frente a esta situacién que esta ocurriendo?
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W.K.:Puesyo creo que esa pretensién en un sentido,
digamos, es intitil, es una pretensién absurda, que no
tiene ninguna posibilidad de ser exitosa, spor qué?,
porque, digamos, aPaulo Freire en el 201210 declararon
elpatrono delaeducacidn brasilefia por unaley; Paulo
Freire es patrono de la educacién brasilefia, y ahora
hay un intento del gobierno, que seria como cancelar
esa ley o anularla; entonces, creo que hasta ahora no
hantenido éxitoyno creo quelo tengan; perovamosa
suponer que lo tuvieran de retirar esa ley, yo creo que
enverdadlapresencia de Paulo Freire enla educacién
brasilefiano tiene que ver con ese nivel delasleyesode
ser ono ser patrono; es como la diferencia que deciamos
entre aion y chronos, ayer, o sea el tiempo de las leyes
es chronos, el tiempo de las instituciones es chronos, o
seaPaulo Freire es el patrono dela educacion segiin un
tiempo cronolégico, pero la presencia de Paulo Freire
no esta en chronos, estd en otro tiempo, mas profundo,
justamente porque en chronos no hay presente y Paulo
Freire estd presente como si fuera en el espiritu, en el
alma, en el cuerpo de los educadores, porque Paulo
Freireformapartedeuna culturadialégica que serespira
enlaeducacién popular entodoslos que han estudiado,
se han formado y se han inspirado en Paulo Freire.

Por eso el titulo del libro que se llama Paulo Freire
mads que nunca se puede leer en dos sentidos ese “mas
que nunca” uno es en un tiempo cronoldgico, en el
sentido de que hoy, en este momento, mas que nuncaes
importante inspirarse en Paulo Freire, por el contexto
politico en el que se encuentra que has mencionado;
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perootroesqueenrealidad eltiempo delaeducacién es
otro tiempo, que no es el tiempo cronoldgico, entonces
es ese tiempo de presente que habita Paulo Freirey en
esetiempo esimposible expurgaraPaulo Freire porque
nadie entra por la fuerza en ese tiempo, en ese tiempo
no hay ley, no hay institucion, es un tiempo que cada
docente vive consigo mismo, con sus colegas, con su
formacién y con lo que le han permitido ser lo que es,
que Paulo Freire es algo que estd presente en lo que
los educadores brasilefios son y no van a dejar de ser.

V.H.: Ayer, gracias a los ponentes que estuvieron
presentes, pudimos darnos una idea de lo que es el
posconflictoy de la actualidad que estamos viviendo
en Colombia, jcomo podriamosreencarnarovincular
enlaescuela, lasideas de Paulo Freire, en este ambito
de posconflicto?

W.K.: Pues, es siempre dificil asi, hablar desde afuera,
pero mipercepcién por ejemplo cuando gand elnoenel
plebiscito, paramiera como... eraabsurdo, unacosaque
yono conseguia entender, ;como asi?, ;cémo puede ser
queunasociedad, comolasociedad colombiana, después
delatragediadelaguerra, noelijalapazonolaprefiera
aseguiren guerra? Era desde mi comprensién unpoco
ingenuay lejana, era decir, bueno, jcémo puede una
sociedad de una cultura y gentes tan extraordinaria
como Colombia elegirla guerra?, ;como puede ser que
se imponga todo lo que la guerra supone de negativo?
Sobre todo en una sociedad que ha vivido la guerra,
porque sivos dijeras, bueno, te la han contado, bueno,
esta bien, quieres ver coémo es; pero una sociedad que

137



JUGARALAPAZ

hasufridoeldramadelaguerraytienelaoportunidad
deafirmarunapaz, que clarono esuna pazideal, pero
nuncaeslapazideal, porquelas cosasrealesnuncason
como a uno le gustaria que fueran, pero entonces, eso
para mi fue una cosa dificil de comprender y todavia
me cuesta trabajo comprenderlo.

Pero en todo caso, yo creo que Paulo Freire es una
persona que siempre ha afirmado la paz, el didlogo;
claro que también hay una cosa interesante y es que
lapazylaguerratambién son conceptos que podemos
problematizar, o sea, jqué eslapaz? y;quéeslaguerra?,
porque hay muchasformas de paz que no son paz, hay
muchas formas de guerra que no son guerra; en Brasil,
por ejemplo, en principio no hay guerra, pero es una
sociedad en completa guerra, o sea, no hay una guerra
declarada, perohay gente que muere todos losdias de
hambre, hay gente que muere todos los dias de lo que
se llaman “balas perdidas”, o sea, Brasil no tiene una
guerradeclarada, pero esunasociedad quelapazesta
muy lejos, 0 es una paz que sirve muy poco, esunapaz
de privilegiados.

Entonces, yo creo que Paulo Freire podria servirnos
en esos dos sentidos, digamos, ayudarnos a pensar
las cosas; por un lado, la importancia de la paz, la
importancia del didlogo, de que la guerra, digamos,
en el fondo nunca alcanza sus propios sentidos, y, por
otrolado, enayudarnosapensar qué pazy qué guerra
vivimosy cémo nosrelacionamos con ellas, ;por qué?,
saquiénsirve?, ;por qué algunaspersonas seinteresan
en mantener la guerra?, ;por qué algunas personas
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tienen dificultades para entender que es masinteresante
vivir en paz?,y ;en qué formas de pazy en qué formas
de guerra podemos estar?

V.H.: La situacién actual de Colombia, en cuanto
politica, se encuentrabastante polarizada, estamos en
un momento en que se mueven por pasiones, entonces,
estollevaalosciudadanosatomar decisiones de forma
sesgada o poco argumentadas, y teniendo en cuenta
que la labor docente es una labor politica, queremos
saber ;como los maestros podemos luchar contra la
polarizacidn, que ha sido guiada por el miedo y por
las pasiones politicas?

W.K.:Si, eso esunarealidad no solo en Colombia, sino
enmuchos otros paisesde América Latina, tambiénde
Brasil, también de Argentina, o sea,las sociedadeshan
elegido gobiernos conservadores y se han polarizado,
se han dicotomizado, como el bieny el mal, lapazyla
guerra;yelroldeldocente esimportante y muy complejo,
porque ti hablabas ahora de la argumentacién; yo no
estoy muy seguro, por ejemplo, que laargumentacion
ayude, asi, mucho, en un sentido politico y filoséfico,
;por qué?, porque la argumentacién es una técnicay
laargumentacién se puede usar muy bien en muchos
sentidos, o0 sea, nosotros podemos ensefiar alos nifios
a ser muy buenos argumentadores, y luego, ellos usar
esos argumentos para justificar las cuestiones mas
perversas; entonces, a mi modo de ver, el problema no
es tanto la ausencia de argumentos o de buenos argu-
mentos; enrealidad, lo que me parece que falta,y quela
educacién podria serunbuenlugar para propiciar eso,
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son espacios para que juntos pensemos y problemati-
cemos el mundo que estamos viviendo y qué eslo que
este mundo significa, no solo para algunas personas
que estan privilegiadas, sino para muchas personas
que en ese contexto viven una vida no humana, una
vida injusta.

En Latinoameérica, no sé en Colombia, en Brasil,
en Argentina, los indices de pobreza, de exclusidn,
alarmantemente se estan ampliando, o sea, con los
ultimos gobiernos conservadores y nuestras socie-
dades son cada vez mads injustas, son cada vez mas
violentas, son cada vez mas excluyentes y cada vez
mas condenanauna gran parte dela poblacién avivir
una vida no humana y en cambio una pequeiia parte
de la poblacién concentra cada vez mas la riqueza 'y
los privilegios; entonces, yo creo que nuestro trabajo
seria no tanto ofrecer habilidades de argumentacioén,
sino espacios para problematizar ese tipo de vida que
estamos viviendo.

V.H.: Como en el contexto politico y educativo lati-
noamericano se puede marcarunretornoalideal griego
de educacién basado en el ocio; ahora comentamos
lo del ocio, de cémo se cred la escuela en la antigua
Grecia, y usted nos decia que la idea no es volver, pero
;como podriamos dejar que la educacién siga siendo
tan cronolédgica, sino que sea un espacio paraaprender
y para aprender como se hacia en la antigiiedad?

W.K:Bueno, pues hay una cosa bonita sobre el ocio
que dice Simén Rodriguez, que yo creo que es suma-
mente pertinente hoy, que en nuestros paises también
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hay como una mercantilizaciéon delaeducacion; Simén
Rodriguezdiceasi, vieron que nosotros deciamos que la
escuelaen griego significa ool (scholé), que es tiempo
libre, dice Simén Rodriguez. Los latinos tradujeron
scholé por otium, que seria nuestro ocio, sverdad? O
sea, lapalabraquesignifica escuela, en griego se decia
scholé, en latin se deciaotium, o sea que hoy literalmente
escuela se diria ocio, en el sentido de tiempo libre.
Entonces, Simén Rodriguezdice: “Critiquenatodoslos
que hacennegocio conlaeducacién, negotium, porque
nuncase dirdlo suficiente, porquelo que hacenesuna
antiescuela”.

Elque hace negocio conla escuela, nego-tium, niega
lo quelaescuelaes; silaescuelaesotium, ocio, y alguien
hace neg-ocio, esta haciendo una antiescuela, esta
negando la escuela; eso es lo que yo creo que las poli-
ticas hoy estan haciendo de la escuela de nuestros
paises;laeducacién es cadavez masunnegocioycada
vez mas, negando lo que la escuela es; entonces creo
que esa también es un poco la inspiracién que Simén
Rodriguez nos hace pensar; la escuela no puede ser
unnegocio, la escuela es unaresponsabilidad publica
delEstado, esun derecho que todos los seres humanos
tenemos de encontrarnosjuntos, que eso es la escuela,
en un espacio en el que podamos tener tiempo para
que se suspendan nuestras obligaciones cotidianas
y podamos poner en cuestiéon y pensar en qué tipo de
mundo queremos vivir; entonces, creo que eso es Como,
ojala, los docentes pudiéramos hacer eso, cada uno a
nuestra propia manera, o sea, hacer de la escuela un
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espacio en el que el tiempo lo disfrutemos poniendo
en cuestiéon el mundo que nosrodeay pensando como
queremos que sea ese mundo.

V.H.: En el libro de Paulo Freire, nos comenta que
esta dividido en cinco principios, ;c6mo podemos los
maestros vincular en nuestro quehacer docente estos
cinco principiosinspirados enlavida de Paulo Freire?

W.K.: Gracias, Valentina; esos principios son princi-
piosenelsentido deinicio, o sea son como invitaciones,
como puntos paraempezar, no principios en el sentido
de cosas que no se pueden cuestionar o que estan
abajo, fundando o basando, sino mas bien cosas que
inician. Y el primero tiene que ver con la vida y es
como una preocupacion, lovoy adecir rapido, es como
una preocupacién para que la vida no quede fuera de
las escuelas. Muchas veces en las escuelas pasamos a
hablarunlenguaje y aprender cosas que se distancian
delavida; entonces es como unainvitacién a hacerde
la vida parte de la escuela, y de la escuela parte de la
vida; o sea, no dejarlavida fuera de la escuela.

El segundo, la igualdad, y tiene que ver con lo que
deciamos que la ciudadania, que la igualdad muchas
veces es colocada como un fin dela educacién; yo creo
que es un principio porque si colocamos la igualdad
como un fin vamos a reproducir la desigualdad de la
que partimos; entonces, asi como deciaantes, que decia
Simoén Rodriguez, “escuela para todos porque todos
somos ciudadanos”, solo hay escuela entre iguales,
0 sea, si el maestro se coloca por encima de sus estu-
diantes no hay escuela, solo se piensa entre iguales; a
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los inferiores se les da 6rdenes o se les explica, pero
solo entreiguales se piensay sedialoga, y se cuestiona
el mundo que se quiere vivir; entonces sila igualdad
es un principio, no es un fin, es porque somos iguales
que pensamosy que valela pena que pensemos juntos,
aunque unos sean de mas tamafo y mds grandes y
sepan mas cosas que otros.

Eltercero eselamor, y elamor es como, no tanto ono
solo elamor asipor unapersona, sino el amor como, el
amor es una cosa que dice Badiou, un francés, el amor
es, en un libro que se llama El elogio del amor, el amor
esla conviccién de que se puede construir un mundo
apartir de dos y a partir de la diferencia, y no de uno
y delaidentidad, el amor es como creer que el mundo
siempre puede nacer y que hay siempre mundos por
nacer y que la diferencia es una fuerza creadora de
mundo, que la diferencia ayuda, que cuando hay dife-
rentes, el mundo se torna mas interesante.

Paulo Freire decia una cosamuybonita: “Cuanto mas
seama, mas se ama’, que parece como una repeticioén
reflexiva, que parece como un trabalenguas; pero
en realidad lo que dice es que el amor es como una
fuerza generadora de si misma, o sea que es amando
que se amay que es el amor que genera otro mundo;
entonces, imaginate cémo eso puede ser interesante
para la educacién, y no cosas como la disciplina, el
control, larepresion.

El cuarto es la errancia, que tiene dos sentidos, el
sentido del error, que no es un problema sino algo
importante, o sea, no vemos el errar en el sentido de
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hacer errores como un problema, sino algo que permite
aprender, porque solo se aprende errando; y solo se
aprende errando también en el otro sentido del errar
como andar sin un camino fijo, no porque no sepamos
adoénde vamos, sino porque sabemos que para caminar
de verdad precisamos estar atentos a los sentidos
del camino, y Simén Rodriguez era un errante, en el
sentido de que muchasveceslos maestros,los docentes,
queremos traer a todos a nuestro saber y en nuestras
escuelahay muchos saberesincluidos, entonces Simén
Rodriguez confiaba en el docente como alguien que
erraba en el sentido no de traer a los otros a su saber,
sino él, desplazarse a los otros saberes y a los saberes
de los otros, aquellos que estan excluidos, no pensar
que los otros tienen que venir a mi, sino salir a buscar
alos otros del saber y a los saberes otros.

Porltimo, el quinto principio eslainfancia, porque
nosotros muchas veces o casi siempre hablamos de la
educaciondelainfanciay creo que podemoshablarde
lainfancia de la educacién. Paulo Freire dice hacia el
finalde suvida, mas queloslibros que escribié, mas que
las campanas de alfabetizacién que hizo, lo mejor que
pudo haberhecho en suvida, presten atencién, porque
es muy interesante, lo que dice Paulo Freire, 1o mejor
que hizo enlavidano fueronlas obras que escribid, no
fueron las campafas de alfabetizacidn, lo mejor que
hizo fue nunca dejar morir al nifio que fue y el que
no pudo ser; es algo precioso; o sea, lo mejor que hizo
fue mantener viva la infancia dentro de si, no solo su
infancia, sino todas las otras infancias, las infancias
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incluso que no tienen lugar en los nifios que precisan
vivir una vida adulta desde temprano y las infancias
que tampoco entran enlaescuela. Entonceslainfancia
esunafuerzaextraordinaria paralaeducacién, nunca
olvidar, no solo que fuimos nifios, sino que tenemos
un montdn de otras infancias que todavia podemos
habitar y que nos pueden ayudar a ser educadores
COIMO NO SOMoOS.

V.H.: ;Qué desafios podemos afrontar los maestros
quereivindicamoslainfancia ennuestra practica pedagé-
gica, frentealaspoliticasneoliberaleslatinoamericanas?

W.K.: Son muchos desafios porque lainfanciainco-
moda, porquelas preguntasincomodan, porque pensar
deotramaneraincémoda, y entoncesno es facil, esmas
facilacomodarse, esmas facil reproducirlo que se dice
que hay que hacer, porque ademas nos seducen, nos
ofrecen premios, nos dan castigos sino hacemoslo que
proponen para hacer, entonces no es una cosa, digamos,
cémoda, la infancia y la filosoffa son incémodas; los
nifios no se portan como queremos, gritan cuando
queremos que estén callados, interrumpen yno hacenlo
que esperamos o queremos que hagan, entonces, no es
cémodo, no es facil; peroyo creo que el desafio principal
esatreverseyaceptar unaformadeincomodidad, una
forma de molestia, de perturbacién; de incomodidad
porque el precio de acomodarse es, son sociedades cada
vez mas injustas, cada vez mas desiguales, eso es lo
que quierelapoliticaneoliberal; entonces, yo creo que
la opcidn es, 0 la comodidad y tratar de sdlvese quien
puedayencontrar algunas “ventajitas” para nosotros
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que hemostenido la suerte de educarnosy formarnos
y ser parte de los privilegiados, o vivir una vida mas
incémoda, pero que al mismo tiempo esté mas atenta
alos que hoy estan sufriendo mas.
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LISSETH DAYAN RODRIGUEZ HOLAYA

landlisis etnografico sobrelavivenciadelos

menores de edad integrantes delas familias

victimas del conflicto armado que habitanen
la comuna 8 de Villavicencio permite descubrir parti-
cularidades inherentes al conflicto, lo cualimpulsaa
pensar en fortalecer paraellos el proceso de paz, através
de estrategias que fomenten laresiliencia. De acuerdo
conlaLey1448 de 2011, se hizo una caracterizacién que
identifica ala comunidad como victima de abandono
forzado detierras por desplazamiento,amenazas, actos
terroristas, atentados, combates, enfrentamientos
y hostigamientos, desaparicién forzada, homicidio,
masacre, tortura y vinculaciéon de menores en activi-
dades relacionadas con grupos armados.

Frente al panorama que se descubre, se inicia el
trabajo conlos menores dela comuna 8 de Villavicencio.
El compromiso se inspira en la justicia protectiva
lascasiana, dado que no se excluye del servicio a otras
personas, pero se da una atencidn preferencial a esta
poblacidn, pues se ve la oportunidad de asumir una
opcidn politica y moral (Gonzélez, 1994) frente a los
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derechos humanos que han sido vulnerados por situa-
ciones internas de orden politico, social e ideolégico
y cuya historia data de hace mas de cincuenta afios.

Elrefuerzo escolar que desarroll el grupo de inves-
tigacién seinscribe dentro del concepto delapedagogia
social, que busca atender situaciones especiales, en
este caso, tendientes a favorecer la resiliencia en el
ambito de los derechos humanos para victimas del
conflicto. A propoésito de estas acciones, Del Pozo et al.
(2018), compiladores del 11 Simposio de Pedagogia
Social en Colombia, expresan que la pedagogia social
permite estudiar y orientar procesos enfocados en la
accion socioeducativa desde la base de los derechos
humanos y ambientales, lo que contribuye a generar
experiencias transformadoras en el contexto.

Con estas acciones pedagoégicas salimos al paso a
la critica que formula Lipman cuando tilda, con toda
razén, deirresponsablela educacién que no se preocupa
por desarrollar las habilidades propias de los seres
humanos, pero silos inmiscuye en la mezquindad
de un pensamiento mecanicista y reduccionista, que
tiene como resultado la automatizaciéon del ejercicio
educativo. Por su parte, Freire considera que cuando
el sistema educativo se afana por presentar un modelo
idealde “buenhombre” se olvida delasituacién concreta,
existencial, la que se halla presente en los hombres
mismos (Freire, 1991).

Ahora bien, como la investigacién se sustenta deci-
didamente en los aportes de Matthew Lipman y en
la estrategia de comunidades de didlogo de FpN, es
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necesario indicar como se supera el escollo frente a
la consideracién de reducir los métodos filoséficos a
un manual que concentra contenidos curriculares y
sefialar quelametodologia de comunidades de didlogo
fue adecuada porque permitié abordar experiencias,
posturasyprejuicios de unamaneradialégica sin tener
queacudiramanuales. A esterespecto, argumenta que
el contenido es secundario, dado quelarelacién entre
infancia, filosofiay educacién ha de ponerse al servicio
deunatransformacion politica concebida de antemano.

Enestesentido, hubiese sido contraproducenteaplicar
el programa conapego al formato delasnovelasatodos
los participantes del proyecto Infancia constructora de
paz, pues se adapto6 la metodologia para atender a las
necesidades propias del grupo de menores de edad
victimas del conflicto armado. De esta manera, la
aplicacién de las comunidades de dialogo evidencié
habilidades como autorregulacion, bisquedaydiscusion,
dadalaprovisionalidad del conocimiento (Pérez, 2016),
biisqueda de causasy consecuencias, posturas autorre-
flexivasy exploracién de habilidadesy aptitudes para
un proyecto de vida con sentido.

Con FpN se asume que cada una de las situaciones
humanasesparticulary que siempre se debe mantener
viva la llamada del pensamiento, la creatividad y el
cuidado. Asi, una concepcién humanista delaeducaciéon
ofrece a cada sujetola oportunidad de un aprendizaje
unico, particular y fundamentado en la complejidad
del pensamiento. Por ello en el proyecto de investiga-
cién Infancia constructora de paz se dio un despliegue
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tedricamente diverso paraencontrarlos contenidos nece-
sarios que permitieran conocer larealidad e impulsar
alatransformacion personal, al empoderamientoy a
laresiliencia.

Ahora bien, la accién reparadora no solo se da en
el campo educativo del refuerzo escolar; ademas se
da desde el ambito juridico y desde la asesoria psico-
légica a menores de edad y a familiares o cuidadores.
Lasasesorias se centraron entemas de inseguridades,
duelos no cerradosy secuelas del conflicto vivenciadas
enlasvictimas, conlaintencién de analizarlarelacién
entre asesoria juridica y resiliencia.

Hay lecciones importantes en la vida de personas
ejemplares como John F. Kennedy, Martin Luther King
y Salvador Allende, quienes con firmeza se rehusaron
acederantelatentaciéon delaviolencia desatada. Pero
también debemosaprender de quienes, como el caribefio
Frantz Fanon antes, o Gabriel Garcia Marquez y Julio
Cortazar durante las deliberaciones del 11 Tribunal
Russell, nos ensefian que alli donde persiste la injus-
ticialalucha contintia. Por ello, debemos aprender de
quienes distinguen entre una paz negativa, orientada
solamente a una versién reducida de los derechos y
laslibertades, que se niega a discutirlas dimensiones
sociales y econémicas mas profundas del conflicto,
como el despojoy el desplazamiento, de otra quellama
positiva (Guardiola, 2014, p. 11).

El analisis etnografico permite establecer que los
menores tienen mayor disposicion a la resiliencia y
valoran en personajes como Gandhi, Mandela, Luther
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King o Allende sus acciones resilientes. De igual
manera, manifiestan estar alejados del revanchismo
y la venganza. Por su parte, los adultos que tienen
esa conciencia desarrollan roles de liderazgo social
como presidentes delasjuntasdeaccién comunal ode
comités comunitarios, entre otros. En este sentido se
destaca el relato que se presentd en el primer capitulo
en el que un lider de la comunidad fue amenazado y
desplazado del departamento de Guaviare, por reclamar
ala fuerza publica que no usurparan sus bienes; hoy
conunanotableresiliencia, lidera procesos enfavorde
la comunidad en su barrio, en Villavicencio, a la vez
que adelanta una demanda para la restitucion de sus
tierras (APR6011).

El impacto de la asesoria juridica en el dmbito de
la Ley 1448 de 2011, a las familias de los menores que
fueronvictimas del conflicto armado como factor que
aporta alaresiliencia, se basa en los presupuestos de
Guardiola (2014), para quien la paz positivay duradera
permite trascender aquellas discusiones enfocadasen
la responsabilidad criminal y la impunidad y supera
el lenguaje abstracto del perdén, el olvido y la recon-
ciliacién. Para ello se enfoca en el tema del respeto a
ladignidad humanay descubre que hay unos agentes
ocultos que usufructuaban econémicay politicamente
la guerra.

Ese tratamiento que tiene como premisa el respeto
aladignidad y pretende llegar a las fuentes con la
vulneracién de los derechos humanos vinculadosala
justiciatransicional, parabrindarverdady restitucién
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(Guardiola, 2014). Esta dindmica de interpretacién
generaunainteraccién diferente entretierra, ciudades
y campo, y se pone a tono con la busqueda de los ops
en el sentido de construir comunidades inclusivas e
integradoras.

Con la asesoria juridica se aporta al proceso de
paz. Estas acciones se inscriben en los principios de
justicia, verdad, reparacién y no repeticion en favor de
lasvictimas, entendiendo como victimaalaspersonas
que individual o colectivamente padecieron dafios a
partirdel1de enero de1985,araizdeunaviolaciéndel
derecho internacional humanitario o una violacién
graveymanifiesta delos estdndaresinternacionalesde
derechoshumanos, que fueron consecuencia durante
un conflictoarmadointerno (art. 3.°, Ley 1448 de 2011).

Enelestudio que presenta Tafur (2016), se considera
la justicia como una obligaciéon del Estado en aras de
preveniracciones en contrade derechointernacionaly
constitucional delasvictimasy declara que el derecho
alareparaciénintegraldelasvictimasnosereduceala
indemnizacién de cardcter econdmico, sino que abarca
lamaterializacién delasareas de accién estatal. Sobre
estos temas genera conciencialaasesoriajuridica para
victimas del conflicto armado interno colombiano en
la comuna 8 de la ciudad de Villavicencio.

Como norma ética y atendiendo al principio del
cuidado sustentado en Lipman y Boff, las acciones
investigativas entornoal delicado tema delasvictimas
del conflicto armado se desarrollaron acatando los
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principios de respeto, prudencia, apoyo y no revicti-
mizacidn, lo cual es importante porque los menores
de edady suspadres se encontraban caraa cara con su
pasado paraafrontarloyaunque sus narrativas estaban
cargadas de pesadumbre, la naturaleza del trabajo
con comunidades de didlogo hacia la resiliencia, asi
como la confidencialidad en el proceso garantizé el
cumplimiento del compromiso conlaintegridad ética
en la investigacion, el cual se sigue manteniendo en
las publicaciones.

Este proceso ha representado una oportunidad
de mostrar como se hace realidad la filosofia huma-
nista, elapoyoal procesode pazylaarticulaciéon delas
funciones sustantivasdela usTa, enordenaresponder
a un desafio social concreto y en concordancia con
la misién institucional, con la linea tres del Pim, de
ahi que los objetivos y la metodologia del proyecto
Infancia constructora de paz se enfocaron enlaatencién
integral a los menores victimas del conflicto armado
interno colombiano, los cuales habitan en la comuna
8de Villavicencio, como consecuencia principalmente
deldesplazamiento que produjo tal conflicto, o bien en
los ETCR como un paso necesario dentro del proceso
de paz, cuyas particularidades se podran analizar en
otra investigacién.

Esimportante reconocer cémo laarticulaciéon entre
docencia, investigacién yresponsabilidad social pueden
aportaralareconfiguracién del tejido social, dado que,
como en este caso, se procuran acciones concretas en
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favor de los nifios, nifias y adolescentes victimas del
conflicto armado desde la facultad de educacion, las
intenciones del grupo de investigacién Nakota y el
programa de refuerzo escolar.

Como memoriaaltamente significativaenlaprimera
fasedelainvestigacion, seregistralaparticipaciénactiva
de cien nifios, nifias y jovenes victimas del conflicto
armado de los colegios Catumare, Colegio Shalom y
La Esperanza en el seminario-taller Hilando mundos
creativos para la paz, que cont6 con la participacién de
la Dra. Angélica Satiro y el Mg. Victor Andrés Rojas,
en el cual se aplicé la metodologia teatro del oprimido,
realizado el 29 de julio de 2017. Este taller permitié
suscitar una catarsis de las experiencias vividas a
partir delarecreacién simbdlica de sus vivencias como
victimas del conflicto.

Este escenario permiti6 a los menores de edad,
victimas del conflicto, estar dispuestos a compartir
sus vivencias, sentimientos y emociones acerca de
sus concepciones e imaginarios en torno al conflicto,
conflictoarmado, paz, el proceso de pazen Colombiay
la construccion de paz. Fundamentalmente, se conci-
bieron como agentes constructores de paz, aunque
tuviesen unavisién diversafrentealasacciones guber-
namentales. Tras la realizacién de la experiencia del
teatro del oprimido, es importante resaltar las apre-
ciaciones de los estudiantes en cuanto a las vivencias
delencuentro, enel cual, segin sus palabras, lograron
sacar sentimientos, irareprimida, desahogo, tristeza,
miedo, sentimientos negativos.
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Durante el desarrollo de la investigacién se ha
podido valorar como la filosofia tomista se enfoca en
lacomprensiéondelarealidad humanayenladefensade
ladignidad delapersona, de manera que es compatible
con el cuidado como un bien esencial que enfatiza en
el sentido de la vida, en la alteridad y la busqueda de
laverdad dentro del marco del humanismo.

Esimportanteresaltar que enel trabajo con menores
de edad victimas del conflicto armado la propia expe-
riencia es objeto de investigacién y a ella se aplica el
trinomio del pensamiento cuidadoso, criticoy creativo,
como dimensiones que van en un mismo barco. La
terapia completadelascomunidadesdedidlogo sumerge
alsujeto en estas tres dimensiones. Las comunidades
de didlogo representaron una estrategia pertinente
que generd enlos nifios unbien intelectual, emocional,
afectivo, socialy politico. Losavanceslogradosatravés
delaejecucién delainvestigacién proyectanlas comu-
nidades de didlogo como una alternativa viable en el
campo educativo paraafrontarlas durasexperiencias
del conflicto.

Dentro de ese trinomio, ocupa un lugar especial el
pensamiento cuidadoso, dado que impacta de manera
notable a los menores de edad victimas del conflicto
armado, quienes lo percibieron como enriquecedor
parasusvidas. Lametodologialografomentar en ellos
la confianza con el otro, el respeto a la diferenciay
las manifestaciones del pensamiento superior que se
vieronreflejadosa medida que avanzaba el proceso. Ello
contribuye a formar personas conscientes y criticas
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frente asurealidad, pero conla mirada puestaenuna
superacion de las problematicas que afrontan en su
cotidianidad.

Enlasegundafasedelainvestigaciénseabordaronlas
categorias deresiliencia, refuerzo escolar, orientacién
psicoldgicayasesoriajuridica, paradarrespuestaalo
planteado en la primera, centrada en conflicto, viven-
cias del conflicto armado, perdén y paz. Se considera
que aun queda trabajo por desarrollar con la comu-
nidad, pero se puede afirmar con propiedad que las
acciones propuestas inciden de manera significativa
enlos procesos deresiliencia. Enrealidad, hubo mayor
despliegue de las actividades pedagégicas, dado que
la asistencia fue mayor por parte de los menores, que
asistian conagrado porque encontrabanunambiente
ludico y porque les favorecia en su desempefio acadé-
mico enlos centros educativos. En cambio, hubo menor
asistencia frente a orientacién psicolégica o asesoria
juridica por parte de los padres de familia, incluso
cuando se hacian remisiones individuales.

Con el desarrollo del proyecto Infancia constructora
depaz selogré consolidarunvinculo con el sistema de
investigacién Marfil de la Universidad Minuto de Dios,
Uniminuto, quienes desarrollaron un proyecto analogo
en Soachaenalianza conlaUniversidad de Antioquia.
En efecto, se establecié un acuerdo de cooperaciéon que
permitid identificar niveles de resiliencia en victimas
del conflicto armadoy seregistré unresultado externo
que confirmaba cémo las comunidades de didlogo
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aportaron a los niveles de resiliencia, de acuerdo con
las categorias del instrumento Jj63.

Laaplicacion de esteinstrumento de manerainterna
produjo como hallazgo que el 87% de los nifios, nifias
yjovenesvictimas del conflicto armado de los colegios
involucrados en esta investigacién desarrollaron la
resiliencia enlos nivelesmoderado o total, situaciéon que
demuestra que en estos nifios han incidido factores
como la familia, la autoestima, el asertividad social,
la impulsividad, la afectividad y la adaptabilidad a
situaciones nuevas. También se pudo descubrirlarela-
cion entrelafuncionalidad familiary el pensamiento
critico con el nivel resiliencia, aligual que el influjo de
aspectos como la espiritualidad y el refuerzo escolar
que realiza la Universidad Santo Tomds en zonas de
influencia de los colegios involucrados. Estos datos
se pueden corroborar en el estudio presentado por la
universidad Minuto de Dios y de Antioquia, enel cual
sevalord el ejercicio investigativo en comparacion con
lainvestigacién andloga realizada en Soacha.

En el mismo sentido, las acciones que se generan
también tienen proyecciénalalcance delasociedad civil
engeneral, pudiéndose evidenciar quelas comunidades
de didlogo son pertinentes también para los adultos
en los ambientes sociales habituales, porque ayudan
aresolverlos conflictos y aimplementar acciones que
puedan construir unaciudadaniabasadaen el respeto
deladignidad humanaylaconstruccién de escenarios
adecuadosparalaproteccién delos derechos humanos.
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En las salidas de campo al municipio de Mesetas
los investigadores exploraron las concepciones de
paz, directamente con personas que formaron parte
de los grupos alzados en armas y que hoy habitan los
ETCR contemplados en el Acuerdo de Paz, a través de
comunidades de didlogo con menores de edad de la
vereda Nueva Esperanza, posteriormente con personas
excombatientes en proceso de reincorporacién a la
sociedad civil, en el ETCR Buena Vista, campamentos
Simo6n Trinidad y Mariana Péez.

Estas experiencias permitieron un acercamiento a
lasvivencias, expectativasy esperanzas delos menores
de edad dentro del proceso de paz, un acercamiento a
larealidad vivida en zonas de influencia histdrica del
conflicto y contrastar las visiones de diversos actores
del conflicto como de sus posturas frente al proceso de
paz.Laspersonasen proceso dereintegraciéon necesitan
urgentemente una ayuda educacional y psico-social
que promueva su satisfactoriaincorporaciénalavida
civil,lo cual se puede potenciar con la metodologia del
proyecto Infancia constructora de paz. Los investiga-
dores descubren las dificultades que deben afrontar
los menores de edad; pero tanto ellos como sus padres
aseguran que asumen el reto y no quieren retornar a
la guerra. Con ello se evidencia que la metodologia es
pertinente enlos ambientes sociales relacionados con
el conflicto armado, en orden a generar reflexiones y
acciones transformadoras.

Como proyeccioén de este proceso investigativoy de
su metodologia, se vislumbra una ruta para plantear
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acciones de corte pedagégico-investigativa y, por
ello, ya se estd gestando una réplica para trabajar en
construccién de paz en el Occidente de Boyacd, con
menores hijos de las victimas del conflicto armado
internodelaregiénenladécadadel ochenta, que ensu
mayoria se encuentran ensituacién de marginaciény
vulnerabilidad, con oportunidadeslimitadas parasus
proyectosdevida porlamineria. Paralarealizaciénde
este proyecto se pretende integrar diferentes métodos
y experiencias investigativas del grupo Nakota, entre
ellaslas comunidades de didlogo, la cartografia social
y el teatro del oprimido en asocio con instituciones
delaregion.

Finalmente, el grupo Nakota sigue analizando los
resultadosysocializando enlasdiferentes comunidades
eltrayecto que hatenido el proyecto Infancia constructora
de paz a través de ponencias en espacios de discusién
sobre democracia, paz, posconflicto y educacién con
el fin de dar a conocer que en nuestra regién existen
propuestas sensibles a las realidades histéricas del
departamento del Meta, y con ello brindar un aporte
para avanzar en la construcciéon de ciudadania para
evitar que nuestra historia de conflicto y dolor se
vuelva a repetir, entonces la paz perpetua no es una
ideavacia, sino unatarea que paulatinamente es mas
cercana hacia su objetivo (Kant, 2001, p. 89).
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