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RESUMEN

La presente investigacion en didactica pretendio el fortalecimiento de las précticas de
ensefianza de la escritura en estudiantes de grado 7° de la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Monteria, mediante la implementacion de una estrategia didactica para la ensefianza
de la escritura como proceso. De esta forma, los docentes investigadores y colaboradores,
inmersos en nuestra realidad, reflexionamos sobre la manera de potenciar la ensefianza de la
escritura como proceso a través de etapas ciclicas de planificacion, escritura y reescritura. En
razon a lo expuesto, se definid la investigacion accion como la mas pertinente, dado que se
encuentra enmarcada en el paradigma critico social de tipo cualitativo, lo que permitié al equipo
investigador reflexionar acerca de las practicas de ensefianza de la escritura y asi llegar a una
transformacion de las mismas, mediante la implementacion del método del espiral autorreflexivo

que comprende ciclos sucesivos de planificacion, actuacion, observacion y reflexion.

Para la recopilacion de la informacion se utilizaron técnicas como: la observacion
participante, la entrevista semi-estructurada y los grupos de discusion; con sus respectivos
instrumentos: diario de campo, grabaciones y fotografias que fueron analizadas a través de la
herramienta tecnoldgica de analisis de datos cualitativos Atlas Ti, acorde con la problematica y
las categorias teoricas. El trabajo se fundamento tedricamente en la concepcion de escritura por
proceso, y la didactica de la escritura, enfatizando en las etapas y estrategias utilizadas en la
composicion textual. Estos planteamientos permitieron consolidar la estrategia didactica: “La
ensefianza de la escritura como proceso” que comprende tres secuencias didacticas referidas a la
planificacién, la escritura y la reescritura.

Palabras claves: escritura por proceso, didactica de la escritura, estrategia didactica,

investigacién-accion.
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ABSTRACT
Our research based on didactic pretends to strengthen the teaching of writing practice in 7=
graders at ENS de Monteria High School, through didactic sequences to teach writing as a
process. This way, research teachers and others participant teachers, immersed on our context,
we do reflect on the way of enhancing the teaching of writing as a process by means of cyclical
steps of planning, writing and re-writing. Based on what is stated, this is a qualitative study, with
socio-critical epistemological perspective, the type is action-research and the method is self-

reflexive spiral.

The current research has applied to collect data techniques as: participant observation, semi-
structured interview, and the discussion groups; with their respective instruments: journals,
recordings, pictures that were analyzed through the technological tool for analyzing Atlas Ti
qualitative data, with respect to the problem and theoretical categories. This study is based on the
theoretical conception of the writing skill as a process and the didactic of writing, making

emphasis on the steps and the strategies applied en the written text.

KEYWORDS: writing by process, didactic of writing, didactic sequenc, action research



INTRODUCCION

La ensefianza de la escritura constituye uno de los objetivos especificos emanados por la Ley
General de Educacion en el marco de una formacion de calidad; en consecuencia desarrollar la
capacidad para producir textos escritos es una de las tareas que deben atender los maestros en
las instituciones educativas. De ahi que esta investigacion tenga como objetivo general fortalecer
las practicas de ensefianza de la escritura en grado 7° a través de la implementacion de una

estrategia didactica en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

Para la comprensién del objetivo planteado, se utiliza una metodologia cualitativa, con
perspectiva epistemoldgica critico-social, tipo de investigacion- accion y método espiral-
autorreflexivo, y se usaron técnicas como la entrevista semi-estructurada, la observacién
participante y, la revisién documental del PEI, cuya informacion recolectada se analiza mediante

la herramienta tecnoldgica Atlas ti.

La ensefianza de la escritura se constituye en el problema de investigacion cuando se
observa que los docentes evidencian poca claridad en cuanto a los referentes epistemolégicos
que sustentan la escritura asi como el reconocimiento de sus etapas. En sus practicas de
ensefianza se evidencian la concepcion de escritura como producto, pues se hace énfasis en la

fase de escritura, dejando de lado procesos como la planificacion y la reescritura.

La investigacion aborda las categorias escritura y didactica de la escritura, desde el enfoque
basado en el proceso. Estas son analizadas mediante la revision de tesis de maestria a nivel
regional, nacional e internacional, asi como en libros y articulos; a partir de los cuales se presenta

una conceptualizacion de las categorias de estudio mencionadas y, subcategorias como concepto



de escritura, procesos de escritura, concepciones de los docentes, estrategias de ensefianza,

competencia escritora y practicas de ensefianza.

Las conclusiones de la implementacion del pilotaje de la estrategia didactica disefiada han
evidenciado la necesidad de crear de espacios de dialogo entre docentes, los cuales posibiliten
la reflexion de sus practicas de ensefianza en miras de reconocer las concepciones desde las que
orientan la ensefianza de la escritura y proponer una estrategia didactica que posibilite el

desarrollo de la competencia escritora en los estudiantes.

El trabajo se compone de cuatro capitulos. En el primero, se realiza la descripcion del
problema y la caracterizacion de la Institucion Educativa Normal Superior de Monteria, con el
propdsito de evidenciar la realidad en que se enmarca la investigacion y presentar la situacién
que requiere ser mejorada en las practicas de la ensefianza de la escritura, tomando como
referente la informacion recopilada mediante el diagnostico realizado a través de técnicas como
la entrevista semi-estructurada, la observacion participante y la revision y analisis de documentos
institucionales. Asi mismo, se esboza el estado de la cuestion, investigaciones realizadas en la
tematica, y los argumentos que justifican el estudio, develando su pertinencia en el contexto
institucional y constituyéndolo en referente para futuras experiencias investigativas. Este
capitulo concluye con el planteamiento de la pregunta de investigacion, el objetivo general y los

objetivos especificos; que guian el proceso investigativo.

En el segundo capitulo, se encuentran las dos categorias de estudio; la primera de éstas es
la escritura, dentro de la cual tenemos subcategorias como concepto de escritura, procesos de
escritura y concepciones de los docentes; la segunda categoria es didactica de la escritura, que
engloba las subcategorias: estrategia didactica, competencia escritora y practicas de ensefianza. En

cuanto a, la escritura se referencian autores como Cassany (1993), Lerner (2001), Ferreiro (2002),



Cassany, Luna y Sanz (2003). La concepcion de escritura por procesos se profundiza desde los
planteamientos de Flower y Hayes (1980) y Cassany (1990). En la categoria didactica de la
escritura se esbozan los enfoques para la ensefianza de la expresion escrita, haciendo énfasis en el
enfoque basado en el proceso; vision tedrica en que se centra la investigacion, incluyendo el
componente socio-cultural. Por otro lado, se presenta la metodologia, la ruta del proceso de
investigacion y las categorias de analisis.

En el tercer capitulo, se presenta el disefio, implementacion y andlisis de resultados de la
estrategia didactica. Es asi como, se esboza la justificacion del pilotaje de ésta y se referencia el
modo de seguimiento y la sistematizacion de la informacion recopilada en los diarios de campo y

la entrevista evaluativa realizada a los docentes; la cual es analizada mediante Atlas ti.

En el cuarto y Gltimo capitulo, se presentan las reflexiones y hallazgos del trabajo
investigativo teniendo en cuenta los objetivos que orientan el mismo. Asi mismo, se destacan las
socializaciones e impacto del estudio en el contexto institucional asi como en escenarios para la
divulgacién de experiencias como coloquios y congresos. Finalmente, se realiza la proyeccién de
la estrategia didactica a dos afios en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de

Monteria, con la respectiva programacion y evaluacion.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema

La didactica para las practicas de la escritura ha sido una de las preocupaciones de profesores
de lenguaje, didactas, estudiosos de la lengua y entes que lideran las politicas educativas
nacionales que, en miras de mejorar la calidad educativa han reflexionado en torno a esta
situacion. Desde los planteamientos de Castafio y Fonseca (2008) se entiende la didactica como
el campo de saber que reflexiona sobre la propia préactica en la cual convergen sujetos, saberes y
contextos. Es asi como, la mirada al quehacer docente posibilita el reconocimiento de las
situaciones que requieren ser transformadas y la consolidacion de estrategias para orientar la
ensefianza.

Ahora bien, es cierto que la ensefianza de la escritura es una tematica que ha sido abordada a
nivel disciplinar y didactico por diversos autores, cuyos planteamientos teéricos y metodol6gicos
van mas alla de las concepciones tradicionales de caracter mecanicista; no obstante, en la
entrevista semi-estructurada (ver anexo 1) Yy las observaciones de clase realizadas a los docentes
en la fase diagndstica de la investigacion, los maestros evidenciaron un desconocimiento de los
referentes tedricos acerca de la escritura.

Asi mismo, se pudo reconocer tanto en las voces de los docentes como en su quehacer que
sus préacticas de ensefianza de la escritura enfatizan soélo en la etapa de escritura. Hecho que, ha
sido cuestionado, pues se concibe la escritura como producto y objeto de evaluacion y no como
objeto de ensefianza y verdadera practica social. Casanny (1990) plantea enfoques didacticos
para la ensefianza de la escritura como el de proceso, que “... pone énfasis en el proceso de
composicion...Lo importante no es ensefiar la version final de un escrito, sino mostrar y

aprender los pasos intermedios y las estrategias que deben utilizarse durante el proceso de



creacion y redaccion” (p.72-73). De esta manera, se consider0 pertinente orientar la ensefianza de
las précticas de la escritura desde dicho enfoque didactico, desarrollando procesos de
planificacion, escritura y reescritura; los cuales implican la puesta en practica de habilidades
cognitivas para la generacion y ordenacion de ideas, la elaboracion de borradores, la revisiony
la reformulacién de éstos para la version final del escrito.

Igualmente, se identificd en el anélisis documental del PEI (ver anexo 2) que la institucién no
explicita una didactica para la ensefianza de la escritura. Aspecto validado en la entrevista
realizada a los docentes (ver anexo 1) cuando frente a la pregunta: ;A nivel institucional, se
cuenta con un proyecto o politicas que orienten el desarrollo de la escritura? manifiestan “No,
que yo sepa, acé en la institucion no hay ningun proyecto que oriente las politicas sobre el
desarrollo de la escritura. Sé que hay proyectos a nivel institucional, pero de comprension...Pero
como para desarrollar la escritura no hay.” Lo cual evidenci6 una debilidad, dado que no existen
a nivel curricular lineamientos institucionales para una didactica sobre la ensefianza de la
escritura; situacion observable en las préacticas de los docentes.

El problema descrito justifico la necesidad de buscar una estrategia para el mejoramiento de
las préacticas de ensefianza de la escritura. Comprendiendo que es labor del docente reflexionar
permanentemente sobre su quehacer, ya que, su rol no se limita a la aplicacién de contenidos de
ensefianza delimitados por el Ministerio de Educacion Nacional MEN; sino que, a través la
investigacion y la reflexion de la préctica cotidiana pueda reconocer si los contenidos
seleccionados para el curriculo, las estrategias aplicadas y los objetivos propuestos responden a
las necesidades sociales y culturales del entorno.

Un docente que evalUa e investiga su accionar mediante la observacion y el dialogo con sus

pares consolida la puesta en préctica de estrategias de ensefianza acordes con la realidad



educativa; producto del anélisis de las diversas experiencias de cada docente. Fortalecer el
quehacer docente implica concebir la ensefianza desde la propuesta curricular de Lawrence
Stenhouse ( citado en Cadavid y Calderdon,2004) que sefiala su rol de observador participante en

su proceso de ensefianza:

En esta perspectiva, “la ensefianza es entendida desde la investigacion, lo que posibilita el
perfeccionamiento del profesor y el mejoramiento del curriculo, o lo que es lo mismo, éste hace
posible el perfeccionamiento de la ensenanza (Stenhouse, 1996), ... La investigacion en el aula
materializa la nocion de emancipacion, eliminando asi la distancia entre investigadores sociales

y maestros por medio de la denominada investigacion-accion, ...”( p.144)

Asumir la ensefianza desde la investigacion es una postura liberadora. EI docente concibe su
rol de agente de cambio de su realidad educativa, es él quien a partir de la reflexion teoriza sobre
su labor y las précticas que orienta. De esta manera, las transformaciones de la didactica de la
escritura en las practicas de los docentes investigadores emergen de las necesidades del contexto
educativo; lo cual evidencia un dialogo entre teoria y practica que posibilita la mejora de dicho
proceso. En este sentido, las innovaciones educativas adquieren validez y pertinencia en la
medida que son construidas desde la praxis de un maestro que evalla, reflexiona y reorienta sus

précticas y estrategias permanentemente.

1.2. Caracterizacion del contexto del problema
La Institucion Educativa Normal Superior de Monteria, formadora de maestros en nivel

inicial, se encuentra en la capital del departamento de Cordoba, Monteria. Es de caracter oficial



y sus instalaciones se ubican en la zona urbana, margen izquierda del rio Sinu, barrio Juan
XXl CRA 1W N¢ 37-115. La institucion ofrece sus servicios a la comunidad monteriana desde
el afio 1959 y cuenta con los niveles de preescolar, educacion basica, media académica y
programa de formacion complementaria, en horarios diurnos divididos en dos jornadas. En su

mayoria, los estudiantes pertenecen a los estratos socioecondémicos 1, 2 y 3.

La Institucion Educativa Normal Superior de Monteria en su Proyecto Educativo
Institucional (PEI) orienta la formacion desde el modelo pedagégico Humanista Integrador, por
lo cual centra sus acciones hacia el desarrollo integrado del ser, saber, saber hacer y saber
convivir de los estudiantes y demas miembros de la comunidad educativa. Su propuesta
curricular es problematizadora por competencias basada en el enfoque del desarrollo humano
hacia el desarrollo de competencias y solucion de problemas pedagdgicos, teniendo en cuenta las
siguientes competencias institucionales: cientifico-investigativa, laboral pedagogica, axiologica
ciudadana, espacio temporal y ludico comunicativa. De esta manera busca formar seres humanos
integros que aprendan a pensar y a actuar acertadamente en los distintos contextos donde se
desempefien, siendo personas lideres, autbnomas, criticas, reflexivas, investigativas, creativas,

con capacidad comunicativa, valores y respeto por los derechos humanos.

La relacién docente-estudiante se establece a partir de roles; donde el primero es visto como
un orientador, que gestiona el quehacer diario en el aula de clase teniendo en cuenta las
necesidades e intereses de los estudiantes; promoviendo acciones que les permitan su
autodesarrollo: investigar, consultar, experimentar, y compartir sus aprendizajes. En este sentido,
el rol principal de los estudiantes es activo, deben ocuparse autbnomamente de tareas especificas,

donde la mayoria se desarrollan de manera colectiva permitiendo la relacion entre ellos, pues



comparten intereses y se apoyan mutuamente en busca del bien comdn; contribuyendo asi, a la

comprension del rol que deberan desempefiar en la sociedad

El estudiante normalista se proyecta para ejercer la docencia en los niveles de preescolar y
basica primaria, con una orientacion cristiana, humanista y democratica. Se visiona como un
actor de cambio en su contexto, que interacta asertivamente con sus semejantes;
reconociéndolos en sus diferencias ideoldgicas, culturales, politicas y religiosas. Un ser humano
capaz de participar en la mediacion y resolucion de los problemas sociales del contexto donde se
desempefie; poniendo en juego las habilidades, destrezas y conocimientos y, proyectandose
como agente pacifico y democratico. Del mismo modo, se concibe al estudiante como
dinamizador en la busqueda y construccion de su conocimiento, que se transforma

constantemente en respuesta a los cambios y necesidades de su entorno.

1.3 Estado de la cuestién

A continuacion, se presentan experiencias previas que han estudiado las categorias: escritura
y didactica de la escritura trabajadas en la investigacion. Los trabajos de maestria y doctorado
referenciados abordan, de manera integrada, las categorias mencionadas; proporcionando
fundamentos de orden metodoldgico y tedrico, que orientan nuestro trabajo. De esta forma,
esbozamos las investigaciones desarrolladas en escritura y didactica de la escritura en el contexto
regional, nacional e internacional.

En el contexto regional, Doria, R & Pérez, T. (2008) desarrollaron una investigacion
generada en la necesidad de conocer las concepciones y metodologias de los docentes de lengua
Castellana asociadas a las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura en el contexto de las
Instituciones Educativas ASODESI y La Pradera, de la ciudad de Monteria; con el proposito de

fomentar procesos de transformacion e innovacion de éstas, por lo cual, optan por el método de



investigacion — accion. De esta manera, los docentes involucrados analizan introspectivamente
su quehacer y en colectivos “Grupos de Estudio Trabajo (GET)” realizan procesos de
comprension, reflexion y accion colectiva encaminados a la consolidacion de concepciones
pedagogicas del area y su labor, coherentes con los contextos socioculturales y el tipo de persona
que se pretende formar en las instituciones educativas monterianas.

En el trabajo se identifico que existe una relacion entre lo que saben y piensan los
maestros para su hacer (concepciones) la forma como lo hacen (metodologias) y donde y con
quiénes lo hacen (contextos). En la fase exploratoria de este trabajo, la informacién recopilada
evidencio claras incoherencias y contradicciones entre los aspectos mencionados; lo cual dio
paso a la fase de sistematizacion, andlisis y proyeccidon, donde se estudié la informacién
de manera critica y reflexiva, con base en tres categorias estudiadas. Lo anterior, desde la
concepcion de lectura y escritura como practicas socioculturales y discursivas; fundamentada
tedricamente en Carlos Lomas, Maria Cristina Martinez, Mauricio Pérez Abril y Gloria Rincon.

De la investigacion de Doria, R y Pérez, T. (2008) retomamos las concepciones teoricas
acerca de las préacticas de ensefianza, asumidas como sociales y formativas aplicadas en contexto;
en las cuales, el maestro debe pensar su transformacion y la de sus educandos; desde una
tendencia contemporanea, donde la formacion del ser humano atienda a las necesidades
concretas de caracter socio-historico y sociocultural. Para ello, los autores plantean la
pertinencia de practicas de ensefianza de lectura y escritura orientadas en el modelo textual-
discursivo, donde éstas adquieran significado para el estudiante, pues son pensadas en relacion
con los textos y discursos que circulan en su vida social. En cuanto, a la didactica, la reflexion

continua de las experiencias de ensefianza, se concibe de forma multidimensional (humana,
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técnica, politico-social), para la creacion de propuestas didacticas autbnomas, coherentes con los
momentos historicos y comprometidos con la transformacion social de la escuela.

En el contexto nacional referenciamos el trabajo de investigacion “Propuesta didactica
para el desarrollo de las competencias escriturales en estudiantes de grado sexto provenientes de
aceleracion del aprendizaje” realizado por Alvarez, Martinez y Sierra (2014) en la Universidad
Militar Nueva Granada y, cuyo objetivo general esta expresado en el titulo; fue un estudio
cualitativo con método descriptivo, organizado en las siguientes fases: delimitacion del
problema, revision tedrica, elaboracion y aplicacion de instrumentos, procedimiento y analisis
de datos. De los objetivos especificos destacamos: la identificacion de los intereses, expectativas
y necesidades de los estudiantes en relacion con las competencias escriturales y el disefio de
material didactico para favorecer el fortalecimiento de los procesos de escritura en los
estudiantes.

En la investigacidn se analizan las categorias: competencia comunicativa, competencia
interpretativa, competencia argumentativa, competencia propositiva y sus correspondientes
subcategorias: coherencia y cohesion local, coherencia global, coherencia y cohesién lineal
y pragmatica. De igual modo se analiza la categoria de didactica de la escritura. Tedricamente,
se aborda el trabajo de escritura desde el enfoque constructivista a la par con las directrices
orientadoras presentadas por el Ministerio de Educacion Nacional (2006) y desde las
concepciones de Cassany (1995), Morales O. y Espinoza N. (2003), Flérez R., Arias N. y
Guzmén R. (2006), Rojas S., Rosas A.y Acevedo M (2012). En cuanto a la didactica de la
escritura, sefiala la necesidad de formacion del docente asi como el fortalecimiento de su
capacidad investigativa en procura de la reflexion y mejora de las practicas de ensefianza y su

didactica.
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Los aportes de la experiencia atienden a las comprensiones que ofrece acerca de la
didactica como saber sobre la ensefianza, que vincula la manera como el que ensefia crea
estrategias para propiciar el aprendizaje en coherencia con las necesidades educativas y sociales.
Siguiendo a Jodelet (2012) se afirma que la did4ctica de la escritura debe operar mediante la
utilizacion de estrategias, que permitan el desarrollo de un aprendizaje significativo en el
estudiante. Estos planteamientos sefialan la cualificacion de los procesos de formacion para
lograr transformaciones en las practicas de ensefianza mediadas por la didactica.

Por su parte, la investigacion de Avila, Farfan & Rincon (2009) realizada en la Pontificia
Universidad Javeriana surgio por la necesidad de indagar las practicas de ensefianza de lenguaje
en la escuela, especificamente en las escuelas publicas de Bogota, donde estas practicas se ven
reducidas a la ensefianza de la gramaética, la ortografia, la caligrafia; desconociendo que la
lectura y la escritura van mas alla de la codificacion y la decodificacion. La propuesta surgié
como una alternativa a la ensefianza tradicional del lenguaje, fundamentada en un enfoque
comunicativo del lenguaje y en una didactica centrada mas en el estudiante que en el profesor,
con un estudio de carécter cualitativo y de reflexion en torno a la ensefianza del lenguaje.

Como referentes tedricos, estos autores se apoyaron en Alicia Camilloni (2007) , Litwin
(1998) , Lomas (1998) y Bruner (1989) , desde los cuales abordaron conceptos como la
didactica y el lenguaje, los cuales son centrales en la comprension de las practicas de ensefianza
del lenguaje. Ademas, se expresa el planteamiento de Kenneth Goodman (1986) acerca del
lenguaje definido como “aquel que nos habilita para compartir nuestras experiencias , para
aprender unos de otros , para proyectar en comun y para enriquecer enormemente el intelecto,

puesto que nos permite vincular nuestras mentes con las de otros seres humanos” (Avila, Farfan
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y Rincdn, 2009,p.35). Por tal motivo, el lenguaje es utilizado en diferentes contextos, como
herramienta de trabajo de los docentes para compartir saberes en las diferentes disciplinas.

Esta tesis es de importancia en nuestro trabajo investigativo porque nos permite conocer
las préacticas de ensefianza por medio del lenguaje y su didactica, apoyandose en la elaboracion
de caricaturas; demostrando que éstas son una manera diferente de acercarse a la lectura y a la
escritura, ademas de implementar una secuencia didactica que utiliza el anélisis e interpretacion
de la caricatura de opinién, a traves de la lectura, la escritura y la argumentacion donde los
estudiantes desarrollan pensamiento critico.

Por otra parte, la experiencia investigativa de Mufioz, Mufioz, Rosero y Villota (2008)
tuvo como proposito indagar como ensefian los maestros de educacion basica primaria la
produccion escrita del cuento y proponen una estrategia didactica para fortalecer su ensefianza.
La investigacion se orientd desde el enfoque metodoldgico cualitativo y el método etnografico,
lo cual permiti6 identificar las formas de ensefianza, el conocimiento de conceptos pedagdgicos y
manejo de contenidos de los docentes; develando el desconocimiento de una didactica que les
proporcionara estrategias pertinentes que favorecieran el aprendizaje. Los investigadores
concluyeron la necesidad del manejo de estrategias didacticas (que demandan la planificacion,
seguimiento y evaluacién constante) en la consolidacién de objetos de ensefianza atractivos y
apropiados para el despliegue de aprendizajes en los estudiantes.

Asi mismo, referenciamos la investigacion realizada por Botello, R (2013) en la
Universidad de Tolima que tuvo como objetivo analizar las concepciones que sobre la escritura
académica tienen los maestros de las areas fundamentales (matematicas, castellano, ciencias
.naturales y sociales) de diversas instituciones educativas de educacion media de la ciudad de

Ibagué. La investigacion fue de caracter cualitativo basada en una metodologia de cinco fases:
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desde la recoleccion de la informacion, empleando instrumentos como los cuestionarios
semiestructurados y las entrevistas en profundidad estandarizadas; pasando por la caracterizacion
y contraste de las concepciones de la escritura hasta el planteamiento de algunos lineamientos
curriculares para la ensefianza de la escritura de manera transversal.

Esta investigacion sustent6 que el lenguaje escrito trasciende los limites de la expresion
constituyéndose como la base, fundamento y herramienta esencial del conocimiento, no solo en
el campo de la lengua castellana, sino en todos los campos del saber, al sefialar que tiene “los
objetos de estudio de todas las disciplinas o de todas las ciencias” (Baena, 1996,), ya que “la
escritura permite volver sobre lo pensado tantas veces como sea necesario” (Carlino, 2006), es
decir es la forma de transmitir y plasmar ideas, opiniones y conocimientos, utilizandola como
habilidad del proceso comunicativo en la ensefianza diaria de los maestros.

Dicho trabajo contribuy6 a nuestra investigacion en la medida que ofrece diferentes
concepciones sobre el proceso de escritura, reconociéndola como habilidad necesaria en la
educacidn, ya que aborda todas las areas del conocimiento, posibilitando la organizacién de
ideas, construccion de significados, registro del entorno sociocultural y medio de comunicacion.

Por su parte, en el contexto europeo, Arroyo Gutiérrez (2015) en la Universidad de
Cantabria desarrollé una investigacion titulada “La escritura creativa en el aula de educacion
primaria: Orientaciones y propuestas didacticas”, la cual tuvo como propdsito fomentar la
escritura creativa en las aulas de educacion primaria como propuesta didactica para formar
lectores y escritores competentes, capaces de practicar la escritura fuera del ambito educativo.
De los objetivos especificos destacamos la puesta en practica de metodologias para alcanzar el
objetivo general, asi como el uso de las nuevas tecnologias en la escuela. Metodoldgicamente, el

trabajo consta de una parte tedrica y otra practica; en la primera se hace una conceptualizacion
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sobre la escritura creativa, como base para entender la segunda parte. En esta Gltima, se incluyen
las nuevas tecnologias, materializadas en el disefio de un blog dirigido a docentes, que ofrece
recursos digitales y manuales para trabajar el tema investigado.

En este trabajo de fin de grado se logré identificar que la manera como se concibe la
escritura en la escuela influye en el desarrollo de las habilidades para expresarse de forma
escrita; destacando que, se sigue ensefiando de manera tradicional con métodos centrados en la
mecanica que implica escribir y no en el desarrollo de la expresion escrita. Por tal razén,
tedricamente se fundamenta en Salvador (1997) y Casanny (1999) para referirse a las fases del
acto de escribir: planificar, escribir y revisar; afirmando que la primera es la mas importante.
Apoyados en autores como Alonso (2001), Duclaux (1993), Corrales (2001) y Alvarez (2007)
consideran que la invencion y la disposicion, partes referidas a la expresion de ideas y
organizacion de éstas en un plan son fundamentales en la escritura creativa.

De esta investigacion retomamos los presupuestos tedricos referidos a la necesidad de
concebir la escritura como una practica viva y vital, razon por la cual no puede ser mirada como
producto y objeto de evaluacion. En este sentido, para hacer de la escritura un objeto de
ensefianza es pertinente trabajar la composicion escrita, haciendo énfasis en la fase de
planificacion para que el escritor ponga en orden sus ideas y comience a escribir. Del mismo
modo, se reconoce la existencia de un rol del buen maestro para la ensefianza de la escritura
propuesto desde Morote (2014), el cual debe incluir el uso de estrategias didacticas y la
familiarizacion con las TIC; soportes tecnologicos que posibilitan el desarrollo de las habilidades
de escritura en los estudiantes y la posibilidad de trabajar otros modos de escritura. En cuanto a

los recursos, se plantean el binomio fantastico, la tormenta de ideas, entre otras.
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El trabajo de Agosto (2011) titulado “El uso del periddico para la ensefianza y el
aprendizaje de la escritura de textos argumentativos en el cuarto curso de la ensefianza
secundaria obligatoria” se propuso como objetivo el disefio, aplicacion y validacion de una
propuesta de ensefianza y aprendizaje para mejorar la comprension y produccion de textos
argumentativos orales y escritos. Dicha propuesta se orient6 desde una metodologia basada en la
investigacion accion. En dicho trabajo se concluyd la correspondencia de resultados similares en
los tres centros donde se llevo a cabo la experiencia al momento de analizar el tratamiento de la
escritura; destacando la relevancia en la construccion de textos cohesivos, coherentes y
adecuados para la formacion académica y la vida cotidiana, entendiendo la escritura como un
proceso y no como un producto.

Con relacion a la reflexion que hace el docente sobre su practica, elemento fundamental
abordado en la investigacion, Martinez (1997) presenta los resultados de un trabajo empirico
centrado en el desarrollo tedrico-practico de la asignatura de “didactica” en la formacion de un
grupo experimental de estudiantes de pedagogia de la Universidad de Valencia; el cual busco en
el marco de la practica profesional promover la reflexion de la propia practica del futuro
ensefiante. El estudio desarrollado en estrecha colaboracién entre profesores formadores y
futuros ensefiantes desde el modelo de profesor como artista, investigador y agente de cambio
que reflexiona sobre su propia préactica y la de sus comparieros favorecié la actuacion didactica,
las estrategias de ensefianza, el trabajo en equipo, el desarrollo personal y la capacidad critica en

la comprension de la ensefianza como actividad préactica.
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1.4. Antecedentes de la didactica para la formacion en el &rea de Lengua Castellana

En este apartado se presenta la revision realizada al estado del problema, con base en
referentes como la Ley General de Educacion en Colombia y otras publicaciones emanadas por
el Ministerio de Educacion Nacional - MEN sobre la didactica para la formacion en el area de
Lengua Castellana. Primeramente, La ley 115 de 1994 en su articulo 22 inciso a promulga como
objetivo especifico de la educacion basica en el ciclo secundaria “El desarrollo de la capacidad
para comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y escritos en
lengua castellana, asi como para entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes
elementos constitutivos de la lengua;” (p.7) de tal forma que, las Instituciones Educativa y los

docentes deben atender a dicho propdésito en el marco de una formacion de calidad.

Siguiendo con lo anterior, en los afios 80, EI MEN en su propuesta de Renovacion Curricular
con referencia a la ensefianza de la Lengua Castellana plante6 el enfoque semantico —
comunicativo para ir mas alla de la competencia linguistica, horizonte de trabajo pedagdgico
desarrollado durante décadas, donde la ensefianza del area se orientd desde la teoria gramatical,
centrada en el estudio de los aspectos morfoldgicos, sintacticos y fonéticos de la lengua. De esta
forma, los curriculos en el campo del lenguaje se orientaban de forma instrumental, lo cual trazo6

un camino marcado por la memorizacién de las normativas linguisticas.

El enfoque semantico — comunicativo fundamentado en la competencia comunicativa esbozé
una pedagogia del &rea enfocada en el acto de comunicacion, los aspectos sociales, éticos,
politicos, culturales e historicos implicados en éste, la construccion del significado y el
desarrollo de las habilidades comunicativas: hablar, escribir, leer y escuchar. Desde “[...] una
vision méas pragmatica del lenguaje en la que los aspectos socio -culturales resultan

determinantes en los actos comunicativos” (Hymes 1972 citado en MEN 1998, p. 25). Los
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Lineamientos Curriculares de 1998 proponen una concepcion de lenguaje hacia la significacion,
que reconocen a éste mas alla de la comunicacién, dado que es a través del lenguaje que el
hombre configura su mundo, se constituye como persona, con caracteristicas que lo identifican y
distinguen de los demas y establece relaciones con sus semejantes.

En 2006, tomando como marco de referencia los lineamientos curriculares, se formulan los
Estandares Basicos en Competencias del lenguaje, entendidos como criterios comunes de calidad
de la educacién, que expresan lo que los nifios, las nifias y los jovenes deben saber y saber hacer
en cada uno de los grupos de grados a partir de cinco factores de organizacion: produccion
textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros
sistemas simbolicos y ética de la comunicacion; este Gltimo es de carécter transversal y debe
abordarse en relacién con los cuatro primeros. En coherencia con lo antes mencionado, en 2015,
el Ministerio de Educacién Nacional publica la primera version de los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) y en 2016, se presenta una nueva version, producto de espacios de
discusién que tuvieron en cuenta las fortalezas de los primeros. Cabe anotar que, en la
investigacion, la propuesta de la segunda version DBA puede ofrecer elementos para el disefio de

la estrategia didactica para la ensefianza de la escritura.

1.5. Justificacién del problema

Abordar la ensefianza de la escritura, tema central de la investigacion, propone disefiar e

implementar estrategias didacticas para la ensefianza de la escritura, comprendiendo que:

Una estrategia didactica es, en un sentido estricto, un procedimiento organizado,

formalizado y orientado a la obtencidn de una meta claramente establecida. Su aplicacién en



la préctica diaria requiere del perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya

eleccion detallada y disefio son responsabilidad del docente. (UNED, p.1)

De esta forma, las estrategias didacticas son fundamentales en las practicas de
ensefianza de la escritura. Por tal razon, la investigacion consideré aspecto central la reflexion
del quehacer docente encaminado a la bisqueda de alternativas de mejora a la problematica
existente; que atiende a elementos como la fundamentacion tedrica acerca de la escritura y la

utilizacion de estrategias de ensefianza.

Lo anterior, justificd la investigacion, puesto que es necesario que los docentes hagan
uso de estrategias didacticas que les permitan llevar a cabo préacticas de ensefianza de la
escritura. De ahi que, se considero pertinente disefiar una estrategia didactica con la
participacion de docentes colaboradores, que fortaleciera la ensefianza de la escritura como
proceso a través del disefio e implementacidn de secuencias didacticas, que abarquen procesos
de planificacion, escritura y reescritura en miras de desarrollar la competencia escritora en los

estudiantes.

Esta investigacion se considerd importante porque busca mejorar las précticas de
ensefianza de la escritura; mediante la reflexién permanente de los docentes orientada al
fortalecimiento de su accionar didactico. De esta forma, el trabajo promueve la
transformacion del hacer docente, la apropiacion de fundamentos teéricos y el disefio de
estrategias didacticas, la necesidad de analizar criticamente el proceso de ensefianza en
colectivos, la proposicion de un plan a nivel institucional para orientar la ensefianza de la

escritura y el desarrollo de la competencia escritora en los estudiantes.
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El estudio se considera material de apoyo tedrico - metodoldgico para futuras
experiencias investigativas que pretendan realizar procesos de transformacion en las préacticas
docentes; lo cual en la “Institucién Educativa Escuela Normal Superior de Monteria”,
institucion donde se desarroll6 la investigacion, constituye un gran aporte, dado su caracter de
formadora de formadores, donde la investigacion es uno de los cuatro ejes que comprometen
su mision; de esta manera, se pretende formar un docente investigador de su quehacer, que
reconozca las realidades del contexto donde se desempefia y genere los cambios necesarios,
teniendo en cuenta que investigar es el camino pertinente en el mejoramiento de los procesos
de ensefianza, pues posibilita revisar los conocimientos acerca de los ejes tematicos que

atraviesan el estudio, como la escritura y la didactica para su ensefianza.

Por otro lado, atendiendo a las politicas investigativas de la Universidad Santo Tomas,
descritas en el Proyecto Institucional Investigativo, PROIN, (2005), y en consonancia con
las caracteristicas que este presenta, el trabajo se ubica en la linea investigativa denominada,
Pedagogia, curriculo y evaluacién; brindando aportes desde las practicas de ensefianza en la
construccién de nuevas realidades que permean el aula y constituyendo la escuela como un
campo de accién para nuevas investigaciones. Considerando que en dicho contexto aporta a

la construccién de conocimiento y creacidn de nuevas sociedades.

En relacion con lo expuesto, lo que posibilita el desarrollo de la investigacion a partir
de la linea en mencion es pensarse el quehacer de la ensefianza como espacio que incite la
observacién y analisis de las situaciones contextuales con el fin de que los sujetos participes
reflexionen sobre su papel educativo. Contribuyendo de esta manera a establecer relaciones

dialdgicas.
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1.6. Pregunta de investigacion

¢De qué manera la implementacion de una estrategia didactica incide en las practicas de
ensefianza de la escritura en grado 7° en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de

Monteria?
1.7. Objetivo general

Fortalecer las practicas de ensefianza de la escritura como proceso a través de la
implementacién de una estrategia didactica en grado 7° en la Institucion Educativa Escuela

Normal Superior de Monteria
1.8. Preguntas orientadoras y objetivos especificos

Tabla # 1. Preguntas orientadoras y objetivos especificos.

PREGUNTAS ORIENTADORAS OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Cudles son las concepciones que subyacen Identificar las concepciones de ensefianza
en los docentes de grado 7° de la de la escritura de los docentes de grado 7°
Institucion Educativa Escuela Normal en la Institucion Educativa Escuela
Superior de Monteria sobre los procesos de  Normal Superior de Monteria

ensefianza de la escritura?

¢Puede una estrategia didactica fortalecer  Disefiar e implementar una estrategia
las précticas de ensefianza de la escritura en  didactica para el fortalecimiento de las
grado 7° de la Institucién Educativa practicas de ensefianza de la escritura en
Escuela Normal Superior de Monteria? grado 7° en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.



¢ Qué cambios puede generar la
implementacion de una estrategia didactica
incide en las practicas de ensefianza de la
escritura en grado 7° en la Institucién
Educativa Escuela Normal Superior de
Monteria?

21

Analizar los cambios generados en las
practicas de ensefianza de la escritura a
partir de la implementacion de una
estrategia didactica disefiada por los
docentes de grado 7° en la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de
Monteria.
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2. REFERENTES TEORICOS — CONCEPTUALES Y METODOLOGIA DE LA

INVESTIGACION

2.1 CATEGORIAS DE ESTUDIO

2.1.1 La escritura

Desde los inicios de la humanidad, el hombre siempre ha contemplado la necesidad de
expresar sus pensamientos, sentimientos y emociones; es asi entonces cuando aparece el proceso
de comunicacion y con éste, el lenguaje como sistema, que materializa como tal, ese cometido de
comunicar a través de muchas formas, entre éstas, la escritura. Cassany (1999) contempla que la
escritura es la “manifestacion de la actividad lingiiistica” (p.24). En este sentido, la escritura,
forma de comunicacion, expresada por medio del lenguaje escrito permite al ser humano
plasmar significados en coherencia con una intencion comunicativa, es asi como, a través de ella,
se establecen relaciones intrapersonales e interpersonales. La escritura posibilita el desarrollo de

actividades personales, académicas, sociales, culturales y profesionales.

“Tradicionalmente, la escritura ha sido definida en términos de un c6digo o sistema de
signos que permite copiar lo que se dice, es decir, un medio a través del cual se representa la
lengua oral....” (Cassany y Carlino, p.1). No obstante, la escritura como medio de comunicacion
va mas alla de la correspondencia entre sonido y grafia. Escribir posibilita la interaccién social y
cognitiva entre los hablantes de una lengua; comunicar ideas, sentimientos, pensamientos; los
cuales perduraran en el tiempo y espacio permitiendo al escritor y lector dialogar con el texto en

diferentes momentos y contextos.
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2.1.1.1. Concepto de escritura

Respecto a la escritura, diversos autores han plasmado su concepcion sobre ésta. Cassany
(1993) sefiala que “...escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, saber «juntar
letras» o firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar informacion de
forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas.” (p.3). En este sentido, se
comprende que la escritura trasciende la realizacion de trazos como medio de concrecion de la
lengua oral, dado que es una habilidad, la cual implica comunicar, de manera entendible,

pensamientos, ideas, sentimientos, opiniones.

Asi mismo, Lerner (2001) expresa con relacion a la escritura que es “...un largo y
complejo proceso constituirlo por operaciones recursivas de planificacion, textualizacion y
revision.” (p.41). La posicidn de la autora evidencia una comprension compleja de la escritura,
destacando que implica habilidades cognitivas superiores. Esta perspectiva dialoga con la de
autores como Cassany, Luna Y Sanz (2003), quienes consideran que la escritura abarca una serie

de microhabilidades:

... desde aspectos mecanicos y motrices del trazo de las letras, de la caligrafia o de la
presentacion del escrito, hasta los procesos mas reflexivos de la seleccion y ordenacion de la
informacion, o también de las estrategias cognitivas de generacion de ideas, de revision y de

reformulacion. (p. 259)

En esta misma linea, se inscribe Emilia Ferreiro (2002), quien se refiere a la escritura

entendiendo que:

...involucra mas que aprender a producir marcas, porque es producir lengua escrita;

algo que es més que descifrar marcas hechas por otros porque es también interpretar mensajes
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de distinto tipo y de distinto grado de complejidad; algo que también supone conocimiento
acerca de este objeto tan complejo —la lengua escrita— que se presenta en una multiplicidad de
usos sociales. (p.159)

Por su parte, Vygotsky (como se citd en Valery, 2000) afirma que “la escritura representa
un sistema de mediacion semiotica en el desarrollo psiquico humano, que implica un proceso
consciente y autodirigido hacia objetivos definidos previamente” (p. 40). En dicho planteamiento
se puede destacar que el autor concede un cardcter mediador a la escritura, lo cual lleva a
considerarla como una herramienta que propicia el desarrollo de otras funciones méas con

relacion al pensamiento; concepcion que otorga un valor agregado a la escritura.

Alvarez (2013), sefiala que “los estudios sobre escritura conciben esta habilidad como una
practica social que llevamos a cabo en contextos como la casa, la comunidad, las instituciones y
principalmente en escuelas, institutos, universidades y ambitos profesionales.” (p.68). En la
concepcion de Alvarez se denota claramente entonces la importancia del factor contextual para el
desarrollo de la escritura; es decir, que la parte social del individuo influencia notoriamente este
proceso. Ahora bien, la escritura como préctica sociocultural esta apoyada en el modelo textual-
discursivo, que atiende al uso real de una lengua en los contextos sociales y culturales, donde

adquiere sentido y significado.
2.1.1.2. Proceso de Escritura

La escritura como proceso complejo implica el ejercicio de multiples subprocesos para el
escritor; referidos a hacer planes, escribir y reescribir. Esta concepcion fundamentada en un
modelo cognitivo ha sido explicada por Flower y Hayes (1980), Scardamalia y Bereiter (1982),
Bourdin y Fayol (1994); cuyas aportaciones sobre el proceso de composicion refieren que no es

lineal y requiere el uso de recursos y estrategias. Asi mismo, ofrecen una caracterizacion del
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escritor experto y novato. La complejidad del proceso de la composicion escrita no supone un
don especial, “...escribir es un proceso complejo, desde el punto de vista cognitivo y lingiistico,
no lo es, la adquisicion de las habilidades requeridas para realizarla en forma eficiente,...”

(Cassany y Carlino, p.2).

La escritura como proceso permite reconfigurar el texto, situacion que es resuelta por los
escritores “...escribiendo, revisando y replanificando parcialmente fragmentos del texto, de
manera que los tres procesos basicos de redaccion interactian constantemente” (cassany, Luna y
Sanz, 2003 p.266). Esto, posibilita al escritor alcanzar su proposito comunicativo, evitando ser

malentendido; rasgo que distingue a la escritura de la oralidad.

Hayes y Flower (como se citd en Arias, 2013) proponen un modelo acerca de la escritura
como proceso que “...supone la participacion de tres grandes unidades en el proceso de
produccidn escrita: el entorno de la tarea, la memoria a largo plazo del escritor y los procesos
cognitivos (planificar, traducir y revisar).” (p.35). Esta propuesta concibe que los procesos
cognitivos referenciados en la cita no se desarrollan de manera lineal, pues el escritor puede

volver a cualquiera de ellos cuando sea necesario, de acuerdo al prop6sito comunicativo.

2.1.1.3. Concepciones de los docentes

En cuanto al término concepciones se puede decir que en el &mbito educativo ha sido

muy estudiado dado su relacidn con las practicas de ensefianza. Hernandez (2012) afirma:

Las concepciones son fruto de un entramado de factores (creencias, conocimientos, experiencia
personal y académica...) producto de las diversas representaciones sociales, dentro de las cuales

ha estado inmerso un sujeto. En este sentido, una concepcion es la forma particular como cada
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individuo interpreta y se apropia de lo que le rodea y puede hacerse manifiesta a través de su

accion y su discurso. (p.102)

En este sentido, la experiencia académica y personal, las creencias, las representaciones sociales
son un conjunto de elementos que influyen en la manera de ver y explicar una realidad. Es asi
como, las concepciones son particulares y, en el caso de la presente investigacion, evidencian lo
que los docentes pensamos, expresamos y hacemos en nuestras practicas de ensefianza de la
escritura. Cabe anotar que, la manera como se ensefia esta condicionada en gran medida por la
imagen que tenemos los docentes de quienes nos educaron. Con respecto a esto, Arbelaez (2001)

sefala:

...las concepciones personales no se corresponden Gnicamente con imagenes de la
realidad; sirven también a las personas como puntos de anclaje en la apropiacién de otros
saberes, pues se constituyen en la base y el medio en el cual ocurren las asociaciones e

interpretaciones de las nuevas informaciones. (p. 6)

De esta forma, las concepciones de los docentes son puntos de referencia en la
apropiacién de nuevas informaciones, las cuales resultan de la interaccion con el conocimiento
disciplinar, el conocimiento pedagdgico y la experiencia en las practicas de ensefianza, en la cual
converge lo individual y colectivo y, esté sujeta a cambios. En este sentido, Arbelaez (2001)

expresa:

De hecho una concepcidn puede evolucionar al tiempo que se construye un nuevo
conocimiento. Van pasando por las diferentes etapas del desarrollo mental hacia una mayor

complejidad. Esta evolucion se va dando a medida que se adquieren nuevos conocimientos y por
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las relaciones que entabla con otros individuos de su colectivo cuyas comunicaciones afectan sus

concepciones. (p. 6)

De acuerdo con lo anterior, las concepciones pueden transformarse, lo cual implica un
mayor nivel de desarrollo mental. Este proceso de cambio de concepciones esta mediado por la
apropiacion de nuevos saberes asi como por los dialogos que establece con otros que pertenezcan
a su mismo colectivo. Es asi como, el compartir de conocimientos tedricos y practicos entre
docentes puede generar una mirada diferente, evidenciable en lo que dice y hace el docente en

sus practicas de ensefianza.

2.1.2. Didactica de la escritura

En el campo de la did&ctica de la escritura distinguimos enfoques para la ensefianza de la
expresion escrita, que las investigaciones han clasificado en dos grupos: los métodos centrados
en el producto de la escritura y los métodos centrados en el proceso de la escritura (Arias, 2013).
Los primeros, atienden a una concepcion de ensefianza normativa, centrada en los aspectos
gramaticales, ortograficos y sintacticos. Aqui, destacamos el enfoque basado en la ensefianza de
la gramatica y el enfoque basado en funciones o enfoque didactico textual. Los segundos,
referencian una concepcion de la ensefianza de la escritura por procesos, cuyo énfasis es el
escritor y no el producto; destacando el desarrollo de habilidades cognitivas y el uso de

estrategias para la composicion escrita. Casanny ha Ilamado a este enfoque procesual.

El enfoque gramatical, también conocido como tradicional, esbozé una ensefianza de la
escritura, donde prevalecio el conjunto de conocimientos gramaticales (sintaxis, 1éxico,

morfologia, ortografia); en este sentido, el aprendizaje estaba centrado en el dominio de dichos
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elementos. “Los alumnos aprenden aquello que debe decirse, lo que dicen los libros de
gramatica: la normativa. Lo importante es que sepan distinguir lo que es correcto y lo que es

incorrecto.” (Casanny, 1990, p.64-65).

Por su parte, el enfoque basado en funciones evidencid una ensefianza descriptiva de la
lengua en las situaciones en que la utilizan los hablantes, a diferencia del gramatical cuyo énfasis
fue prescriptivo; basado en lo correcto e incorrecto. “En los métodos nocional-funcionales, la
programacion se basa en un conjunto de funciones o actos de habla” (Casanny, 1990, p. 68); de
esta manera, el contexto es la vida real. En sintesis, la comunicacion y el uso de la lengua es lo

mas importante de este método.

El enfoque basado en procesos tuvo su origen en investigaciones sobre el proceso de
composicidn de textos escritos; destacando la necesidad de aprender las habilidades cognitivas y
estrategias que se ponen en juego, como son “...saber generar ideas, hacer esquemas, revisar un
borrador, corregir, reformular un texto,” (Cassany, 1990, p. 71). De esta forma, este método pone

el énfasis en el escritor y no en el producto. Flower y Hayes (como se cito en Sanchez, 2010)

...Disefiaron un modelo cognitivo de escritura basado en el proceso que proponia en sus
principios que la composicion no es una actividad lineal (Rotman, 1965) —como habia sido
descrito hasta entonces—, sino recursiva, en la que se sucedian de forma alternativa y espontanea

los procesos de planificacion, textualizacion y revision. (p.7)

Se nota claramente en estos autores una vision para nada reduccionista de la escritura,
donde ésta puede llegar a tomar diversas formas dado el caracter que se imprime como un

proceso propio y creativo de cada individuo.
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Algunos estudiosos han criticado los enfoques basados en el proceso, Hyland (como se

citd en Arias, 2013) afirma que

... Aungue han contribuido a favorecer las estrategias individuales de los aprendices en la
expresion escrita — han dejado de lado completamente los elementos sociales externos al
individuo, elementos de los que dependen sus intenciones comunicativas, su creacion de

relaciones sociales y que, ademas, dan la forma a los escritos... (p.42).

Desde esta mirada, se concibe que los enfoques basados en el proceso desconocen el uso
de la lengua en situaciones comunicativas concretas y se propone como alternativa una

ensefianza de la escritura que incluya el componente socio-cultural.

2.1.2.1. Estrategia didactica

Segun el documento emitido por el Centro de Capacitacion en Educacion a Distancia de

la Universidad Estatal a Distancia (2013) se considera las estrategias didacticas como:

Acciones planificadas por el docente con el objetivo de que el estudiante logre la
construccidn del aprendizaje y se alcancen los objetivos planteados. Una estrategia didactica es,
en un sentido estricto, un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la obtencion de
una meta claramente establecida. Su aplicacién en la préactica diaria requiere del
perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son

responsabilidad del docente. (p. 1)

En esta concepcion se refleja una mayor responsabilidad sobre el docente para con el
proceso de ensefianza, en el sentido que los resultados que pueden obtenerse con la aplicacion de

las estrategias didacticas dependen del anélisis que se realice de la implementacion de las
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mismas, lo cual es motivo de estudio en esta investigacion y he alli la relacién de esta

subcategoria en el mismo.

Asi mismo, el Centro de Capacitacion en Educacion a Distancia de la Universidad Estatal
a Distancia (2013) esboza la concepcion de estrategias didacticas desde los planteamientos de

Schmeck (1988); Schunk (1991):

...Secuencias de procedimientos o planes orientados hacia la consecucion de metas de
aprendizaje, mientras que los procedimientos especificos dentro de esa secuencia se denominan
tacticas de aprendizaje. En este caso, las estrategias serian procedimientos de nivel superior que

incluirian diferentes tacticas o técnicas de aprendizaje. (p.3).

Se observa con claridad la relacion existente entre la anterior definicion y ésta, donde el
docente, mediante el uso de las estrategias didacticas, maximiza en términos de eficacia, su labor

en el aula de clases.

Vemos, desde algunos autores, la equivalencia entre estrategia didactica y estrategia de
ensefianza; asi entonces, Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff, 1991 (como se
citaron en Diaz y Hernandez, 1998) coinciden en que las estrategias de ensefianza se podrian
definir “como los procedimientos o recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover
aprendizajes significativos” (p.69). En cuanto a este concepto, podemos notar que estos autores
lo toman como un equivalente al de método, el cual, a su vez, se convierten en un elemento de
gran importancia para el proceso educativo porque incide directamente en el proceso como tal de

ensefianza, el cual a su vez es objeto de estudio de este trabajo de investigacion.

Por su parte, Rebeca Anijovich y Silvia Mora (2010) definen las estrategias de ensefianza

como.
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El conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de
promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como
ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan,

por qué y para qué. (p. 23)

En este sentido, el disefio e implementacion de las estrategias de ensefianza abarca la serie
de disposiciones docentes encaminadas al logro de los objetivos de aprendizaje; donde el cémo,
el qué, el por qué y el para qué de la ensefianza constituyen el eje fundamental desde el cual se
plantean dichas orientaciones. La elaboracién de estrategias de ensefianza implica un proceso
consciente e intencionado, donde el docente pone en practica su conocimiento disciplinar y
didactico para abordar la ensefianza de un contenido en correspondencia con las competencias
que se requieren desarrollar y, las condiciones y caracteristicas del contexto educativo en que se

lleva a cabo la accion.

2.1.2.2. Competencia escritora

El concepto de competencia ha sido abordado por diversos autores. Nifio Rojas (2007)
esboza uno de los primeros planteamientos linglisticos equiparables al de competencia escritora,
que la define como “conjunto de conocimientos que un hablante- oyente posee sobre su lengua y
que lo habilita para producir mensajes lingiiisticos bien formados” (p.61). Este fue propuesto
por Noam Chomsky (1975), quien concibi6 dicha capacidad como inherente al hombre sin
necesidad de intervencion de su medio. Frente a esta concepcion, Nifio Rojas (2007) sefiala otra

mas actual, que la denomina Competencia comunicativa y refiere que comprende:

...el conocimiento y uso de la lengua en si (competencia linguistica), las habilidades

escritas y orales, y las capacidades de tipo semidtico y pragmatico. EI dominio de una
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competencia comunicativa le permite al hablante saber, entre otros factores, en qué momento,

cdémo, a quienes y a quien dirigirse. (p. 62)

Este concepto expresa una vision mas pragmatica de la competencia, que atiende al nivel
de uso de la lengua en situaciones comunicativas reales y concretas, lo cual da valor a los
aspectos sociales y culturales. En otras palabras, el medio y todos los elementos presentes en
éste, influenciaran en la competencia. Cabe mencionar que esta nocién ha sido planteada por

autores como D. Hymes (1972), Habermas (1996), Bertein (1997), Bogoya (2000).

Avedafio y Perrone (2012), por su parte, aluden que la competencia comunicativa como
el conjunto de conocimientos y habilidades que permiten una comunicacion eficaz y adecuada y
destacan que comprende las competencias: lingiistica, sociolinguistica, discursivo-textual,
estratégica, enciclopédica, literaria y semidtica; de las cuales estudian la discursivo/ textual y la
definen como “...capacidad de interpretar y producir textos de diferentes tipologia caracterizados
por su coherencia, cohesion y adecuacion al contexto comunicativo.”(p.12). Es decir, para estos
autores la competencia discursivo/ textual incluye conocimientos sintacticos, semanticos y

pragmaticos.

Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional (1998) sefiala que la competencia textual esta
referida a:

Los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los enunciados (nivel micro) y a
los textos (nivel macro). Esta competencia esta asociada, también, con el aspecto estructural del
discurso, jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores, por ejemplo; y con la
posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades e intencionalidades discursivas,

diferentes tipos de textos. (p.28)
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La concepcion del MEN acerca de la competencia textual expresa claramente que ser
competente para escribir implica la capacidad de producir un texto con coherencia y cohesion, lo

cual esta asociado a los componentes sintacticos, semanticos y pragmaticos.

2.1.2.3. Précticas de Ensefianza

Anijovich y Mora (2010) definen las practicas de ensefianza en una relacién inescindible
con las estrategias; dejando ver que la planificacion de éstas determina la configuracion de

buenas practicas; entendidas como:

...Aquella con intencionalidades definidas y explicitas, que promueve la interaccién entre
los alumnos y los docentes, y entre los propios alumnos, y que transcurre en un espacio, tiempo y
en un contexto socioecondmico determinado. Es aquella en la que un docente, apelando a ideas
0 a recursos nuevos o existentes, encuentra un sentido, un para qué de ese hacer, lo lleva a la
practica, recupera de modo reflexivo lo que ocurrid y puede pensar en mejorar futuras acciones.”

(p. 31-32)

El concepto presentado pone su énfasis en el docente, destacando que la practica de
ensefianza debe evidenciar un proceso consciente que busca responder a las exigencias del
contexto educativo (espacio, tiempo, necesidades de los estudiantes) en el marco de una
formacion que posibilite el desarrollo de las competencias requeridas por el estudiante. Se logra
identificar que la practica comprende una accion espiralada, donde el docente planifica, actla y
reflexiona para reconstruir sus intervenciones; en un accionar ciclico. De acuerdo con lo
expuesto, las buenas préacticas de ensefianza se configuran mediante un proceso continuo de

reflexion-accion-revision, que parte de un reconocimiento del contexto y el quehacer docente
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mediante procesos de observacion, analisis y reflexion que posibiliten las transformaciones

necesarias.

Por su parte, una investigacion del contexto regional en el cual se desarrolla la nuestra,
impone un toque activo al papel del educador en el aula de clase y como dinamizador de este
proceso de ensefianza-aprendizaje con la siguiente concepcion donde define las practicas de

ensefianza de esta manera:

Las practicas de ensefianza se asumen no como simples acciones rutinarias, aunque bien
intencionadas, de transferencia de conocimientos de un sujeto a otro, sino como préacticas
formativas que implican las maneras de pensar y de hacer, critica y reflexivamente de los
maestros, en un contexto que vincula lo cognitivo y lo sociocultural, con el fin de transformarse
y transformar a los demas. En este caso, el maestro se reconoce no como ensefiante, sino como
formador de sujetos sociales, como trabajador de la cultura, como pedagogo de la vida y de la

convivencia social. (Doria y Pérez, 2008, p.27)

2.2. METODOLOGIA

Para la investigacion desarrollada se realizé un conjunto de procedimientos sistematicos
estructurados bajo el siguiente orden: descripcion del enfoque, tipo de investigacién, descripcion
de los sujetos participes, procesos de categorizacion y analisis. También se evidenciaron los
procedimientos llevados a cabo estructurados en las tres fases de la investigacion: fase
diagndstica, fase piloto y fase de reflexion y evaluacion; cerrando este apartado con los detalles

que abarca la ética de la préctica investigadora.
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2.2.1. Enfoque y tipo de Investigacion

Por la naturaleza misma de la investigacion, este proyecto investigativo se enmarca dentro
del método de la Investigacion — Accion IA, el cual tiene en cuenta la participacion de los actores
y los investigadores en la construccion de todas las fases del proyecto. En este sentido la educacion
actual, en busca de procurar la optimizacion de rutas de desarrollo integral para sus comunidades
educativas, vincula a los docentes a empoderarse desde su quehacer, a ser investigadores de su
practica; pues vivencia y conoce de primera mano las necesidades y problematicas que circulan en
el contexto educativo convirtiendo a la escuela en un espacio de accion para la investigacion

educativa.

En concordancia con lo expuesto, como grupo investigador, inquietos por la construccion
y reconfiguracion de nuevas experiencias educativas que posibiliten a traves de la reflexion la
trasformacidn de nuestras practicas de ensefianza, concebimos que la IA es el camino pertinente
para el fortalecimiento de la ensefianza de la escritura en los estudiantes de grado 7° de la
Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria. Citando a Stenhouse (1998) “El
profesorado no debe ser objeto de investigacién de personas externas, sino investigador de si
mismo” (p.10), pues lograra ser consciente de la necesidad de cambio y el papel que juega en ese
proceso; generando conocimiento sobre su realidad social y educativa. De esta manera el docente
tiene la posibilidad de ser critico de su propia labor, sin esperar que sean otros quienes analicen su
practica y generen espacios de reflexion que le permitan construir nuevas alternativas estratégicas

para orientar su labor de manera 6ptima.
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2.2.1.1. ¢ Por qué Investigacion Accion?

El grupo investigador definio la investigacion accion como la mas pertinente en el
abordaje de la problematica que se deseaba satisfacer, teniendo en cuenta que ésta se encuentra
enmarcada en el paradigma critico social de tipo cualitativo. Este tipo de investigacion
cualitativa se considera como un proceso activo, sistematico y riguroso de indagacion, sobre lo
investigable, en tanto se estd en el campo objeto de estudio Pérez (1994) “Teniendo en cuenta
que el paradigma cualitativo busca el conocimiento y la comprension de la realidad que se vive,
haciendo observaciones descriptivas que permiten entender el contexto” (p.46). En otras palabras
es un tipo de investigacion flexible que posibilita el estudio de la realidad desde la Optica critica

del investigador reflexivo, con el fin de producir transformaciones.

En palabras de Freire (1989) “esta ideologia emancipadora se caracteriza por desarrollar
“sujetos” mas que meros “objetos”, posibilitando que los “oprimidos” puedan participar en la
transformacion socio historica de su sociedad” (p. 157) De esta manera se generan relaciones
horizontales entre los miembros participes de la investigacion docente- docente; docente —

estudiante; estudiante — estudiante.

Por otro lado es importante resaltar los planteamientos de  Kemmis (1984) que definen a

la I.LA como:

Una forma de indagacion autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado,
alumnado, o director por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para
mejorar la racionalidad y la justicia de: a) Sus propias practicas sociales o educativas; b) Su
comprension sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas practicas se

realizan (aulas o escuelas, por ejemplo).
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Los aportes de este autor también la describen como ciencia critica, que busca la
indagacion autorreflexiva del docente para lograr la transformacion de su préactica a partir de la

implementacién de ciclos de observacion, planeacion, accion y reflexion.

Figura 1. Espiral de ciclos de la investigacion- accion. Kemmis y Mc Taggart, J(1998)

Flaraficar “lan ?
/ \ // FEwSh ok
Reflexionar 1 Brtuar Reflexionar 2 Betar
Obserwvar Dhsaryas

Fuente: Tomado de www.imagen de ciclos de kemmis

Ahora bien, en las siguientes lineas se definen las técnicas utilizadas en el proceso
investigativo, iniciando con la observacion participante que permite acercarnos a la realidad de
nuestras practicas de aula con el propoésito de agenciar comprensiones acerca de la ensefianza de
la escritura con criterios de realidad y fidelidad. Latorre (2005) sefiala que este tipo de observacion
“...posibilita al investigador acercarse de una manera mas intensa a las personas y comunidades
estudiadas y a los problemas que le preocupan, y permite conocer la realidad social que
dificilmente se podria alcanzar mediante otras técnicas” (p.57-58)

Por otra parte, el diario fue el instrumento de registro personal de las observaciones de clase,
en el cual se perpetuaron las vivencias experimentadas en las observaciones Yy la aplicacion de la
estrategia disefiada; informacion necesaria para el proceso de investigacion. De esta manera, los

registros expresan lo que acontece en el aula, las interacciones docente-estudiante y estudiante-


http://www.imagen/
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estudiante, las reflexiones, interpretaciones, explicaciones Yy cuestionamientos acerca de los

procesos de ensefianza.

Latorre (2005) define como registro, “un compendio de datos que pueden alertar al
docente a desarrollar su pensamiento, a cambiar sus valores, a mejorar su practica” (p.60-61). En
este sentido, la informacion recopilada en el diario se utiliza para identificar cémo ensefian la
escritura los docentes y generar reflexiones encaminadas a la mejora de estas practicas de
ensefanza.

Otra de las técnicas utilizadas, basada en la conversacion fue la entrevista, que facilito el
reconocimiento de las comprensiones de los sujetos de investigacion con respecto a las
actuaciones didacticas disefiadas para el desarrollo de sus practicas de ensefianza. Latorre (2005)
afirma que “Posibilita obtener informacion sobre acontecimientos y aspectos subjetivos de las
personas creencias y actitudes, opiniones, valores o conocimiento que de otra manera no estaria
al alcance del investigador.” (p.70). Para ello, se escoge la modalidad de entrevista semi-
estructurada; disefiandose guiones, donde se plantea el tema y posibles preguntas que guian la

conversacion entre entrevistador y entrevistado. (Ver anexo 1,3)

2.2.2. Sujetos de la investigacion

A continuacion se presentan, los sujetos que participan en una investigacion, teniendo
en cuenta la importancia que reviste dicho conocimiento, pues asi el lector podra percibir con
mayor claridad las interpretaciones y decisiones que se tomen en la ejecucion de la

investigacion en correspondencia con la reflexion y mejora de las practicas de ensefianza.
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2.2.2.1. Sujetos

En lo que respecta al grupo investigador, somos docentes licenciados en areas bésicas del
conocimiento; dos en Matematicas y dos en Lengua Castellana, que nos desempefiamos hace
algunos afos en el nivel de bachillerato. Las docentes que cumplieron el rol de acompariantes
cuentan con estudios universitarios en el area de Lenguaje, una de ellas desempefiandose como
docente de primaria. Estas docentes se seleccionaron de manera conveniente y consensuada,
puesto que aceptaron participar del proceso investigativo.

El grado elegido para desarrollar las observaciones y la aplicacion de la estrategia fue 7°
considerando dos criterios para su seleccion: el primero que es uno de los grupos con los cuales
tenemos contacto en el ejercicio de nuestra labor y el segundo, por los resultados en
evaluaciones internas y externas frente a la problematica de estudio.

El grupo seleccionado de manera aleatoria, esta constituido por 24 jovenes, 14 nifias y
10 nifios entre los 11 y 13 afios de edad. Provenientes de familias de estrato socio econémico 1y
3. Se caracterizan por ser muy tranquilos y unidos como grupo. Una particularidad de siete de
sus integrantes es encontrarse incluidos entre los estudiantes con caracterizaciones por su estilo
de aprendizaje; algunos tienen TDH, sindrome de asperger entre otras condiciones especificas
por las cuales cuentan con una orientacion especial de psicoorientacion, desde la cual se le
asigna un colaborador denominado sombra (un estudiante de formacién complementaria), quien
los orienta durante el desarrollo de la jornada escolar para el cumplimiento de sus
responsabilidades académicas. En el transcurso de la investigacion se desarrollaron 5 encuentros
con el grupo. A los padres de familia del grupo escogido para la investigacion se les suministrd
la informacion requerida acerca de la investigacion para que decidieran de manera libre la

participacion de sus hijos en las actividades desarrolladas (audio, fotografias, videos) firmando el
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consentimiento informado elaborado para tal fin. Sin que esto se considerara una camisa de

fuerza para poder retirarse del proceso en el momento que lo requirieran pertinente

2.2.3. Proceso de Categorizacion y analisis en la investigacion

Las categorias de andlisis tenidas en cuenta en la investigacion emergen de la etapa
diagnostica, donde se realizaron observacion participante, revision de los documentos
institucionales, analisis de los resultados de las pruebas saber (2014 — 2016) y entrevistas no
estructuradas a los docentes incluidos en el proceso. Las categorias fueron clasificados en dos:
La Escritura y la Didactica de la Escritura, y se encuentran a lo largo de todo el trabajo de
investigacion.

e La Escritura: esta categoria es concebida desde los planteamientos de Cassany
(1990) como un proceso donde se trabajan etapas de planificacién, escritura 'y
reescritura. El énfasis recae en el planear, el hacer una representacion mental
permitiendo subprocesos como: generar, organizar y formular objetivos; la
redaccion o escritura es la accién que constituye la transformacion del proyecto de
texto que se elabora en la planificacion; y la revision se constituye en ejercer un

control del escrito, la comparacion con el plan inicial y los ajustes requeridos.

e Didactica de la escritura: se concibié como las estrategias disefiadas por los

docentes para desarrollar practicas de ensefianza de la escritura como proceso.



Categorias para el andlisis y la interpretacion

Tabla # 2. Categorias para el andlisis y la interpretacion
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c DEFINICION .

CATEGORIA CONSTRUCTO SUB-CATEGORIAS INDICADORES
En esta categoria se Concepto de escritura. Identificacion del
hace énfasis en la concepto.
concepcion de Teoria.

ESCRITURA escritura como proceso
para el fortalecimiento  Concepciones de Concepciones de los
de las précticas de escritura de los docentes. docentes.
ensefianza. Competencia escritora.

Apropiacion.
Reconocimiento de
etapas.
Proceso de escritura Planificacion
Escritura
Reescritura
Disefio de secuencia
didactica.
Estrategia didactica Obijetivo
Secuencia de
planificacion
Secuencia de escritura
Secuencia de reescritura
Metodologia
Hace referencia a las Recursos
estrategias disefiadas Proceso de evaluacién
DIDACTICADE PO' el docente para

LA ESCRITURA

desarrollar practicas de
ensefianza de la
escritura como
proceso.

Competencia escritora

Préacticas de Ensefanza
de la escritura como
proceso.

Concepto de
competencia escritora.
Sintéactica

Semaéntica
Pragmética

Proceso de ensefianza.
Aplicacion.

Curriculo oculto
Integracion curricular
Desarrollo de
competencias
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2.2.4. Procedimiento

Para el desarrollo de la investigacion se toma en cuenta una ruta metodolégica que fue
pensada y trazada a partir de las caracteristicas propias de la investigacién acciéon y los
planteamientos de Kemmis (1984), quien propone la puesta en juego de las acciones: planificar,
actuar, observar y reflexionar. De ahi, la pertinencia en nuestra investigacion del desarrollo de una
primera fase denominada diagnostica( comprende la identificacion de la problematica) ,una
segunda fase estipulada piloto( donde se planifica y pone en practica, observa y reflexiona la
estrategia disefiada) y una Gltima denominada fase de reflexion y evaluacion( donde se analizan

el impacto).

RUTA METODOLOGICA DEL PROCESO DE INVESTIGACION
Planificar

FIGURA 2
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Figura 2. Ruta metodolégica del proceso de investigacion

2.2.4.1 Fase Diagnostica

Siguiendo los ciclos sugeridos por Kemmis (1984) la investigacion se inicia con un
reconocimiento (observacion) del entorno educativo en el cual ejercemos nuestras practicas,
recolectando la informacion, mediante técnicas como la observacion participante registrada en
los diarios; la entrevista no estructurada y grupos de discusién con algunos docentes de lengua
castellana y sujetos investigadores. La aplicacion de dichas técnicas para la recoleccion de la
informacion necesaria posibilitd la identificacion de una problemaética en el campo de la
didactica, relacionada con la ensefianza de la escritura como producto. La informacion obtenida
se analizo a través del programa Atlas ti, permitiendo que emergieran las categorias de anélisis a

tener en cuenta en la investigacion.
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En cuanto a la categoria escritura, en la observacion de clases se evidencio que la
subcategoria concepto de escritura presenta cero citas, reflejando que los docentes en su
quehacer no expresan un concepto de escritura al igual que su fundamentacion tedrica. Por su
parte, la subcategoria proceso de escritura devela que los docentes en sus précticas no lo
desarrollan como tal, es decir no tienen en cuenta las etapas de la planificacion y la reescritura,
solamente abordan la fase de la escritura y la valoran como un producto final, situacion que es
evidente en el numero de citas que presenta. Asi mismo, se pudo identificar que los docentes no
expresan su concepcion de escritura, sin embargo se logré reconocer en su discurso la puesta en

practica de la competencia escritora.
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Con referencia a la categoria didactica de la escritura, en la observacion de clases se
evidencio que el docente en su quehacer referencia las competencias. Asi mismo, la competencia
sintactica tiene tres citas, indicando que se realizan acciones que buscan el desarrollo de ésta, la
semantica solo tiene una cita y la pragmatica cero citas; lo cual manifiesta la necesidad de
fortalecer el desarrollo de estas dos ultimas competencias en las practicas de ensefianza. En
cuanto a las préacticas de ensefianza, no se evidencia la integracién curricular y se observa que no
son orientadas como proceso. Del mismo modo, se hace notario un curriculo oculto, ya que los
docentes en su proceso de ensefianza realizan acciones que no explicitan en el plan de clase.

Con respecto a la subcategoria estrategia didactica se observod en el quehacer docente el
uso de metodologias para la ensefianza de la escritura, no obstante se identifica que falta mayor
coherencia con la propuesta institucional y ademéas no atienden a una concepcion de escritura
como proceso. En la observacion de las clases se pudo reconocer que se explica el propoésito y se
utilizan diversos recursos en el desarrollo de las mismas. En el proceso de evaluacion el docente
hace énfasis en la calificacion cuantitativa de las actividades entregadas por los estudiantes,
dejando de lado la puesta en practica de acciones como la revision y la reescritura que son
fundamentales en formacion de la competencia escritora en los estudiantes.

En la etapa diagndstica se aplicé una entrevista (Ver anexol) que permitio reconocer las
concepciones de los docentes acerca de la escritura y la didactica utilizada para su ensefianza,
categorias de analisis de la investigacion. Para ello, se formularon preguntas que fueron
realizadas a tres docentes de la institucion, de los cuales uno pertenece al grupo investigador y
los otros dos, colaboradores en el proceso. La informacion recopilada se estudié mediante la

herramienta tecnoldgica Atlas ti. Dicho analisis facilito la identificacion y planteamiento del



problema de investigacion. A continuacion, se presentan los mapas Atlas ti de la entrevista en

correspondencia con las categorias de estudio.
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En la categoria denominada escritura se observo que los docentes frente a la subcategoria
“concepto de escritura” presentan poca claridad en cuanto a los referentes epistemolégicos,
puesto que en lo expresado no se mencionan autores que soporten el concepto que tienen de
escritura; dejando ver la necesidad de realizar encuentros mediante los cuales los docentes
puedan compartir saberes que le contribuyan a consolidar fundamentos tedricos acerca la
escritura. En cuanto a la subcategoria “proceso de escritura”, se evidencié que el reconocimiento
de las etapas es nulo, es decir, no presento citas; lo cual indica que los docentes desconocen las
etapas de la escritura. Los docentes manifiestan que trabajan directamente la escritura, lo cual se
expresa en varias citas; la planificacion y la reescritura son momentos del acto de escribir que

muy pocas veces son desarrollados.

La subcategoria “concepciones de escritura de los docentes” presenta cero citas, lo que
evidencia la carencia de concepciones acerca de la escritura y de la competencia escritora, lo cual
justifica la importancia de la investigacion, pues se requiere fortalecer la apropiacion conceptual
para la proposicion y puesta en practica de una estrategia didactica para la ensefianza de la

escritura.
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En la categoria didactica de la escritura se observé que los docentes frente a la
subcategoria “competencia escritora” tienen pocas citas que evidencian que estos no referencian
el conocimiento de las habilidades que se requieren para realizar procesos de escritura. De lo
anterior, se dedujo que existe debilidad en los docentes en el manejo del concepto de
competencia escritora y sus indicadores: la sintactica, la semantica y la pragmatica; lo cual
permite reflexionar acerca de la necesidad de fortalecer esta subcategoria.

La subcategoria “practicas de ensefianza de la escritura como proceso” presento varias
citas, a través de las cuales se pudo identificar que los docentes reconocen su rol frente a los
procesos de ensefianza de la escritura y realizan diferentes acciones para desarrollarlo. El
indicador “integracion curricular” reflejd tres citas que lo soportan, las cuales esbozaron que a
nivel institucional no existe un plan que oriente las précticas de ensefianza de la escritura de los
docentes; situacion que busca mejorar la investigacion. Cabe destacar que, en las voces de los
docentes se reconocid que desarrollan sus clases de acuerdo a lo planeado, aspecto observado en

el indicador “curriculo oculto” que presenta cero citas.
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Frente a la subcategoria “estrategias didacticas”, la percepcion de los docentes sustent6 la
importancia de los recursos en el proceso de la ensefianza de la escritura, referenciados en nueve
citas. Caso similar ocurre con la metodologia, que presenta cuatro citas donde los docentes
expresaron tener en cuenta el uso de procedimientos para el alcance de sus objetivos en
coherencia con la propuesta curricular institucional. Sin embargo, en lo concerniente a la manera
como se desarrollan los procesos de ensefianza de la escritura se evidencian debilidades, dado
que los docentes enfocan sus précticas de ensefianza en la escritura sin reconocer las etapas;
regularmente expresan que los ponen a escribir haciendo énfasis en el producto y no en el
proceso. Esto se evidencio porque el indicador de escritura presento tres citas, mientras que los
indicadores de planificacion y reescritura, cero citas. Lo anterior, reflejé que no existe claridad
para trabajar la escritura como proceso y respalda la necesidad de formular una propuesta
didactica para el fortalecimiento de la ensefianza de la escritura cuyo proceso de evaluacion debe
ser formativa orientada al desarrollo de las competencias en los estudiantes.

El analisis documental que contiene la revision del PEI (ver anexo 2), y los planes de clase

se desarroll6 a través del Atlas ti como se observa a continuacion:
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En la categoria escritura frente al analisis del PEI, la subcategoria “concepto de escritura”
permitié reconocer que se plantea la importancia del dominio de teorias, sin embargo, no se
expresa un concepto acerca de la escritura. La subcategoria “proceso de escritura” presento citas
en los indicadores: escritura y apropiacion; en cuanto al primero, se pudo observar que la
escritura se encuentra implicita en la formacion pedagdgica que promulga la institucion asi como
en los objetivos planteados para alcanzarla. Cabe mencionar que, el anélisis documental
evidencio que la escritura no se reconoce como proceso; ya que los indicadores, planificacion y
reescritura presentaron cero citas.

En cuanto a la competencia escritora que tuvo 3 citas, se evidencio en el analisis documental
del PEI que la escritura se encuentra incluida en las competencias que se pretenden desarrollar en

la institucion.
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En la categoria didactica de la escritura frente al andlisis del PEI en cuanto a: la vision,
mision, los objetivos, el modelo pedagdgico, la propuesta curricular y los planes de clases, se
pudo observar que la subcategoria practicas de ensefianza de la escritura como proceso presento
una cita general, que tiene en cuenta las estrategias didacticas en los procesos de ensefianza de la
escritura. Asi mismo, se identificé de manera implicita la integracion de una didactica de la
escritura en la propuesta curricular; sin embargo, no se evidencié como se proyecta la aplicacion
de estas en las précticas de ensefianza.

La subcategoria competencia escritora en general tiene una sola cita mediante la cual se
reconocio que la ensefianza de la escritura debe desarrollar competencia. A pesar de esto, falta
explicitar cuales son las competencias que se deben trabajar para la formacion de personas
integras con capacidad comunicativa; aspecto que valida la necesidad de especificar las
habilidades que deben desarrollarse en la ensefianza de la escritura.

Con relacion a la subcategoria estrategias didacticas se encontraron tres citas generales
que esbozan que la ensefianza de la escritura debe estar orientada a partir del disefio e
implementacién de estrategias. Se observaron dos citas que indican la existencia de una
planificacion para la ensefianza, orientada a partir de los estandares de competencias y con el uso
de recursos. Asi mismo, se explicitd que el proceso de evaluacion es estructurado por el docente
para evaluar la ensefianza. No obstante, no se especificé la didactica a utilizar para el desarrollo
de la competencia escritora; expresado en la carencia de citas de indicadores como: metodologia,
secuencia de escritura, secuencia de reescritura. Lo anterior, sustento la necesidad de disefiar una

estrategia didactica que oriente la ensefianza de la escritura.
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2.2.4.2 Fase piloto - aplicacién de la estrategia

En esta fase se realizaron diferentes encuentros entre los docentes investigadores y los
docentes colaboradores del proceso. La técnica utilizada para recoger informacion fue el grupo
de discusion. Latorre (2005) sefiala que “es particularmente apropiado cuando la finalidad de la
investigacion es describir las percepciones de las personas sobre una situacién, un programa o un
acontecimiento.” (p.76). En este sentido, se constituyeron grupos de discusion en los cuales se
dieron a conocer los resultados obtenidos en la fase diagndstica. Ademas, se expusieron los
autores y las teorias sobre la escritura como proceso para disefiar una estrategia que permitiera el
fortalecimiento de las précticas de ensefianza escriturales por procesos.

En los grupos de discusién se propici6 inicialmente una estrategia didactica constituida
por una secuencia didactica en la que se contemplaban las tres etapas de la escritura:
planificacidn, escritura y reescritura. Empero, el pilotaje de los dos primeros momentos
planteados en la secuencia, generaron informacion pertinente para pensar en el replanteamiento
de la estrategia, que comprendio el disefio de tres secuencias didacticas: la primera apunto a la
etapa de planificacion, la segunda a la etapa referida a la escritura y la Gltima a la reescritura.

En esta fase se realizaron procesos de reflexion, donde los docentes colaboradores en la
investigacion tuvieron la oportunidad de ser criticos ante su accionar didactico, evaluando
fortalezas y debilidades que se generaron en el pilotaje de las acciones implementadas en cada
secuencia disefiada. El pilotaje se realiz6 con la participacion de las docentes colaboradoras del
proceso; una de ellas asume el papel de lectoray observadora y la otra, ademas de ser lectora
pone en practica la estrategia disefiada. Los resultados de las implementaciones se recopilaron en

diarios, que permitieron su analisis y reflexion.
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2.2.4.3. Fase de reflexion y evaluacion

Todo proceso debe ser evaluado y esta investigacion no podia ser la excepcion, para tal fin se
disefid una entrevista (Ver anexo 3) que permitié reflexionar sobre el camino recorrido durante el
accionar investigativo. De esta manera, cada pregunta apunt6 a dilucidar el impacto alcanzado con
las acciones propuestas en la investigacion y la pertinencia de la implementacion de la estrategia
didactica para la ensefianza de la Escritura como proceso en los estudiantes de grado 7°. La
entrevista evaluativa fue realizada a los tres docentes, que participaron en la entrevista de la etapa
diagndstica y la informacion recopilada se analiz6 a través del uso del programa Atlas ti;
posibilitando valorar los cambios generados en las practicas de ensefianza de la escritura a partir
de los encuentros e implementaciones en que participaron el grupo investigador y las docentes

colaboradoras.

2.2.5. Etica de la practica investigadora

Para la toma de datos, observaciones, entrevista, grupos de discusion, entre otros, se
tomaron las medidas legales previstas para tal fin, como lo fueron: consentimientos informados y
la participacion espontanea; respetando los principios éticos de veracidad y fidelidad. Es por esto
que todo lo contemplado en el presente trabajo se cifie bajo criterios de realidad, en concordancia
con la fiel copia de la informacion suministrada por los participantes. Ademas se tuvo en cuenta
la aprobacién de los participantes para hacer uso de los datos suministrados; previo

consentimiento firmado por los padres de familia para el caso de los menores de edad.
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3. DISENO, IMPLEMENTACION Y ANAL!SIS DE RESULTADOS DE LA
ESTRATEGIA DIDACTICA

3.1 Estrategia didactica: “La enseiianza de la escritura como proceso”

Los docentes, estamos llamados a la reflexion y critica constante de las practicas de
ensefianza que desarrollamos, lo cual nos invita a la busqueda de estrategias con miras al
fortalecimiento del accionar didactico y la motivacién de nuestros estudiantes. Por ello,
proponemos una estrategia didactica para la ensefianza de la escritura como proceso en grado 7°

de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

El disefio de la estrategia didactica se justifica en la necesidad de fortalecer las practicas
docentes y el desarrollo de competencias en los estudiantes. La estrategia didactica cuyo objetivo
es la ensefianza de la escritura como proceso esta constituida por tres secuencias en
correspondencia a las etapas de la escritura, como son: planificacion, escritura y reescritura; las
cuales fueron estructuradas desde los planteamientos de Tobon, Pimienta y Garcia (2010) y Diaz
Barriga (2013) en relacién con la vision y propositos educativos asumidos en el contexto
institucional. . De esta forma , la estrategia contempla como aspecto fundamental el
planteamiento de una situacion problema en correspondencia con el curriculo institucional
problematizador por competencias; donde la ensefianza debe contribuir a la solucion de

problemas del contexto real, mediada por preguntas problémicas.

Tobon, Pimienta y Garcia (2010) plantean que “La tarea sustancial en una secuencia
didactica es determinar el problema por abordar, lo cual se puede hacer en forma general y
después, ya con los estudiantes, concretarlo en un entorno determinado” (p.65), consideracion
que caracteriza el modelo de competencias referido a las habilidades para realizar una tarea. En

palabras de Tobdn, Pimienta y Garcia (2010) la competencia es “una actuacion integral para
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identificar, interpretar, argumentar y resolver determinados problemas del contexto” (p.65) En
este sentido, las estructura de la secuencia disefiada esboza las competencias especificas del area

de lengua castellana que se van a abordar para la ensefianza de la escritura como proceso.

Otros elementos que conforman la planeacion de la estrategia didactica son: el estandar,
los desempefios (cognitivos, procedimentales, actitudinales), acciones, recursos, estrategias y
proceso de evaluacidn formativa. EI concepto de estandar es comprendido desde lo propuesto por
el Ministerio de Educacidon Nacional que en miras de superar la vision tradicional de trasmisién y
memorizacion de contenidos promulga que el proceso educativo debe promover el desarrollo de
competencias; desde esta perspectiva los estandares son “unos referentes que permiten evaluar
los niveles de desarrollo de las competencias que van alcanzando los y las estudiantes en el
transcurrir de su vida escolar” (MEN ,2006 p.12). Es asi como, en el plan disefiado plasmamaos el

estandar en correspondencia con el area y el nivel de complejidad.

En la misma linea de enfoque por competencias, en la estructura de secuencias didacticas
se contempla los desempefios cognitivos, procedimentales y actitudinales; denominaciones
concertadas con el curriculo institucional. Dicha categorizacion dialoga con la propuesta de los
tres saberes de Tobon, Pimienta y Garcia (2010 p. 72) como son: saber conocer, saber hacer y
saber ser; referidos, respectivamente, a: procesos cognoscitivos (conceptos, teorias), procesos del
hacer (habilidades, procedimientos, estrategias) y, procesos afectivo - motivacionales (actitudes,

valores).

El objetivo didactico de la estrategia es la ensefianza de la escritura como proceso. De ahi
que su disefio responde a los tres momentos de la escritura, a saber: planificacion, escritura y
reescritura; para lo cual, en las secuencias elaboradas se plantean acciones que contribuyan al fin

mencionado y al desarrollo de la competencia escritora en los estudiantes. La articulacion de las
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acciones posibilita la secuenciacion del proceso. Asi mismo, se considera que “En la
planificacion de las actividades es preciso tener una o varias estrategias didacticas que posibiliten
el logro de las metas de formacion en la secuencia didactica respectiva.” (Tobon, Pimienta y

Garcia, 2010 p. 75); donde se destaca el aprendizaje cooperativo.

El aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la estrategia didactica es fundamental, pues
el proceso de escritura se realiza en equipos de trabajo, “...buscando que se complementen en
sus habilidades, actitudes y conocimientos” (Tobon, Pimienta y Garcia, 2010 p. 40). En este
sentido se concibe que la escritura en contextos cooperativos “Co-escritura” (Diaz y Hernandez,
2002) es un escenario que posibilita a todos los integrantes del equipo la participacion en los
distintos momentos de la escritura por procesos (planificar, escribir y reescribir). Cabe
mencionar que, la estrategia didactica enuncia el proceso de evaluacion formativa dando cuenta

de las distintas acciones realizadas en el proceso de ensefianza.

En la investigacion, se pretende que la estrategia didactica disefiada para el
fortalecimiento de las practicas de ensefianza de la escritura como proceso sea implementada
durante dos afios por docentes de preescolar, basica primaria y basica secundaria. Para ello, se
plantean actividades que permitan el alcance del objetivo propuesto, dentro de las cuales se
encuentran el reconocimiento de la forma como los docentes conciben la ensefianza de la
escritura en las diferentes areas del conocimiento y niveles educativos mencionados, la
realizacion de encuentros para la socializacion y apropiacién de fundamentos tedricos sobre la
ensefianza de la escritura como proceso, el ajuste de la estrategia didactica en coherencia con el
area y nivel de formacion académica en miras de su transversalizacion y, la socializacion de las

experiencias de los docentes que hagan participes de dicha proyeccién.
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3.3 Implementacion anélisis y ajustes de la estrategia didactica

En la investigacion fue necesario poner a prueba la estrategia didactica para la
ensefianza de la escritura como proceso con el proposito de evaluar su disefio y reconocer la
pertinencia de ésta en la mejora de la problematica abordada. Es asi como, la implementacion del
pilotaje permitié identificar fortalezas y debilidades que ofrecieron claridad acerca de los ajustes
requeridos. En este orden de ideas, la puesta en marcha de la estrategia posibilito evidenciar los
avances obtenidos en la investigacion para el fortalecimiento de las practicas de ensefianza de la
escritura; otorgandole relevancia a los espacios de discusién entre los docentes en la apropiacion

de fundamentacion tedrica y didactica.

Realizar el pilotaje contribuyo a la generacion de actitud reflexiva en los docentes
investigadores y los docentes colaboradores, a través de la evaluacion del disefio e
implementacion de la estrategia didactica, permitiéndoles reconocer la importancia del uso de
una estrategia adecuada para la ensefianza de la escritura como proceso; la cual debe propender
por el desarrollo de la competencia escritora en los estudiantes; teniendo en cuenta sus

necesidades e intereses y el contexto.

Siguiendo con lo anterior, las experiencias de los docentes en la implementacion de la
estrategia didactica facilitaron hacer la proyeccién a dos afios; destacando asi las acciones
pertinentes para abordar la ensefianza de la escritura como proceso, lo cual requiere ser trabajado

desde las distintas areas y niveles educativos; en coherencia con el curriculo institucional.

Para hacer seguimiento a la implementacion del pilotaje, el grupo investigador elige de
forma concertada como técnicas de recoleccion de informacion en la fase de implementacion la

observacion del primer momento de cada una de las tres secuencias que constituyen la estrategia,
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los grupos de discusion y la entrevista evaluativa. La informacion es sistematizada a través de su
respectivo instrumento; diario de campo, narrativas de los grupos de discusioén y mapas de

entrevistas. Para el analisis de dicha informacion se disponen de recursos como el Atlas ti.

En las siguientes lineas se presenta el analisis de la informacion recopilada en la fase piloto,
en la cual se realizaron cinco implementaciones de la estrategia didactica, registradas en diarios
de campo. En la primera aplicacion de La estrategia Didactica para la Ensefianza de la
Escritura en los estudiantes de grado 7° conformada por una secuencia (Ver anexo 4) disefiada
con el objetivo de gque los estudiantes aprendieran sobre la noticia, ambito conceptual estudiado,
y desarrollaran su competencia comunicativa escritora se llevo a cabo el momento denominado:
Exploramos y conceptualizamos cooperativamente (Ver anexo 5), que en correspondencia con la
propuesta curricular de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria pretendio
que la ensefianza se estableciera mediante una relacién cooperativa entre docente — estudiantes,

estudiantes-estudiantes, donde cada uno asume un rol activo en el proceso.

La implementacidn inicid con la presentacion de la situacion problema, primera actividad del
momento, evidenciando un dialogo entre la secuencia didactica disefiada y el curriculo
institucional problematizador por competencias. De esta forma, el docente planted un problema
real del contexto concretado a través de preguntas problémicas, las cuales posibilitaron la
comprension de la informacion en la interaccidn docente - estudiantes y estudiantes —
estudiantes. La situacion recreaba lo siguiente: “En la institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Monteria se llevan a cabo actividades dentro de los proyectos transversales; a saber:
El gobierno escolar, el recital poético, el dia del inglés, la feria de la ciencia, entre otras. Los
docentes de la institucion preocupados porque los hechos acontecidos en tales actividades no son

divulgados a nivel institucional han motivado a sus estudiantes a escribir lo que sucede en su
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entorno escolar. ;Cémo divulgar los sucesos acontecidos en las actividades desarrolladas en

la institucion?”

La docente motiva la lectura e interpretacion de la situacion problema; logrando que los
estudiantes participen activamente en la proposicion de alternativas de solucién mediante sus
saberes previos; dando lugar al ambito conceptual a trabajar en consonancia con el problema a

resolver y el grado de escolaridad en que se ubica la propuesta didactica.

Para realizar la construccidn cooperativa del concepto de noticia, la docente recurre a una
segunda actividad, donde los estudiantes constituyen grupos de trabajo de 4 o 5 integrantes. Para
llevar a cabo dicho proceso, se hizo entrega de un material conformado por tres noticias, las
cuales se caracterizaban por tratar tematicas actuales y de interés para los estudiantes, en
concordancia con el momento en que se implementd la estrategia, a saber:

o Euforiay preocupacion, las selecciones de América Latina tras los amistosos al

Mundial de Rusia 2018

o Debate presidencial en Medellin entre Duque, Petro, Vargas y Fajardo

o El tratamiento al que se sometio Shakira para combatir una nueva afeccion.

Una vez realizada la lectura de las noticias, la docente abrié un espacio de socializacion para
que cada grupo compartiera el concepto de noticia que habian elaborado; propoésito de la
actividad. En las intervenciones de los estudiantes se pudo reconocer una comprension del
objetivo del ejercicio, puesto que, expresaron ideas acerca del tema tratado, enunciando
fragmentos de los textos leidos para referirse a elementos que conforman la noticia como el
titulo, el acontecimiento presentado, entre otros.

Asi mismo, se evidencio que la docente para afianzar la construccién colectiva del

concepto de noticia proyecté mediante el uso de video beam uno de los textos leido (Euforia y



67

preocupacion, las selecciones de América Latina tras los amistosos al Mundial de Rusia 2018)
motivando a los estudiantes a expresar su conocimiento con respecto a las partes de una noticia y
sus caracteristicas; saberes reforzados por la docente a partir de sus competencias disciplinares
del area, que permitieron la apropiacion de los términos definidos tedricamente para nombrar las
partes de la noticia, las cuales fueron explicadas al igual que algunos rasgos importantes de dicho
tipo de texto como son: veracidad, objetividad, actualidad y brevedad; contenidos entregados a
los estudiantes en un material fotocopiado.

Seguidamente, la docente realiz0 la tercera actividad del momento de exploracion y
conceptualizacion cooperativa que consistio en la entrega de una noticia en partes, la cual debid
ser organizada por cada grupo de trabajo. Aqui se pudo observar que los estudiantes
manifestaron motivacion en la estructuracion del texto; debido al recurso utilizado en la
dinamica del proceso de ensefianza y, ademas permitid a la docente reconocer la apropiacion de
los estudiantes con relacion a la temética desarrollada y de esta forma, brindar claridad en los
aspectos requeridos apoyandose en la proyeccion de la noticia utilizada en la actividad.

Terminada la aplicacion del primer momento, el grupo investigador se reunié con las
docentes colaboradoras (Ver anexo 16) y compartié las experiencias vivenciadas en la observacion
de este proceso; reconociendo aspectos relevantes en la puesta en practica de estrategia didactica
disefiada como fueron la presentacion de una situacion problémica, la realizacién de lectura de
textos acordes con el propésito comunicativo (escritura de una noticia), la utilizacién de recursos
que dinamicen el proceso y la pertinencia del trabajo cooperativo. Lo anterior, evidencié mayor

apropiacion conceptual para llevar a cabo la ensefianza de la escritura como proceso.

En la segunda implementacion (Ver anexo 7) se contd con la visita de los asesores de la

investigacion, quienes asumieron el rol de observadores del proceso. Aqui se llevo a cabo la
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primera actividad del momento Cooperativamente realizamos procesos de escritura, cuyo
objetivo fue realizar la planificacion de la escritura de la noticia sobre las elecciones del gobierno
escolar en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria - afio 2018,

acontecimiento concertado entre docente y estudiantes.

La docente dio inicio a la sesion retomando lo desarrollado en la implementacion anterior,
haciendo hincapié en la situacion problémica para focalizar la escritura de la noticia. Asi mismo,
plante6 preguntas a los estudiantes para reconocer la apropiacion de los conocimientos en cuanto
a gqué es una noticia, sus caracteristicas y estructura. Seguidamente, la docente dio a conocer el
propdsito de la clase y presentd mediante diapositivas los aspectos a tener en cuenta en la primera
etapa de la escritura como proceso, a saber: proposito, autor, escrito y audiencia; evidenciando
apropiacion de los fundamentos tedricos de la propuesta de Casanny (1990), quien referenciando
a Flower (1985) indica que el primer paso en un proceso de escritura es la exploracion del problema

retorico.

Para la ensefianza de los aspectos mencionados anteriormente, la docente recurrié a los
saberes previos de los estudiantes, sus conocimientos disciplinares y la ejemplificacién de
situaciones de la vida cotidiana, sefialando que los procesos escriturales necesitan una
planificacién. De esta forma, para dar inicio al proceso de escritura, la docente socializo e ilustrd
diferentes técnicas para la generacion de ideas: la estrella, el torbellino de ideas, la escritura libre
y el mapa de redes; una de las cuales debia ser seleccionada por los grupos de trabajo para plasmar
las ideas a tener en cuenta en su escrito. Cabe mencionar que esta actividad, se desarrollé haciendo
uso de la informacion recopilada con anterioridad mediante entrevista realizada a diversos
miembros de la comunidad educativa sobre las elecciones del gobierno escolar; recurso disefiado

entre la docente y sus estudiantes para indagar sobre el tema.
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La docente proporciond a los grupos de trabajo los materiales necesarios para trabajar,
dentro de ellos, esquemas de las técnicas vistas, especificamente, la estrella y el mapa de redes,
asi como hojas en blanco. Durante la actividad, hizo acompafiamiento en el proceso escritural y
terminado éste, generd un espacios de socializacién y retroalimentacion. Para finalizar, la docente
solicitd la valoracion cualitativa de la implementacion realizada, la cual permitio reconocer la
pertinencia de la actividad en la ensefianza de la escritura como proceso, aspecto evidenciable en
las voces de los estudiantes, quienes manifestaron “es la primera vez que en las clases se utilizan
estas actividades para realizar ejercicios de escritura, la clase fue diferente porque estuvimos mas

activos”.

La reflexion realizada a partir de las observaciones y anotaciones hechas en esta
implementacién permitié identificar acciones fundamentales en la ensefianza de la planificacion,
primera etapa del proceso de escritura, como son la indagacion de informacion referente a la
temaética a desarrollar, la exploracion del problema retérico (reconocimiento de propésito, autor,

audiencia, escrito), la presentacion de técnicas para la generacion de ideas.

Cabe mencionar que, a partir del didlogo entre el grupo investigador y los asesores de la
investigacion, quienes como se enuncié mas arriba estuvieron en calidad de observadores en la
implementacion, se definid realizar ajustes a la estrategia didactica disefiada en coherencia con el
objetivo didactico de ensefiar a escribir como proceso. En este sentido, se determind modificar la
secuencia a tres; la primera referida a la etapa de planificacion, la segunda a la de escritura y la
tercera a la de reescritura. Asi mismo, se reflexiond acerca de la relevancia de plantear acciones
béasicas en la ensefianza de la escritura como proceso. De otra parte, los asesores recomendaron la

participacion de una de las docentes colaboradoras en el pilotaje para validar la estrategia.
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Atendiendo a lo anterior, se planearon tres secuencias didacticas que constituyeron la

estrategia: La ensefianza de la escritura como proceso en estudiantes de grado 7° (Ver anexo 9).

Dado que en las dos aplicaciones anteriores se llevaron a cabo acciones de la secuencia de
planificacion, en la tercera implementacion (Ver anexo 10) se pone en practica la primera accion
de la secuencia de escritura “Escribimos cooperativamente el primer borrador”. Al inicio de ésta
sesion, la docente solicitd la organizacion de cada grupo de trabajo, considerando a cada integrante
como co-escritor de la noticia a elaborar, y socializo el objetivo del encuentro, el cual fue la
escritura del primer borrador; haciendo uso del material elaborado para registrar la generacion de
ideas (estrella, mapa de redes, entre otros) y la ficha de la estructura de una noticia. Estas
herramientas permitieron a la docente afianzar conocimientos con relacion a la importancia de la
planificacion y la organizacion ldgica de la ideas en correspondencia con la estructura del tipo de

texto que se pretende escribir.

En la escritura del primer borrador, la docente hizo acompafiamiento constante a los grupos
de co-escritores, brindando orientaciones pertinentes en esta etapa. El desarrollo de la competencia
escritora de los estudiantes es valorado por la docente a partir de los borradores elaborados. El
analisis de este momento, reafirm6 la necesidad de utilizar técnicas para generar ideas en la
escritura de un texto y asi mismo, evidencio6 que la apropiacion de saberes referentes a la estructura

del tipo de texto a trabajar es fundamental para la expresion logica de las ideas.

En la cuarta implementacion (Ver anexo 12), se pone en practica la primera accion de la
secuencia de reescritura “Elaboramos la version final del escrito”. Con el objetivo de realizar la

version final de la notica, la docente utilizé el punto Vive digital, lugar donde los estudiantes tienen
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acceso a internet, recurso necesario para el desarrollo de la sesion. Seguidamente la docente dio
claridad sobre las correcciones que debian realizar en sus escritos de acuerdo con los componentes
abordados (semantica, sintictica, gramatica y pragmatica) sugiriendo leer y analizar las
observaciones realizadas al escrito.

Para la escritura final del texto la docente propuso el recurso en linea Spanish Checker, este
tipo de herramienta facilito el trabajo con relacion a la revision de los componentes a tener en
cuenta en una composicion escrita. La sesion concluy6 con la entrega del texto elaborado por los
estudiantes.

En la escritura de la version final de la noticia, la docente continué brindando
acompafamiento a los grupos de trabajo conformados durante todo el proceso. Ademas centro su
revision hacia componentes relevantes en la escritura, aspectos a los que se les brindaba escaso
interés cuando se trabajaba la escritura como producto

Con la quinta implementacion (Ver anexo 14), se llevo a el pilotaje de las dos primeras
acciones de la secuencia de planificacion “Analicemos la situacion problema” y “leemos para
escribir”, a cargo de la docente colaboradora Diana Velasquez, quien desarroll6 paso a paso cada
una de las diferentes acciones disefiadas, con el objetivo de dar validez a la estrategia didactica
propuesta. Fue asi, como se logré evidenciar que la escritura como proceso puede ser trabajada
en diferentes contextos atendiendo a las caracteristicas particulares de los grupos, igualmente las

acciones y tematicas pueden variar de acuerdo al momento o nivel de ensefianza.

Para evaluar el impacto obtenido con el proceso de investigacion y las cinco
implementaciones de la propuesta didactica disefiada se llevo a cabo una entrevista final, realizada

a las docentes colaboradoras y a la docente Yesenia Prens, integrante del grupo investigador. A
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continuacion se presentan dos mapas Atlas ti que contienen el analisis de la informacion recopilada

en la entrevista final y su respectiva interpretacion.
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Al analizar la categoria de la escritura, se evidencian con mas claridad las concepciones
de los docentes y la referencia a las competencias fundamentales para su apropiacion. Un avance
significativo al ser comparado con los resultados obtenidos en la entrevista diagnostica donde

esta categorl’a Se mantuvo con cero citas.

En la subcategoria proceso de escritura se notd un avance en el reconocimiento de las
etapas de la escritura; develando la puesta en practica de procesos de planificacion, escritura y
reescritura, lo cual evidencié mayor apropiacion en lo referido a los pasos que deben trabajarse

para llegar a la construccién de un texto escrito.

En lo que respecta a la identificacion del concepto en comparacién con la etapa
diagnostica se mantiene similar, es necesario continuar en la apropiacion de los fundamentos

tedricos que permitan cimentar esta subcategoria.
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Figura 11. Mapa de la categoria didactica de la escritura frente ala entrevista de evaluacion. Fuente: elaboracion propia en Atlas Ti
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Con respecto a la did4ctica de la escritura, categoria fundamental de la investigacion, en
la etapa evaluativa logro evidenciarse un avance significativo en la subcategoria de las
estrategias didacticas, donde surgieron indicadores como disefio de secuencia didactica,
metodologia, procesos de evaluacion, entre otros elementos que dan cuenta de los efectos

positivos del trabajo cooperativo con el grupo investigador.

Por otro lado en la subcategoria correspondiente a las practicas de ensefianza de la
escritura como proceso se observaron logros con la aplicacion del pilotaje de la estrategia,
evidenciandose la disponibilidad y compromiso de los docentes con la transformacién de sus

estrategias de ensefianza.

La subcategoria competencia escritora es otro elemento que tribut6 a la investigacion,
sustentandose a través de citas que dejan la apropiacion de las competencias especificas que

deben manejarse en el proceso escritor como son: la semantica, la pragmatica y la sintactica.
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4. REFLEXIONES, HALLAZGOS Y PROYECCION A DOS ANOS
4.1 Reflexiones y hallazgos

Terminadas las acciones propuestas en la investigacion se valoraron los efectos didacticos
obtenidos, los cuales se presentan en relacion con los objetivos especificos y las preguntas

orientadoras.

v Con respecto al primer objetivo especifico, en su orden, referido a la identificacion de
las concepciones de ensefianza de la escritura de los docentes de grado 7° encontramos
que las practicas de ensefianza de la escritura llevadas a cabo reflejan una concepcion de
ésta como producto; evidenciando debilidades en la fundamentacion teorica referente a la
escritura y su didactica. La realizacion de grupos de discusion entre el grupo investigador
y las docentes colaboradoras posibilitd el reconocimiento del problema de orden
didactico asi como la apropiacion de fundamentos tedricos para la ensefianza de la
escritura. En este sentido, la creacion de escenarios de encuentro entre docentes genero

actitud reflexiva en cuanto a su quehacer en el aula.

v En relacién al segundo objetivo especifico, el disefio e implementacién de una estrategia
didactica para la ensefianza de la escritura como proceso, creada con la participacion de
las docentes colaboradoras, permitié fortalecer la planificacion de las practicas de
ensefianza; puesto que una buena configuracion de estas esta determinada por la
utilizacion de recursos acordes con las necesidades educativas. (Anijovich y Mora, 2010).
En este sentido, la estrategia disefiada surge efectos positivos a nivel didactico, ya que las
practicas de ensefianza de la escritura son pensadas desde una concepcion por proceso,

que conlleva una apropiacion de conocimientos referidos a las etapas de la escritura, a
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saber, planificacion, escritura y reescritura 'y, a las acciones y técnicas que posibilitan la

ensefianza desde dicho enfoque.

v En correspondencia con el tercer objetivo especifico, el analisis de los cambios generados
en las practicas de ensefianza de la escritura a partir del pilotaje de la estrategia didactica
evidencid avances en la apropiacion de la concepcion de escritura como proceso. Las
practicas de ensefianza de la escritura con implementacion de la estrategia disefiada
develaron la puesta en marcha de acciones que ilustran el reconocimiento de las etapas
del proceso escritor: planificacion, escritura, reescritura y de competencias especificas

como: la semantica, la sintactica y la pragmatica.

Otro de los cambios logrados fue la aceptacion de la estrategia didactica por parte de los
docentes inmersos en el proceso investigativo, los docentes colaboradores y los directivos
de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria; quienes demostraron
disponibilidad y compromiso con la transformacion de las practicas de ensefianza a traves
de procesos de reflexion docente desarrollados cooperativamente. Cabe sefialar, que la
estrategia didactica es pertinente para su implementacion en los diferentes niveles que

brinda la institucion.

La implementacion del pilotaje de la estrategia didactica “La ensefianza de la escritura
como proceso en grado 7°” de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria
evidencio hallazgos a nivel didactico con relacion al fortalecimiento de las préacticas de
ensefianza de la escritura. Por lo cual, para el alcance del objetivo general de la investigacion se

hace una proyeccion a dos afos.
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4.2. Socializaciones e impacto

Durante la investigacion se realizaron diferentes encuentros docentes que permitieron
socializar los avances investigativos dentro de los cuales se pueden referenciar los grupos de
discusion entre los docentes investigadores, docentes colaboradores y la directiva académica de
la institucion, la participacion en los coloquios y la asistencia como ponentes en Universidad

2018- 11no Congreso Internacional de Educacién Superior en la Habana Cuba.

Uno de los primeros encuentros docentes tuvo como proposito la socializacion de los
resultados obtenidos durante la fase diagnostica mediante la entrevista semi-estructurada, las
observaciones de clase, el analisis documental del PEI y los resultados de la prueba saber 5y 9
en el area de Lengua Castellana entre los afios 2014-2016. Como resultado se esboz6 asi la
problematica y la necesidad de abordarla a partir del disefio e implementacion de estrategias
didacticas, complementandose con el abordaje de la concepcidn de escritura como proceso, la
cual oriento la investigacion en respuesta a la problematica referida. De esta manera, se
presentaron los fundamentos tedricos de la escritura como proceso desde los planteamientos de
Casanny (1990); ilustrando que comprende las siguientes etapas: planificacion, escritura 'y

reescritura.

De este modo, planteamos la pregunta: ;Qué estrategias podemos implementar los docentes
para desarrollar practicas de ensefianza de la escritura como proceso? Para resolver este
interrogante todos los participantes dieron sus aportes. Al finalizar este encuentro, se
establecieron los compromisos para la proxima reunion donde cada docente argumento el por
qué la estrategia que propuso era la mas adecuada para trabajar la ensefianza de la escritura como
proceso; teniendo claro, la articulacion con el curriculo institucional: problematizador por

competencias.
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En el segundo encuentro se socializaron los argumentos de cada docente con respecto a la
estrategia que habian propuesto con el objeto de determinar cuél de las estrategias sustentadas
(proyectos, talleres, secuencias didacticas) contribuiria a planificar la ensefianza de la escritura
como proceso, teniendo en cuenta la coherencia entre los fundamentos teéricos y el curriculo
institucional. Fue asi como debatimos la pertinencia de que la estrategia didactica se constituyera
de secuencias didacticas, ya que en la exposicion realizada por la docente Yesenia Prens desde
los planteamientos de Tobon, Pimienta y Garcia (2010) se reconoci6 en la propuesta teorica de

los autores la articulacion de éstas con la ensefianza problémica y el modelo de competencias.

En el tercer encuentro con el grupo investigador y las docentes colaboradoras se socializaron
los materiales de consulta asignado en el grupo de discusién anterior. Esta reunién se inicié con
la direccion de la profesora Maria Consuelo Buelvas, quien expuso en diapositivas los aportes
claves de la secuencia didactica disefiada en los libros de los autores Angel Diaz Barriga: Guia
para la elaboracion de una secuencia didactica y Sergio Tobon: Secuencias Didacticas.

Aprendizaje y evaluacion de competencias resaltando la definicion de secuencia didactica.

Dicho encuentro permitio definir los principales elementos de la estrategia didactica para la
escritura como proceso; plasmados en una estructura de planificacion de secuencia didactica
organizada asi: identificacion de la secuencia didactica conformada por: datos generales,
asignatura, grado, docente (s), sesiones, fechas, ambitos conceptuales. Luego de la identificacion
de la secuencia, se plantea un objetivo general y una situacion problema y preguntas
problémicas, en relacion a los estandares y las competencias especificas del area. Ademas, se
incluyen los desemperios cognitivos, procedimentales y actitudinales, las actividades y acciones

de cada momento, los recursos, estrategias y proceso de evaluacion formativa. Esta estructura es
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reflexionada en préximos encuentros a partir de los hallazgos y sugerencias, después de la

implementacién de cada pilotaje.

Por otro lado, se realizaron las socializaciones de los avances del trabajo investigativo en los
diferentes espacios ofrecidos por la Universidad Santo Tomas para la realizacion de los
coloquios en donde tuvimos la oportunidad de compartir las experiencias con otros docentes y
recibir sugerencias y aportes significativos para nuestro trabajo. Estos espacios se desarrollaron a
lo largo de la maestria en didactica, especificamente uno por cada semestre, y a medida que se
realizaban la propuesta fue tomando forma y alimentandose de teorias y fundamentos
epistemoldgicos. De igual manera, se construyeron nuevas experiencias que enriquecieron

nuestra labor docente con cada encuentro dispuesto para los avances del trabajo de investigacion.

4.3. Disefio de la proyeccion a dos afios

La proyeccion a dos afios de la estrategia didactica pretende que ésta sea implementada
en los niveles de preescolar, basica primaria y basica secundaria; cuyo objetivo general,
partiendo de la problematica, es implementar una ensefianza de la escritura por procesos que
permita fortalecer las précticas de ensefianza de dicha habilidad en la Institucién Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria. De esta forma, se precisan los siguientes objetivos
especificos: realizar grupos de discusion con docentes de los diferentes niveles y areas, para
reconocer la forma como conciben la ensefianza de la escritura; socializar las diferentes teorias
referidas a la escritura como proceso; adecuar la estrategia didactica para la ensefianza de la
escritura como proceso, de acuerdo al proposito comunicativo concertado el area especifica y

nivel educativo.
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La estrategia didactica “La ensefanza de la escritura como proceso” se fundamenta en la
concepcion expresada en su nombre; que comprende el reconocimiento de las etapas del acto de
escribir como son: la planificacion, la escritura, la reescritura. Desde esta perspectiva de la
ensefianza de la escritura se piensa el accionar didactico del docente en sus précticas en el aula,
encaminado al desarrollo de la competencia escritora en los estudiantes. En este sentido, se
establece una relacion entre el disefio e implementacion de la estrategia didactica y las practicas
de ensefianza, donde el pensar y el actuar son asumidos desde la reflexién permanente
permitiendo al docente la valoracion critica de su quehacer, lo cual posibilita la transformacién

del mismao.

Teoricamente, las practicas de ensefianza en la propuesta se entienden desde Anijovich y
Mora (2010), quienes en sus planteamientos sefialan que el docente debe planificar su hacer en el
aula, de manera consciente, mediante la utilizacion de estrategias didacticas nuevas o existentes.
Cabe mencionar que, el concepto de practicas de ensefianza de dichas autoras dialoga con la
investigacién accion, destacando que implican un proceso ciclico de planificacién, actuacion y

reflexion.

La necesidad de fortalecer las practicas de ensefianza de la escritura como proceso en la
Instituciéon Educativa Escuela Normal Superior de Monteria justifica la implementacion de la
estrategia didactica en distintas areas y niveles, puesto que el desarrollo de la competencia
escritora no solo debe ser atribuido como tarea del docente de lengua castellana, sino que desde
cada area del conocimiento pueden orientarse procesos que contribuyan a dicho proposito. Todo
ello, en coherencia con la misién definida en el PEI que atiende a la formacion de personas
integras con capacidad comunicativa, donde la escritura es una de las cuatro habilidades que la

conforman; lo cual otorga relevancia a la estrategia didactica disefiada en la investigacion, en la
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medida que explicita la didactica para la ensefianza de la escritura desde la concepcién por

procesos.

El disefio e implementacion de la estrategia didactica es relevante en la Institucion
Educativa atendiendo a que la investigacion es un eje fundamental de su mision, entonces es
labor del docente desarrollar acciones encaminadas a la mejora de las problematicas que se
presentan en el contexto educativo. Lo anterior contribuye al reconocimiento de las
competencias que deben desarrollar los futuros maestros para la transformacion de sus practicas

de ensefanza.

4.3.1. Programacion

La programacion para la implementacion de la estrategia a dos afios comprende seis
actividades en comunién con un objetivo especifico y las fechas para su cumplimiento. En las
siguientes lineas se explican cada una de las actividades a desarrollar durante los proximos dos

anos:

En primer lugar, con el &nimo de hacer participes a los docentes de las diferentes areas y
niveles se realizaran grupos de discusion con el objetivo de reconocer las concepciones que
tienen en relacion a la ensefianza de la escritura. Esto permitira establecer lineas de accion para

orientar el trabajo cooperativo y motivar la reflexion docente.

En segunda medida, se propone la realizacion de espacios de didlogos docentes con el fin
de disertar acerca de los fundamentos tedricos en relacién a la ensefianza de la escritura por
procesos. De esta manera se asume una posicion conceptual que posibilite la ensefianza desde
las teorias de Cassany (1990), donde el docente conciba las etapas que se debe implementar para

el desarrollo de la habilidad escritural.
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Una tercera actividad, estd encaminada a la socializacion de la estrategia didactica: “la
ensefianza de la escritura como proceso”; donde el grupo investigador da a conocer el producto
de dos afios de trabajo, pensando en la formacion de un docente critico, capaz de analizar su
entorno y producir transformaciones en su quehacer. El trabajo sera expuesto de manera
sistematica, haciendo uso de herramientas tecnoldgicas para la muestra de las evidencias

recopiladas a lo largo del disefio de la estrategia.

En un cuarto momento, se abriran espacios de trabajo docente para realizar la adecuacion
de la estrategia didactica propuesta; ajustes que se aplicaran de acuerdo al area especifica y nivel
educativo. Esto, permitira tomar en cuenta las sugerencias de los docentes participes en la
investigacion, atendiendo a criterios de pertinencia que no alteren el propésito principal con el
cual fue disefiada la estrategia. Dando cumplimiento a lo expuesto, se pone en marcha la

implementacién de la estrategia en los niveles y grados en que se desempefian los docentes.

La quinta actividad que se propone es la socializacion de las experiencias de
implementacidn de la estrategia, con el proposito de sistematizar las reflexiones y decidir los
cambios que deberan efectuarse a partir de los hallazgos que se obtenga del ejercicio.
Recordando que las experiencias mas significativas se construyen a partir del analisis de las

acciones, que aquello que no se examina y comparte pierde vigor.

En Gltima instancia, se considera la elaboracion de una cartilla sobre las
experiencias docentes, material que servira de referencia y consulta para toda la comunidad
educativa que desee incursionar en el campo investigativo y establecer practicas mas activas en
la construccidn de nuevas rutas didacticas que posibiliten la transformacion de las actuales

realidades del aula.
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En el siguiente cuadro se muestra la programacion que se proyecta seguir durante los dos afios de

la implementacion de la propuesta didactica.

Tabla # 3. Programacion.

ACTIVIDADES OBJETIVOS FECHAS
Reconocer la manera como los .
. . . . ~ Primer
Realizacion de grupos de discusion docentes concibe la ensefianza de la semestre
por area y niveles. escritura en las diferentes areas y 2019
niveles.
Dialogo sobre los fundamentos : . Primer
g N Comprender las diferentes teorias
teoricos acerca de la ensefianza de la ; . semestre
. . referidas la escritura como proceso vy el
escritura como proceso y estrategia S e 2019
o disefio de la estrategia didactica.
didactica.
Analizar la estructura de la estrategia
didactica disefiada.
Socializacién de la estrategia: “la Sequndo
ensefianza de la escritura como Comprender las acciones que ser%estre
proceso” conforman la estrategia didactica: 2019
planificacion, escritura y reescritura
Adecuar la estrategia didactica para la
. s ensefianza de la escritura como
Adecuacion de la estrategia didactica L
~ . proceso, de acuerdo al propdsito Segundo
para la ensefianza de la escritura como " .
. e comunicativo concertado el area semestre
proceso, de acuerdo al area especifica e . .
. ) especifica y nivel educativo 2019
y nivel educativo . s
Transversalizar la estrategia didactica
para la ensefianza de la escritura como
proceso.
Socializacién de experiencias de Reflexionar sobre las experiencias de  Primer
implementacion de la estrategia implementacion de la estrategia semestre
didactica. didactica. 2020
., . Sistematizar las experiencias de la Segundo
Elaboracion de una cartilla sobre las ) .
L implementacion de la propuesta semestre
experiencias docentes e :
didactica en una cartilla. 2020




4.4. Evaluacion

La estrategia didactica denominada “La ensefnanza de la escritura como proceso” que
busca fortalecer las practicas de ensefianza escriturales sera evaluada en el transcurso de la
implementacion durante los dos afios posteriores a la terminacién del trabajo investigativo,

siguiendo los parametros establecidos para tal fin por la Universidad Santo Tomas.

Con miras a dar cumplimiento a la implementacién y seguimiento de la estrategia, el
rector de la Institucion Educativa Normal Superior de Monteria, Jader Torres Argumedo y los
directivos académicos certificaran el desarrollo de las actividades contempladas en el

cronograma presentado en este capitulo.
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ANEXQOS

Anexo 1. Entrevista a docentes — fase diagndstica

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
PROYECTO DE INVESTIGACION EN DIDACTICA
FASE DIAGNOSTICA - ENTREVISTA A DOCENTES

DOCENTE: Grado(s) en el que se

desempeiia:

Fecha de aplicacion:

Objetivo: Caracterizar la didactica utilizada por los cuatro docentes investigadores para

la ensefanza de la escritura.

Instruccion: Responde las preguntas de la presente entrevista de manera objetiva. La
informacion suministrada seré de uso académico para el desarrollo del proyecto de

investigacion de Maestria en Didactica.
1. ;Cdémo concibe usted, la escritura?
2. ¢Cree usted, contar con la formacion necesaria para desarrollar procesos de escritura?

3. ¢Actualmente podria usted mostrar a sus estudiantes alguna produccion donde se

evidencie el desarrollo de su proceso de escritura?

4. ;Cuenta con alguna produccion, publicada de manera formal, donde haya escrito
acerca de problematicas en el ambito escolar?

5. ¢Como se refleja la escritura dentro de su planeacion?

6. ¢Dentro del plan de clases, qué actividades o elementos contempla para desarrollar

procesos de escritura?
7. ¢Qué estrategias utiliza en sus clases para el desarrollo de la escritura?

8. ¢Qué métodos utiliza en sus clases para el desarrollo de la escritura?
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9. ¢Qué recursos utiliza en sus clases para desarrollar procesos de escritura?

10. ¢Con qué recursos cuenta la institucion educativa para desarrollar procesos de

escritura?

11. ;Crees que el espacio fisico donde actualmente se desarrolla la préctica de ensefianza
se encuentra acondicionado para el desarrollo de la escritura? (Factores ambientales)

12. ;Cémo crees que debe ser el espacio donde se desarrollen los procesos de escritura?

13. ¢ A nivel institucional, se cuenta con un proyecto o politicas que orienten el desarrollo

de la escritura?

93



Anexo 2. Matriz de analisis documental
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PEI COMPONENTE A | CONTENIDOS CONTENIDOS INFERENCIAS

EVALUAR ABORDADOS CON ABORDADOS CON
REFERENCIA ALA | REFERENCIA A LA
ESCRITURA DIDACTICA DE LA
ESCRITURA

VISION La escritura se Esta categoria se encuentra En la visidn de la institucion
Ser reconocida a encuentra implicita en inmersa en la formacion se promulga una formacién
nivel regional, la formacion pedagogica e investigativa pedagogica e investigativa
nacional e pedagdgica e orientada a partir del disefio e pero no se especifica la
internacional por su | investigativa de implementacidn de estrategias. didactica empleada para
excelente nivel en la | excelente nivel, que se alcanzar esta formacion.
formacion proyecta ofrecer
pedagogica —
investigativa de sus
egresados, dominio
de las teorias y

INSTITUCION modelos educativos,

EDUCATIVA las cuales les

NORMAL ayudaran a explicar

SUPERIOR DE y comprender

MONTERIA

criticamente los
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aspectos sociales,
culturales, éticos y
politicos a nivel
general, asumiendo
una actitud positiva
y participativa que
les permita
transformar la

realidad de los

diferentes contextos.

MISION

Formar personas
integras y
auténomas, capaces
de desempefiarse en
el ejercicio de la
docencia en el nivel
Preescolar y Béasica
Primaria, en los
contextos urbano y
rural, con una alta

capacidad critica,

Esta implicita la
escrituraen la
formacion de personas
integras con capacidad

comunicativa.

Esta categoria esta implicita en
desarrollo de la capacidad

comunicativa.

La mision de la Institucion
contempla la formacién de
personas integras con
capacidad comunicativa, a
pesar de ello no se
especifican las habilidades
que la conforman y las

estrategias para desarrollarla.
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investigativa y
comunicativa
(lengua materna y
lengua extranjera —
ingles), con un
manejo adecuado de
las TIC y la
legislacién educativa
colombiana,
incentivando el
ejercicio de los
derechos humanos y
resaltando las
manifestaciones
culturales
tradicionales de la
region y
promoviendo el
desarrollo sostenible
y sustentable del
ambiente,

interrelacionando la
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escuela, familiay
comunidad como
elementos
fundamentales de la
educacion y de la

formacion integral

OBJETIVOS DEL
PEI

OBJETIVO
GENERAL

Propiciar una
formacion integral
que permita al
maestro en
formacion apropiarse
de la legislacién
educativa
colombiana, las
teorias pedagogicas

e investigativas,

En el objetivo general
estd implicito el
concepto de escritura en
el desarrollo de las
competencias basicas,
especificas,
institucionales y
metacognitivas o para

la vida.

En el primer objetivo
especifico estd inmersa
la escritura como

exigencia personal y

El desarrollo de las
competencias basicas,
especificas, institucionales y
metacognitivas o para la vida
implica la utilizacién de
estrategias didacticas (didactica

de la escritura)

La orientacién de procesos
educativos acordes con las
exigencias personales y sociales
de nifios y jovenes incluye la
puesta en practica de un saber

didactico.

La institucién en sus
objetivos evidencia la
intencionalidad de los
procesos educativos que
lidera en la formacion de los
futuros maestros. No
obstante, falta hacer explicito
el desarrollo de la escritura y
la utilizacion de estrategias

didacticas para dicho proceso.
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saberes disciplinares,
de las TIC, del
ejercicio de los
derechos humanos y
lo ambiental, asi
como el desarrollo
de las competencias
béasicas, especificas,
institucionales y
metacognitivas 0
para la vida, en aras
de un buen
desempefio en su
quehacer en los
niveles de preescolar
y basica primaria en

cualquier contexto.

Objetivos

especificos

social en los procesos

educativos.

En el segundo objetivo
especifico, la escritura
esta implicita en el
desarrollo de la
capacidad critica,
reflexiva, creativa e

investigativa de los

maestros en formacion.
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Formar maestros con
idoneidad moral,
ética y pedagogica,
capaces de orientar
procesos educativos
en nifos y nifas,
como en jovenes,
acorde con las
necesidades y
exigencias
personales y

sociales.

e Desarrollar la
capacidad critica,
reflexiva, creativa
e investigativa de
los maestros en
formacion, que les
permita confrontar
la legislacion

educativa
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colombiana y las
diferentes
tendencias y
enfoques tedricos
con la realidad
educativa, social,
cultural, ambiental
y tecnologica en
busqueda de un
excelente
desempefio

docente en

cualquier contexto.

MODELO
PEDAGOGICO
El modelo
pedagogico es
Humanista
Integrador, por lo
cual centra sus
acciones hacia el

desarrollo integrado

La escritura esta
implicita en el
propdsito del modelo
Humanista integrador
como es el desarrollo
integrado del ser, saber,
saber hacer y saber
convivir de los

estudiantes.

El desarrollo integrado del ser,
saber, saber hacer y saber
convivir conlleva la utilizacion

de estrategias.

Se evidencia interés en el
desarrollo de la competencia
comunicativa, pero falta
hacer explicito la estrategia
utilizada para llevar a cabo
las précticas de ensefianza de

la escritura.
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del ser, saber, saber
hacer y saber
convivir de los
estudiantes y demas
miembros de la
comunidad

educativa.

Propuesta

curricular

Su propuesta
curricular es
problematizadora
por competencias
basada en el enfoque
del desarrollo
humano hacia el
desarrollo de
competencias y
solucion de

problemas

La escritura esta
implicita en su

propuesta curricular

basada en el desarrollo

de competencias, dentro

de las cuales a nivel
institucional se
encuentra la ladico

comunicativa.

El desarrollo de la competencia
institucional ludico-
comunicativa comprende la
capacidad que tiene el maestro
en formacion de aplicar y
adaptar técnicas y estrategias de
la lGdica y la comunicacion en
los procesos de interaccion y

ensefianza-aprendizaje.
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pedagogicos,
teniendo en cuenta
las competencias
institucionales a
saber: cientifico-
investigativa, laboral
pedagogica,
axiologica
ciudadana, espacio
temporal y l4dico
comunicativa; de
esta manera se busca
formar seres
humanos integros
que aprendan a
pensar y a actuar
acertadamente en los
distintos contextos
donde se
desemperien, siendo
personas lideres,

auténomas, criticas,
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reflexivas,
investigativas,
creativas, con
capacidad
comunicativa,
valores y respeto por
los derechos

humanos.

PLAN DE CLASE
Es el documento a
través del cual se
planean las clases
por periodos
académicos.

Se estructura a partir
del curriculo
problematizador por
competencia
concibiendo los
siguientes

elementos:

La escritura se
encuentra incluida en
las competencias, los
estandares basicos y los
derechos bésicos de
aprendizaje
establecidos desde las
politicas educativas
ministeriales. También
estd inmersa en los
ambitos conceptuales
que se trabajan en el

area 'y en los procesos

Los elementos que conforman el
plan de clase lo visibilizan como
una herramienta facilitadora en
la formulacion de estrategias de

ensefianza en el desarrollo de

los &mbitos conceptuales.

El plan de clase contempla
variedad de elementos
posibilitadores para concebir
estrategias. Sin embargo no
especifica la didactica a
utilizar para alcanzar los
desempefios esperados en el
desarrollo de habilidades

escriturales.
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-Competencias
bésicas, especificas e
institucionales.
-Estandares basicos
de competencias.
-Derechos basicos de
aprendizaje.
Desempefios.

- Indicadores de
desempefio.
-Pregunta
problematizadora.
-Situacién problema.
-Preguntas
problémicas.

-Tareas problémicas.
-Ambitos
conceptuales.

- Recursos.

- Proceso de

evaluacion.

de evaluacion que
estructura el docente
para dar cuenta de los

procesos de ensefianza.
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Anexo 3. Entrevista final — fase de reflexion y evaluacién

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
PROYECTO DE INVESTIGACION EN DIDACTICA
FASE EVALUATIVA - ENTREVISTA A DOCENTES

DOCENTE: Grado(s) en el que se

desempeiia:

Fecha de aplicacion:

Objetivo: Evaluar el proceso investigativo y los momentos aplicados de las secuencias

de escritura.

1. ¢Qué cambios se generaron en sus practicas de ensefianza de la escritura a partir
de los grupos de discusion realizados durante el proceso de investigacion?
2. ¢Después de los grupos de discusion realizados, qué concepciones tiene acerca de

la escritura?

3. ¢Qué le permitid el disefio de las tres secuencias didacticas para la ensefianza de
la escritura?

4. ¢Qué logré evidenciar con la aplicacion del primer momento de las secuencias
para la ensefianza de la escritura?

5. ¢El disefio e implementacion de las secuencias didacticas mejord el desarrollo de
las competencias especificas del area?

6. ¢El disefio de las secuencias didacticas presenta articulacion con el curriculo
institucional?

7. ¢Como contribuyo el disefio e implementacion de las secuencias didacticas en el
proceso de evaluacion?

8. ¢Los recursos utilizados en la implementacion de las secuencias didacticas
favorecieron el proceso de ensefianza?

9. ¢Los dialogos entre docentes permitieron el fortalecimiento de las practicas de

ensefianza de la escritura como proceso?
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Anexo 4. Primer disefio de la estrategia didactica para la ensefianza de la escritura.

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA

SECUENCIA DIDACTICA

PARA LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO 7°

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Datos generales
Asignatura:
Grado:

Docente (s):
Sesiones:
Fechas:

Ambitos conceptuales:

Lengua castellana
70

Maria Consuelo Buelvas, Angela Herrera, Marelvi

Marquez, Yesenia Prens.
10 (Diez)
Marzo 22 -23, Abril 3 - 13

La noticia — Texto del género periodistico de tipo

informativo.

OBJETIVO (S)

El objetivo de la secuencia didactica es que los estudiantes de grado 7° aprendan sobre la noticia, texto

del género periodistico informativo, y desarrollen la competencia comunicativa escritora.

SITUACION PROBLEMA
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En la institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria se llevan a cabo actividades dentro de
los proyectos transversales; a saber: El gobierno escolar, el recital poético, el dia del inglés, la feria de
la ciencia, entre otras. Los docentes de la Instituciéon preocupados porque los hechos acontecidos en
tales actividades no son divulgados a nivel institucional han motivado a sus estudiantes a escribir lo que

sucede en su entorno escolar.

De esta manera, la secuencia didactica propone acciones para responder a la pregunta ¢ Como divulgar

los sucesos acontecidos en las actividades desarrolladas en la institucién?

ESTANDAR

Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos

sistematicos de elaboracion y establezco nexos intertextuales y extratextuales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

Gramatical o sintactica
Seméantica
Pragmatica

Textual

DESEMPENOS

COGNITIVOS PROCEDIMENTALES | ACTITUDINALES
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Identifica los aspectos conceptuales y textuales de
la noticia, texto del género periodistico

informativo.

Comprende la escritura como un proceso que
implica diversos momentos, a saber,

planificacion, escritura, revision y reescritura.

Escribe noticias, textos
del género periodistico
informativo, teniendo en
cuenta aspectos textuales,
sintacticos, semanticos y

pragmaticos.

Realiza procesos de
planificacion, escritura,
revision y reescritura en
la produccion de una

noticia.

Valora la importancia
de la noticia, texto del
género periodistico
informativo, en la
divulgacion de los
hechos de su contexto

escolar.

Trabaja
cooperativamente,
respetando la opinién

de los otros.

MOMENTOS DE LA SECUENCIA

Momento 1: Exploramosy conceptualizamos cooperativamente

Actividades

Actividad 1

Se inicia con el planteamiento de la situacién problemay a través de preguntas problémicas formuladas

a los estudiantes, se espera que propongan alternativas de solucion a ésta; dando participacion a todos.

Situacion problema

En la institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria se llevan a cabo actividades dentro de

los proyectos transversales; a saber: El gobierno escolar, el recital poético, el dia del inglés, la feria de

la ciencia, entre otras. Los docentes de la Institucion preocupados porque los hechos acontecidos en

tales actividades no son divulgados a nivel institucional han motivado a sus estudiantes a escribir lo que

sucede en su entorno escolar.
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De esta manera, la secuencia didactica propone acciones para responder a la pregunta ¢, Coémo divulgar

los sucesos acontecidos en las actividades desarrolladas en la institucion?
Preguntas problémicas
1. ;Qué harias para divulgar los sucesos acontecidos en las actividades desarrolladas en la institucion?

2. ¢Qué tipos de textos escritos permitirian una divulgacion de los sucesos acontecidos a nivel

institucional?

3. De los diferentes tipos de textos mencionados ¢Cudl seria el adecuado para informar acerca de los

sucesos acontecidos?
Actividad 2

Los estudiantes se organizan en equipos de trabajo (4 a 5 integrantes) con el fin de propiciar un
ambiente de aprendizaje cooperativo. La docente presenta a los equipos de trabajo un material
fotocopiado que contienen diferentes noticias, que a su vez son proyectados con el video beam. Los

estudiantes leen y analizan, colectivamente, los textos con el propdésito de construir el concepto.

Al terminar la construccion del concepto de la noticia, se analizan aspectos que la caracterizan como:
-veracidad

-objetividad

-Actualidad

-Brevedad

Con la ayuda del diccionario o del internet, los estudiantes consultan los términos anteriores para dar

sentido a las caracteristicas de este tipo de textos. (Semantica)

También se abordan elementos como: tema, pertinencia, a qué publico esta dirigida la noticia, entre

otros aspectos que permiten dar cuenta de la pragmatica del texto.
Actividad 3

La docente entrega a los equipos de trabajo un sobre que contiene una noticia recortada en partes, con

el objetivo que los estudiantes la organicen de manera secuencial. Actividad que permite a los




111

estudiantes poner en practica procesos mentales en la ordenacion logica del texto (Sintaxis). Cada
equipo, pegaré la noticia sobre una cartulina y la ubicaré en un espacio del aula para que sus
comparfieros y docente observen su trabajo.

Seguidamente, se realizan ejercicios de revision que permitan dar cuenta de la ubicacién y organizacién
de cada parte que conforma la noticia. Luego, la docente enuncia el nombre de cada parte y explica su
funcién. Inicia con el titular, exponiendo que se utiliza para captar la atencion del lector, de alguna
manera resume el texto y por lo general se construye al final de la redaccion noticiosa, ya que en el

periodismo primero es necesario dar a conocer los datos principales para determinar un titulo Ilamativo.

Con relacion al lead o entradilla, resalta la importancia que tiene esta parte de la noticia, donde se da
respuesta a las 6 preguntas bésicas: ¢Qué ha pasado? ;A quién? ;Cuando? ;Ddonde? ;Por qué? ;Coémo?
Interrogantes que permiten informar sobre lo mas importante. Contintia con la explicacion del
contenido del cuerpo de la noticia, expresando que en este punto se amplia el contenido de la
entradilla, relatando la forma como se desarrollan los hechos. Asi mismo, la docente indica que la

noticia puede contener otras partes como el epigrafe o antetitulo, la bajada o subtitulo y la fotografia.

Para reforzar la explicacion, la docente prese}nta a los estudiantes un video educativo en la pagina

https://www.youtube.com/watch?v=zb03VVGIjh4 , que resume todos los aspectos trabajados de la

noticia.

A manera de consulta, los estudiantes indagan sobre los diferentes tipos de noticias segun la temética y

realizardn un mapa conceptual.

Momento 2: Cooperativamente, realizamos procesos de escritura
Actividades
Actividad 1

La docente solicita a los estudiantes que se organicen en sus equipos de trabajo con el proposito de
escribir una noticia sobre las elecciones del gobierno escolar en la Institucion - afio 2018. Aqui, los
estudiantes utilizan los saberes construidos sobre la noticia y lo indagado sobre el tema de escritura. La

docente, por su parte, orienta este primer momento de escritura con un exposicion de las diferentes
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formas de iniciar un escrito; haciendo una planificacién (¢ Qué decir?, ;Como decirlo? ¢Para quién

decirlo?, ¢Para qué y por qué decirlo?) o sin realizar una organizacion previa de las ideas.
Actividad 2

Voluntariamente, se escogen dos de las noticias elaboradas por los estudiantes (una, escrita a partir de
un esquema de planificacion y otra, sin previa ordenacion de las ideas), las cuales seran fotocopiadas y
entregadas a cada equipo de trabajo para que hagan lectura del texto. Asi mismo, se les facilitara una
ficha para valorar la calidad del escrito, en cuanto a: estructura, contenido, proposito comunicativo,

interlocutor, registro del lenguaje.

Para el analisis colectivo, la docente proyecta cada texto y los equipos de trabajo ofrecen sus
valoraciones con argumentos, con relacion a cada aspecto evaluado. Actividad que permite llegar a un
consenso colectivo evidenciable en la evaluacidn realizada a través de la ficha. Este ejercicio de
reflexion posibilita al docente y al estudiante identificar las comprensiones del concepto de noticia y el
proceso de escritura que se han generado en el proceso de ensefianza. Con base en lo dialogado y

socializado, los grupos ajustaran sus textos, creando una segunda version que entregaran al docente.
Actividad 3

La docente entrega a cada grupo su produccidn textual con las observaciones respectivas. Asi mismo,
les entrega una rejilla, mediante la cual los estudiantes ubicaran las observaciones hechas por la docente
en el componente que corresponda, a saber: sintactico, semantico y pragmatico. Este ejercicio de
autoevaluacion permite al grupo de coescritores reconocer las fortalezas y debilidades en este momento

del proceso.

Seguidamente, se socializan las rejillas de autoevaluacion de cada equipo, para determinar los puntos
recurrentes a nivel del grupo en cuanto a la informacion obtenida. Esto, posibilita la retroalimentacion
del proceso conceptual y procedimental, lo que debe generar un nuevo proceso de reescritura de la

noticia.
Actividad 4

En la sala de informatica de la institucion, docente y estudiantes observan diversas noticias, tanto
impresas como digitales, con el propésito de reconocer aspectos formales del tipo de texto trabajado.

Seguidamente, cada grupo digitara su noticia haciendo precisiones sobre la disposicion del texto en la
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hoja (méargenes), tipografia (tipo y tamafo de letra, uso de negrilla, espacio entre palabras, alineacion
de la informacidén) asi como, ajustes ortogréficos y sintacticos (concordancia — ordenacién logica de

ideas), entre otros.

Al finalizar, cada grupo enviara el documento al correo de la docente; quien se encargara de revisarlo

nuevamente en colaboracidn con otros docentes.
Actividad 5

La docente entrega el texto revisado y realiza la retroalimentacion final. Los estudiantes haran los

altimos ajustes y entregaran la version definitiva.

Momento 3: Publicacién
Actividades
Actividad 1

Los estudiantes llevan a la clase diferentes periodicos que circulan en nuestro contexto con el proposito
de reconocer a qué seccidn del periddico pertenece la noticia elaborada, con relacién a la actividad o

evento institucional al que hace referencia.
Actividad 2

Publicacion de las noticias elaboradas por cada equipo de trabajo mediante un periddico virtual

disefiado por el equipo investigador y los estudiantes participes del proceso.
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https://www.youtube.com/watch?v=zb03VVGljh4

Ficha para evaluar la primera version.

Rejilla para autoevaluar fortalezas y debilidades

en el desarrollo de competencias.

Computadores.

Diccionarios.

Internet.

Cartulinas.

Explicaciones por la
docente.

Mapa Conceptual

Uso de videos educativos.

Dialogo entre docente —
estudiante, estudiante-

estudiante.

Aprendizaje cooperativo.

Creacion de situacion
problema (Ubica la

actividad de escritura en

un contexto comunicativo

real y concreto) y

preguntas problémicas.

Dialogos y
observaciones
continudas durante el
proceso de escritura
(planeacidn, escritura,
revision y

reescritura).

Autoevaluacion del
proceso mediante
ficha de planificacion
de la noticia

elaborada.

Reconocimiento de
las fortalezas y
debilidades
(sintécticas,
semanticas y
pragmaticas)
mediante rejilla de
registro de las
observaciones hechas

por el docente.

Retroalimentaciones
del proceso (aspectos
positivos y por
mejorar) y ejercicios

de correccion, a partir
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de las
recomendaciones
dadas por el docente y
sus comparieros.
Carpeta de evidencias
del proceso
(Esquemas,
borradores y version
final del texto)
Reflexion de los
avances en el proceso
de escritura, a partir
del andlisis de las
distintas versiones del
texto.
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Anexo 5. Diario de campo 1- fase piloto.

Diario de campo 1

Secuencia Didéctica para la Ensefianza de la Escritura en los estudiantes de grado 7°
Momento: Exploramos y conceptualizamos cooperativamente

Fecha: 5 de abril de 2018

Hora de Inicio: 6:15

Hora de finalizacion: 8:15

Lugar: Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria- aula grado 7°-1
Docente: Yesenia Luz Prens Lara

Ambito Conceptual: La noticia

Descripcion

En la primera implementacion de la secuencia didactica se llevo a cabo el primer momento
denominado: Exploramos y conceptualizamos cooperativamente; conformado por tres
actividades. La sesion se desarrollo asi: la docente inicio saludando a sus estudiantes,
seguidamente presento la primera actividad, que consistié en el planteamiento de la situacion
problema propuesta para desarrollar el proceso de escritura; a saber “En la institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria se llevan a cabo actividades dentro de los
proyectos transversales; a saber: EI gobierno escolar, el recital poético, el dia del inglés, la
feria de la ciencia, entre otras. Los docentes de la Institucion preocupados porgue los hechos
acontecidos en tales actividades no son divulgados a nivel institucional han motivado a sus
estudiantes a escribir lo que sucede en su entorno escolar”. Esta es leida en voz alta por un
estudiante que responde de manera voluntaria a la solicitud de la docente; quien
posteriormente propone al resto del grupo que la lean mentalmente. A partir de la lectura, se
establecio un dialogo docente - estudiantes y estudiantes — estudiantes para analizar la
situacion planteada; donde se abordd, principalmente, la comprension de la informacion
presentada en esta. Evidenciandose las voces de algunos estudiantes, dentro de ellos, Juan
Esteban Malluk que manifest6 “atiende a la preocupacion por la divulgacion de los hechos que
acontecen en la institucion”.

Para motivar la proposicion de alternativas de solucion la docente planted las siguientes

preguntas problémicas:
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1. ¢Qué harias para divulgar los sucesos acontecidos en las actividades desarrolladas en la
institucion?
2. ¢Qué tipos de textos escritos permitirian una divulgacion de los sucesos acontecidos a nivel
institucional?
3. De los diferentes tipos de textos mencionados ¢Cudl seria el adecuado para informar acerca
de los sucesos acontecidos?
Los estudiantes respondieron voluntariamente las preguntas, levantaban la mano y
participaban activamente, dando sus opiniones con respecto a lo indagado; expresando sus
saberes previos, experiencias y vivencias. De esta manera, los estudiantes afirmaron que “los
hechos ocurridos en la institucion se pueden divulgar en un periédico virtual, en periddicos
impresos o en las calles mediante volantes. Dentro de los textos que permiten dicha
divulgacion sefialaron las cartas, las noticias y los periodicos”. En cuanto al tercer
interrogante, los estudiantes, de manera general, expresaron que “la noticia es el texto mas
adecuado para contar lo que acontece, ya que su intencion es informar”.
Para continuar con la segunda actividad, la docente propuso a los estudiantes organizarse en
grupos de cinco. Seguidamente, les entreg6é un material fotocopiado que contenia tres noticias,
para hacer lectura de estas con el propdsito de conceptualizar sobre el tema. Estas fueron:

o Euforiay preocupacion, las selecciones de América Latina tras los amistosos al

Mundial de Rusia 2018

« Debate presidencial en Medellin entre Duque, Petro, Vargas y Fajardo

« El tratamiento al que se sometio Shakira para combatir una nueva afeccion
Terminada la lectura de la noticias, se realizé una socializacion donde los estudiantes
participaron activamente, dado que la informacién presentada en los textos leidos atendia a
situaciones actuales. Aqui, la docente orienta a cada grupo de trabajo que exprese oralmente su
comprension sobre el concepto de noticia, a partir de las lecturas realizadas. En este proceso
de conceptualizacidn, la docente proyecta, mediante video beam, la noticia del mundial de
Rusia e incita a los estudiantes a identificar la estructura y caracteristicas de la noticia;
ofreciendo una explicacion de cada una de las partes de la noticia y de sus rasgos como son: la
veracidad, objetividad, actualidad y brevedad. La docente hace entrega a los estudiantes de

copias sobre la estructura de la noticia.
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Para la ejecucion de la tercera actividad, la docente entregd un sobre a cada a grupo con una
noticia recortada en partes; la cual fue organizada por los estudiantes y pegada en un octavo de
cartulina. Seguidamente, se reviso la forma como estructuraron la noticia; afianzando lo
estudiado sobre la tematica. Para finalizar, se proyecto la noticia en el tablero, con lo cual los

estudiantes evaluaron el trabajo realizado.
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Anexo 6. Registro fotografico primera implementacion de la estrategia didactica.
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Anexo 7. Diario de campo 2 — fase piloto.

Diario de campo 2

Secuencia Didactica para la Ensefianza de la Escritura en los estudiantes de grado 7°
Momento: Cooperativamente, realizamos procesos de escritura

Fecha: 12 de abril de 2018

Hora de Inicio: 9:45

Hora de finalizacion: 11:00

Lugar: Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria- aula grado 7°-1
Docente: Yesenia Luz Prens Lara

Ambito Conceptual: La noticia

Descripcion

La segunda implementacion de la secuencia didactica consistio en la realizacién de la primera
actividad del momento: Cooperativamente, realizamos procesos de escritura. En el desarrollo
de esta sesion, la docente retomo lo trabajado en la sesion anterior, para lo cual proyecto
nuevamente la situacion problema e hizo preguntas sobre lo visto: concepto de noticia,
caracteristicas y estructura. Seguidamente, plante6 la situacion comunicativa de escritura como
fueron las elecciones del gobierno escolar a nivel institucional; tema acordado con los
estudiantes, quienes en consenso con la docente establecieron una guia de preguntas para
recopilar informacion sobre el evento en la comunidad.

La docente dio a conocer el propdsito de la clase como fue planificar el texto a escribir. Para
ello, a través de presentacion en diapositivas socializo los aspectos a tener en cuenta en la
primera etapa de la escritura como proceso como son: proposito, autor, escrito y audiencia;
donde se observd la apropiacion de los fundamentos teéricos de la propuesta de Casanny
(1990), quien referenciando a Flower (1985) indica que el primer paso en un proceso de
escritura es la exploracion del problema retérico. En este momento expresaron sus saberes
previos a partir de las preguntas hechas por la docente, quien afianzé las ideas haciendo uso de
sus conocimientos disciplinares. Asi mismo, se referenciaron situaciones de la vida cotidiana

para sefialar que los procesos escriturales necesitan una planeacion.
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A medida que conceptualizaron los 4 aspectos (proposito, autor, escrito, audiencia) se dio
claridad con relacidn a proceso de escritura que se acordd “Escribir una noticia sobre las
elecciones del gobierno escolar para la comunidad educativa”. Seguidamente, la docente
socializd con el grupo diferentes técnicas que pueden ser utilizadas para la generacion de ideas;
pues uno de los problemas mas frecuentes que enfrenta el escritor es el bloqueo de la hoja en
blanco. De esta manera, les propuso y explicd la estrella, el mapa de redes, el torbellino de
ideas y la escritura libre; ya que los grupos de co-escritores debian utilizar una de estas para
generar las ideas de su escrito. Aqui, la docente ofrecié material con el esquema de la estrella 'y
el mapa de redes.

Se organizaron los grupos de trabajo y de manera concertada, escogieron la técnica a utilizar.
La docente especifico que tuvieran en cuenta la indagacion realizada sobre el evento a tratar en
la noticia. En el desarrollo de la actividad, la docente colocé musica de fondo como
ambientacién y brindé orientaciones a quienes lo solicitaron. Cuando todos terminaron, se dio
inicio a la socializacion mediante la lectura del trabajo; donde se realizaron
retroalimentaciones entre docente-estudiantes.

La sesion finalizo con la valoracion cualitativa de la clase por parte de los estudiantes hacia la
docente, quien los incito a evaluar las actividades implementadas. Aqui es de reconocer en las
voces de tres estudiantes que: “es la primera vez que en las clases se utilizan estas actividades

para realizar ejercicios de escritura, la clase fue diferente porque estuvimos mas activos”.
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Anexo 8. Registro fotografico segunda implementacion de la secuencia didactica.
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Anexo 9: Disefio estrategia didactica “La ensefianza de la escritura como proceso” (Secuencia

de planificacion, Secuencia de escritura, Secuencia de reescritura)

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA
LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA COMO PROCESO EN ESTUDIANTES DE GRADO 7°
SECUENCIA DIDACTICA DE PLANIFICACION

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Datos generales
Lengua castellana

70
Maria Consuelo Buelvas, Angela Herrera, Marelvi

Asignatura:
Grado: Docente (s):

Sesiones: ) _
Marquez, Yesenia Prens.
Fechas: o ] o )
. La noticia — Texto del género periodistico de tipo
Ambitos conceptuales: ] ]
informativo.

OBJETIVO

El objetivo didactico de la secuencia es la ensefianza de la escritura como proceso, mediante la

elaboracion de una noticia.

ESTANDAR

Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos

sistematicos de elaboracion y establezco nexos intertextuales y extratextuales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA
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Gramatical o sintactica
Semantica
Pragmaética

Textual

DESEMPENOS

COGNITIVOS

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

Identifica los aspectos conceptuales y textuales de

la noticia como texto informativo.

Comprende la planificacion como un momento

del proceso escritural.

Define una tematica para
la produccion de una

noticia.

Lleva a cabo
procedimientos de
bdsqueda, seleccion y
almacenamiento de
informacién acerca de la
tematica que voy a tratar

en la noticia.

Utiliza diferentes técnicas
para la planificacion de

una noticia.

Elaboro un plan textual,
organizando la
informacion en

secuencias logicas.

Valora la importancia
de planificar para la
produccion de una

noticia.

Trabaja
cooperativamente,
respetando la opinién

de los otros.

MOMENTOS DE LA SECUENCIA
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Momento 1: Analicemos la situacion problema

En coherencia con el curriculo institucional, se inicia con el planteamiento de la situacion problema, la
cual es analizada a través de preguntas problémicas planteadas por el docente a los estudiantes. Este
momento permite establecer alternativas de solucion, de manera concertada; donde se exploran las
circunstancias que motivan el proceso de escritura y se negocia el tipo de texto y tema.

En este momento, se trabajan aspectos como:

1. Presentacion de la situacion problema: En primer lugar, el docente propone que cada
estudiante haga una lectura silenciosa de la situacion, que ha sido proyectada mediante Power
Point. Seguidamente, el docente solicita que un estudiante lee en voz alta la situacién y
promueve el analisis a partir de las preguntas problémicas.

Situacion Problema

En la institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria se llevan a cabo actividades dentro de
los proyectos transversales; a saber: El gobierno escolar, el recital poético, el dia del inglés, la feria de
la ciencia, entre otras. Los docentes de la Institucion preocupados porque los hechos acontecidos en
tales actividades no son divulgados a nivel institucional han motivado a sus estudiantes a escribir lo que
sucede en su entorno escolar.

Preguntas problémicas

1. ; Qué harias para divulgar los sucesos acontecidos en las actividades desarrolladas en la institucion?
2. ¢Qué tipos de textos escritos permitirian una divulgacion de los sucesos acontecidos a nivel
institucional?

3. De los diferentes tipos de textos mencionados ¢ Cudl seria el adecuado para informar acerca de los
sucesos acontecidos?

2. Leemos y analizamos para escribir: Se considera que la lectura es una actividad que permite a
los estudiantes aclarar el objetivo de la tarea de escritura y entender los requerimientos de la
situacion comunicativa. De esta forma, antes de escribir es necesario tener informacion del tipo
de texto a redactar como del tema.

Para este momento, se deben seleccionar ejemplos de textos afines al que debe producir el

estudiante. La lectura e interpretacion del texto debe permitir una comprensién acerca del tipo de

texto, en este caso qué es una noticia, cual es su intencion, cuales son sus caracteristicas. Asi como,

la situacion comunicativa que lo genera; destacando qué suceso presenta, a qué puablico esta
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dirigida, cual es el propdsito del autor con su texto, que partes tiene el texto, que registro del

lenguaje usa, entre otros aspectos que clarifiquen la produccion escrita a realizar.

La lectura se realiza en equipos de trabajo (4 a 5 integrantes) con el fin de propiciar un escenario

cooperativo. La interpretacion del texto (proyectado con el video beam en el tablero) se realiza a

través de la interaccion docente — estudiantes y estudiantes — estudiantes mediado por preguntas

como:

e (Qué comunica el autor?

e ;Cual es el propésito del autor?

e ;Por qué escribio esa noticia el autor?

o (El texto es claro, breve, actual?

e (El hecho presentado es de interés publico?

e (Qué partes de la noticia presenta el texto?

e . Qué otras caracteristicas se evidencian en el texto?
El docente en su labor de ensefianza debe propiciar situaciones que permitan al estudiante la
comprension en lo referido a la superestructura del tipo de texto que va a escribir, para esto es
pertinente realizar ejercicios de ordenacion de informacion. Uno de los aspectos a trabajar es la
organizacion de una noticia entregada en partes, con la cual el docente estimula en el estudiante la
capacidad para organizar de manera secuencial y légica un texto.
El docente entrega a los equipos de trabajo un sobre que contiene una noticia recortada en partes, con el
objetivo que los estudiantes la organicen. La interaccion docente — estudiantes debe dar cuenta de la
estructura légica de la noticia; para ello, el docente elabora una ficha donde presenta informacion sobre
cada una de las partes de este tipo de texto y orienta a los estudiantes a definir a cuales de estas
responde el texto leido; aclarando que estan determinadas por el estilo del escritor, pero que existen
caracteristicas y elementos basicos en la escritura del tipo de texto trabajado. Aqui es importante, la
explicacion docente y la socializacion de la organizacion de la noticia, que se orienta al analisis de la
superestructura de este tipo de texto; abordando aspectos como: partes de la noticia que presenta el
texto; el texto da respuesta al qué, cuando, donde, quién (es), cOmo, por qué; manera cOmo se

desarrolla la noticia.
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3. Indagamos para escribir
La indagacion es un momento basico en el proceso de escritura que le permite al escritor contar con la
informacion necesaria para hacer su produccion textual. Por eso, se requiere que el docente promueva
procedimientos de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion acerca de la tematica que los
estudiantes van a tratar en la noticia. Una estrategia de recoleccion de informacion que puede ser
utilizada es una entrevista a las personas involucradas en el hecho que genera la escritura. Por ello, el
docente propone una guia de entrevista con preguntas acerca de las elecciones del gobierno escolar, la
cual puede ser ampliada o modificada por los estudiantes, de acuerdo a lo que quieran presentar en su
noticia. Para su ejecucion, estos pueden interactuar con distintas personas de contexto escolar (rector,
coordinadores, docentes, estudiantes, aspirantes a personeria, contraloria, representantes de curso).

4. Planificamos para escribir

La planificacion es un momento esencial en la escritura, que posibilita que el acto de escribir responda
a los requerimientos de la tarea. Este momento permite la generacion de ideas y organizacion de las
mismas en un plan de composicion textual. Por ello, son fundamentales aspectos como:

a. Laexplicacion y puesta en préactica de técnicas para la generacion de ideas: El docente
propone a los estudiantes algunas de las técnicas para planificar un escrito como son: la estrella,
el torbellino de ideas, los mapas mentales y la escritura libre. Seguidamente, promueve el
proceso de planificacion ofreciéndoles a los estudiantes la posibilidad de escoger la técnica de
su preferencia, donde plasman las ideas y la informacion recolectada para escribir el texto. En
este caso, se considera que la estrella es coherente con la noticia.

Cabe sefialar, que algunas técnicas pueden ser mas adecuadas para determinado tipo de texto, de ahi
que el docente debe solicitar a sus estudiantes que consulten otras formas de planificacion.

b. Estrategias de ordenacién de ideas: El docente propone para la ordenacion de las ideas
utilizar la ficha que presenta la superestructura de la noticia. En el formato, los estudiantes
clasifican y agrupan las ideas expresadas en el momento anterior en correspondencia con las
partes del texto.

La ordenacion de ideas en la ficha permite al docente promover en sus estudiantes acciones
donde pongan en juego su capacidad para seleccionar ideas importantes y prescindir de las
irrelevantes de acuerdo a lo que quiere expresar.

5. Reflexionemos sobre el momento de planificacion
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Reflexionar sobre las acciones que realizamos para alcanzar un objetivo didactico es fundamental

en la mejora de las practicas de aula. Razon por la cual, es necesario que el docente genere espacios

que permitan valorar el proceso de ensefianza, de ahi que la realizacidn de grupos de discusion con

estudiantes puede proporcionar informacion pertinente para la replanificacion de la secuencia

didactica para la planificacion de textos.

La discusion se realiza con un estudiante de cada grupo de coescritores y de manera general, se

abordan preguntas como:

a. ¢Consideran importante la planificacion de un texto antes de escribirlo? ¢ En qué les ayuda?

b. ¢Como les parecieron las estrategias utilizadas por el docente para desarrollar la planificacién

de una noticia?

c. ¢Qué les gustd de la manera como se llevo a cabo el proceso de ensefianza de la planificacion de

una noticia?

d. ¢Que sugerencias pueden realizar para mejorar el proceso de ensefianza de la planificacion de

un escrito?
PROCESO DE
RECURSOS ESTRATEGIAS EVALUACION
FORMATIVA
Explicaciones por la Dialogos y

Ejemplos de noticias.

Noticia en partes.

Fotocopias de bosquejos sobre las técnicas de

planificacion textual (estrella — mapa de redes).

Diccionarios.

Internet.

Cartulinas.

Video beam.

docente.

Dialogo entre docente —
estudiante, estudiante-

estudiante.

Creacidn de escenarios
cooperativos para la
escritura.

Creacion de situacion
problema (Ubica la
actividad de escritura en

un contexto comunicativo

observaciones
contindas durante el
proceso de planeacion

textual.

Carpeta de evidencias
del proceso (hojas de
planificacion y

ordenacion de ideas)

Reflexion del proceso
de planificacién a

través de un grupo de
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real y concreto) y discusion. Voces de
Presentacion Power Point. preguntas problémicas. los estudiantes.
Realizacion de grupos de
discusion con estudiantes,
donde se recopile
informacion sobre el

proceso realizado.

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA
LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA COMO PROCESO EN ESTUDIANTES DE GRADO 7°
SECUENCIA DIDACTICA DE ESCRITURA

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Datos generales
Lengua castellana

70
Maria Consuelo Buelvas, Angela Herrera, Marelvi

Asignatura:
Grado:
Docente (S): , .
) Marquez, Yesenia Prens.
Sesiones:
Fechas:

Ambitos conceptuales: o ) o ]
La noticia — Texto del género periodistico de tipo

informativo.

OBJETIVO DIDACTICO

El objetivo didactico de la secuencia es la ensefianza de la escritura como proceso, mediante la

elaboracion de una noticia.
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sistematicos de elaboracion y establezco nexos intertextuales y extratextuales.

Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos

Gramatical o sintactica

Semantica
Pragmatica

Textual

COGNITIVOS

PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

Comprende la escritura de una noticia, teniendo
en cuenta su tematica, propdsito, audiencia, autor,

estructura y registro del lenguaje.

Produzco versiones de
una noticia, teniendo en
cuenta tematica,
proposito, audiencia,
autor, estructura'y
registro del lenguaje.

Valora la importancia
de elaborar
borradores en el
proceso de escritura.

Trabaja
cooperativamente,

respetando la opinion

de los otros.
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1. Escribimos cooperativamente el primer borrador
El docente propone a los grupos de coescritores realizar el primer borrador de la noticia a partir de la
organizacion de la informacién realizada en la etapa de planificacion. En este momento, el docente
orienta progresivamente a sus estudiantes; siguiendo la superestructura de este tipo de texto. Cabe
anotar, que ellos pueden decidir qué partes tendra su escrito; sin desconocer que algunas son basicas
(titular, lead o entradilla y cuerpo de la noticia).

2. Leemos el primer borrador
Al terminar el primer borrador, el docente propone al grupo de coescritores que realicen una lectura de
su noticia, con el propdsito de mirar su produccion a la luz de la planeacion realizada. Para ello, se
propone que se tome copia del texto para que cada estudiante lea individualmente y haga anotaciones al
margen o en una hoja en blanco sobre aspectos como: estructura, contenido, propdsito comunicativo,
interlocutor, registro del lenguaje.
Seguidamente, cada estudiante del grupo comparte a los demas sus observaciones, las cuales son
analizadas para establecer un consenso sobre las fortalezas y debilidades que presenta el escrito.

3. Compartimos el escrito
La lectura de otros sobre la produccion que hemos realizado posibilita reconocer elementos que desde
nuestra mirada no identificamos. De ahi que, es conveniente que el docente promueva el intercambio de
las noticias elaboradas por los diferentes grupos. Cada grupo ofrece apreciaciones y recomendaciones
al escrito leido.
Cabe anotar, que el docente revisa cada una de las producciones de los grupos de coescritores y hace
observaciones para la escritura del segundo borrador.

4. Revisamos el primer borrador
Para este momento, el docente ofrece a sus estudiantes una rejilla como material de apoyo que busca
fortalecer el proceso de ensefianza de la produccion de textos escritos. Para el diligenciamiento de esta,
el grupo de coescritores cuenta con tres valoraciones de su texto a saber: la realizada en el grupo, la de
sus comparieros y la del docente.
A traves de la rejilla el docente pretende que cada grupo de coescritores reconozca a qué componente
de la produccidn textual (sintactico, semantico, pragmatico) corresponden las observaciones hechas.
Seguidamente, cada grupo presenta el analisis de su primer borrador a toda la clase (mediante video
beam), con el propdsito de identificar oportunidades de mejora en la ensefianza. Aqui es conveniente,

contar con un formato de la rejilla donde se plasmen los aspectos recurrentes en cada grupo.
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El consolidado de la rejilla posibilita definir las acciones a realizar por parte del docente para que los

estudiantes puedan realizar la segunda version de la noticia.

5. Realizamos el segundo borrador

El docente propone a los grupos de coescritores realizar el segundo borrador de la noticia a partir de la

informacion registrada en la rejilla. Este momento, pone en juego el proceso de retroalimentacion

generado a partir de la socializacion de los andlisis de las rejillas.

Este segundo borrador es revisado por el docente.

PROCESO DE
RECURSOS ESTRATEGIAS EVALUACION

FORMATIVA
Informacion expresada en los mapas de redes, Orientaciones del docente | Diadlogos y

estrellas, torbellinos de ideas.

Fotocopias de la noticia elaborada por cada grupo

de coescritores.

Formato de rejillas para el analisis de la

produccion textual por grupo de coescritores.
Formato de rejilla para la identificacion de
fortaleza y debilidades a nivel de todo el grado.

Video beam.

Hojas.

(seguimiento de los
momentos y

fortalecimiento de ideas

Lectura y analisis de las
noticias elaboradas por

los estudiantes.

Socializaciones acerca del
reconocimiento de
fortalezas y debilidades

en la produccién textual.

Retroalimentacion al

proceso de escritura.

Dialogo entre docente —
estudiantes, estudiante-

estudiante.

observaciones
contindas durante el
proceso de escritura

textual.

Primer y segundo

borrador.

Observaciones
realizadas a la
produccién textual
(coescritores,
comparfieros de aula y
docente)

Formatos de rejilla
por grupo
diligenciados

A partir de las

observaciones hechas
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por el docente, los

Trabajo en escenarios integrantes del grupo
cooperativos. de coescritores y los
comparieros.

Retroalimentaciones
del proceso de
ensefianza de la

escritura

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA

LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA COMO PROCESO EN ESTUDIANTES DE GRADO 7°
SECUENCIA DIDACTICA DE REESCRITURA

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Datos generales
Asignatura:
Grado:

Docente (S):
Sesiones:
Fechas:

Ambitos conceptuales:

Lengua castellana

70

Maria Consuelo Buelvas, Angela Herrera, Marelvi
Marquez, Yesenia Prens.

La noticia — Texto del género periodistico de tipo

informativo.

OBJETIVO DIDACTICO

El objetivo didactico de la secuencia es la ensefianza de la escritura como proceso, mediante la

elaboracion de una noticia.
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ESTANDAR

Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos

sistematicos de elaboracion y establezco nexos intertextuales y extratextuales.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL AREA

Gramatical o sintactica
Semantica
Pragmatica

Textual

DESEMPENOS

COGNITIVOS PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

Reescribo una noticia
teniendo en cuenta
aspectos de coherencia
(unidad tematica,

) N relaciones logicas,...y
Comprende la coherencia y la cohesion como .
) ) cohesidn (conectores,
propiedades fundamentales en la reescritura de un )
pronombres, manejo de
texto.
modos verbales,

puntuacion...)

Valora la importancia
de la reescritura en el
proceso de

composicidn escrita.

Trabaja
cooperativamente,
respetando la opinién

de los otros.

MOMENTOS DE LA SECUENCIA
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1. Elaboramos la version final del escrito
En este momento el docente promueve una lectura y analisis de las sugerencias realizadas al segundo
borrador, teniendo en cuenta aspectos como la coherencia, cohesion y claridad, con lo cual pretende

que los estudiantes escriban la version final del texto.

El proceso de reescritura se lleva a cabo en la sala de informética con el proposito de aprovechar las
herramientas que ofrecen las nuevas tecnologias de la informacién como: procesador de textos con
funciones basicas, verificador ortografico, diccionario de sindnimos, verificacion automatica de la
legibilidad, programas de disefio de graficos y dibujos.
Son aspectos fundamentales a trabajar:

e Superestructura del texto.

e Relaciones ldgicas entre las ideas (Coherencia)

e Uso de conectores y signos de puntuacion.

e Manejo de modos verbales — Estructura sintactica de las oraciones.

e Ortografia.

2. Reflexionamos y escribimos sobre el proceso de escritura.
Reflexionar acerca de lo realizado para alcanzar el objetivo propuesto permite la comprension sobre el
propio conocimiento. De esta manera, el docente propone una reflexién de los momentos de la
composicion escrita (planificacion, escritura y reescritura) que le posibilita al estudiante analizar los
pasos, conocimientos y procesos implicitos en la elaboracién de la noticia. Para llevar a cabo dicha
accion se plantean preguntas como:
¢Por qué es necesario pensar antes de escribir?
¢Qué hicimos para tener claridad acerca de lo que debiamos escribir?
¢Por qué es importante relacionar las ideas con la intencién y estructura del texto a escribir?
¢Al terminar la planificacion, qué accion realizamos?
¢Qué importancia tiene la lectura en el proceso de la escritura?
¢De qué manera contribuye que otros lean nuestro escrito (comparieros - docente) en el proceso de
escritura?
¢ Qué criterios de produccion textual debemos tener en cuenta cuando escribimos?

¢Por qué es importante revisar lo que se escribe?




136

¢Qué conocimientos y competencias se pueden fortalecer mediante la revision del escrito?

¢Por qué es necesario escribir varios borradores de un texto, antes de llegar a su version final?

¢Les parece que el uso de las nuevas tecnologias contribuye al proceso de escritura? Explica.

Para escribir las reflexiones, el docente hace uso de los recursos que ofrecen las nuevas tecnologias

como son infografias o libros digitales, donde se expresan las comprensiones hechas por los estudiantes

acerca del proceso de escritura (planificacion, escritura, reescritura). La elaboracién de dicho material

didactico constituye un referente en procesos de composicion escrita.

Cabe anotar, que el docente ofrece a sus estudiantes la posibilidad de elegir otra herramienta

tecnoldgica para la escritura de sus reflexiones.

PROCESO DE
RECURSOS ESTRATEGIAS EVALUACION

FORMATIVA
Computadores con verificador ortogréfico, )

Dialogos y

diccionario de sinbnimos.
Libro digital
Infografia

Explicaciones por la

docente.

Lecturas de los

borradores textuales.

Reescritura del texto final

Dialogo entre docente —
estudiante, estudiante-

estudiante.

Creacién de escenarios

cooperativos.

Reflexidn cooperativa de
los momentos de la

escritura.

observaciones
continuas durante el
proceso de escritura

textual.

Comprensién lectora
de la noticia
elaborada.

Anaélisis sistematico
del proceso realizado
hasta llegar a la
escritura final del

texto.

Retroalimentaciones

del proceso de
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Preguntas orientadoras
para la reflexion del

proceso de escritura.

ensefianza de la

escritura.
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Anexo 10: Diario de campo 3 — fase piloto

Diario de campo 3

La Ensefianza de la Escritura como proceso en los estudiantes de grado 7° - Secuencia de
escritura

Escritura del primer borrador

Fecha: 19 de abril de 2018

Hora de Inicio: 6:15

Hora de finalizacion: 8: 15

Lugar: Institucién Educativa Escuela Normal Superior de Monteria- aula grado 7°-1
Docente: Yesenia Luz Prens Lara

Ambito Conceptual: La noticia

Descripcion

Inicialmente la profesora realiz6 un recuento de lo acontecido la clase anterior, partiendo de la
situacion problema donde se exponia la falta de evidencias escritas que dieran cuentan de los
sucesos que acontecian a nivel institucional; uno de estos eventos era las elecciones
estudiantiles (gobierno escolar). Se lleg6 a concluir que lo mas pertinente para dejar evidencia
de los sucesos acontecidos era la escritura de textos informativos, especificamente la noticia.
Determinado el tipo de texto, se concert6 sobre la estrategia que debian emplearse antes de
iniciar un escrito; se debia planificar.

La docente pregunta a los estudiantes sobre el significado del término planificar. Los
estudiantes hicieron referencia al término como sinénimo de organizar las cosas para que
salgan bien.

La docente aclar6 que se debe pensar sobre lo necesario para alcanzar el fin u objetivo que en
este caso es la escritura de la noticia. Se recalca que en la clase anterior se realizé una
planificacién a través de unas técnicas como la estrella, el torbellino de ideas, mapa de redes y
la escritura libre. Cada una busca organizar las ideas mentales con el fin de iniciar un escrito.
Cada grupo escogi6 una de estas técnicas y con la participacion de los estudiantes se fue
recordando en qué consistio cada una. La docente muestra una a una de las técnicas

elaboradas.
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La docente les indica que tomen las ideas anotadas como punto de partida para iniciar la
escritura de la noticia que daré cuenta de las elecciones del gobierno escolar. La docente les
recuerda la estructura que se planteo la clase anterior para estudiar las partes de la noticia.
Cada grupo cuenta con su formato y se hace el recuento de cada parte anotandola en el
tablero: Epigrafe, titular, bajada, lead o entradilla, cuerpo y cierre. Se recuerdan las funciones
de cada una de las partes con la participacion de los estudiantes. Terminado este recuento se da
inicio a la escritura del texto. Antes de dar inicio la docente se devuelve al recuento porque
estaba olvidando aclarar las partes que son indispensables de la noticia y aquellas que pueden
ser prescindibles. Partes esenciales como el titular, el lead, el cuerpo y el cierre. La docente
recalca la importancia de elaborar en este primer borrador atendiendo a la coherencia de las
ideas que se redactan, a las caracteristicas que debe responder todo texto noticioso como:
objetividad, informacion veraz, lenguaje claro y entendible para todo publico. La docente
analizo con los estudiantes la importancia de realizar este primer escrito para dar cuenta de las
falencias y de los aspectos que se pueden mejorar en los préximos escritos. Se termina este
primer momento de la escritura con la lectura de sus textos por grupos, eligiendo un integrante
que lea en voz alta a sus compafieros de trabajo, permitiéndoles identificar los desaciertos para
corregirlos. Se da por terminada la sesion de trabajo con la evaluacion de la misma por parte

de los estudiantes.
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Anexo 11: Registro fotogréafico tercera implementacion de la estrategia didéactica.
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Anexo 12: Diario de campo 4 — fase piloto

Diario de campo 4

La Ensefianza de la Escritura como Proceso en estudiantes de grado 7° - Secuencia Didactica
De Reescritura

Fecha: 22 de mayo de 2018

Hora de Inicio: 6:15 am

Hora de finalizacion: 8:15 am

Lugar: Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria- Punto Vive Digital
Docente: Yesenia Luz Prens Lara

Ambito Conceptual: La noticia

Descripcion

La cuarta implementacion se llevd a cabo en el punto Vive Digital, lugar donde los estudiantes
tienen acceso a los computadores e internet, recursos necesarios para el desarrollo de la
sesion.

Luego del saludo, la docente inicid la clase haciendo entrega del primer borrador de la noticia
elaborado por cada grupo de co-escritores, a la vez que explicaba el propdsito de la sesién
como fue que reconocieran los aspectos por mejorar en sus textos e hicieran la reescritura de
los mismos. Para orientar a los estudiantes en el trabajo a desarrollar hizo preguntas referentes
a competencias especificas del area de Lengua Castellana como la semantica, la gramatica, la
sintactica y la pragmatica; identificando los pre saberes de los jovenes para hacer
explicaciones puntuales sobre dichos términos mediante ejemplos. Aqui, enfatizo6 en las
dificultades que se presentan en el proceso de escritura cuando no se han desarrollado las
competencias mencionadas.

Seguidamente, la docente dio claridad a los estudiantes sobre las correcciones que
debian realizar en sus escritos de acuerdo con los componentes abordados (semantica,
sintactica, pragmatica) sugiriendo a todos los grupos leer y analizar los apuntes que aparecen
en el texto para reescribirlo, haciendo uso del computador. Los estudiantes dialogaron sobre
los ajustes e iniciaron la reescritura de su texto en Word, teniendo en cuenta las constantes

explicaciones de la docente acerca de las caracteristicas que debe tener una noticia a nivel
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estructural y conceptual. Cabe anotar, la docente expreso a sus estudiantes que la ortografia y
los aspectos tipogréaficos se corregirian al finalizar el escrito.

En la reescritura de la noticia, la docente utilizé la herramienta tecnoldgica Spanish Checker,
fue asi como asesoro a los estudiantes sobre como acceder a ella a través de internet y la forma
de usarla. Los estudiantes copiaron en el corrector y pudieron observar donde debian mejorar
la escritura de su texto, teniendo como principios la coherencia y la cohesion. La herramienta
les ilustré si las ideas trasmitidas en el texto eran entendibles para el lector, lo cual les permitié
hacer los ajustes finales. La sesion concluy6 con la entrega de los avances en el proceso de
reescritura.
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Anexo 13: Registro fotografico cuarta Implementacion de la secuencia didactica.
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Anexo 14: Diario de campo 5 — Fase implementacion.

Diario de campo 5

La Ensefianza de la Escritura como Proceso en estudiantes de grado 7° - Secuencia Didactica
De Planificacion

Fecha: 8 de mayo de 2018

Hora de Inicio: 6:15 am

Hora de finalizacion: 8: 15 am

Lugar: Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria- aula grado 7°- 2
Docente: Diana Velasquez

Ambito Conceptual: La noticia

Descripcion

La implementacion realizada por la docente Diana Velasquez corresponde a la secuencia
didactica de planificacion; donde abarcd las acciones: analisis de la situacion problema y leer
para escribir. La docente inici6 la sesion con el saludo a los estudiantes y la verificacion de la
asistencia. Seguidamente, haciendo uso del video beam, presentd imagenes de eventos
institucionales e incito a los estudiantes a identificar a qué actividad correspondian;
referenciando proyectos institucionales relevantes como la practica pedagdgica. Continuando
con el reconocimiento de acontecimientos, la docente pregunté ;Qué actividades vamos a
desarrollar en estos en dias? A lo cual los jovenes responden: “el dia del cumpleafios de la
normal, dia de la madre, dia del maestro”.

Asi mismo, la docente planted el siguiente interrogante: ¢ Ustedes piensan que en la institucion
hay suficiente informacion acerca de todo los que se desarrolla? Y una estudiante expreso “hay
un tablero informativo en la entrada donde a veces se presenta la informacidn, pero no es
suficiente.” Entonces, la sefio Diana proyecto la situacién problema, sugiriendo a los
estudiantes que la leyeran y luego, ella lo hizo en voz alta. Terminada la lectura, les preguntd
si consideraban que lo planteado representa una situacion problema y los estudiantes
participaron activamente, levantando la mano; en voz del estudiante Becerra “para mi si hay

una situacion problema porque acontecen actividades y no se estdn dando a conocer”.
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A través de las preguntas problémicas se busco que los estudiantes hicieran la comprension de
la situacion problema, de esta forma, frente a la primera, los estudiantes referencian escenarios
como la formacion en el polideportivo y las campafias estudiantiles; donde la informacién se
trasmite oralmente. Por lo cual, la docente les manifesto “vamos a pensar la respuesta a la
segunda pregunta desde la escritura” y se mencionaron que los boletines, poster, periédico son
posibles formas para divulgar un suceso y finalmente, se concret6 que el medio de divulgacion
mas adecuado es la noticia.

La segunda accion “Leer para escribir” fue desarrollada por la docente a partir de la entrega de
noticias para su respectiva lectura a los grupos de trabajo. La comprension de los textos se
Ilevé a cabo mediante los siguientes interrogantes ¢Qué comunica el autor?, ;Cual es el
proposito del autor?, ;Por qué escribid esa noticia el autor?, ¢El texto es claro, breve, actual?,
¢El hecho presentado es de interés pablico?, ;Qué partes de la noticia presenta el texto?, ¢ Qué
otras caracteristicas se evidencian en el texto? Para la socializacion cada grupo respondio la
pregunta escogida y, en cada intervencion, la docente interactu6 con el grupo ofreciendo
claridad sobre lo indagado.

Seguidamente, la docente proyecto el concepto de noticia y los estudiantes expresaron su
interpretacion con respecto a la intencion de este tipo de texto y los elementos estructurales.
Lo cual fue dinamizado, mediante el uso de la estrategia pregunta — respuesta. Para ampliar la
conceptualizacion con referencia a la superestructura, la docente entregd la fotocopia de una
noticia con sus partes indicadas; con lo cual se reafirmd la construccion del conocimiento a
partir de un didlogo con los estudiantes. Aqui la docente propone lectura dirigida del texto, los
estudiantes evidencian disposicion de trabajo y participan exponiendo sus ideas.

Continuando con la clase, la docente propuso organizar una noticia fragmentada. Cuando
terminaron, se solicit6 a cada grupo que leyera una determinada parte de la noticia; ejercicio a
través del cual la docente identificd lo comprendido por los estudiantes, promoviendo la
participacion y evaluacion entre estudiantes — estudiantes “estas de acuerdo con que lo que
leyo Sara es la entradilla”. De esta forma, reconocié que no diferenciaban: epigrafe, titular y
bajada; por lo cual retomé lo explicado, haciendo aclaraciones puntuales ejemplificadas en el
texto trabajado. Ademas utiliza otros ejemplos de noticia para reforzar la construccion del

conocimiento.
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Para finalizar, la docente nuevamente ubicd a los estudiantes en la situacion problemay les
preguntd si querian ser las personas que dieran respuesta a ella y los invit6 a cambiarla, pues
en la institucién hay muchas actividades que requieren ser divulgadas; promoviendo la

motivacion de los jovenes.




Anexo 15: Registro fotografico quinta implementacion de la secuencia didactica.
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Anexo 16. Registro fotografico encuentros entre el grupo investigador y las docentes

colaboradoras.
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Anexo 17: Visita seguimiento




