Dilemas Morales

Una estrategia pedagogica
para el desarrollo de la
concienc

S
e - -

Omar Asdrabal Leon Carreno
Gabriel Alfonso Suarez Medina

(Coordinadores) USTA



Dilemas Morales

Una estrategia pedagagica para el
desarrollo de 1 conciencia moral

Omar Asdrabal Ledn Carrefio
Gabriel Alfonso Sudrez Medina
(Coordinadores)

UNIVERSIDAD
SANTO TOMAS



Dilemas Morales: una estrategia pedagdgica para el desarrollo de la conciencia
moral / Coordinadores Omar Asdribal Leén Carrefio y Gabriel Alfonso Suirez
Medina -- Bogota: Ediciones USTA, 2013

172 p. : graficos ; 16 x 23 cm
ISBN: 978-958-631-858-7

Incluye referencias bibliogréficas (p. I11-114).

Contenido: Introduccién. -- El punto de partida: la accién moral de la persona.
-- El desarrollo de la conciencia moral. -- Los dilemas morales. -- Resultados y
discusion. -- Conclusiones.

I. Conciencia (moral) -- Teorfas 2. Conducta (ética) 3. Desarrollo moral -- Teorfas
4. Educacion moral 5. Educacion civica 6. Etica 7. Investigacion social -- Aspectos
morales y éticos 8. Juicio (ética) 9. Métodos de ensefianza I. Leén Carrefio, Omar
Asdruabal, Ed. II Suarez Medina, Gabriel Alfonso, Ed. III Tit.

170 CDD 21

© Omar Asdrabal Leén Carrefio, Johanna Andrea Arias Gutiérrez, Blanca Rosmira Meza Pérez,
Freddy Patifio Montero, Mauricio Esteban Buitrago Ropero, 2013

© Universidad Santo Tomés, 2014
Ediciones USTA Carrera 13 n.* 54-39
Bogota, D. C., Colombia

Teléfonos: (+571) 5878797 ext. 2991
editorial @usantotomas.edu.co

http:/ /www.editorial-usta.edu.co

Director editorial: Daniel Mauricio Blanco Betancourt.
Coordinacién de libros: Marco Giraldo Barreto (coordinador), Lorena Castro Castro (asistente

editorial).

Disefio y diagramacion: Wilson Ardila Diaz.
Correccion de estilo: Leidy Castafio.

Hecho el depédsito que establece la ley.
ISBN: 978-958-631-858-7

Esta obra tiene una versién de acceso abierto disponible en el Repositorio Institucional
de la Universidad Santo Tomas: https://doi.org/10.15332/1i.1ib.2015.00184

Se prohibe la reproduccién total o parcial de esta obra, por cualquier medio, sin la autorizacién
expresa y por escrito del titular de los derechos.



Indice

Agradecimientos 5
Presentacion 7
P. Adalberto Cardona Gémez, O. P.

Introduccién 9
Capitulo I. El punto de partida: la accién moral de la persona....... 23
Capitulo 2. El desarrollo de la conciencia moral 47
Capitulo 3. Los dilemas morales 67
Capitulo 4. Resultados y discusion 85




Conclusiones 105

Bibliogratia 109

Apéndices

Apéndice A

Cuestionario de problemas sociomorales (DIT) ccocovvvvivrivinnnnnns 117

Apéndice B
Pautas de andlisis del DIT de James Rest 133

Apéndice C
Formatos de analisis de dilemas morales

utilizados durante las intervenciones 143

Apéndice D

Matriz de seguimiento de la argumentacién moral

de algunos estudiantes frente a los dilemas propuestos..........ccc...... 169



Agradecimientos

El grupo de investigacion extiende un profundo agradecimiento a
todas aquellas personas que contribuyeron a la consecucién del objetivo

que este trabajo materializa.

A la Universidad Santo Tomas, sobre todo al equipo de la Maestria en
Educacién, por el soporte brindado durante todo su desarrollo y por la

invitacién a publicar los resultados de nuestra investigacion.

Al gimnasio campestre San Francisco de Sales, institucién que nos
abri6 sus puertas para adelantar la puesta en practica del proyecto, en
particular a los estudiantes que cursaban noveno grado en 2008, cuya
disposicién permitid que la investigacion se desarrollara en los mejores

términos.

Un agradecimiento particular y sincero a Gabriel Suirez Medina,
director de nuestro proyecto, que junto a sus nutridos conocimientos
nos ofrecié también su eficaz acompafiamiento y un constante interés
porque nuestro trabajo avanzara con solidez y sin dilaciones. Teniendo
ya ello gran valor, supo ir mas alla de lo formal y nos ofreci6 su amistad
y cercania, constituyéndose para nosotros en ejemplo de transparencia y

motivacién para continuar creciendo.



Por dltimo, un agradecimiento mutuo entre los compafieros de
trabajo (extensivo a quienes nos rodean en nuestros contextos afectivos
y tuvieron la paciencia para aceptar nuestras ausencias), pues la integracion
de nuestras capacidades y posibilidades permiti6 generar una dinimica
propicia y jalono el avance sin tregua de los procesos inherentes a este

proyecto.



Presentacion

P. Adalberto Cardona Gémez, O. P.*

Pareciera, a juzgar por el acontecer diario reflejado en los medios
de comunicacién, abarrotados de escandalos que desnudan los vacios
morales de personas e instituciones, que habitamos en un mundo por
completo carente de principios que orienten las relaciones interperso-
nales y sociales. Lejos de querer profundizar en la verdad o falsedad
de este imaginario, competencia mas bien del saber sociologico o del
analisis de medios, tal realidad importa ac como evidencia de un interés
creciente de la sociedad contemporanea por refundar sobre principios las
relaciones del individuo con su entorno y por renovar el compromiso de

construccién del sujeto moral como tarea fundamental para el hombre

de hOY

Es alli donde los ojos se vuelven hacia la institucion educativa, recla-
mandole compromisos, planteandole retos y exigiéndole respuestas. Sin

embargo, una respuesta tal desborda la pura presentacién de argumentos

* Doctor en Filosoffa y teologfa de la Universidad de Friburgo, Suiza, especialista en Epistemologia de la
Universidad de Otawa, Canada, Doctor en Teologia de la UPB-Itepal. Se desempeiié como docente en la Universidad
Santo Tomés de Roma durante doce afios y hoy ocupa el cargo de Regente de Estudios de la Provincia Dominicana
de Colombia, y es docente del Doctorado en Educacién de la Universidad Santo Tomis.



y teorfas éticas o morales, en cuanto, segtin se desprende de la critica que
Habermas hace a la propuesta kohlberiana en su obra Conciencia moral
y accién comunicativa, no basta con conocer las corrientes de pensamiento
moral o cada uno de sus principios para que el sujeto actte moralmente.
Resulta en cambio mas relevante el abrir espacios de confrontaciéon moral,
ya que dicho intercambio si contribuye, como lo constata el mismo Kohl-
berg, a la consolidacién del juicio moral, punto de partida de la accién,
segtin lo describiera ya el mismo Piaget en El juicio moral en el nifio, al
afirmar que “la Iégica es la moralidad del pensamiento asi como la moral

es la logica de la accion”.

En este contexto emerge la investigacién de la que es producto el libro
que ac presentamos, que asume precisamente el modelo planteado por
Kohlberg y se propone contribuir al desarrollo de la conciencia moral
y la consolidacién de los juicios morales a partir de la puesta en practica
de una estrategia pedagdgica basada en el uso de dilemas morales, en una
vision de la educacién que, mas alld de la transmision de los contenidos
de las doctrinas éticas que han sido y son, busca contribuir a la formacién
del individuo en una perspectiva de integralidad. No en vano el proyecto
se adelantd en el marco de la Maestria en Educacion de la Universidad
Santo Tomds, institucién que, en linea con su pensamiento tomista, se

propone la formacion integral de sus profesionales.

La investigacién corrobora el efecto positivo de dicha estrategia
pedagdgica y, en tal medida, bien puede convertirse en el punto de
partida de nuevas experiencias tanto investigativas como formativas que
se podrian asumir desde las instituciones educativas, en relacién con su

misién como agentes transformadores de la sociedad.



Introduccién

Ha venido cobrando particular relevancia en el momento actual la for-
macién de seres humanos capaces de establecer relaciones armonicas con
sus pares y con el medio en el que se desenvuelven, razoén por la cual
toman fuerza los temas relacionados con la construccién de una mejor
comprension de lo que significa ser ciudadanos y, en esta medida, de las
implicaciones que tienen las acciones del ser humano, puesto que cada
una de estas trae consigo consecuencias para si mismo y para los demés.
Ello reclama afrontar de nuevo el debate acerca de la moralidad de los
actos y de la conciencia moral como aspecto fundamental al momento
de tomar decisiones, de dar raz6n de las motivaciones que las sustentan o de

asumir responsablemente las consecuencias de las mismas.

Es en este horizonte en el que se ubica el presente trabajo, que asume
como punto de partida las investigaciones “Formacién de la conciencia
moral en la educacién superior” adelantada por Suérez y Meza (2005)',
a partir de cuyos resultados se llevé a cabo el proyecto “Efecto de una
estrategia pedagdgica en el desarrollo de la conciencia moral en un grupo
de estudiantes universitarios”, por parte de los mismos investigado-

res en 20082, y cuya finalidad fue plantear una estrategia pedagdgica

I Investigacion realizada por José¢ Luis Meza Rueda y Gabriel Alfonso Suirez Medina, financiada por el
Departamento de Investigaciones de la Universidad de La Salle y finalizada en julio de 2005.

2 Adscrita a la Linea pedagogia de los valores de la Maestria en Docencia de la Unidad de Formacion Avanzada de la

Universidad de La Salle.



Introduccién

que contribuyera a la formaciéon de la conciencia moral en estudian-
tes universitarios; tales trabajos constituyen un antecedente directo del
macroproyecto investigativo, enmarcado en la linea de “Formacion, con-
vivencia y ciudadania” de la maestria en educaciéon de la Universidad
Santo Tomas, del cual forma parte este trabajo. Como seccién del
mismo, este proyecto asume la puesta en practica de una estrategia peda-
gogica basada en el uso de dilemas morales, por lo tanto, sus resultados,
unidos a los demés proyectos que de manera paralela se adelantan en esta
fase, aportan al macroproyecto datos y experiencias de orden pedagdgico
necesarios para el analisis de la validez y pertinencia de la propuesta de
formacién de la conciencia moral de estudiantes de diferentes ambientes

educativos en el contexto colombiano.

Abordamos entonces, como elemento de esta introduccién, la tarea de
especificar y justificar el problema al que se busca responder, ubicar los
trabajos que se han realizado en este campo y que le sirven de anteceden-
te, definir los objetivos que guian su desarrollo y precisar los aspectos
metodolégicos pertinentes. A continuacion, en el capitulo primero,
ahondaremos en algunos conceptos propios del ambito de la moralidad,
que buscan precisar a qué nos referimos al hablar de conciencia moral,
lo que nos permitir4, en el capitulo siguiente, adentrarnos en los presu-
puestos tedricos que nos permiten hablar de posibilidades de desarrollo
de la misma, para abordar enseguida, en el capitulo tercero, lo que es
un dilema moral, su aporte a la formacién de la conciencia moral y los
elementos para tener en cuenta y llevar a cabo una estrategia pedagdgica
a partir de dilemas morales, donde describiremos la estrategia pedagdgica
adelantada, para dar paso, finalmente, a la presentacion de los resultados

del proceso en el tltimo capitulo.
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Los dilemas morales

Definicién del problema y objetivos de la

investigacion

En la investigacion de Sudrez y Meza anteriormente referenciada se
cuestionaba sobre la posibilidad de formar la conciencia moral y ubicaba
dicho cuestionamiento en el 4mbito especifico de los estudios universi-
tarios formales; la respuesta a la que llegaron con tal trabajo fue positiva
y sefialaron en el curso de la misma dos posibilidades para el desarrollo
de la conciencia moral, en primer lugar, una via basada en la no interven-
cioén, segtn la cual la sola inmersién e interaccién del individuo en un
ambiente cultural determinado basta para que este se desarrolle moral-
mente, pues la cultura le aporta suficientes elementos para ir escalando
en cada una de las etapas del desarrollo moral. No obstante, y en segundo
lugar, un andlisis de nuestra cultura, entendida ésta, fundamentalmente,
como “el conjunto de significaciones y valores que denotan un modo de
vivir de un determinado grupo humano” (2008, p. 106), hace evidente
la necesidad de acudir a una via alterna, la via de la intervencién directa
e intencionada, en espacios educativos concretos de nuestro contexto

colombiano, para promover el desarrollo moral de la persona.

En dicha perspectiva, la propuesta del macroproyecto, de la que hace
parte esta investigacion, busca establecer la validez interna de un modo
didactico que contribuya con certeza al desarrollo de la conciencia moral,
el cual asume una estrategia pedagdgica especifica, a saber, la formacion
de la conciencia moral a través del uso de dilemas morales, en orden
a lograr una confrontacién con la realidad que ponga en acto aquello
que se ha formulado teéricamente, para llegar a la formulacién final de
una tesis. De alli que la investigacion se pregunte por y establezca como
objetivo general determinar el efecto de una estrategia pedagdgica basada
en el uso de dilemas morales en el desarrollo de la conciencia moral, en

este caso en estudiantes de secundaria, y plantee como hipétesis alterna®

3 “Tratandose de una investigacion de corte cuantitativo y disefio cuasiexperimental que persigue la comprobacion
de una hipétesis, es necesario aclarar que esta es de origen inductivo y de enunciado alterno. Una hipétesis inductiva
se genera a partir de la observacion y la experimentacion. La hipétesis alterna [...] establece la relacion entre variables
o la diferencia entre tratamientos experimentales. [...] Es la afirmacién que el investigador espera apoyar aunque su

verdad no pueda demostrarse” (Buendia, 1998, p. 23).
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Introduccién

que aquellos estudiantes participes del uso de una estrategia pedagdgica
basada en la aplicacién de dilemas morales muestran un mayor desarrollo
de la conciencia moral comparado con aquellos que no participan de esta.
Para satisfacer tal cuestionamiento se propone como itinerario, hecho
explicito a través de los objetivos especificos, en primer lugar, estable-
cer el nivel de desarrollo de la conciencia moral en los estudiantes de
educacién secundaria, tanto en el grupo de control como en el grupo
experimental, poner en prictica, a continuacidn, la estrategia pedagdgica
basada en dilemas morales, para comparar, finalmente, el nivel de desa-
rrollo de la conciencia moral del grupo de estudiantes que recibieron la

estrategia pedagogica frente al grupo que no la recibié.

La demostracién de tales hipotesis contribuye de manera directa a
la consecucién de los objetivos de validacién propuestos en el macro-
proyecto. En efecto, adelantar un camino de validacién de la propuesta
pedagdgica planteada exige acudir a los procedimientos que nos aporta
la epistemologia contemporanea, en orden a que sus herramientas sirvan
de soporte para evidenciar los niveles de conciencia moral que pueden
desarrollar los estudiantes sujetos de la investigacién a través de la es-
trategia pedagdgica. Se asumen, por ello, los presupuestos tedricos del
paradigma cognitivo-evolutivo, que afirman la posibilidad de que el
individuo muestre niveles de crecimiento moral después de una inter-

vencion sistematica realizada por un agente externo.

Igualmente importante resulta la revisién de aquellos trabajos que, con
una preocupacion similar, se han venido desarrollando, especialmente
en el ambito académico latinoamericano y colombiano, los cuales se con-
centran principalmente en la intervencién para la formacion en valores
en contextos educativos, la formacién ética en las instituciones de edu-
cacion, el uso de los dilemas morales en el desarrollo de la autonomia

moral y la influencia de la edad en el desarrollo del juicio moral.

Encontramos entre ellos el trabajo de Oser (1998, 2005), cuyos plan-
teamientos surgen de la experiencia en el campo de la educacién moral
y del uso de los dilemas morales tanto con contenido social como re-

ligioso. Entre los principios que orientan su propuesta de intervencién

12



Los dilemas morales

podemos mencionar la estimulacién de un estado superior de desarrollo
moral que acompafie la accién; educacion moral con aprendizaje social;
conocimiento ético aplicado a la solucién de problemas morales con-
cretos; discusién moral con la ayuda de la clarificacién de valores; y la
basqueda de un modelo profesional de educacion moral a través de la
formacién de los profesores. Oser establece estos principios como re-
flexiones que podrian posibilitar la validez y relevancia en los modelos

de educaciéon moral.

Villegas (1998), por su parte, en su estudio titulado “Influencia de
Piaget en el estudio del desarrollo moral”, hace un analisis sobre la con-
ciencia moral segtin Piaget y su forma de abordar la investigacién acerca
del desarrollo moral. Se ponen en evidencia algunas inconsistencias en la
posicion de Piaget, sefialando particularmente su influencia en Kohlberg
y Habermas. Precisamente, en linea con el pensamiento de Kohlberg,
el trabajo de Thoma y Rest (1999) dan cuenta, a partir del uso de di-
lemas morales, de la relacién entre la toma de decisiones morales y los
patrones de consolidacién y transicion en el desarrollo del juicio moral.
Asimismo, identifican en su estudio maneras diferenciadas en las que
emergen determinados conceptos morales en un estadio de transicion

moral.

Referente obligado es, igualmente, el trabajo de Bermtdez y Jaramillo
(2000), por cuanto proponen el uso de dilemas morales para el desa-
rrollo de la autonomia moral en las instituciones educativas de Bogota;
su trabajo ofrece un modelo de educacién moral para ser utilizado por
los docentes en su quehacer pedagdgico. Las investigadoras conciben
que una buena educacién moral sea precisamente aquella que estimule
la capacidad de reflexionar sobre las diversas circunstancias presentes en

una situacién dilémica.

Otro de los trabajos importantes que podemos citar es la investiga-
cién “Formacién de valores en los estudiantes universitarios cubanos.
Antecedentes y visién de un proyecto” (Pompa et dl, 2001), realizada
en la Universidad Agraria de la Habana, Cuba. En el trabajo se exponen

los resultados obtenidos en la experiencia pedagdgica realizada con el

13



Introduccién

objetivo de perfeccionar un proyecto educativo dirigido a la formacion
de valores en los estudiantes universitarios cubanos. Entre los resultados
tigura el establecimiento de un sistema de evaluacion integral y semestral
con un componente cuantitativo y uno cualitativo. Se concluye que la
elaboracién de este tipo de proyecto debe contemplar siempre el parecer
de los estudiantes, formando una unidad indivisible con el plan docen-
te, y que con la acciéon coordinada de los factores que intervienen en la
ejecucion de la labor educativa se pueda contribuir de manera efectiva a

su perfeccionamiento.

Por otra parte, el estudio realizado por Barba (2002) en lo que res-
pecta a identificar la relacién existente entre desarrollo moral, edad
y escolaridad es importante en cuanto fue un estudio realizado dentro
de un sistema educativo formalizado, especificamente con estudiantes de
secundaria; su contexto de realizacion fue Latinoamérica, lo que la hace
cercana a nuestra investigacién; y el instrumento utilizado fue el Defining
Issues Test (DIT), de James Rest, aspectos que contribuyen a enriquecer
el proceso de aplicacién y la definicion de categorias de analisis de esta
investigacion. Barba otorga a la escuela el papel de formador o agente de
desarrollo y aprendizaje, con la responsabilidad de promover un ambien-
te para el crecimiento moral, lo que posibilitaria la toma de decisiones
sociomorales. Asimismo, supone que de acuerdo con la epistemologia
genética en los afios de secundaria y bachillerato, si las condiciones de
la experiencia son adecuadas, continuard el desarrollo de las operaciones

formales o del pensamiento abstracto que el nifio habra iniciado hacia

los once afios (2001).

En Colombia, ademis de los trabajos de Villegas y de Bermudez
y Jaramillo, podemos citar la investigacién de Carlos A. Botero Chica* “La
formacion de valores en la historia de la educacion colombiana” (2005).
La investigacién concluye que los modelos educativos establecidos en
Colombia tuvieron una preocupacién constante por ensefiar ética, moral
y valores, tendencia que permaneci6 incélume desde la época de la co-

lonia hasta 1980. Esta tendencia se revirtié en adelante y la formacion

4 Director del programa Vinculacion a redes académicas de investigacién del TTM (www.rieoei.org/edu_val19.hem).

14



Los dilemas morales

axioldgica quedd relegada, a tal punto que hoy muchos profesores y
estudiantes no entienden su pertinencia en los curriculos y por ende
no distinguen entre instruccién y educacién, ni entienden el concepto
de formacién integral. Para ¢, la formacién unidimensional que riva-
liza con la integral encierra una intencionalidad que se orienta desde
los centros de poder como expresion del fenémeno del liberalismo y la
globalizacién, resquebrajando los modelos educativos y las orientacio-
nes nacionales. De ahi la importancia de rescatar un modelo educativo
propio con una estructura axioldgica que responda a las necesidades co-
lombianas. En su concepto, el modelo educativo colombiano tendra que
hacer grandes esfuerzos para introducir un eje transversal que en forma
sistémica, holistica y pedagbgicamente fundamentado se articule a las

disciplinas, asignaturas y temas.

Andreau de Bennato® (2009), de la Universidad Nacional del Nordeste
de Argentina, desarrolla actualmente la investigacién empirica titula-
da “La intervencion ético-pedagdgica en la formaciéon docente. Una
propuesta para su tematizacion y aplicacic’)n”. En esta investigacion se
evidencia la importancia de la formacion moral en las carreras universita-
rias y la atencién que estan dando las instituciones de educacién superior
a esta dimensién como una respuesta a los curriculos profesionalizan-
tes. Bennato afirma la falta de lineas de investigacion vinculadas con
esta problematica y hace una apuesta por los disefios experimentales, ya
que, en sus palabras, “proporcionan certeras evidencias sobre el grado
en que el juicio moral es afectado o mejorado por las intervenciones
pedagdgicas sistematicas y deliberadas”. Aunque la investigacién no esta
concluida, el trabajo realizado con universitarios que se estan formando
para ser docentes, utiliza el Moral Judgment Test (M]JT') de George Lind y
es aplicado tanto al grupo experimental como al de control en diferentes
etapas del proyecto. Vale la pena resaltar que el MJT confronta al sujeto
con dilemas morales y con argumentos en pro y en contra de su opinién

sobre la forma de resolverlos.

5 Instituto de Filosoffa, Universidad Nacional del Nordeste, Argentina (http://www.unneAedu.ar/cyt/ZOOI/9-
Educacion/D-018.pdf).
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Introduccién

Aspectos fundamentales de la opcion metodologica

En coherencia con la intencién explicativa que persigue este proyec-
to desarrollado con estudiantes del Gimnasio Campestre San Francisco
de Sales, institucién confesional catélica con una filosofia humanista
orientada por la propuesta educativa salesiana, ubicado en el municipio
de Cota, Cundinamarca, se propone un anélisis del fenémeno del desa-
rrollo moral desde el paradigma positivista. Asume, por ello, el método
cuantitativo y un disefio cuasiexperimental que utiliza como instrumento
el DIT (véase el apéndice A), el cual tiene por objeto la recoleccién de
datos que permitan caracterizar un grupo poblacional (en nuestro caso
un grupo de control y un grupo experimental) frente a lo que la teoria
del desarrollo moral de Kohlberg propone en relacion con los estadios del
desarrollo moral de la persona y de cémo estos pueden ser modificados

a través de acciones externas intencionadas.

Luis Facundo Maldonado, en el prélogo que hace a la tesis doctoral
de Vargas Guillén titulada “La representaciéon computacional de dilemas

morales”, afirma que

Los sistemas con los cuales se enfrenta una persona a diario son poten-
cialmente muy complejos y constituyen desafios al ejercicio de la vida
misma. La investigacién contemporinea muestra que las personas, para
resolver estos retos, generan modelos mentales que se originan en proce-

sos cognitivos y se consolidan mediante el razonamiento y la cognicién

(2004, p. 5).

Es esto lo que permite, justamente, la teorfa sobre el tema del desa-
rrollo moral y los instrumentos actuales de estudio sobre el mismo,
incluido el DIT de James Rest y la entrevista semiestructurada de Kohlberg,
a saber: tener un modelo de subjetividad cognitiva desde el cual compren-
der el complejo sistema moral del ser humano. Por tanto, la investigacion
acude al sistema de referencia conceptual y metodologico arriba enunciado
para acercarse al problema de la indagacién sobre el desarrollo moral y de
cémo este puede ser modificado o alterado. Asi, el tratamiento dado a los

datos responde no solo al interés explicativo existente tanto en la teoria
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Los dilemas morales

sobre el desarrollo moral de Kohlberg, sino también al proyecto de inves-
tigacién mismo, en su idea de establecer cémo ese desarrollo moral y sus
distintos estadios pueden ser comprendidos y modificados sobre la base de

que son representaciones cognitivas alrededor de la moral y su desarrollo.

El disefio metodolégico asumido deberd revelar la validez conceptual
y metodolégica de una intervencion, en este caso pedagdgica, frente al
fenémeno del desarrollo moral de la persona. Al respecto Hernindez

afirma:

La caracteristica fundamental de este tipo de disefios [cuasiexperi-
mentales] estd en que el investigador no puede hacer la asignacién al
azar de los sujetos a los grupos experimental y de control. Sin embar-
go, puede controlar alguna de las siguientes cuestiones: cudndo llevar
a cabo las observaciones, cuindo aplicar la variable independiente o
tratamiento y cual de los grupos recibira el tratamiento. Aunque estos
disefios no garantizan un nivel de validez interna y externa como en los
experimentales, ofrecen un grado de validez suficiente, lo que hace muy
viable su uso en el campo de la educacién y dela psicopedagogia (1998,
p. 101).

Para Suarez y Meza (2004), dentro de los disefios cuasiexperimentales
posibles para este tipo de investigacién, se puede asumir el correspon-
diente a grupos de control no equivalentes con pretest y postest. En él,
como ya se menciond, se definen dos grupos de estudiantes: un grupo
que recibe la estrategia pedagdgica basada en dilemas morales (experi-
mental), y un segundo grupo que no la recibe (control). Tanto en el
grupo experimental como en el de control se aplico en primer momento
el DIT de James Rest, el cual nos permite valorar el estado inicial de de-
sarrollo moral de los integrantes de ambos grupos. Por su lado, el grupo
experimental es luego objeto de una intervencion de corte pedagdgico
que busca hacer explicita la importancia de la reflexién dirigida a situa-
ciones dilémicas, con una clara intencién formativa, en lo que respecta
a identificar el efecto de los elementos, condiciones y circunstancias de
la intervencién que originan un retroceso o evolucién de las capacida-

des y habilidades que suponen uno u otro estadio de desarrollo moral,
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por lo cual se sistematiza y analiza la informacién obtenida en esta fase
experimental. A continuacién se aplica en ambos grupos un postest, cuya

tinalidad es establecer el estado de desarrollo moral al final del proceso.

Las intervenciones que se asumen aqui como variable independien-
te (VI) se realizaron durante el transcurso de un afio a estudiantes de
noveno grado del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales. El grupo
fue expuesto a siete intervenciones en cada una de las cuales se propuso
una situacién dilémica, la que se usdé como base para el inicio de una
discusion de caracter formativo frente al dilema moral que encierra cada
propuesta de intervencién. En ellas se indagd y promovié la argumen-
tacién moral frente a situaciones de dificil resolucién por parte de los
miembros del grupo experimental. Entre tanto, el grupo de control solo
fue objeto de la aplicacién del pretest y del postest, el DIT de James

Rest, mencionado anteriormente.

Ahora bien, en cuanto a los instrumentos de recoleccién de infor-
macién utilizados para el analisis de la variable independiente (VI), es
importante resaltar que entre los desarrollos importantes alcanzados por
Kohlberg (1984) se encuentra justamente el trabajo realizado con el fin
de contar con instrumentos de recoleccién de los datos para la compro-
bacion de la propuesta tedrica; a partir de los desarrollos alcanzados
en este sentido emerge el DIT de James Rest, instrumento traducido y
validado ya en nuestro contexto por una fase anterior del macroproyecto
del cual forma parte esta investigacidn. Asi pues, este cuestionario se basa
en la teorfa evolutiva de Kohlberg y la caracterizacion de los estadios que
asume es basicamente la misma, si bien hay también variantes impor-
tantes que pueden apreciarse en el informe final del trabajo de Suarez

y Meza.

El dg‘ining issues test —en espaﬁol, cuestionario de problemas soc10-
morales— consta de seis historias, cada una de las cuales presenta un
dilema que el sujeto debe evaluar a partir de doce opciones (preguntas /
afirmaciones), en una escala de cinco niveles que va de importantisimo
a nada importante, a través de la cual justifica la resolucién del dilema

planteado. A continuacién los sujetos deben seleccionar cuatro de las
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preguntas o afirmaciones y jerarquizarlas segtin la importancia atribui-
da para la solucion del dilema. Es importante tener en cuenta que, por
criterios propios del instrumento y para evitar una familiaridad con el
mismo que pueda viciar los resultados producto de su aplicacién en la
fase del postest, Buendia® recomienda no utilizar como parte de la es-
trategia pedagdgica ninguno de los dilemas abordados en el instrumento

en mencidn.

En el curso de la aplicacién de la estrategia es particularmente rele-
vante recolectar informacion acerca de los argumentos planteados por
los estudiantes al momento de justificar su respuesta frente a los di-
lemas propuestos, asi como de la discusién suscitada en el desarrollo
de cada una de las intervenciones. Dicha recoleccién se hace a partir
de los formularios satisfechos por los estudiantes y de las observacio-
nes consignadas por los investigadores en sus diarios de campo. Con
el tin de posibilitar un rapido acceso a esa informacion, el equipo de
investigacion determind la creaciéon de una base de datos relacional que
permitiera acceder con mayor facilidad a los datos de cada estudiante y a
sus argumentaciones en cada intervencién, y rastrear mediante interfaces
comparativas aspectos como el nivel de desarrollo en la argumentacion
de los estudiantes y su posible relacion con el nivel de desarrollo moral

evidenciado en los resultados tanto del pretest como del postest.

Estas dos herramientas constituyen los principales instrumentos
de recoleccion de informacidn, y su aporte al analisis se describe a través de

la siguiente tabla.

6 Buendia afirma que la sensibilizacién hacia el pretest puede ser un factor que afecte la validez externa de
una investigacion. Por otra parte, la rutinizaciéon podria producir una regresion en las puntuaciones, lo que serfa

perjudicial para la investigacion (1998, p. 74 y 80).
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Tabla 1: Utilidad metodolégica de los instrumentos de recoleccion de la

informacién
Ti Instrumento para la
ipo ., .. L .
P Nombre | recoleccion de datos Utilidad metodolégica
de variable e
o analisis
Variable Intervencién | DIT Permite establecer el

independiente | pedagogica | (defining issues test) nivel de desarrollo de la
(VD) conciencia moral de los
estudiantes participantes

Base de datos (BD) | antes y después de la

relacional alimentada | intervencién pedagégica.

con el diario de Su objeto es permitir
campo de los la recoleccion de las
investigadores. apreciaciones y argumentos

que no se recogen en el
DIT pero se constituyen
en indicadores del nivel
de desarrollo de la
argumentacién moral,
herramienta para evaluar,
corroborar o desmentir el
nivel de desarrollo de la

conciencia moral.

Por otro lado, dadas las caracteristicas del disefio cuasiexperimental,
resulta necesario, igualmente, determinar con claridad las variables par-
ticulares que estan fuera del control en la investigacion, lo que permitira
establecer mejores criterios de analisis y evaluacion de los datos arroja-
dos por el pretest y el postest. Se define, entonces, una serie de variables
que, metodolégicamente hablando, se hallan fuera del control de los

investigadores:

1. Entorno sociocultural de los estudiantes objeto de la investigacion: de-
terminada por el efecto que impone una sociedad sobre sus
individuos y por los rasgos socioculturales de los estudiantes parti-
cipantes, quienes comparten algunas caracteristicas y rasgos, entre

ellos: procedencia de estratos sociales tres y cuatro, hijos de familias
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que han escogido un proyecto de formacién con una inclinaciéon
religiosa de base catélica, hijos de familias asentadas en una ciudad
metrépoli que ademds es capital, hijos, en su mayoria, de familias

constituidas en forma tradicional (es decir, padre, madre e hijos).

2. Experienrias morales  vitales  vividas en el per[odo de  establecimiento
y de ejema’én del proyecto por parte de los estudiantes objeto de la invest{gacién:
dadas, entre otros factores, por las condiciones temporales y la edad
particular de los participantes (14 a 16 afios, en promedio), quienes
se encuentran en una fase de transicion entre la adolescencia y la
juventud, época de la vida en que la persona puede sufrir modi-
ficaciones fuertes de caricter y personalidad; frente a la teoria de
Kohlberg, se encuentran en la escala de las afirmaciones morales, es
decir, en un nivel donde se es capaz de distinguir lo que moralmente

es correcto o no.

3. Valoracién bioldgica y moral. En linea con la fundamentacion te6-
rica, particularmente con las consideraciones de Piaget y
Kohlberg respecto de la relacién entre maduracion biologica y
desarrollo moral, el nivel de maduracion previo a la aplicacién de la
estrategia pedagogica queda fuera del campo de accion de los inves-
tigadores, sin embargo, la aplicacion del pretest aporta elementos de

analisis con respecto al nivel de maduracién moral.

Estas variables externas seran tenidas en cuenta en el analisis de la
informacién para efectos de correlacién y validez interna y externa. A
continuacién se presenta una tabla en la que se define el rol otorgado
en la investigacion tanto a la variable independiente como a las variables

externas.
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Tabla 2: Propdsitos o funciones metodolégicas de la variable independiente y

las variables externas

corporal y moral.

de los estudiantes
participantes en la

investigacion.

Tipo de L., Propésito o funcién
vaEabIe Nombre Descripcion rl:r,letodolégica
Variable in- | Intervencién Espacios de una hora | Definir un espacio de
dependiente pedagégica y treinta minutos formacién intencionado
(controlada) donde se promueve | para el desarrollo de la
el andlisis y la conciencia moral de los
disertaciéon moral estudiantes objeto de la
frente a un dilema investigacion.
moral expuesto para | Posibilitar el andlisis
su estudio individual | de correlaciéon entre la
y grupal. intervencién pedagdgica
y el nivel de desarrollo de
la conciencia moral.
Variables Entorno socio El desarrollo Posibilitar el analisis
externas cultural. biolégico y moral y | de correlacion entre la
(fuera de Experiencias su relaciéon con las variable independiente
control) morales vitales. condiciones sociales, | (V1) y las variables
Maduracién culturales y familiares | externas (VE).
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Capitulo 1

El punto de partida:
la accién moral de la persona

Se han planteado en el apartado introductorio los aspectos de la investi-
gacidn que nos permiten ubicar el universo de interés del proyecto, a partir
del cual se abordan ahora los presupuestos teéricos que dan soporte a la
pregunta misma y aportan los fundamentos desde los cuales se adelanta-
ran los respectivos analisis. En esta perspectiva, es fundamental delinear,
en primer lugar, algunos conceptos en torno a la moralidad, para esta-
blecer qué queremos significar al decir que el ser humano es sujeto moral
y de dénde emerge esa caracteristica particular, asi como el lugar que
ocupa en la vida personal y social; es igualmente oportuno acercarnos al

concepto de conciencia, y en particular de conciencia moral.

El sujeto moral

Se predica de alguien que es un sujeto moral en cuanto ha desarrollado
la capacidad para reflexionar sobre y dar razén de lo que esta bien y lo
que esta mal, lo que significa para una persona ser “buena”, en contra-
posicién a “no tan buena” o “malvada”, apelando para ello a todos los

recursos emotivos e intelectuales de la mente humana, y elegir por si
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mismo, libremente, opciones diversas a las habituales o acostumbradas,
lo cual testimonia la libertad creadora de cada uno. En efecto, ya Kant
sefialaba que la universalidad del deber no es sinénimo de uniformidad,
en cuanto la ley moral es para el ser humano y por ello su aplicacién no
puede sustraerse a las condiciones de la existencia humana (cfr. Becattini,
1999, p. 10). Actuar de forma moral es, entonces, adherir practica y
libremente a lo que se presenta a la razén como digno de ser actuado, en
cuanto valor auténtico del ser humano, valor intrinseco y universalmente
valido aunque no uniformemente vivido o realizado. En este sentido es
moral todo lo que se muestra plenamente conforme con la estructura del
ser humano total, y, en la misma medida, mas que ofensa a una ley o a
un mandamiento, la culpa moral se constituye en agravio a la dignidad
humana, pues le suprime al acto humano precisamente su caricter de

humanidad.

El pensamiento humano ha abordado ampliamente, desde sus orige-
nes, el problema moral y dentro de ¢l la discusion respecto de la ley
moral y la libertad de la voluntad. Fue a través del intelectualismo ético
que el mundo clasico abordé el problema, hoy asumido desde la ética de
situacién, pero en uno y otro caso y en curso de la historia intermedia,
bien podria afirmarse que el ser humano ha tratado siempre de dar rostro
y significado a sus acciones, bien sea negando la norma, bien negando
la libertad, elementos ambos esenciales sin los cuales perderia sentido el

problema moral mismo.

En la moral, en efecto, confluyen de manera fundamental el elemento
objetivo (la norma) y el subjetivo (la libertad de la accién), que implican
tanto la razén como la voluntad, funciones de la personalidad humana.
En tal perspectiva, la moralidad es entendida como la capacidad, objeti-
vamente demostrada, de resistir la tentacién de romper una norma o una
regla, incluso cuando parece poco probable el ser descubierto o castiga-
do. Sin embargo, la moral no se adquiere gracias solo a la memorizacion
de normas y reglas, sea por pasiva condescendencia o a fuerza de abs-
tractas discusiones, sino que nos desarrollamos moralmente en cuanto

aprendemos como estar con los otros, cémo comportarnos.
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No obstante, frente a cada comportamiento humano es siempre
necesario, antes de caracterizarlo en el plano moral, considerar las condi-
ciones biopsiquicas en las que tal comportamiento se ha dado. Es decir,
para definir con la verdad las acciones buenas o malas deben tenerse pre-
sentes los aportes de las ciencias biologicas y psicolégicas. Por tal razén,
frente a aquella disposicién de aprender a estar con otros, es oportuno
preguntarse si constituye un impulso natural gobernado por nuestras
caracteristicas bioldgicas, o es fruto de las construcciones culturales que
la raza humana ha consolidado a lo largo de su existencia y a las cuales el

sujeto no puede sustraerse.

La dimensién moral en la teoria de la evolucién

Encontramos cotidianamente en los medios de comunicacién noti-
cias acerca del descubrimiento del marcador genético de una enfermedad
o una caracteristica biolégica del ser humano, y cada nuevo descubri-
miento alimenta la polémica acerca del papel de la herencia en alguna
caracteristica social determinada. En la era del ADN, es razonable pre-
guntar si la herencia influye también sobre la moralidad. A primera vista
no parece logico prever tal influencia, después de todo, siendo los con-
ceptos de bien y mal creaciones de la cultura humana, se esperarfa que los
principales mecanismos de desarrollo moral fueran de caracter cultural y
social. Por otra parte, se da una cierta convergencia de intereses entre la
moral y el funcionamiento de la variacion genética y la seleccion natural.
La moral se interesa de manera fundamental por la vida en sociedad,
por lo que algunos sociobidlogos y etdlogos afirman que hay factores
genéticos en juego, en la medida en que la adaptacién y la cooperacién
social, siguiendo la perspectiva darwiniana, confieren una ventaja para la

supervivencia,

Uno de los problemas centrales en el contexto de la teoria de la
evolucién darwiniana es sin duda los fundamentos biologicos del com-
portamiento altruista y su pregunta fundamental apunta a la posibilidad

de justiﬁcar un comportamiento de cooperaciébn mutua en un contexto
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evolutivo, como el disefiado por Darwin, en el que rige la regla de la
“supervivencia del mas fuerte” y que, por lo tanto, predispondria a los
individuos a asumir actitudes esencialmente egoistas. En efecto, si la evo-
lucién depende de la competencia, no se ve de qué manera haya podido
desarrollarse esa cooperacién. Ahondaremos un poco en la posicion
darwiniana, dado que de ella derivan dos perspectivas de respuesta a esta
pregunta, siguiendo de manera sintética el discurso de Simona Musco en

su tesis Le radici evolutive della coscienza morale (Musco, 2008).

Darwin y la seleccién natural

Charles Darwin recibié la inspiracién para la elaboracién de la teoria
de la seleccién natural de la lectura de un ensayo de Thomas Robert
Malthus, titulado An essay on the principle of population (1798). El autor sos-
tenia alli que el aumento de los recursos de alimentos necesarios para
la supervivencia de la especie humana no podria ser de ningtin modo
directamente proporcional a la tasa de crecimiento de la poblacion; segin
Malthus, esa tasa de crecimiento estarfa limitada por obsticulos natura-
les, como las hambrunas y las enfermedades, o por acciones producidas
por el ser humano, como las guerras. Ese trabajo le aporté a Darwin el
punto de partida para considerar que las especies animales y vegetales
estaban por necesidad en competencia una con otra en una continua
“lucha por la existencia”. Los organismos, observé Darwin (1859), se
reproducen muy por encima de las posibilidades garantizadas por los
limitados recursos naturales y por ello se ven obligados a una dura com-

petencia para lograr el estado adulto y reproducirse.

Los individuos de una misma especie se diferencian por caracteris-
ticas genéticas y morfolégicas —funcionales, fruto de la interaccion
del fenotipo con el ambiente (caracteristicas fenotipicas)—. Tal mu-
tabilidad es el producto de modificaciones genéticas accidentales y la
teorfa de la seleccién natural prevé que dentro de dicha variabilidad,
al manifestarse la mutacién en el curso de las generaciones sucesivas,

son seleccionadas aquellas modificaciones que llevan a los individuos a

26



Los dilemas morales

adaptarse ventajosamente al ambiente natural, es decir, ofreciendo una
ventaja adaptativa en términos de supervivencia y reproduccién. Tal ven-
taja adaptativa es reconocible en una mayor capacidad para procurarse el
alimento y aparearse respecto de los otros individuos de la misma especie
que no presentan las mismas caracteristicas. El ambiente seleccionari las
variaciones segiin el criterio de ventaja descrito y los genes que hayan
favorecido la adaptacion seran transmitidos a las generaciones sucesivas
permitiendo, con el pasar de las mismas, una afirmacion progresiva de
los genes buenos en detrimento de los genes adaptativos nocivos. La especie
podra, entonces, progresar gracias al desarrollo de las caracteristicas que

le permitirin una mejor adaptacién al ambiente.

Tal teoria, evidentemente, pone como centro de las fuerzas selectivas
al individuo, por lo que resulta problemética la idea de un altruis-
mo natural que favorezca la cooperacién en un grupo que comprenda
individuos de la misma especie. EI mismo Darwin encontré dificil expli-
car este punto cuando se interesé en tal tendencia altruista al analizar los
insectos sociales. Siendo consciente de que la seleccién natural (en cuanto
mecanismo agente a nivel individual) no puede explicar el origen y la evo-
lucién de las castas estériles de insectos (que no tendrian ninguna ventaja
en cuidar individuos que no poseen sus genes), Darwin formula la hipo-
tesis de que puede existir un tipo de seleccién aplicada a la familia, que
favorece el grupo de parientes de un individuo estéril (una abeja obrera,
por ejemplo) en detrimento del individuo mismo. Ademas, considerd
que el individuo que asume comportamientos altruistas, aunque reduce
de cierta manera su propia posibilidad de reproducirse y, por lo tanto, su
contribucién al capital genético de la poblacién, sin embargo no contri-
buye a la supervivencia de las demas especies. No obstante, Darwin no
dio ninguna explicacion acerca de como podria el proceso de seleccion
recompensar el sacrificio reproductivo de un individuo en particular,
ya que si este no se reproduce, sus genes del altruismo estin destinados
a desaparecer del patrimonio genético de la poblacién a la que pertenece
y, por tanto, el comportamiento altruista resultaria desfavorecido.
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Aunque la teorfa clasica de la seleccién natural considera al individuo
como objetivo principal de las fuerzas selectivas, otros acercamientos
han tomado en consideracion la presencia de una seleccion multinivel,
con fuerzas selectivas que actdan en los diversos niveles de la jerarquia
biolégica, es decir, los genes, la célula, el individuo, el grupo y la especie.
De esta consideracion se desprende la posibilidad de la existencia de las
fuerzas que acttian sobre caracteristicas 0 comportamientos compartidos

por grupos de individuos o por poblaciones enteras.

Dawkins y el “gen egoista”

A partir de la teorfa de Darwin y de los problemas delineados por
él mismo al explicar la moral a la luz de la lucha por la supervivencia,
Dawkins plantea que el altruismo es simplemente una tactica victorio-
sa entre otras, cada una de las cuales intenta convertirse en la estrategia

evolutivamente estable y, por lo tanto, adoptada por todos.

La idea de base en esta teoria es que el protagonista del proceso evo-
lutivo no es ni la especie ni el individuo, sino el gen (el replicador) o a
lo sumo un grupo de genes. El gen opera para maximizar sus proba-
bilidades de supervivencia a través de la duplicacion. El dnico objetivo
verdadero, en sentido biologico, del gen es duplicarse. Los organismos
complejos que componen la atmosfera que los rodea no son sino portado-
res del gen, o bien “maquinas de supervivencia”, a veces muy complejas,
fruto de la evolucién del gen que garantiza la supervivencia y la réplica
con mecanismos cada vez mas refinados. No es entonces el ADN el
que le sirve al individuo para reproducirse, sino que es el individuo el
instrumento para que el gen se pueda reproducir y difundir. Por su na-
turaleza el gen es egoista, porque no lleva a cabo acciones que aumenten
las probabilidades de réplica de otro gen en detrimento de las propias.
Aquello que interpretamos como altruismo es a lo sumo un “egoismo
ilustrado”. Los comportamientos tanto individual como social de las
especies animales estin guiados por el mecanismo del gen egoista. Las ac-

titudes altruistas que hacen especial nuestra especie, en realidad, no son
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innatas sino aprendidas. Dawkins nos pone ademas en guardia, impul-
sandonos a ensefiar el altruismo, ya que el egoismo del gen se proyecta

sobre el comportamiento.

Tratemos de ensefar la generosidad y el altruismo, porque hemos nacido
egoistas. Comprendamos qué se proponen nuestros genes egofstas, pues
entonces tendremos al menos la oportunidad de modificar sus desig-
nios, algo a lo que ninguna otra especie ha aspirado jamas (Dawkins,

1993, p. 13).

Sin embargo, quiza la hipétesis del gen egoista no es la tnica posible
y, en tal medida, un individuo altruista, predispuesto naturalmente
a la mutua cooperacion, no quede excluido en un contexto evolutivo.
Ese parece ser el horizonte que guia a Hauser (2006) en su investigacion
sobre el sentido moral. Segtin €], el actual sentido comtin considera que las
decisiones morales dependen de aquello que la sociedad considera justo
y en tal perspectiva ha consolidado la conviccién de que la psicologia
moral de las personas estd determinada exclusivamente por la experiencia
y la educacion. Su tesis, igualmente, deriva la moral de la teorfa evolu-
tiva de Charles Darwin: segtn ¢él, las reglas morales tendrian una raiz
profunda e inconsciente, definida por él como “gramética moral univer-
sal”, desarrollada en el curso de millones de afios, cuya individuacion es
posible gracias a la adopcién de los pardmetros de los modernos estu-
dios de lingiistica (con particular referencia a la gramatica generativa de
Noam Chomsky). Para apoyar esta tesis, Hauser presenta los resultados
de test empiricos realizados a mas de 250 000 individuos de 120 paises
diferentes y valora el conocimiento moral en casos psicopatologicos.
La constatacion de que la gran mayoria de los individuos —indepen-
dientemente de su trasfondo cultural o social, su nivel de riqueza o su
creencia o no en una entidad sobrenatural— tienden a resolver los dile-
mas morales del mismo modo, de manera casi automatica, hace evidente
la existencia de una gramatica moral profunda que, a partir de la regla de
oro “no hagas a los demas aquello que no quieras que te hagan a ti”, guia
nuestro sentido moral en la cotidianidad. Toda justificacién de nuestras

opciones morales no es sino una racionalizaciéon ad hor, hecha bien a
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partir de lo que llama nuestro intérprete, bien por el hemisferio izquierdo
del cerebro, para garantizarnos el sentido de coherencia interna impres-

cindible para nuestra vida cotidiana.

Huxley y la teoria de la capa

Por otra parte, en la biologia de la evolucién impera la importancia
dada a la autonomia individual y a la racionalidad, asi como la poca
consideracion otorgada a las emociones y a los vinculos afectivos, hasta
el punto de suponer que nuestra especie fue inventada sola. El debate
opone la razén a las emociones y tiene como objeto los origenes de la
moralidad, aspecto particular de la sociedad humana. Hay quien consi-
dera la moralidad como rasgo exclusivamente humano, una innovacién
cultural propia de nuestra especie, que no puede por tanto concebirse
como parte de la biologia. Nuestros antepasados habrian llegado a ser
morales por eleccion. Por otra parte, hay quienes, en cambio, conciben la
moralidad como consecuencia directa de los instintos sociales que tene-
mos en comiin con otros animales y no como una especialidad nuestra,
ni como efecto de una decisién tomada conscientemente en un momento

especifico, sino como resultado de la evolucién de nuestra sociabilidad.

Desde el primer punto de vista, no seriamos en efecto seres morales:
la moralidad, en realidad, serfa vista como un revestimiento cultural, una
capa sutil que oculta una naturaleza egoista y violenta. Este acercamiento
a la moralidad prevalecio, hasta hace no mucho tiempo, en la biologia de
la evolucion. Estas ideas, como sugiere Frans de Waal (cfr. Riechmann,
2009, p- 7), suelen conocerse como Troria de la capa, y se remontan a la
reflexiéon de Thomas Henry Huxley, aunque, segtin ¢, hunde sus raices
en la filosofia y las religiones occidentales, extendiéndose incluso hasta

la idea de pecado original.

En un discurso pronunciado en 1893 en Oxford, Huxley sostuvo que
no obstante las leyes del mundo fisico son inmodificables, el ser humano
puede modificar su impacto en su existencia y mantener bajo control la

naturaleza. La ética humana fue propuesta como victoria sobre un proceso
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de evolucién anarquico y malvado. De esta manera, Huxley subestimé
el alcance del proceso evolutivo, mostrando lo que nos hace humanos
como algo que va mas alla de esa teorfa. Asimismo, no precisé de qué
manera y con qué fuerza el ser humano decidi6 deliberadamente sus-
traerse a esa lucha de todos contra todos, para dominar el curso de la
naturaleza. Asi, el “mastin de Darwin”, como se le conoce, se alejé no
poco de su maestro, que veinte afios atras habia incluido la moralidad en

el patrimonio de la naturaleza humana.

Huxley (1893), entonces, pinta la naturaleza como expresion de una
lucha entre fuerzas contrapuestas, en la que todos los combatientes caen
uno tras otro. En este contexto, el ser humano ha buscado imponer su
autoridad sobre el mundo sensible, convirtiéndose en el animal arrogante
que es en virtud de su victoria en la lucha por la existencia. Siendo asi, se
habria adaptado de mejor manera que sus adversarios en la lucha césmica.
Para el logro de sus progresos, cuando atin se encontraba en estado sal-
vaje, el ser humano se hizo en gran parte deudor de aquellas cualidades
que comparte con los simios, la organizacién excepcional de su fisico, su
astucia, su sociabilidad y su curiosidad. Pero en relacién con el paso de
la anarquia social a la organizacién y en proporcién con el crecimiento
de la civilizacion, estas dtiles cualidades profundamente arraigadas en
nuestra naturaleza se convirtieron en defectos. Este es el punto de llegada
del hombre moral. La ciencia ética proclama que nos provee motivadas
reglas de conducta, diciéndonos lo que es justo y por qué. Y los métodos
de la lucha por la existencia, para Huxley, no son conciliables con tales
principios éticos. Con el progreso de la civilizacion, afirma, se hace cada
vez mas obvio que solo en el marco de una ordenada politica pueden
darse los frutos de la humanidad, pero se hace evidente también que
las bendiciones de la cultura no nos fueron otorgadas por la naturaleza

junto a las demas cualidades fisicas.
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De Waal, entre el animal social y el animal moral

De la conexién directa o la oposicion abierta entre gen y comporta-
miento se pasa a una conexiéon mediada, que interpone entre los dos
elementos la cognicién. En esta linea avanza Waal, quien subraya cémo, con
el avance de la evolucion, prevalecen entre los individuos los impulsos a
la solidaridad con respecto a los impulsos a la competencia. Evidencia
asi como el triunfo de una especie estd ligado en mayor medida a su
capacidad de amor (los lazos, colaboracién, amistad, solidaridad, pro-
teccidn personales) que a sus tendencias agresivas, como lo ejemplifican
las abejas, las hormigas o las termitas, que realizan actos de solidaridad
que van hasta el sacrificio. Fuerza y amor se integran alternandose: el
jefe de la manada es si el mas fuerte, aquel que con la potencia fisica o
la capacidad de hacer alianzas, o con ambos, ha adquirido el derecho de
reclamar sumision; pero también el més justo, aquel que sabe proteger
al més débil, silenciar al arrogante, calmar la disputa, hacer la paz. Y
la manada sabe aprobar o desaprobar, con manifestaciones colectivas,
sobre criterios morales, las opciones del jefe. La raiz de la solidaridad (el
imperativo ético kantiano) se puede rastrear, de manera imperfecta o
sectorizada, muy atras en la escala evolutiva; y no es dificil identificarla,
incluso banalmente, en la fortisima y conmovedora pulsién a los cuida-
dos parentales, orientados a la construccion de la familia, la manada, la

tribu o la nacién.

Waal (2007) argumenta en contra de la teoria de la capa que esta res-
ponde a una posicién dualista que “sittia a los humanos en contra de los
animales”, que a partir del dualismo cultura versus naturaleza considera
la moralidad como algo que se elige, sin una teoria que explique por qué
los seres humanos son mejores de lo que les conviene a los egoistas genes.
La teorfa evolucionista de la ética, que encuentra en Darwin el punto de
partida, sefiala en cambio que se da una transicion entre el animal social
y el animal moral, cuya evidencia empirica puede hallarse en el 4mbito
de la psicologia, la neurociencia (los dilemas morales activan areas del
cerebro emocionalmente implicadas) y la ciencia del comportamiento de

los primates. Lejos de ser una capa con la que nos protegemos de nuestro
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egoismo salvaje de fondo, la moral hace parte de nuestra naturaleza, una
naturaleza evidentemente biologica. Asi, para Waal, la evolucion

ha dado lugar a especies que siguen impulsos genuinamente coopera-
tivos. Desconozco si en el fondo la gente es buena o mala, pero creer
que todas nuestras acciones estan calculadas de forma egoista —a es-
condidas de los demés y a menudo de nosotros mismos— equivale a
sobreestimar de forma exagerada los poderes mentales del ser humano,
por no hablar de otros animales.

Lejos de antropomorﬁzar al animal, el ser humano viene normalizado,
ya que es el animal mas perfecto, el producto evolutivo genética y biol6-
gicamente mas rico, complejo y poderoso, pero sigue siendo un animal,
con diferencias de cantidad y tipo mas no de naturaleza con estos alti-
mos y, como ellos, “naturalmente bueno”. EI chimpancé y el bonobo son
el “eslabon perdido” que la etologia ha encontrado entre el ser humano
y los demas vivientes, en cuanto a las caracteristicas cognoscitivas y mo-
rales, ademas de las afectivas, y nos permiten constatar que la moralidad
tiene una sélida base neurobioldgica, como toda otra cosa que hagamos

o seamos. En esta linea se ubica Kolakowski cuando afirma:

Tanto la solidaridad altruista con los demas, la disposicion a ayudar
a nuestros congéneres, como la indiferencia egoista frente a los demas,
tanto los instintos sociales como los egoistas pertenecen evidentemen-
te a nuestra dotacién espiritual normal, y probablemente ambos estin
determinados biolégicamente; ambos se limitan entre si. Por eso no
son realizables ni los suefios puramente liberales ni los rousseaunianos
de la plenitud: ni la utopia basada en la visién de que cada persona
piensa solo en su propia satisfaccién, ni la que presupone que tene-
mos por naturaleza como meta tnicamente el bienestar del todo social
y que nuestra codicia tiene sus raices en las instituciones artificiales,
antinaturales de la civilizacién moderna. A la vista de nuestra experien-
cia serfa irresponsable confiar en que el todo arménico se forme por si
solo a partir de incontables egoismos, o que pueda ser planeado y cons-
truido por tecndlogos sociales bondadosos y sabios. Dado que ambos

instintos, el de solidaridad y el de codicia, nos empujan en direcciones
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opuestas, habria que esperar conforme al sano sentido comtn que los

conflictos y la animosidad constituyan un componente constante del
y % p

destino humano (Kolakowski, 1993, p: 13).

Consideradas mucho tiempo como asuntos puramente espirituales, la
honradez, la culpabilidad y la reflexién sobre dilemas éticos son atri-
buibles a areas cerebrales especificas, luego no deberfa sorprendernos
encontrar un paralelo con los animales. No somos sino animales que
compartimos con nuestros antepasados los mecanismos cerebrales que
han dado vida a los fenémenos del altruismo de los que sOmos testimo-
nio hoy. Se abre asi la puerta a la consideracién del anclaje biolégico del

comportamiento moral. Como expresa Riechmann:

La evoluciéon no excluye los comportamientos prosociales, morales
y altruistas. Los seres humanos hemos desarrollado el comportamiento
social precisamente porque suponia una ventaja selectiva para la espe-
cie. La socialidad y el sentido moral parecen ser rasgos permanentes,
universales e innatos del ser humano. Ninguna sociedad humana puede
existir sin que sus miembros convivan ayudindose continuamente unos
a otros. El comportamiento altruista, para los seres humanos (y para
muchos otros animales), es tan natural como el egoista (Riechmann,

2009, p. 15).

La perspectiva psicoldgica

Ya al iniciar este capitulo se afirmaba la necesidad de acudir a las cien-
cias biologicas y psicologicas para establecer la bondad o maldad de las
acciones humanas. En este apartado ahondamos brevemente en lo que la
ciencia psicoldgica aporta al estudio de la moralidad; y para hacerlo par-
timos de una sencilla explicacién de lo que entendemos por “perspectiva
psicologica” y de la manera en que esta perspectiva difiere de disciplinas

normativas como la filosofia moral.

En general, la perspectiva psicologica de la moral se distingue de otros

puntos de vista principalmente por sus objetivos y su metodologia.
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La psicologia pretende describir, medir y explicar el comportamiento de
una manera exacta y fiable. El enfoque psicolégico de la moral refleja una
orientacion similar; tiene por objeto describir, medir y explicar el com-
portamiento moral o inmoral, tal como se manifiesta en las experiencias
personales y compartidas: su desarrollo, sus relaciones de causalidad
y los limites dentro de los cuales se puede esperar que las variables clave
acttien. La base de tal comprension es cientifica, y ello implica esencial-
mente que las observaciones y las conclusiones puedan ser comprobadas

empiricamente y reproducidas por otros.

Si hay un 4mbito especifico en el cual la psicologia de la moral di-
tiere considerablemente de la filosofia moral es probablemente que la
filosofia moral es idealista y normativa, se interesa por lo que deberia ser,
mientras que la psicologia pretende sobre todo ser realista y descripti-
va, interesindose entonces por lo que es. Por limitado que este objetivo
pueda parecer, de su realizacién depende que en cuanto fiables y bien
fundamentadas sus explicaciones del comportamiento moral o inmoral
puedan tener un enorme valor practico para el desarrollo de los ideales

sociales de la filosofia moral.

Es posible delimitar el dmbito de la investigacién psicoldgica sobre
el comportamiento moral en dos grandes sectores, reflejo de la distin-
cién que se puede hacer en filosofia moral entre teorias consecuencialistas
y deontoldgicas, referidas principalmente a lo que la persona hace, y teorias de
la virtud, que se enfocan en lo que la persona es. Las primeras se centran
en la naturaleza del acto, y las segundas en el caricter del agente moral,

aspecto este tltimo de particular interés para el presente trabajo.

En un estudio exhaustivo de la expresiéon “caricter moral”, Robert
Hogan (1973, 1975) establece un paralelo entre los conceptos de caric-
ter y de personalidad sin embargo, limita el sentido de carcter a aquellas
caracteristicas y disposiciones de la personalidad susceptibles de ser
sometidas a una evaluacién de bien y mal por parte de la sociedad.
En dicho contexto define el caricter como: “motivos y disposiciones

recurrentes que confieren estabilidad y coherencia a... la conducta
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social” (1973, p. 219)', y a partir de dicha definicién establece cinco
dimensiones o facetas recurrentes del caricter, las cuales presentamos a
continuacion en virtud de que permiten una visién de los aspectos de la
moralidad que interesan a la psicologia y, a la vez precisan conceptos que
resultarAn oportunos al momento de abordar, algunas paginas adelante,

las principales teorias del desarrollo moral.

La primera dimensién que propone es el conocimiento moral, es decir,
el conocimiento de las normas y principios morales y la capacidad de
aplicarlos correctamente. El valor practico del conocimiento moral es
el que permite elevar juicios morales y que constituye, con la capacidad
de intercambio de informacién y de autocritica, la base del control de si
mismo. Como aptitud cognoscitiva, el conocimiento moral tiene puntos

comunes con la inteligencia y el razonamiento moral.

En segundo lugar, plantea una conciencia personal ubicada en algtin punto
de una secuencia ideolégica anclada, por un lado, en una visién de la
moralidad como herramienta para la preservacién del orden social
y del Estado (positivismo moral), y por el otro, en una visién de la
moralidad como conjunto imparcial de leyes naturales abiertas a la 16gica
individual (intuicionismo moral). Para Hogan, estas visiones opuestas
derivan de concepciones diferentes de la naturaleza humana, afincadas
la una sobre los aspectos hobbesianos de la vida en sociedad y la otra
sobre la fe en la benevolencia natural de la raza humana. La preferencia
personal por cada uno de estos dos polos reflejaria bien una “ética de
responsabilidad social”, en la cual la moral solo sirve para preservar el
orden publico dentro del interés general de la sociedad, o una “ética de la
conciencia personal” en la que la moralidad se explica por una ley superior
a la ley humana y apenas se plantea el interés general de la sociedad”.

I Citado por Wenek, Karol W. J. (1996) en lengua francesa: “motifs et dispositions récurrents qui conférent
stabilité et cohérence ... la conduite sociale” (la traduccién es nuestra).

2 Asi, por ejemplo, en un debate sobre los aspectos morales del bombardeo atémico de Hiroshima y Nagasaki, un
positivista diria probablemente que la bomba salvé la vida de numerosos americanos y en tal medida sirvié a los intereses
de la sociedad americana. Un intuicionista, por el contrario, sostendria probablemente que dicho argumento equivale
a conceder mas valor intrinseco a la vida de un americano que a la vida de un japonés, lo que es contrario al concepto
de igual dignidad de toda vida humana y que es a esta clase de razonamientos a que se debe la mayoria de los excesos

de la Segunda Guerra Mundial.
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La tercera faceta del modelo de caracter de Hogan, la socializacién, tiene
como punto de partida la medida en que cada uno acepta tomar de su
familia, su sociedad y su cultura las normas y los valores basicos esenciales
para la vida en sociedad. Se dice socializado, entonces, un individuo que se
adapta bien a su ambiente social y que demuestra sentimientos de per-
tenencia, mientras que viene a ser ‘no socializado” aquel que rechaza la
legislacion y las normas sociales y se siente mas o menos alienado a nivel

social.

La empatia, por su parte, implica la sensibilidad frente a las necesidades
y puntos de vista de los demas; en lenguaje comtn podriamos referir-
la como la capacidad de meterse en la piel del otro, de “meterse en
sus zapatos”. Anclada en la capacidad de identificarse con la fragilidad
humana, la empatia tiende a mitigar el rigor del juicio racional y a con-

sentir el perdon.

La dltima dimensién del modelo es la autonomia, que él describe como
capacidad para la toma de decisiones morales sustrayéndose tanto a la
influencia de los pares como a los mandatos del poder. “Dado que la
autonomia moral favorece los juicios construidos en total independen-
cia a partir de normas objetivas, el consenso social no basta nunca para
definir el bien”. Segtin esta opinidn, las colectividades sociales y los
lideres de la sociedad no son moralmente infalibles y, por eso mismo, un
conjunto auténomo de normas morales garantiza una cierta proteccion

contra la posible inmoralidad general.

Desde el punto de vista de Hogan, estas cinco dimensiones parecen
bastante independientes unas de otras. Un individuo puede registrar un
alto o bajo nivel en alguna de ellas, sin que ello signifique necesariamente
un alto o bajo nivel en las demés. A su vez, alcanzar un alto nivel en las
cinco dimensiones (conocimiento moral, conciencia personal, socializacién, empatia y
autonomia) se considera como prueba de madurez moral (un nivel que en

opinién del mismo Hogan es dificil de encontrar).

3 Citado por Wenek, K. (1996). “Parce que I'autonomie morale favorise les jugements portés en toute
indépendance sur la base de normes objectives, le consensus social ne suffit jamais pour définir le bien” (la traduccion
es nuestra).
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La conciencia, realidad compleja

Resulta importante, a esta altura del discurso, definir un concepto ya
usado varias veces en los numerales anteriores, se trata de la conciencia, y
particularmente de la conciencia moral. Para hacerlo seguimos fundamen-
talmente la linea argumentativa de Luis José Gonzalez (2003) en el
capitulo octavo de su libro Etica, quien presenta una amplia explicacién

del concepto y de sus implicaciones en la vida moral.

Elementos para una definicién de conciencia

El término conciencia estd bastante arraigado en la cotidianidad del
hombre contemporaneo y hace referencia a ella con relativa frecuencia,
si bien con connotaciones diversas. En efecto, suele referirsela por un
lado a la moralidad de nuestras acciones y entonces la llamamos “voz
interior” o “voz de Dios”, y decimos “tener (o no tener) la conciencia
tranquila”; pero también nos referimos a ella como responsabilidad, por
ello hablamos, por ejemplo, de “un hombre de conciencia”, significan-
do con ello la firmeza en el cumplimiento de los deberes; igualmente
suele reflejar también la solidez de la propia identidad o autenticidad,
como cuando afirmamos “en conciencia debo hacerlo” o “es lo que me
dicta mi conciencia”; a un nivel mas complejo la referimos a principios
fundamentales que rigen nuestra vida y la vida social, como cuando re-

clamamos “libertad de conciencia”.

El término conciencia (cuyos origenes etimologicos nos remiten al
latin conscire, conscientia, y este a su vez al verbo griego synoz’da, que da origen
al sustantivo sy®néi®d®sis, de syn —con— y ¢i*d®sis —conocimiento—,
significando un cierto saber junto con, o un conocer a la vez [ Martinez,
2005, p. 257]) comporta dos sentidos principales, en primer lugar la
capacidad que tiene la persona no solo de conocer objetos, ya sean ex-
ternos (cosas) o internos a ¢él (estados interiores), sino de advertir que
conoce; y luego, la facultad de conocer el valor moral de los estados

interiores y de los actos que la persona pone como propios. En términos
y q p P prop
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generales, conciencia designa el primer sentido. El segundo esta especifi-
cado como conciencia moral y se profundizard adelante. De igual modo
se puede decir que la conciencia es la facultad que permite darse cuenta si
la conducta moral es o no es valiosa. Finalmente se puede decir que con-
ciencia es la capacidad que tiene la persona de dar razon de sus palabras

y de sus actos ante los demas.

Asi pues, la conciencia corresponde a una actividad profunda, propia
y exclusiva del sujeto humano, que entra en juego, como antecedente
y consecuente, en relacidén con sus actos, es decir, evidencia el conocimiento
reflejo de si mismo, la posibilidad del ser humano de ser consciente de
sus actos, y en tal medida es parte esencial de su estructura psiquica.
Suele aludirse a esta forma fundamental de la conciencia como concien-
cia psicolégim, en virtud de la cual mis actos se me revelan como mios.
En tal sentido, la conciencia no es una realidad independiente en si misma,
existe siempre en relacién con un contenido de conciencia, que puede ser
intelectual, volitivo o emocional, que hace posible la afirmacion del yo
como duefio de los diferentes actos. Por ello la Asociacién de Colegios
Jesuitas de Colombia afirma que esta “designa un espacio en la intimidad
del sujeto, donde se descubren y asumen los principios y leyes que rigen
sus comportamientos; donde se da la confrontacion del sujeto frente
alos propios comportamientos y alos delos demas” (Acodesi, 2002, p. 3).
Ahora bien, segtin el grado de lucidez, atencién o intensidad que posean
los contenidos de la conciencia, “se puede hablar de grados o niveles de
conciencia: consciente, subconsciente, inconsciente, conciencia amplia

y estrecha, etcétera” (Gonzalez, 2003, p. 135).

Santo Tomés, en la Suma Teoldgica, se refiere a la conciencia “como una
resistencia interior contra el mal y una intima inclinacién al bien. El acto
de conciencia aplica este saber fundamental a las situaciones concretas”
(II-11, q. 45, a. 2, c.). Segtn él, la conciencia consta de tres momentos:
reconocer (recognoscere), dar testimonio (testificari) y juzgar (iudicare). El juicio
de conciencia es la conclusion momentanea fruto de la sindéresis, que expre-
sa los principios de la moralidad y de un juicio moral concreto acerca de

cull es en el momento presente su expresién buena o justa. En este plano
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(conscientia en sentido estricto) es licito decir que también la conciencia
errnea obliga. En la tradicion racional de la escolastica esta proposicion
es absolutamente clara. Nadie, como ya habia dicho San Pablo (Rm 14,
23), debe obrar contra su conciencia. Pero el hecho de que la conciencia
alcanzada obligue en el momento de la acciéon no significa canonizar la

subjetividad. Seguir la conviccion alcanzada no indica culpabilidad.

Qué se entiende por conciencia moral

La conciencia es conciencia moral en cuanto su contenido verse sobre
la moralidad de la conducta humana, cuando el ser humano no solo es
consciente de sus actos sino que los comprende con sentido de perfeccién, es
decir, cuando los pone en relacién con un grupo de normas o preceptos
de caracter social o religioso, desde el cual se define el cuadro de valores
que posee una persona: “La bondad y la maldad, que constituyen los
polos de la actividad moral, no son otra cosa que la connotacién de valor
positivo o negativo atribuida a determinada conducta desde determina-
do canon de perfeccién”. Pero ese canon de perfeccion es siempre y solo
un punto de referencia exterior, desde el cual la persona define un cuadro
de valores como horizonte de su accién, como camino de perfeccién, en
tal sentido la conciencia “no es algo de la persona o afadido a ella”, sino
que es “la misma persona expresandose en su dinamismo esencial hacia
la plenitud de su ser” (Gonzalez, 2003, p. 135). Asi, la conciencia no es
voz de Dios o la voz de la justicia, sino la voz de mi ser profundo que
se hace eco en algiin principio humano o divino aceptado previamente

como valor de perfeccién.

De ahi que Savater (1991, p. 29) considere la moral como el conjunto
de comportamientos y normas que todas las personas suelen aceptar
como validos, y que Acodesi (2002, p. 4) afirme que la moral “hace
referencia a la diferenciacion cultural de lo bueno y lo malo, es decir, a la
dimensién practica o concreta de las normas y costumbres internas que

rigen las acciones de un individuo o de un grupo humano.
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Ya Santo Tomés, en similar perspectiva, fundamenta su reflexién
moral en la propia naturaleza humana, interpretada por la razén o con-
ciencia humana, constituida en manifestaciéon de esa misma naturaleza.

Y desde alli define seis pardmetros para su propuesta moral:

I.  Que sea natural, jusnaturalista (esto es: ley de naturaleza reguladora de

las acciones humanas) y racional.

2. Que se tengan en cuenta los principios o causas supremas del com-
portamiento humano (causa eficiente: el hombre racional, libre
y duefio de sus actos; causa material: los actos humanos conscien-
tes, libres y voluntarios; causa formal, o motivo del actuar humano:
hacer el bien y buscar la perfeccién; y causa final, o el para qué acttia

el hombre, que es la consecucion de su tltimo fin, la felicidad).

Que sea una moral auténoma, de conciencia y libertad.
Que sea una moral de virtudes.

Que sea tebnoma y heterénoma.

o ok W

Que sea ontica, es decir, que tenga su fundamentacion en el ser

y en Dios, tltimo fundamento del ser.

No puede soslayarse, dada la argumentacién anterior, la pregunta
por el momento y la manera como se presenta la conciencia moral en
el ser humano, pues no puede afirmarse que esta aparezca activa desde el
nacimiento. De manera tradicional y respondiendo a una vision intelec-
tualista, se afirma que esta aparece cuando el nifio tiene “uso de razén”,
y en virtud de eso puede distinguir entre bien y mal. Una afirmacién tal
enfrenta la dificultad de que establece una relacién de identidad entre
raz6n e inteligencia. Ahora bien, dado que hemos afirmado la conciencia
como expresion profunda de la individualidad, el ejercicio de la misma
debe coincidir con el desarrollo de la personalidad de cada individuo,
por lo que conviene atender en este topico a los aportes de la psicologia
evolutiva. En efecto, comprendido el ser humano como un ser siempre
perfectible, es decir, que no alcanza nunca una perfeccion acabada, la

actividad de su conciencia es dindmica y siempre imperfecta. Y como
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en el desarrollo evolutivo, en la conformacién de la conciencia o de la
personalidad consciente son distintos los factores de orden psicosocial

que intervienen.

Este caracter de continuo desarrollo hace posible hablar de estados de
inmadurez de la conciencia, por eso puede hablarse de una subconsciencia
moral, para referirnos a una conciencia atin no consolidada, gobernada por
factores externos mas que por una actitud de lucidez y responsabilidad
frente a los mismos, como podria suceder con el entorno social, el “ideal
del yo”, que permitiria hablar, por ejemplo, de una conciencia de ecologista
o de revolucionario, o la “voz del inconsciente”, cuya influencia ha sido
resaltada por la psicologia profunda. Ahora bien, la imposibilidad de
establecer limites precisos entre la conciencia y la subconsciencia moral
impide tomar el desarrollo cronolégico como indicador valido, es decir,
hablar de conciencia moral en el nifio, aunque haya alcanzado el “uso de
razén”, o en el adolescente, e incluso afirmar que un adulto posee una
conciencia moral madura, solo puede hacerse tras un serio anélisis de

cada caso en particular.

Lo que si puede afirmarse a partir de lo ya dicho es que el concepto de
conciencia es fundamental para hablar de vida moral, en cuanto que es
a partir de la valoracion de la conciencia como puede establecerse la
moralidad de un acto humano (no se nos ocurrirfa analizar la moralidad de
un comportamiento animal). Pero no es la conciencia en si misma la que
genera la vida moral, sino los contenidos de la conciencia, a los que hemos
hecho ya referencia. En efecto, es con los contenidos de la conciencia in-
tegrados por valores, principios, costumbres, leyes, intereses, etcétera, con
los que puede confrontarse un acto para establecer su bondad o maldad.
Dichos contenidos operan entonces COMO UNa NOTrMma interior y entra en
relacién directa con una norma exterior, la ley y es la coexistencia de estos
dos elementos en el &mbito moral los que han dado origen al debate entre
los elementos objetivo (la norma) y subjetivo (la libertad de la accién), al

que hemos hecho referencia al comenzar este capitulo.

Para Jung (citado por Zbinden, 1961, p. 253) “lo especial de la con-

ciencia moral consiste en que es un saber o una certeza sobre el valor
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emocional de las representaciones que tenemos de los motivos de nues-
tro obrar”. Segtn esta definicion, la conciencia moral es un fenémeno
complejo que se compone, por una parte de un acto de la voluntad vy,
por otra, de un juicio del sentimiento racional. De esta forma se puede
comprender que la conciencia moral es un locus que sintetiza a la persona

humana como ser pensante, sintiente y actuante.

En la figura I se puede apreciar como para el estudio de la conciencia
moral, desde una perspectiva antropoldgica, son igualmente relevantes
las dimensiones cognitiva, emotiva y volitiva. A través de cada una de
ellas se puede apreciar su grado de desarrollo en cuanto, como vasos
comunicantes, revelan su integracion y sintesis en este fenébmeno com-

plejo que ha recibido el nombre de conciencia moral. Ahora bien, en esta

ﬂ Conciencia moral %

| Estilos cognoscitivos | | Estilos vivenciales |

T Desarrollo cognoscitivo N

Desarrollo valorativo

| Significado | | Significacion | | Sentido |
T T T

| Conceptualizacion | | Valoracién | | Orientacion |
T T T

| Conoce | | Quiere | | Actlia |
T T T

| Piensa | | Siente | | Opta |

/I\
I T —

Figura 1: Antropologia de la conciencia moral. Tomado de Suirez y Meza
(2005).

investigacion se da lugar a la opcién cognitiva, a través de la cual el ser
humano piensa, conoce, comprende y juzga. Asi las cosas, también se
puede entender como el juicio moral es una forma posible para entender

la conciencia moral, aunque esta no se reduce al juicio moral.
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El punto de partida: Ia accién moral de la persona

De otro lado, existen dos posiciones fundamentales que explican la
naturaleza de la conciencia moral: la innatista y la empirica. La primera
afirma que la conciencia moral nace con el individuo, es una capacidad
propia de la naturaleza humana. Se afirma, por ejemplo, que la capacidad
para juzgar lo bueno y lo malo de una conducta es un don divino o un
producto propio de la razén humana, la misma que descubre a priori el
sentido del bien y del mal. La posiciéon empirica, por su parte, sostiene
que la conciencia moral es resultado de la experiencia, es decir, de las
exigencias o mandatos de la familia, de la educacién o del medio socio-
cultural en general, por lo que las ideas morales son de naturaleza social

y estan determinadas por las condiciones materiales de existencia.

La posiciéon que se adopta en esta investigacion es la empirista, en la
cual se ubica el mismo Kohlberg al afirmar que la conciencia moral se
puede desarrollar por el individuo a lo largo de su vida al interactuar con
la sociedad. Desde esta posicién, la conciencia moral se forma, y esta es
la base de esta propuesta investigativa.

A diferencia de la conciencia sociologica que abarca la totalidad del yo,
la misma que permite darse cuenta de la propia existencia como entidad
individual y de la existencia de las otras personas y del mundo material
en el que se vive como algo fuera del yo, la conciencia moral es consciente
de los valores éticos, es decir, del conocimiento de lo que se debe hacer
y de lo que no se debe hacer, y de esta forma diferenciar lo bueno y lo
malo.

Segtin Sudrez y Meza (2005) se puede definir la conciencia moral
como la recta razén que dicta lo que se debe hacer cuando, en pleno
goce de libertad, se hace necesaria una eleccién. La conciencia moral es
la que caracteriza una persona que da razén de sus hechos y palabras,
no solo desde si mismo, que seria la simple conciencia subjetiva, sino
que da razén desde una ley o una norma en la que cree libremente o
desde un Dios en el que basa su comportamiento y su proyecto de vida.
De este modo la conciencia se vuelve objetiva, ya que sale de la persona

y se confronta con la ley o el Dios que no cambian y le piden dar razén
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de sus actos no solo a nivel individual sino también dentro de la sociedad

en la cual vive.

Este recorrido por el concepto de conciencia, y en particular de con-
ciencia moral, nos permite dos afirmaciones fundamentales en linea con
nuestra propuesta investigativa; en primer lugar, la razonable limitaciéon
que puede presentarse al hablar de madurez moral, en virtud del carac-
ter de perfectibilidad de la conciencia moral y, en esa misma medida,
de la posibilidad y necesidad que tiene el ser humano de desarrollarse
moralmente. En efecto, la adquisicién de conocimientos no es el tnico
fin de la inteligencia, ya que para que la persona sea integra se hace ne-
cesario que desarrolle sus diversas dimensiones, y cuando se dice que la
conciencia es empirica, se estd diciendo también que es susceptible de
desarrollarse, educarse, formarse; por eso, una de las tareas de la edu-
cacion es la formacién de la conciencia moral. En esta perspectiva nos

moveremos en los apartados siguientes.
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Capitulo 2

El desarrollo de la conciencia moral

Habiendo ahondado en el concepto de conciencia moral, en su na-
turaleza siempre perfectible en cuanto perfectible es el ser humano, es
importante entrar a establecer los mecanismos a través de los cuales se
da ese perfeccionamiento y las maneras diversas en que se expresa en el
actuar humano. Abordamos para ello la teoria del desarrollo moral de
Lawrence Kohlberg, que guia la presente investigacién, y junto a ella
presentaremos las teorfas del aprendizaje social de Albert Bandura y la
posicion de Martin Hoffman sobre el papel de la empatia. A partir de
tales elementos te6ricos nos referiremos, por un lado, a las posibilidades
de contribuir al desarrollo moral del sujeto a través de la intervenciéon
directa y, por otro, en concordancia con la muestra poblacional selec-
cionada por esta investigacion, a algunos elementos determinantes en la

formacién moral del adolescente.

Teoria del desarrollo moral de Kohlberg

La teorfa del desarrollo cognoscitivo de Kohlberg (1969, 1976) es pro-
bablemente la mis conocida y aceptada en el &mbito del desarrollo moral

(cfr. Lehalle, H., Aris, C., Buelga, S. y Musitu, G. (2004). A pesar de las
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renovaciones metodoldgicas y conceptuales de estos dltimos afios, los
autores actuales siguen refiriéndose, implicita o explicitamente, al modelo
de estadios sugerido por Kohlberg. Planteado por primera vez hacia el
final de la década de 1950, constituye una prolongacién de los trabajos
de Jean Piaget sobre el desarrollo cognoscitivo general y el desarrollo
moral. Sus planteamientos tuvieron como punto de partida un corpus
de respuestas a “dilemas morales” presentados como historias ficticias,
pero plausibles, en las que se oponen en particular criterios de naturaleza
legal (por ejemplo: la prohibicion de robar) y criterios de naturaleza
moral (por ejemplo: el valor de la vida humana, mas all4 de la aplicaciéon

estricta de las leyes).

La idea basica de la teorfa de Kohlberg es que el desarrollo moral
implica la evolucion de las estructuras o esquemas mentales que se
producen generalmente segtin una sucesién invariable de seis estadios,
agrupados de a dos en tres grandes niveles de desarrollo (véase la tabla
3). Los estadios siguen un orden jerarquico, lo que equivale a decir que
el razonamiento en estadios superiores tiende a suplantar el esquema de
justificacién moral de los estadios inferiores. Sin embargo, puede su-
ceder que una persona aplique razonamientos de estadios superiores o
inferiores a su estadio caracteristico. Kohlberg llega a la conclusién de
que la mayoria de los adultos operan generalmente en el estadio 4 y que
solo un IS5 % alcanza el estadio S, y 6 % el estadio 6.

En resumen, el primer nivel corresponde a una moralidad preconven-
cional, donde la persona decide en funcién de sus intereses personales
y de los riesgos que corre. Dentro de este nivel, la distincién en dos
estadios corresponde al progreso de la descentracién social. Esta se ma-
nifiesta en efecto en el estadio 2, pero permanece en este estadio con
el fin de maximizar las ganancias personales evitando las sanciones y

posibles represalias.
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Tabla 3: Niveles y estadios del desarrollo moral segin Kohlberg

L. Nivel preconvencional
El nifio responde a reglas y rétulos de bueno y malo, pero interpreta estos rétulos
en términos de las consecuencias fisicas o hedonistas de la accion (castigo, recom-
pensa, intercambio de favores) o en términos de poder fisico de quienes enuncian

las reglas.

Estadio 1
Orientacién al castigo y a la obediencia

Estadio 2
Orientacién instrumental relativista

Las consecuencias fisicas de la acciéon
determinan lo bueno o lo malo, sin
tener en cuenta el significado humano o
el valor de tales consecuencias.

La evasién del castigo y la condescen-
dencia con el poder son considerados
como valores en si mismos, no en térmi-
nos de respeto a un orden moral funda-
mentalmente sostenido por autoridad y
castigo (esto empieza en la etapa 4).

La accién correcta es aquella que satis-
face instrumentalmente las necesidades
propias y ocasionalmente las de otros.
Las relaciones humanas se perciben
similares a las del mercado. Hay elemen-
tos de reciprocidad e igualdad, pero no
siempre interpretados fisica y pragméti-
camente. La reciprocidad es “Hoy por
mi mafiana por ti”, sin lealtad, gratitud

o justicia.

I1. Nivel convencional
Se perciben las expectativas de la familia, grupo o nacién como un valor en si mis-
mas, sin tener en cuenta las consecuencias inmediatas. La actitud no es solamente
de conformidad con las expectativas personales y el orden social, sino de lealtad,
de apoyo activo, de justiﬁcacién del orden y de identificacién con las personas o

grupos de referencia.

Estadio 3
Orientacién de concordancia
interpersonal

Estadio 4
Orientacién a la ley y al orden

Buen comportamiento es aquello que
complace y ayuda a otros y es aprobado
por los demés. Hay conformidad con
respecto a las imigenes estereotipadas del
comportamiento natural de la mayoria. Se
juzga el comportamiento por la inten-
ci6n: “Tenfa buenas intenciones”, o “fue
sin culpa” es importante por primera vez.
Se gana aprobacion portandose bien.

Esta es una orientacién a la autoridad,
las reglas fisicas y el mantenimiento del
orden social. EI buen comportamien-
to consiste en cumplir con el deber,
demostrar respeto por la autoridad y
mantener el orden social “porque si”.
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III. Nivel posconvencional, auténomo o de principios
Hay un esfuerzo directo de definir los valores y principios morales que tienen
validez y aplicacién fuera de la autoridad de grupos o personas que sostienen estos
yap grup p q
principios y fuera de la identificacién del individuo con tales grupos.

Estadio 5 Estadio 6
Orientacion legalista, de contrato Orientacién de principios éticos
social universales

Generalmente esta etapa tiene tonos de | El bien es definido por decisién

utilitarismo. Se tiende a definir la accién | y conciencia de acuerdo con principios

correcta en términos de los derechos éticos seleccionados por el individuo
individuales y las normas que han sido con base en la comprension légica,
examinadas criticamente universalidad y consistencia. Estos son
y aprobadas por la sociedad. Hay principios abstractos y éticos (la Regla
conciencia clara del relativismo en los de Oro, el imperativo categérico); no
valores y opiniones personales, con son reglas morales concretas como los
énfasis en los mecanismos para llegar Diez Mandamientos. En esencia, son
al consenso. Lo correcto, fuera de lo principios universales de la justicia,
democrética y constitucionalmente reciprocidad, igualdad de derechos
acordado, es cosa de “valores y opinio- | humanos y de respeto por la dignidad

nes” personales. El resultado es la acen- | de los seres humanos como personas
tuacion del “punto de vista legal”, pero | individuales.

también de la posibilidad de cambiar
la ey segtin consideraciones racionales
de utilidad social (superando asi la
ptica de “ley y orden” de la Etapa 4).
Fuera del terreno legal, la obligacién se
contrae por contrato

y libre acuerdo.

Tomado de Kohlberg (1983, pp. 75-78, 20 y ss.).

En el segundo nivel prevalece la 16gica del grupo y la moral se vuelve
convencional. Alli también se distinguen dos estadios. En el estadio 3, el
grupo de referencia es el grupo cercano: la familia, la red de conocidos
o los amigos; el interés perseguido es satisfacer las expectativas inter-
personales; por lo tanto, la lealtad hacia el projimo, la distincién entre
sentimientos y valores, el acuerdo entre personas y la confianza mutua

se convierten en criterios esenciales para evaluar los comportamientos
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sociales. El estadio 4 extiende estas consideraciones a toda la sociedad,
lo que produce la adhesion a sus normas, al sistema legal y a la justicia
en su conjunto, ya que el buen funcionamiento de la sociedad permite

garantizar el bienestar de los individuos.

El tercer nivel, posconvencional, relativiza la referencia a las normas co-
lectivas. En el estadio S parece que las normas del sistema social deben
coordinarse con una evaluacién de los puntos de vista individuales, con
el fin de que el buen funcionamiento del primero conduzca inevitable-
mente al bienestar de los segundos; ademas, las leyes actualmente vigentes
en una sociedad dada aparecen como relativas (ya que varfan de un pais
a otro) y como revisables o modificables, en vez de percibirse como
intangibles; en definitiva, el equilibrio entre las opiniones individuales
y colectivas se materializa en el estadio S por la adhesién al principio
de un contrato social, fundado, por ejemplo, sobre una decisién mayo-
ritaria; pero cuando los criterios legales llegan a oponerse a los criterios
morales, las decisiones del estadio 5 se hacen dificiles. En cambio, en
el estadio 6, el individuo se adhiere explicitamente a principios mora-
les que considera a la vez como principios elaborados personalmente y
como criterios de evaluacién que deben aplicarse universalmente; como
ejemplos de tales principios morales se puede pensar en la conservaciéon
de la vida, la igualdad entre las personas, el respeto de las creencias, la
lucha contra toda forma de opresion, etcétera; estos principios pueden
conducir eventualmente a tomar posiciones minoritarias en un entorno
social dado, superando, por lo tanto, si resulta necesario, la conformidad

con el contrato social decidido colectivamente.

El analisis conceptual de esta sucesion de estadios evidencia claramen-
te la coherencia del sistema propuesto. Es facil, en efecto, establecer que
cada estadio del desarrollo se basa necesariamente en el anterior. Asf,
por ejemplo, no se puede llegar a considerar la ley como relativa (estadio
5), sl previamente no se construye una representaciéon de su funciéon
social (estadio 4); de la misma manera, para apreciar el funcionamiento

social en su conjunto (estadio 4) se ve necesario haber experimentado
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el funcionamiento de los grupos sociales a escala mas reducida en los

grupos cercanos (estadio 3).

No obstante, esta progresion secuencial no es por fuerza lineal ni
culmina necesariamente en los estadios S y 6 del nivel posconvencio-
nal. Tanto los estudios de Kohlberg aplicando el MJI (Moral Judgment
Interview), como los de Rest con el DIT (Defining Issues Test) mostraron la
escasa frecuencia con que se dan los estadios S y 6 en la poblacion gene-
ral (adolescentes y adultos), y la probable influencia del nivel educativo
en los casos en los que se presentan. Sin embargo, desde el punto de vista
del desarrollo, la descripcion de una evolucion no puede ser invalidada
por el simple hecho de que los tltimos estadios sean poco frecuentes. En
efecto, un sistema de estadios indica un recorrido necesario, hecho posi-
ble por la persistencia de las dindmicas medioambientales adecuadas. No
se trata de ninguna manera de una evoluciéon predeterminada que debe

obligatoriamente producirse a edades bien definidas.

Realmente, la coherencia conceptual de un sistema de estadios y la
validacién empirica de su naturaleza secuencial bastan para considerar
la secuencia correspondiente como una evolucién necesaria, lo que no
excluye posibles variaciones sean intra o interindividuales. EI trabajo de
Lehalle e al. (2004 ) presenta un elenco de tales variaciones que conside-

ramos oportuno replicar aqui, si bien de manera resumida.

Variaciones intraindividuales

Por variacién intraindividual se entiende el hecho de que las respuestas de
una misma persona (en particular un mismo adolescente) en distintas
situaciones no son siempre asignables a un mismo estadio de desarrollo, ya
que una persona no opera exclusivamente segtin un tnico estadio, pues
ello implicarfa una evolucién abrupta poco plausible en las transiciones.
Esta caracteristica fue tenida en cuenta ya por el mismo Kohlberg, y
antes que ¢l por Piaget, si bien refiriéndose a nifios mis jovenes, y en
ello radica que ambos autores presenten las estadisticas de evolucion
a partir del registro de respuestas segtin la edad y no por individuos.

52



Los dilemas morales

1chas variaciones, mas alla de la simple fluctuacidon aleatoria, pueden
Dich 1A del ple fluct leat pued
interpretarse desde dos categorfas de andlisis. En primer lugar, a partir
el propio proceso de desarrollo, en virtud del cual las respuestas corres-
del propio p de d 1l tud del cual | puest
pondientes a un estadio mas avanzado constituyen el panorama de
desarrollo futuro, mientras que las respuestas relativas a un nivel previo
haran parte de los aspectos menos elaborados que pueden mantenerse en
p P que p
algunos contextos. De acuerdo con los planteamientos teéricos, la varia-
bilidad misma puede ser fuente de un desequilibrio cognitivo susceptible
P q g P
de inducir al desarrollo, en cuya perspectiva se trataria de un proceso
ya persp P
normal e inevitable, dado que los estadios se convierten en sefiales del
proceso de evolucién secuencial, pero no constituyen una caracteristica
global obligatoria. Por otro lado, y en relaciéon con lo anterior, ciertos

contextos podrian inducir argumentos mas elaborados o viceversa.

La segunda categoria se refiere a las posibles diferencias entre los juicios
morales y las acciones reales de los sujetos. La comparacion de estos dos as-
pectos plantea obviamente problemas de método, ya que si bien es facil
obtener juicios sobre situaciones ficticias, es mas dificil evaluar com-
portamientos reales. Dicha variabilidad entre juicios y acciones puede verse
incrementada segtin los contextos o temas de que se trate. Estudios pos-
teriores hicieron evidente, en efecto, que el juicio moral es mas elevado
cuando se trata de dilemas ficticios que cuando se presentan dilemas de
la vida real, y la diferencia es mayor si se comparan los resultados tratin-
dose de dilemas de la vida real ajenos y dilemas en los que el sujeto se ve
implicado. Es decir, la variacion intraindividual entre juicios en situacio-
nes ficticias y juicios en situaciones reales se mueve en direcciéon a un nivel
de moralidad més elevado en el primer caso, probablemente porque la
atencion a las situaciones personales de conflicto se vuelve determinan-
te en el segundo. Lo anterior no implica, en términos metodologicos,
que sea necesario limitarse a situaciones personalmente experimentadas.
El nivel alcanzado por un individuo en situaciones ficticias, pero co-
lectivamente significativas, sigue siendo producto de sus experiencias e
influencias anteriores, aunque no haya experimentado directamente estas

situaciones.
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Variaciones interindividuales

La variacién interindividual atiende a las diferencias entre individuos en
el ambito del desarrollo moral. Si bien puede considerarse evidente la
existencia de diferencias interindividuales importantes entre individuos,
en realidad resulta dificil precisar factores determinantes e incluso es-
tablecer diferencias coherentes y estables entre grupos de individuos
definidos segiin caracteristicas particulares susceptibles a priori de influir
sobre el desarrollo moral. Si tomamos como ejemplo un grupo de jéve-
nes delincuentes, en relacion con un grupo de jévenes no delincuentes,
una prediccién inmediatista supondria un nivel de juicio mas elevado
en los segundos; sin embargo, algunos jévenes delincuentes pueden
presentar juicios de un nivel comparable, es decir, dicha caracteristica
individual definida legalmente no determina per se juicios morales mas o

menos maduros.

Gilligan plantea el sexo de los individuos como otra caracteristica
potencialmente diferenciadora. Para ella, el sistema de estadios de
Kohlberg se sesgaria en favor de las representaciones masculinas, puesto
que la valorizacion delos criterios de justicia (estadio 4), tradicionalmente
atribuibles en mayor grado a los varones, viene después de la de los crite-
rios interpersonales (estadio 3), atribuibles preferentemente a las mujeres.
Sin embargo, las investigaciones adelantadas hasta ahora no confirman en
absoluto esta prediccion. Eso significa que se puede estar personalmente
orientado hacia un dmbito (las relaciones interpersonales, por ejemplo),
y razonar al mismo tiempo de manera tan pertinente cOmo otras perso-
nas en ambitos diferentes (infracciones ala ley, por ejemplo). Es decir, la
variabilidad interindividual segtin el sexo no puede formularse de manera

valida sin tener en cuenta la variabilidad intraindividual.

Otras fuentes potenciales de diferenciaciéon interindividual han sido
también sujeto de estudio, entre ellas el nivel educativo, las influencias
familiares o las interacciones entre pares (cuya influencia globalmen-
te positiva fue destacada por Piaget, aunque el caracter diferencial de
esta influencia es relativamente dificil de precisar). En realidad, las
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investigaciones adelantadas invitan mas bien a relativizar el caricter
directo de tales influencias. En definitiva, la variacién interindividual
del desarrollo moral no puede estimarse sin tener en cuenta las varia-
ciones intraindividuales, y limitindose a modelos de causalidad simple
aplicados a categorfas de individuos consideradas homogéneas y bien

diferenciadas en cuanto a su desarrollo moral.

Algunas teorias alternas del desarrollo moral

En oposicién abierta a la propuesta de Kohlberg o al margen de ella, han
sido desarrolladas otras propuestas tedricas acerca del desarrollo moral
que resulta oportuno revisar, en orden a confrontar los planteamientos
por los cuales ha hecho opcion el presente trabajo con otras perspectivas,
pues ello permite enriquecer la vision de conjunto y precisar el lugar te6rico
en que nos ubicamos. Para ello se describen a continuacién, siguiendo el
discurso de Wenek (1996), la teorfa del desarrollo moral basado en el
aprendizaje social de Albert Bandura y la posicién de Martin Hoffman
en cuanto al papel de la empatia en el desarrollo moral.

Bandura y la teoria del aprendizaje social

Albert Bandura fue uno de los criticos mas encarnizados de las teorias
del desarrollo moral gradual en general y de la teoria de Kohlberg en
particular. Sostiene que la explicacién que Kohlberg da del juicio moral
supone la existencia de un nivel y de una calidad de actividad cerebral
que los estudios sobre los limites del procesamiento cognoscitivo de la
informacién en los humanos apenas apoyan. Ademas, esta explicacion
subestima los efectos del aprendizaje experiencial y la posibilidad de que
el comportamiento social se adquiera a menudo sin gran reflexién, si es

que hay reflexion.

Para explicar el desarrollo moral, Bandura plantea su propia teoria del
aprendizaje social. Esta teorfa afirma no solamente que aprendemos direc-

tamente, experimentando las consecuencias de nuestro comportamiento
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(principio del aprendizaje operante), sino que los humanos adquieren la
mayorfa de sus comportamientos sociales por via indirecta o delegada.
Por la observacién de modelos, las personas de todas las edades y esta-
dios de la vida aprenden que algunos comportamientos son convenientes
0 no, y por mimetismo adquieren los rudimentos de comportamien-
tos y aptitudes complejas. Los modelos pueden ser reales o simbélicos.
Y los modelos simbélicos, incluso impresos o en video, pueden tener
tanta influencia como los modelos de carne y hueso. Ello explicaria por
qué Platén queria excluir a los poetas de su Republica ideal y por qué
algunos libros y peliculas solo convienen a audiencias adultas. La in-
fluencia y la eficacia, intencional o no, de los modelos explican también
por qué el ejemplo es tan importante en el &mbito de la formacion y del
liderazgo moral: “Las normas adquiridas por modelizacién se ven afec-
tadas por las variaciones de juicio mostradas por el mismo modelo en un
periodo dado y por las divergencias que existen entre lo que los modelos

hacen y lo que recomiendan hacer” (Bandura, 1986, p. 492).

Contrariamente a lo que dicen los partidarios de la teoria del desarrollo
gradual, Bandura considera la adquisicién de normas morales como un
proceso mucho mas confuso. Sobre el esquema de desarrollo, concede
solamente que los procesos de control interno tienden en general a sus-
tituir con el tiempo los procesos de reglamentacién y control externos,
como consecuencia de la adquisicion de un mayor control de si mismo.
Incluso los individuos mas auténomos pueden, en su opinion, regular
a veces su comportamiento a partir de factores externos como las recom-

pensas, los castigos y las reacciones sociales previstas.

Hoffman y la empatia como fundamento del

comportamiento

Martin Hoffman no toma en cuenta los elementos cognoscitivos y com-
portamentales de la moralidad, prefiriendo el &mbito de los sentimientos
y, més precisamente, el papel de la empatia como fundamento del altruis-

mo y de otros comportamientos prosociales. En su opinién, la empatia
y P P P P
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desempefia un papel significativo en la teoria moral global y existen
importantes indicadores empiricos que apoyan esta opinién. Definida
como una reaccion parcialmente involuntaria y emocional a la afliccién
de otros, la empatia posee recias propiedades de motivacién, porque
puede suscitar una angustia de simpatia. Basta para convencerse con
pensar en los impulsos espontaneos de generosidad hacia las victimas de
incendios, hambres, inundaciones, terremotos y tornados y en los actos
de heroismo de quienes se lanzan a un rio crecido o penetran en un edi-

ficio en llamas para salvar absolutos extrafios.

Si bien es posible que la reaccién empatica constituya una caracteristica
bioldgica del ser humano, como lo prueba la reaccién de los bebés que
lloran cuando oyen a otras personas llorar, los investigadores coinci-
den en general en que el desarrollo del comportamiento empético en
el nifio depende en gran medida de la calidad del amor y del cuidado
que le prodigan sus padres. Las conclusiones sacadas de investigaciones
experimentales sobre primates y de estudios naturalistas realizados sobre
sujetos humanos sugieren sélidamente que el establecimiento y mante-
nimiento de un vinculo emocional satisfactorio con un adulto durante
la infancia constituye el fundamento de los vinculos sociales y del com-
portamiento empatico que se desarrollarin mas tarde. Por otra parte, en
ausencia de tales vinculos, hay un mayor riesgo de inadaptacién social y

psicopatia.

Las practicas de educacién infantil juzgadas ideales para el desarrollo
de la empatia y otros comportamientos socialmente deseables no son ni
autoritarias ni permisivas. Combinan un afecto sin reserva con normas
claras y limites firmes de comportamiento, y conceden importancia al
uso de la razén y a explicaciones adaptadas a la edad del interlocutor en

la aplicacion de la disciplina.

Los escritos y la investigacién sobre el desarrollo y el comportamiento
morales, por norma general, hicieron poco caso del papel de sentimien-
tos como la empatia y la bondad. Tanto desde el 4mbito de la filosofia,
como desde el de la psicologia, se ha preferido la detallada descripcion

de las normas morales y del razonamiento moral. Carol Gilligan (1977,
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citada por Hersh et dl, 1998) es, sin embargo, una de las principales
criticas de la influencia de la raz6n sobre la moral, juzgando excesiva la
importancia concedida por Kohlberg y otros teéricos a la justicia como
valor y criterio supremo del bien. La moral basada en la justicia, sostiene

Gilligan, debe ser moderada por una moral basada en el amor.

Ahora bien, a pesar de que una revision superficial de la literatura
pueda sugerir que las diferencias que se dan entre las diversas teorfas, sea
por su ambito de investigacién o por los procesos de desarrollo aborda-
dos, las opongan unas a otras, Gibbs y Schnell (1985) consideran que
las distintas teorias tienen mas puntos comunes que divergencias y son
entonces complementarias e interdependientes. Esta perspectiva es espe-

cialmente atil para el analisis de las posiciones expuestas.

La mediacién pedagdgica en el desarrollo moral

Ya el abordaje previo de las teorfas presentadas permite afirmar la
posibilidad de que el desarrollo moral se vea favorecido a través de una
intervencioén directa; conviene, sin embargo, establecer de qué manera
puede hacerse y a qué aspectos del individuo es importante atender al
momento de disefiar una propuesta de intervencién. Estos elementos son
particularmente relevantes para el presente proyecto en cuanto nutren la

propuesta pedagdgica especifica que se aplicara.

Incidencia de los estudios en el desarrollo moral

Wenek (19906) referencia diversas investigaciones (Boyce y Jensen,
1978;Resty Deemer, 19806; Schlaefli, Resty Thoma, 1985) que ponen de
manifiesto que los estudios y la formacién favorecen el desarrollo moral
al menos de dos maneras. El juicio moral se cualifica, por un lado, bajo
el efecto de un ambiente de estudios general, social e intelectualmente
estimulante y que fomenta y recompensa la curiosidad y las realizacio-
nes; y por otro, por medio de programas especificos de educacion moral

de 4 a 12 semanas, haciendo hincapié en el debate de dilemas o sobre
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el desarrollo de los aspectos sociales de la personalidad. La autonomia
moral o independencia del juicio con relacion a los controles y sanciones
externos, se desarrolla bajo el efecto de métodos de formacion indirectos,
como las sesiones interactivas que garantizan igualdad de condiciones a
los participantes y les ofrece ejercicios de simulacién y modelizacion que

susciten un cierto desequilibrio cognoscitivo.

Los indices relativos a los efectos de la instruccién general se derivan
de un meta-analisis de estudios con mas de 6 000 personas, que ponen de
manifiesto que la edad y los estudios explican un 52 % de la variacién
del juicio moral, medido por los resultados obtenidos en el DIT (Defining
Issues Test) o test de definicion de valores (Rest y Deemer, 19806). Los
resultados de un estudio longitudinal de 10 afios sobre mas de 100
personas (Rest y Deemer, 1986) apoyan también la existencia de una

relacién entre Jos estudios escolares y el juicio moral.

Para explicar esta relacion, distintos grupos de investigadores
emprendieron varios ciclos de estudio. El primero examin6 los intereses
generales y las actividades de los sujetos. El segundo recogi6 datos sobre
sus experiencias morales criticas. Un tercero interrogd a los participantes
sobre los factores que, en su opinién, contribuyeron al desarrollo de su
razonamiento moral. Ninguna de estas investigaciones logré resultados
probatorios en cuanto a la relacion entre los estudios escolares y el juicio
moral. Sin embargo, cuando los investigadores plantearon a los parti-
cipantes cuestiones sobre sus actitudes y reacciones con respecto a sus
experiencias en la escuela, después de la escuela, asi como con los amigos,
la familia y otras personas importantes, e introdujeron estas variables
en la ecuacion, lograron explicar una parte importante de los cambios
que con el tiempo se dieron en los resultados del DIT. Segtin sus con-
clusiones: “El cuadro que se obtiene de este analisis pone de manifiesto
que el desarrollo del juicio moral es paralelo al desarrollo social general.
No son tanto las experiencias especificamente morales... sino la
conciencia creciente del mundo social y el lugar que se ocupa en él o que
parece favorecer el desarrollo moral” (Rest y Deemer, 1986, p. 57). En

sintesis, las personas comprometidas, cuya participacion en la vida social
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les aporta una determinada satisfaccion, son mas susceptibles que otras
de desarrollar la consideracion y los valores orientados hacia los demas,

que constituyen los pilares del cardcter moral.

Existen también indicadores convincentes de que el juicio moral se ve
favorecido también por programas educativos especialmente concebidos
para garantizar el desarrollo moral. Parece, pues, que la educacion moral
pueda ser eficaz; sin embargo, todos los programas no alcanzan el mismo
éxito. Un meta-analisis de 55 estudios (Schlaefli, Rest y Thoma, 1985),
que integraron en total una muestra de mas de 3 800 personas, logré los

siguientes resultados:

I. Considerados sin atender al tipo de programa, las caracteristicas
de los sujetos, la duracién de la formacion, etcétera, los programas
de educacién moral produjeron en promedio efectos significativos,
pero pequefios en relacion con los grupos de control y con otros

cursos de naturaleza general cuyos efectos eran desdefiables.

2. Los programas en los que el debate de dilemas morales ocupaba un
lugar importante o que se consagraban al desarrollo personal y al de-
sarrollo de aptitudes sociales, produjeron cambios mas importantes,

pero sus efectos siguieron siendo pequefios o medianos.

3. Los adultos aprovecharon mas estos programas, mientras que los es-
tudiantes de educacién secundaria lo hicieron en menor grado. Esta

divergencia se asigna a las diferencias de motivacién y experiencia

de vida.

4. Los programas de una duracién de tres semanas o menos casi no
tuvieron efectos. Son los programas de 4 a 12 semanas los que reve-

laron una eficacia mayor.

Examinando de cerca los efectos de los programas de educaciéon moral
sobre el desarrollo moral, Boyce y Jensen (1978) mantienen que los es-
tudios que solo evaltian el juicio moral no consiguen nada determinante
en cuanto a la madurez moral. Hacen eco del punto de vista de otros
investigadores, y recuerdan el argumento de Jean Piaget, segtin el cual la

autonomia moral es un elemento esencial de la madurez moral. Asi pues,
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aunque numerosos programas logren condicionar suficientemente a los
estudiantes para que den las respuestas esperadas cuando se les presen-
tan distintos problemas morales, estos programas padecen una debilidad
inherente en cuanto comportan la amenaza implicita de sanciones so-
ciales y otras formas de sanci6n para los que no dan la respuesta correcta.
Para evitarlo, Boyce y Jensen recomiendan recurrir a enfoques indirectos
en el aprendizaje. Basindose en su examen de una serie de programas de

formacién, recomiendan:

. Las interacciones sociales y los debates que se caracterizan por un res-
5. L t les y los debates g t p
peto mutuo, los intercambios libres y abiertos, la solucién comin a

los problemas y la voluntad de entenderse adoptando compromisos;

0. Sesiones de modelizacién comportamental durante las cuales tales
modelos presenten alguno de los siguientes elementos: 1) nueva
informacién sobre un problema moral, 2) la demostracién de un
razonamiento ejemplar bien estructurado y 3) puntos de vista
contradictorios que motiven al estudiante o generen en ¢él un des-

equilibrio cognoscitivo;

7. Ejercicios de simulacién en los cuales los participantes deben
construir una argumentacién moral coherente, sea adaptada

0 contraria a su propia opinion.

Factores que inciden en la evoluciéon moral en el

adolescente

Resulta importante tratar de precisar algunos factores que pueden
influir en el desarrollo del juicio moral segtin la secuencia de referencia,
es decir, los estadios definidos por Kohlberg, y de acuerdo con la
edad y caracteristicas de la muestra poblacional en que se enfoca esta
investigaciéon. Se busca identificar condiciones medioambientales
susceptibles de inducir reacciones individuales favorables, a pesar de que
los cambios en la adolescencia, mas que progresivos, siempre crecientes,

cuantitativos y lineales, pueden conducir a rupturas o a alternancias entre
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posiciones ideologicas contradictorias o entre periodos de evolucién
ripida o relativo estancamiento (aparentemente por lo menos). Se
proponen, siguiendo a Lehalle er al. (2004), cinco factores que, como se
verd, se encuentran en estrecha relacién con la propuesta de Kohlberg, y
cuya pretensidn es ofrecer pautas para el disefio de la estrategia pedagdgica
y para las dindmicas de cada una de las intervenciones a realizar, tema de

los siguientes apartados.

Superar el estancamiento en los contextos

Para la evaluacién de un dilema moral pueden aplicarse dos modali-
dades cognoscitivas. Bien tratando los elementos de la situacién en si
mismos, de manera que su evaluacién especifica conduce a la decision o
el juicio, y se habla entonces de procedimiento local; o bien considerar la
situaciéon como ejemplo de una categoria mas amplia de situaciones, y se
hablar4 entonces de procedimiento abstracto. Ahora bien, si las situacio-
nes se abordan localmente y de manera relativamente independiente unas
de otras, los andlisis corren el riesgo de verse afectados por las variacio-
nes intraindividuales y ser de niveles variables. Al contrario, si el abordaje
se concentra en factores invariables de la situacién, por ejemplo, la per-
tenencia a un tipo de norma social, o razonando por analogia con una
o varias situaciones, el individuo se vera obligado a generalizar sus ana-
lisis al conjunto de situaciones similares, reduciendo la posible variacion
individual, o justificar la ausencia de generalizacién por la consideracion

de aspectos especificos de tal o cual situacion.

Experimentar el funcionamiento de los grupos de

pertenencia

Como se afirmé previamente, la experiencia de las interacciones entre
pares puede hacer avanzar la comprensién de las normas de funciona-
miento colectivo. En la concepcion de Piaget, la evolucién moral progresa

de la heteronomia a la autonomia. La heteronomia designa el hecho de
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que las normas se imponen al individuo “desde el exterior”, es decir,
a través de figuras de autoridad. Al contrario, autonomia significa no
solo que el individuo ha construido puntos de referencia normativos,
sino también que los grupos deciden su propio funcionamiento fijaindo-
se sus propias normas. Esta distincion es especialmente pertinente para el
periodo de la adolescencia. En efecto, en el marco tradicional del apren-
dizaje social puede parecer necesario, al menos para algunos adolescentes,
que las figuras de autoridad manifiesten y recuerden autoritariamente las
exigencias de la vida en sociedad. Pero queda claro también que los ado-
lescentes dificilmente adherirdn a normas impuestas desde el exterior, mas
bien tenderian a probar sus limites. Al contrario, la asuncién auténoma
de las normas del funcionamiento del grupo puede hacer explicita su jus-
tificacion y suscitar la adhesion personal, ejerciendo ala vez en la toma de
decision colectiva. Asi pues, toda participacion activa (y democrética) en
el funcionamiento de los grupos de pertenencia y toda asignacién real de
responsabilidad puede inducir en los adolescentes una mejor asuncién de
las situaciones sociales (eventualmente conflictivas) y por consiguiente

un progreso en el 4mbito de los juicios morales.

Conocer mejor el funcionamiento de la sociedad

Una cosa es experimentar el funcionamiento de los grupos a los que
se pertenece y otra conocer el funcionamiento de la sociedad en general.
Ahora bien, en el sistema de Kohlberg, el paso del estadio 3 al estadio
4 impone un conocimiento del sistema judicial y la legalidad que no
sea simplemente empirica. Del mismo modo, la idea del relativismo
de las leyes y la concepcion de un contrato social mejorable (estadio
S) son estrictamente impensables, si se ignora la manera en que las
leyes son elaboradas y establecidas. Es banal entonces postular que la
disponibilidad de la informacién sobre el funcionamiento de la sociedad
pueda contribuir a la evolucion de las respuestas en los dilemas relativos
al juicio moral. Menos banal resulta precisar los medios para hacer
efectiva esta informacion. La institucion escolar tiene obviamente por

misién reinventar situaciones pedagdgicas adaptadas a este dmbito de
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conocimiento. Pero es necesario tener en cuenta también el hecho de que,
en este ambito, la evolucién cognoscitiva tiene sus propias dificultades.
Es decir, aunque la informacién civica estd disponible es necesario, sin
embargo, que pueda ser asimilada (en el sentido de Piaget) segtin el nivel

de conocimiento y abstraccién requerido.

Experimentar la diversidad cultural y social

Otro factor de desarrollo moral estd constituido por la experiencia de
la alteridad. En efecto, cualquier conocimiento adquirido sobre otros
sistemas de pensamiento y toda interaccién real con una persona de
otra cultura pueden hacer mover los marcos de referencia individuales,
manifestando a la vez la posible diversidad de opiniones sobre una
cuestion (y en consecuencia el caracter relativo del punto de vista
personal) y la potencial generalidad intercultural de la vinculacion
emocional, de la sensibilidad frente a las necesidades de los demas,
del respeto mutuo, etcétera, mas alld de los estereotipos reciprocos. La
tnica manera de hacer evolucionar de manera consistente las situaciones
conflictivas, asi como las representaciones que les son inherentes,
radica en promover encuentros positivos y personales entre los grupos
separados. La experiencia de la alteridad obliga al descentramiento social

e induce la construccién de valores comunes.

Situar su evolucién personal

Un quinto factor sociocognoscitivo del desarrollo moral en el
adolescente parece derivar de la posibilidad del adolescente de construir
una representacion coherente de si mismo seg(in una perspectiva a la vez
temporal y social. En efecto, la relacién personal con las normas sociales
y sobre todo la adhesién a referencias colectivas parece depender en buena
medida de la manera en que el individuo sitia su evolucién personal (la
representacion de su situacién personal actual conectada a su situacion

previa y a aquella que prevén para el futuro) con relacién al grupo del
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que hace parte y mas ampliamente con relaciéon a la sociedad entera.
En consecuencia, hade poderidentificarlas condiciones medioambientales
P
susceptibles de permitir la construccién de esa representacion personal.
Una de estas condiciones, probablemente necesaria, es que el adolescente
pueda tener un rol social real y actual y plantearse proyectos para el
futuro. Asi pues, las numerosas frustraciones en la sociedad actual, en
P
que se multiplican los modelos inaccesibles, deberian probablemente
analizarse desde el punto de vista de las relaciones entre heteronomia

y autonomia.
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Capitulo 3

Los dilemas morales

Conviene precisar a continuaciéon lo que es un dilema moral, su es-
tructura y aporte al desarrollo de la moralidad, asi como describir las
caracteristicas de la estrategia pedagdgica que, asumiendo los dilemas
morales como centro, se usa en la fase de aplicacion y de la cual emerge-

ran las principales conclusiones del presente trabajo.

Desde la perspectiva de Kohlberg, para lograr un verdadero fomento del
desarrollo de la conciencia moral deben propiciarse desde la escuela los
espacios suficientes de socializacién en los nifios; lo anterior, compren-
dido como un ir més alli del mero compartir informacién para llegar
a la creacién de confianza y aceptacién, basados en el intercambio de
ideas, en un clima de respeto y justicia. Para ello, se debe permitir que
los nifios expresen sus ideas libremente, ya que esto genera un ambiente
ideal para que aprendan a escuchar y se sientan escuchados.

En virtud de lo anterior, vale la pena destacar el papel del profesor
para la buena consecucion de este ambiente, tal como lo resefian Hers,
Reimer y Paolitto en el texto El crecimiento moral de Piaget a Koblberg (1998,
p. 110):
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La investigacion ha comprobado que el profesor puede ser muy impor-
tante en la creacién de condiciones que promuevan el desarrollo moral.
Tiene dos funciones principales en este proceso: 1) crear conflicto, del
tipo que facilita el crecimiento de los modelos de pensamiento de los
alumnos, y 2) estimular la capacidad de los alumnos de tomar la perspectiva de otros

mds alld de la propia .

Por otro lado, “El supuesto de Kohlberg ha sido que los métodos
indirectos no son necesarios para convencer a una persona de que revele
su pensamiento sobre temas éticos. Solo hay que proponerle dilemas
morales que despierten su interés y preguntarle directamente cudl serfa la
mejor solucién para el dilema y por qué” (p. 51). Siguiendo estas pers-
pectivas, presentamos a continuaciéon una descripcién sobre lo que son
los dilemas morales y los aspectos metodoldgicos para tener en cuenta
para su construccién y el trabajo con ellos como herramienta de base

de una estrategia pedagdgica para el desarrollo de la conciencia moral.

:Qué son los dilemas morales?

Un dilema moral es un texto breve, narrado a modo de historia, en el
que se presenta una situacion conflictiva, que puede ser hipotética o per-
tenecer al plano de la realidad, la cual reclama de los oyentes una toma
de decision lo suficientemente razonada. En estos, por lo general, se
presentan dos tnicas alternativas a la situacion disyuntiva ante las cuales
el sujeto debe escoger una como tnica salida, siendo las dos factibles y
defendibles (Suarez y Meza, 2008, pp. 123-125). Asi las cosas, mas que
asumir X o Y postura, lo que verdaderamente cuenta es la calidad de los
argumentos expuestos, ya que estos dan cuenta de la reflexiéon y capaci-

dad de anlisis del sujeto.

Lemmon, citado por Realpe en su articulo “Dilemas morales” (2001,
p- 88-90), describe cinco tipos de situaciones morales que van desde las mas
simples hasta las que llama dilemticas. El primer tipo se da cuando un
sujeto sabe qué hay que hacer, o qué debe hacer, y simplemente lo hace.

El segundo, llamado por Lemmon “caso fronterizo”, es el caso en que
g p q
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un sujeto debe hacer algo que parece estar bajo la obligacion de hacer, o
viceversa. El tercer tipo, constituido por las variedades més simples del
dilema moral, se caracteriza porque un sujeto ha de hacer algo y ha de
no hacerlo al mismo tiempo. En el cuarto, los dilemas comprometen el
cardcter moral de un agente, pues son de tal magnitud que cualquiera
sea la decision que se tome, se estd haciendo algo que no se debe hacer;
dicha decision cambiara el horizonte moral del sujeto y es precisamente
la adopcién de nuevos horizontes morales lo que evidencia que se ha
enfrentado ante un dilema moral. El quinto tipo es el de los casos
extremos de dilema moral, en los que un sujeto tiene que tomar una de-
cision que compromete su actual horizonte moral, pero no se encuentra
preparado para crear uno nuevo que salga al encuentro de sus actuales
exigencias morales. El aspecto mas interesante de este tltimo es que, si se
resuelve correctamente, lleva a que el sujeto desarrolle una nueva morali-

dad que envuelve en su consecucidn el deseo de ser fiel consigo mismo.

Conviene, asi mismo, en orden a precisar el concepto, revisar lo que
sobre los dilemas morales afirman otros autores, a quienes nos referimos

siguiendo la argumentacién de Suirez y Meza (2008, p. 45).

Para Montuschi

el dilema se presenta cuando existe conflicto entre cursos de accién. En
algunos casos se identifica el dilema con la presencia de dos cursos de
accién posibles y en el hecho de que cada uno de ellos requiere realizar
una accién que resulta moralmente inaceptable. En otros casos se sefiala
que el dilema se presenta entre lo correcto y lo bueno, es decir, hacer
lo que es moralmente correcto puede tener malas consecuencias y, vi-
ceversa, ejecutar una accién que es moralmente incorrecta podria tener

buenas o mejores consecuencias que la accibén anterior.

Williams, por su parte,

define el conflicto moral como aquella situaciéon en que un agente se
enfrenta a dos obligaciones morales que conflicttian y ambas obligacio-
nes son relevantes al momento de decidir qué curso de accion se ha de
tomar.
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Finalmente, Realpe

reporta que la actual discusién de la filosofia moral presenta dos posi-
ciones encontradas con respecto a si existen verdaderamente los dilemas
morales o si sencillamente se trata de conflictos morales; pero, como
no es el momento para dirimir la discusién, més atn cuando hay serios
argumentos tanto a favor como en contra de su existencia, si se puede
decir que tanto los dilemas como los conflictos morales son dtiles
para la propuesta aunque se privilegien los primeros. Sin embargo,
vale la pena aclarar su diferencia basindose en la exposicion que hace la

autora en mencién (Sudrez y Meza, 2008, p. 45).

Es oportuno, entonces, precisar a partir de los argumentos anteriores
lo que se entiende como dilema moral y conflicto moral. En general, se
define como conflicto moral toda aquella situacién en que un agente se ve
confrontado con la obligacién moral de hacer 4 y cumplir con la obli-
gaciéon moral de hacer B. Mientras que se define como dilema moral toda
aquella situacién en que un agente no puede cumplir con ambas obliga-
ciones (A y B), porque optar por una obligacion moral significa anular
la posibilidad de poder cumplir con la otra obligacién moral. Cuando el
conflicto moral es resuelto y no queda ningtin tipo de sentimiento moral
(remordimiento, culpa, arrepentimiento, pesar) se dice que el conflicto
moral al que se enfrenté el sujeto era un aparente dilema moral, porque

la tensién que existia entre las obligaciones morales A y B era aparente.

Asi pues, “Un dilema es una situacion extrema de conflicto moral en
que nuestro agente no puede seguir un curso de acciéon que sea conforme
con sus dos obligaciones en conflicto. Para que un conflicto moral tenga
el caricter de auténtico dilema moral y no simplemente un aparente dilema
moral, ninguna de las obligaciones en conflicto es en efecto mas fuerte
o logra invalidar la otra obligacion” (Suarez y Mesa, 2008, p. 45-40).
Ademas de todo lo anterior, existen tres cuestiones que deberfan ser
tenidas en cuenta al intentar resolver el dilema. La primera se refiere a
la necesidad de identificar las obligaciones morales que tiene la persona

implicada en el conflicto. La segunda requiere analizar el impacto de las
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eventuales acciones en los valores importantes del individuo. La tercera

se trata de considerar los efectos de las acciones.
Ahora bien, los dilemas morales se puede clasificar en:

1. Hipotético:  buscan  presentar situaciones problematicas  que
implican un conflicto entre los derechos, responsabilidades o
demandas de personalidades abstractas y ambiguas, que suelen ser
de dificil ubicacion en el plano de los acontecimientos reales. Sin
embargo, dada la forma en que estan escritos, suelen llegar a mostrar
cierta proximidad con situaciones vividas por los sujetos o personas
cercanas a ellos. Pueden resultar menos llamativos para los estudian-
tes, pero de igual manera pueden favorecer un mejoramiento en sus

habilidades discursivas.
Ejemplo:

Dos personas tenfan que cruzar un desierto, cuando empezaron, las
dos tenian la misma cantidad de comida y agua. Cuando estaban en
medio del desierto, la cantimplora de uno se rompid y se salié toda
el agua. Los dos sabian que si compartian el agua, probablemente se

moririan de sed ambos. Si uno tenia agua sobreviviria. ;Qué deben hacer?

(Hersh et [al, 1998, p. 113).

2. Reales: en contraposicion a los anteriores, pueden resultar mas
llamativos dado que suelen ser mas naturales, en ellos se proponen
situaciones problematicas inspiradas en la cotidianidad de la vida
y sus dificultades. Por lo general se utilizan acontecimientos muy
proximos en tiempo y espacio, de forma que resulten significativos
en el contexto de los estudiantes y posibiliten un mayor ejercicio del

pensamiento.
Ejemplo:

A una nifia que se llama Carol, la pillaron tirando queso en la cafeteria
durante la comida. Ya le habfan advertido sobre esto. Ahora ninguna

nifia de octavo curso puede comer helado en una semana. Carol repetia
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que no habia sido culpa suya. Ahora todas las nifias estan enfadadas con

ella. ¢Qué deben hacer? (Hersh er al, 1998, p. 114).

En cuanto a los efectos que tiene el trabajo con dilemas morales, Georg

Lind sefiala diez aspectos que resultan enriquecedores para la persona,

pues contribuyen:

L.
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En cuanto ser pensante, sintiente y actuante, los dilemas contribuyen
a que reconozca e integre emocionalidad y racionalidad, e incluso,
a que identifique la forma como los sentimientos van ligados a los

conflictos.

A comunicarse con los otros, inclusive en un estado ansidégeno

o en circunstancias hostiles.

A distinguir la calidad de los argumentos que presentan las partes
(incluidos los propios) al defender sus propias posiciones, mis atin

cuando estas son contrarias.

A apreciar el valor del razonamiento y las criticas del oponente para

el propio desarrollo.

A reconocer los valores morales que entran en juego o se pretenden

salvaguardar en una determinada toma de decisiones.

A diferenciar los conflictos morales (y los dilemas propiamente
dichos) de situaciones problematicas que necesitan simplemente una

solucién téenica.

A diferenciar entre principios morales y valores humanos no

universalizables.

A usar la razdn, expresada en procesos racionales e ideas razonables,
como medio para resolver los conflictos. Mas atin, a deslegitimar
el uso de la imposicién verbal o fisica como forma mas o menos

comtn para solucionarlos.

Como consecuencia del anterior, a utilizar el didlogo para resolver
dichos conflictos.
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10. A apreciar el discurso racional con oponentes para mantener

y desarrollar el orden social.

No obstante lo anterior, eso no significa que sus efectos son meramen-
te racionalistas, al menos si se tiene en cuenta lo que ya se sefial6 acerca
de que el ser humano es una unidad en la cual convergen dinamismos

propios del intelecto, el sentimiento y la voluntad.

La construcciéon de dilemas morales

Lo primero que se debe tener en cuenta para la elaboracion de los dile-
mas morales es definir cuiles valores se van a afrontar, para posteriormente
entrar a construir el contenido del mismo. Ademas, es muy importante
tener en cuenta que el texto debe ser corto y claro en su construccion,
de manera que facilite su comprension y la identificacion de la situaciéon
dilémica. Siempre se debe tener en cuenta el tipo de poblacién al que va
dirigido, ya que uno de los factores claves de éxito radica en el significa-
do que este adquiera para las personas con las que se va a trabajar. Por lo
anterior, factores como la edad, el nivel de conocimientos, vocabulario
y nivel socioeconémico y cultural, entre otros, son aspectos que influyen

al momento de elaborarlos o seleccionarlos.

En los apartados siguientes se presentan los elementos que constituyen
el dilema y los criterios metodoldgicos que reclama el trabajo con dilemas
en el 4mbito de la formacién de la conciencia moral, en orden a pre-
sentar a continuacioén los aspectos especificos de la estrategia propuesta

y aplicada en el desarrollo de esta investigacion.

Estructura de los dilemas morales

Sudrez y Meza (2008, p. 44) explican asi la estructura de un dilema:

Para que una situacién pueda plantearse como auténtico dilema debe

tener las siguientes partes:
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Eje del dilema (foco).
Personaje central.
Posibilidad real de escoger.
Pregunta central.

Conflicto moral o valorativo.

A e e

Analisis del dilema (debe presentar preguntas de discusion, comple-

jizacién y profundizacién que enriquezcan la discusion).

A partir de dicha estructura se busca generar las condiciones pedagogi-
cas para que el dilema contribuya al desarrollo moral de la persona y, en
virtud de ello, es necesario que el problema genere un interés auténtico,
de manera que el estudiante pueda cuestionarse y producir algo. Se debe
por eso tener metas claras de lo que requiere llegar a obtener y disponer
herramientas para retroalimentar al estudiante en forma de evaluaciéon

y destacar en ese proceso los logros obtenidos.

Justamente para favorecer tales condiciones pedagdgicas es oportuno
tener en cuenta algunas estrategias, como la organizacion del trabajo y la
creacién de un ambiente propicio, que empieza incluso con la disposi-
cién del lugar, pero que se extienden a la generacion de mecanismos que
garanticen el respeto entre los participantes, de alli que sea importante,
por ejemplo, escuchar al que habla, evitar que unas personas demeriten
la opinién de otras, no forzar a nadie a hablar, repetir o parafrasear los
argumentos para asegurar su claridad y comprension, tomar nota de las
ideas centrales y, por supuesto, llevar a cabo un ejercicio de meta-analisis

sobre las sesiones de trabajo.

Ahora bien, el trabajo con dilemas exige que se agoten unas fases preci-
sas, que aca apenas se enuncian, pero que se explican con detalle adelante,
al momento de abordar el desarrollo de cada intervencién en el marco
de la estrategia pedagdgica propuesta. La primera fase estd constituida
por la introduccién al dilema, que oscila entre los 20 y 25 minutos y cuyo
objetivo es entrar en contacto con la narracién y con la situacién general

que describe y reclama el anélisis, asi como identificar los argumentos
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iniciales. Con los elementos anteriores es posible adentrarse en un debate
inicial, que constituye la segunda fase y cuyo propésito es plantear los
argumentos existentes para analizar el dilema, identificar los componen-
tes morales inherentes a la situacién dilémica en orden a explorar y tomar
conciencia de los argumentos propios, de manera que se puedan con-
frontar con argumentos diferentes, e introducir estrategias que cultiven
competencias del juicio moral, actitudes, valores y dinimicas de grupo

democraticas.

Particular importancia para estimular el desarrollo moral lo tiene la
tercera fase, o fase de profundizacién, que se propone, en primer lugar, la com-
plejizacién del dilema mediante el aporte de nuevas facetas del problema
y circunstancias de la situacion, anadiendo nueva informacién real o hi-
potética, teniendo particular cuidado de que eso no implique conducir
el anélisis a una u otra posicién. En segundo lugar, se busca profundizar
el tépico generador, que en la estructura enunciada corresponde al eje
del dilema o foco; se trata de profundizar en él para aclarar cada uno de
los aspectos que lo hacen méis o menos valido; aportar, por ejemplo, in-
formacion sobre situaciones similares y como se han resuelto, de manera
que se asuman responsablemente las situaciones y se llegue a pensar a
quién le pueden o no hacer dafio. A partir de eso se puede entrar, en
tercer lugar, a la diferenciacién y coordinacién de perspectivas, es decir,
a pensar qué sucederia si eso nos pasara a nosotros, pues cuando son otras
las personas que estan en juego es relativamente facil elegir, pero cuando
somos el centro hacemos todo para beneficiar el ego. Por lo tanto esta
fase concluye con la desestabilizacién del juicio moral, es decir, jalonar
el grupo a pensar en situaciones diversas de las que posiblemente esté
acostumbrado, por su mismo grupo social o nivel de desarrollo, median-
te preguntas mas fuertes, situaciones mas complejas que hagan pensar en
posibilidades diversas de las que ya puede haber encontrado.
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Aspectos metodologicos en el trabajo con dilemas

morales

Se han enunciado ya en el apartado inmediatamente anterior algunos
criterios que pueden tenerse en cuenta cuando se trabaja con dilemas
morales en el marco de una propuesta para la formacién de la conciencia
moral; sin embargo, es importante hacer algunas recomendaciones adi-

cionales en uno y otro sentido.

Cuando se discuten dilemas morales, reales o hipotéticos, general-
mente los sujetos se implican con sus personajes y situaciones. Por eso,
ripidamente la discusion puede convertirse en una sesion terapéutica en
que aparecen testimonios personales acerca de situaciones mas o menos
similares o, peor an, espacios de consejeria donde se dice lo que hay
que hacer o lo que se debe evitar. Frente a esto hay que tener claro que
la discusién con dilemas no es una técnica terapéutica, que el interés no
radica en sanar heridas producidas por decisiones erradas, sino que lo que
se debe privilegiar es el proceso de razonamiento moral que conduzca
a las personas a construir juicios morales. Para Iograrlo es necesario,
entre otras cosas, definir claramente las alternativas planteadas en el caso
y su legitimidad, es decir, el personaje principal y las opciones sobre las
cuales debe elegir.

Asimismo, como la discusiéon de dilemas morales —y es asi en esta
propuesta— ocurre regularmente en un ambiente grupal, conviene 1nsistir
en las normas comunes para el didlogo grupal, algunas ya mencionadas,
como el respeto por el otro y a su palabra, la participacién de las mino-
rias, la escucha atenta de los argumentos, el rol imparcial del facilitador,
el manejo del tiempo, la atencién sobre la motivacion del grupo y la posi-
ble dispersion en torno al tema en discusion. En tal sentido es oportuno

entonces tener en cuenta las siguientes observaciones:

I.  Eltrabajo con dilemas morales no se debe centrar en la vida personal
de los sujetos que hacen parte de la discusion, ya que estos no pre-

tenden ser una terapia de grupo.
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A pesar de la aclaracién anterior, un elemento importante es la crea-
cién de oportunidades por parte de los profesores, para que sus
estudiantes puedan utilizar su propia experiencia en la resolucion de
problemas éticos. Esto cobra gran significacion en la medida en que
un problema moral puede ser considerado como tal por un grupo
de estudiantes de determinada edad, pero no por los de otro grupo.
Los nifios y jovenes no estin acostumbrados a discutir sobre temas
éticos de fin abierto, y finalmente la comprension de los problemas
morales por parte de los estudiantes varia segtin su estadio de desa-

rrollo moral.

Se debe suscitar un ambiente de reflexién, confianza y estimular la
participacion de los sujetos en la discusion para que resulte enrique-

cedora la experiencia.

Es de vital importancia que el caso esté muy bien contextualizado,
asi como también deben reconocerse claramente las dos alterna-
tivas planteadas como solucién y quién es el personaje principal

o el sujeto al que se le presenta el dilema.

En la formulaciéon del dilema debe tenerse en cuenta que en la
q
parte final de su planteamiento siempre debe estar la pregunta
dilémica, es decir, ;qué deberia hacer el sujeto frente a la situacién
q
planteada? ¢debe hacer X o Y cosa?

Tres elementos importantes al momento de intentar resolver un
dilema moral son: I) identificar las obligaciones morales que se
le presentan a la persona implicada, 2) analizar el impacto en los
valores del individuo que tienen las acciones a tomar y 3) identificar

los efectos de las acciones realizadas.

Las estrategias de interrogaciéon que se usen resultan fundamentales
para el alcance de las pretensiones que se tengan al momento de
trabajar con dilemas morales. Entre otras vale la pena mencionar:
Sformulacién de preguntas efectivas, poner de manifiesto el tema moral, bacer pre-

guntas de por qué, complicar las circunstancias, ejemplos personales y naturales,
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alternar problemas morales reales e bipotéticos, refinar las preguntas de indagacién y

preguntas O?’ifﬂtadﬂS a la asuncién dt’ 7’01{?5,

Las fases para abordar el dilema moral son: a) personal, en la
cual el individuo se enfrenta al dilema y debe asumir una po-
sicién acorde con sus pensamientos, recordando que lo més
significativo son los argumentos que justifiquen la opcion tomada;
b) grupal, en pequefios grupos tienen la posibilidad de discutir
acerca de preguntas complementarias que permiten profundizar
y complejizar la situacién en virtud de posibilitar un nivel superior
de reflexidn; ¢) personal, después de haber discutido en grupo se tiene
nuevamente la posibilidad de reflexionar sobre la pregunta dilémica
y revisar su respuesta original, de tal manera que esto le permita de-

cidir si se mantiene en ella o si cambia de opcién.

La basqueda o elaboracion de los dilemas es tarea exclusiva del pro-

fesor o profesores que dirijan la actividad.

Lo que no se debe hacer:
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Que en su redaccién los dilemas se presten para ambigiiedades, ya
que esto podria dificultar su compresion o hacer que pierda relevan-

cia para los sujetos que lo deben analizar.

Presentar varias situaciones conflictivas que desvien la atencion del

conflicto moral central.

Que los profesores den opiniones personales mientras se desarrolla

el dilema por parte de los estudiantes.

Emitir juicios de valor sobre lo que afirman o niegan los estudiantes.
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Estrategia pedagdgica a partir de dilemas morales

Para este apartado hemos querido inicialmente revisar algunos concep-
tos que hacen referencia al término estrategia pedagbgica. Encontramos
de significado particular los ofrecidos desde la Facultad de educacién de
la Universidad de Antioquia en el proyecto de lectura y escritura, y los
planteados por la organizacion MIRO-Gestién y desarrollo en tecnologias de la

informacién.

Entendemos por estrategias pedagdgicas aquellas acciones que realiza el
maestro con el propésito de facilitar la formacién y el aprendizaje de las
disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan a simples técnicas
y recetas deben apoyarse en una rica formacién tedrica de los maestros,
pues en la teorfa habita la creatividad requerida para acompanar la com-

plejidad del proceso de ensefianza-aprendizaje’.

Las estrategias pedagdgicas utilizadas en un proceso de ensefianza-
aprendizaje, se definen como un conjunto de acciones que tienen como
propdsito lograr uno o més objetivos de aprendizaje, a través de la utili-

zaciéon de diferentes métodos o recursos®.

Desde esta segunda perspectiva, ademds, se hace referencia a unos
elementos basicos que la conﬁguran. Estos son contenidos, actividades de

aprendizaje iy recursos o medios diddcticos.

Se entienden los contenidos como aquello que los estudiantes aprenden
a partir de una actividad de formacion orientada hacia el desarrollo
de una dimension particular del ser humano. Estos deben guardar una
coherencia légica, evidenciada en su articulacién y pertinencia con la

estrategia pedagdgica de base.

Las actividades de aprendizaje se refieren al conjunto de acciones organiza-

das de tal forma que contribuyan al ordenamiento del trabajo que deben

I Universidad de Antioquia, Facultad de Educacién. Documento en linea: hetp://docencia.udea.edu.co/
educacion/1ecturaicscritura/estrategias.htm[.

2 Miré—Gestion y desarrollo en tecnologfas de la informacién. Documento en linea: http://www.miro.cl/
duocuc/estpedahtm
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adelantar los estudiantes para la posterior consecucion de los aprendiza-
jes esperados. Para alcanzar tales propdsitos el profesor debe garantizar

la preparacion de los elementos que interactan durante su ejecucion.

Los recursos diddcticos son todos aquellos medios que se utilizan, siempre
y cuando respondan a una intencionalidad pedagdgica definida. En esta
medida constituyen una herramienta de apoyo para llevar a buen término
las actividades planeadas por el profesor. Estos medios pueden ser de
tipo impreso o digital.

Desde esta perspectiva y en el marco del presente proyecto, defini-
mos estrategia pedagdgica como la ejecucion de una serie de actividades
intencionadas y dirigidas a lograr unos objetivos de aprendizaje rela-
cionados con el desarrollo de los niveles de conciencia moral de los
estudiantes que componen el grupo experimental, el cual es objeto de
este trabajo. Las actividades a las cuales se hace referencia son todas
aquellas que tienen lugar en la realizacién de cada una de las siete inter-
venciones previstas para el andlisis y resolucion de los dilemas morales.
La preparacion, direccién y animacién de dichas intervenciones asi como

de los dilemas son responsabilidad directa de los investigadores.

Con lo anterior se busca propiciar espacios concretos en los que los
estudiantes tengan la posibilidad de asumir una posicién determinada
frente a situaciones reales o hipotéticas en las que entran en conflicto
dos valores. Alli lo importante no es la respuesta afirmativa o negativa
que puedan dar frente al dilema planteado, sino los argumentos que so-
portan dicha decision y la contundencia de los mismos al momento de
defenderlos de otras posturas contradictorias.

La estrategia pedagdgica para desarrollar en esta investigacion se concen-
tra, como decfamos anteriormente, en la realizacién de las intervenciones,
las cuales corresponden a un esquema que se presenta con cierto nivel de

detalle a continuacién.

80



Los dilemas morales

Preparacion de la intervencion

El desarrollo de cada una de las intervenciones exige de parte del grupo

de investigacién un amplio trabajo previo, cuyos momentos pueden

enunciarse de la siguiente manera:

L.

Definicion del tema para trabajar: el grupo de investigadores debe
discutir la pertinencia de los temas por trabajar en cada uno de los
dilemas morales, en relacién con la edad y contexto en que se desen-

vuelven los estudiantes objeto de la intervencién.

Preparacion del dilema moral y formato de trabajo: revisién de fuen-
tes para seleccionar el posible dilema entre los que se encuentran
a disposicion. En caso de no encontrar uno que se ajuste a las ne-
cesidades del grupo, se procede a elaborarlo (teniendo en cuenta
los criterios propios para su elaboracion) y posteriormente se remite

al director del proyecto para su revisién y aprobacion final.

Documentacion y fundamentacién conceptual: una vez escogido el
tema y elaborado el dilema, se procede a realizar una revisién bi-
bliografica que suministre la informacién necesaria para tener un
conocimiento suficiente alrededor del tema sobre el que versa el
dilema, con el 4nimo de tener elementos para resolver todas las po-
sibles dudas de los estudiantes en el marco de la realizacién de cada

una de las intervenciones.

Asignacién de responsabilidades: este momento resulta de gran
importancia puesto que de esto depende el éxito o fracaso de la
intervencion, por este motivo, se deben prever todos los detalles
y factores intervinientes, de tal manera que al momento de su rea-
lizacién no se evidencien fracturas en su desarrollo. Asimismo se
asignan las funciones de cada uno de los investigadores en el curso
de la intervencién. Sin embargo, a pesar de tener funciones especi-
ficas, todos los investigadores deben estar en capacidad de asumir
una parte o la totalidad de la actividad en caso de presentarse alguna

dificultad de Gltimo momento.
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Desarrollo de la intervencion

Presentaciéon del dilema moral

Ambientacién (generalidades y curiosidades del tema): este momen-
to de la intervencién es clave, dado que si es muy bien aprovechado
garantiza que los estudiantes queden lo suficientemente motiva-
dos y dispuestos para participar de manera activa durante todas las
actividades por desarrollar. Alli se debe aprovechar para resolver in-
quietudes y generar expectativa sobre el tema a tratar. Los recursos
que se utilicen para tal fin pueden ser muy variados y pueden ir
desde presentacién de datos cientificos, articulos de periédicos, pre-

sentaciones animadas, etcétera.

Lectura dirigida del dilema: tras distribuir entre los estudiantes el
texto del dilema para trabajar, uno de los investigadores realiza en
voz alta una lectura pausada del mismo, mientras los estudiantes

siguen en silencio la lectura en el documento que han recibido.

Aclaraciones: si es el caso, se debe dar respuesta a cada una de las
inquietudes que presenten los estudiantes, bien sea en cuanto al tema

o en cuanto a términos desconocidos del texto.

Lectura individual: cada estudiante debe realizar una lectura per-
sonal. Para lo cual se solicita al grupo que haya un ambiente de
silencio y respeto que permita una compresion suficiente del dilema

y de los factores relevantes del mismo.

Trabajo individual

82

Resolucién de la pregunta dilémica: una vez leido el dilema moral,
el estudiante se encuentra con una pregunta frente a la cual debe
tomar posicién y presentar una respuesta positiva o negativa, asu-
miendo las consecuencias que efectivamente trae su respuesta, es
decir, precisando la razén principal de su eleccién. Aqui no hay res-

puestas malas ni buenas, lo importante es que los estudiantes traten
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de argumentarlas lo mejor posible, aspecto fundamental que le da
significado al trabajo.

Trabajo grupal

I. Lectura y anélisis de las preguntas complementarias: los estudiantes
se organizan en grupos de acuerdo con las indicaciones dadas por los

investigadores’.

2. Toma de posicién grupal: en este momento deben establecer si es
p grup
posible asumir una posicién colectiva (consenso) o si definitivamen-

te hay disenso ante las preguntas formuladas.
Discusién-socializacion

I. Espacio propicio para que desde cada uno de los grupos se presenten
las argumentaciones principales que emergieron en el trabajo grupal
y la decision final a la que llegaron, asi como determinar si lograron

definir una posicién unificada o no.
Trabajo individual

I. Reflexion sobre la situacién dilémica y posibilidad de cambio en
la respuesta personal inicial. En este momento, nuevamente los es-
tudiantes tienen la oportunidad de releer el dilema y la respuesta
dada inicialmente, de tal forma que puedan comparar sus argu-
mentos con los esgrimidos por los compaiieros del grupo donde
tuvo la oportunidad de trabajar en la fase grupal y con aquellos que
emergieron durante la discusién general. Posteriormente, pueden
decidir si ratifican su decisién inicial o si la cambian. Recordando
que, dado el segundo caso, igualmente debe argumentar con cierto

nivel de detalle la razén que justifica ese cambio de posicion.

3 Desde la primera intervencion se asigna a cada uno de los estudiantes una escarapela con su nombre y apellidos.
Esta lleva algunos distintivos que permiten organizarlos en grupos diferentes durante cada una de las intervenciones
posteriores. Lo anterior, con la intencién de favorecer el encuentro de puntos divergentes y convergentes entre los
estudiantes para enriquecer la reflexion.
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Sintesis

L.
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En este momento los investigadores recuperan algunos de los ar-
gumentos presentados por los diferentes grupos con el 4nimo
de enfatizar en la importancia de la reflexion dada en el marco de
cada intervencién y motivar la participacién para las sesiones.
Asimismo agradecer la disposicion del grupo para el desarrollo de la
actividad y plantear sugerencias en caso que sea necesario.



Capitulo 4

Resultados y discusion

Breve descripcion de la poblacion

Lapoblacién escogida para el desarrollo de esta investigacion son estudian-
tes del Gimnasio Campestre San Francisco de Sales, institucion confesional
catdlica con una filosofia humanista orientada por la propuesta educativa
salesiana (véase en la tabla 4, la configuracién de los grupos segtn sus
caracteristicas, incluyendo la declaracion de profesion religiosa). Dicha
institucion estd ubicada en el municipio de Cota, Cundinamarca, y la ma-
yoria de sus estudiantes proviene del noroccidente de la ciudad de Bogota,

de la que los separan unos 30 minutos por via terrestre.

Los estudiantes, que contaban al iniciar con una edad promedio de
14 afios (ver tabla 4), cursaban grado noveno en el segundo semestre
de 2008, en el cual se dio inicio a las intervenciones realizadas en el marco
del presente proyecto, y grado décimo durante el primer semestre de
2009, en el cual termina la fase de aplicacion. La mayorfa de ellos perte-
nece a familias con una configuracién tradicional, con imagenes paternas
y maternas fortalecidas. El estrato socioeconémico promedio es 4,

aunque algunos de ellos pertenecen a los estratos S y 6.
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Tabla 4: Configuracién de los grupos segtin edad, declaracién de religién y

género
Grupo experimental Grupo de control
Pretest Postest Pretest Postest
Ca;eago- Discriminacion C;:;_ % Csang_ % Cj:;_ % Cj:ctll_ %
14 afios 15 53 10 0 16 50 |0 0
15 afios 7 25 |16 64 |12 38 |14 59
Edad 16 afios S I8 |6 24 |3 9 |38 33
17 afios I 4 12 8 0 0 |2 8
18 afios + 0 0 I 4 I 3 |0 0
Total 28 100 25 100 | 32 100 | 24 100
St 22 79 |17 68 |27 84 |21 87
irlfgff;i No 6 21 |8 32 s 16 |3 13
Total 28 100 25 100 | 32 100 | 24 100
M 14 50 |12 48 |13 41 |11 46
Género | F 14 50 |13 52 |19 59 |13 54
Total 28 100 |25 100 | 32 100 | 24 100

El grado noveno estuvo conformado por dos cursos, cada uno con un
promedio de 30 estudiantes. Dichos cursos, y por tanto los grupos de
trabajo, fueron de caricter mixto y homogéneos entre si (ver tabla 4),
y la determinacion del grupo experimental y el de control se hizo de
manera aleatoria para no viciar el proyecto. De este total salié la muestra,
constituida, segtin los resultados arrojados por los anilisis del pretest, de

acuerdo con los criterios de validacién propios del instrumento aplicado

(DIT).

El analisis de resultados se configura a partir de la opcién metodolo-
gica que orienta la investigacion y de las distintas relaciones que surgen
entre los grupos experimental y de control. Asi pues, se describiran, com-
pararan o analizaran los resultados que surgen de las fases y las relaciones

posibles entre los grupos, de esta forma:
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| Grupo | | Pase |
I I I

| Experimental |—| Pretest |—| Postest H@
| [ I

| Control |—| Pretest Postest
N

Figura 2: Relacion de grupos y fases segtn el disefio metodolégico

I. Descripcion del pretest grupo experimental.
2. Descripcion del pretest grupo de control.

3. Analisis y comparacién entre los grupos experimental y de control a

partir del pretest (relacién identificada en la figura 2 con la letra A).
4. Descripcion del postest grupo experimental.
S. Descripcién del postest grupo de control.

0. Analisis y comparaciéon del pretest y postest del grupo de control
(relacion identificada en la figura 2 con la letra B).

7. Anilisis y comparacién entre los grupos Experimental y de control a
partir del postest (relacion identificada en la figura 2 con la letra C).

8. Anilisis y comparacién del pretest y postest del grupo experimental
(relacién identificada en la figura 2 con la letra D).

9. Analisis general de resultados encontrados en el grupo objeto de

investigacion.

10. Casos de especial atencién.
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Descripcion de los resultados del pretest en el grupo
experimental

El grupo experimental escogido para la realizacién de la investigacion
correspondi6 a los estudiantes que se encontraban en el curso noveno B
durante 2008. Estaba constituido por 33 estudiantes, que en su totalidad
fueron tomados en cuenta como poblacion de la presente investigacion,
razén por la cual el pretest (DIT) se aplicé a todos sus integrantes. Sin
embargo, por criterios propios de validaciéon del instrumento aplicado
se eliminaron aquellos cuyos puntajes en la escala M' superaron los
14 puntos porcentuales; quedando asi configurada la muestra por 28
estudiantes. Lo anterior indica, pues, que 5 (cinco) no fueron tenidos
en cuenta en dicho andlisis. Se entiende por puntaje M el resultado de
reconocer de gran importancia respuestas que fueron escritas para llamar
la atencién por su sonoridad, pero que no significan nada en realidad.
Estos items no representan ningtin estadio de pensamiento sino la ten-
dencia de los sujetos a apoyar afirmaciones por su sonoridad aparente.
Igualmente puede indicar que el sujeto no ha comprendido suficiente-
mente las cuestiones que se presentan, por esta razon es aconsejable no
tener en cuenta aquellos cuestionarios de sujetos que hayan obtenido un
porcentaje a partir de 14 en esta escala (ver las Pautas de andlisis del DIT,

en el apéndice B).

Los resultados arrojados por el pretest muestran que el grupo en
general se encuentra ubicado en el nivel convencional, en sus dos esta-
dios. Quedando 23 estudiantes ubicados en el estadio 3, y 5 estudiantes
en el estadio 4. Los porcentajes establecidos de acuerdo con las respues-
tas de los estudiantes frente a cada una de las preguntas para valorar
segin su grado de importancia indican que existe una tendencia de la
mayoria a ubicarse en el nivel convencional, con un 64,53 %, mientras
en el nivel preconvencional se ubica un 10,97 %, y, por dltimo, en el

nivel posconvencional, un 24,49 %.

I Para efectos de verificacion, los datos que muestran los valores obtenidos por los estudiantes en los distintos
niveles, estadios y categorfas (a saber M y A), se encuentran en los archivos fisicos y digitales del grupo investigador.
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Figura 3: Comparacion por niveles grupo experimental pretest

Elnivel preconvencional esta divido en dos estadios: estadio I y estadio 2.
El primero hace referencia a la aceptacién de reglas y al sometimiento a
la autoridad con el &nimo de evitar el castigo, y en el segundo se actta

para servir o satisfacer los intereses propios.

De igual forma, el nivel convencional estd dividido en los estadios 3
y 4. Este se caracteriza por el cumplimiento y la aceptacion de la norma,
en virtud de la identificacién con un grupo de referencia del sujeto tal
como su familia. En el estadio 3, el sujeto adapta su comportamiento
individual al comportamiento de la mayorfa buscando ser aprobado o
aceptado por los miembros del grupo en el cual se desempefia como
sujeto social y moral. Mientras que en el estadio 4 existe una clara orien-
tacion a la norma y al orden establecido de forma externa con el objeto
de cumplir con el deber.

El nivel posconvencional igualmente est4 dividido en dos estadios: es-
tadio S y estadio 6. En el estadio S se encuentran el SA y el SB. En el
estadio SA se considera la moralidad convencional como arbitraria y
relativa. El individuo atin no descubre principios éticos universales. Para
el estadio SB lo correcto es sostener los valores, derechos basicos y contra-
tos legales de la sociedad, aunque ellos entren en conflicto con las reglas
y leyes del grupo. En el estadio 6 se establece que lo correcto es guiarse
por principios éticos universales basados en la justicia, el valor y la igual-

dad de todos los seres humanos y el respeto por la dignidad humana.
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Teniendo en cuenta que la mayoria de los estudiantes que configuran
la muestra se ubican entre los 14 y 15 afios de edad, podemos afirmar
que el resultado obtenido, tanto en los estadios como en los niveles de
desarrollo de conciencia moral, corresponden a los esperados, los cuales
indican que los jovenes se encuentran en una etapa de expectativa inter-
personal mutua y sus relaciones con los demés son de conformidad en
aras de lograr la aprobacién por parte de sus pares. Asimismo, hay un
reconocimiento del bien en las acciones que se realizan, para identificarse
de esta manera como miembro de una sociedad. Pueden ademas, dife-
renciar el punto de vista de los diferentes roles y reglas que interactan

en la vida en sociedad.

De acuerdo con estos resultados, se pueden identificar seis estudiantes
que se encuentran en el nivel convencional, estadio 3, quienes llaman la
atencién debido a que son los tnicos del grupo que, a pesar de compartir
nivel con sus compafieros, no comparten estadio, pero al mismo tiempo se

evidencia que obtuvieron un puntaje posconvencional relativamente alto.

En definitiva, los estudiantes que conforman el grupo experimental mues-
tran resultados muy similares entre si, dado que la totalidad de ellos se ubico

en el nivel convencional y su gran mayoria en el estadio 4.

Descripcion de resultados del pretest en el grupo de

control

El grupo de control escogido para la realizacion de la investigacion

correspondié a IOS estudiantes que se encontraban en 61 curso noveno A

durante el afio 2008.

Este grupo estaba constituido por 32 estudiantes, los cuales en su
totalidad fueron tomados en cuenta como poblacién de la presente in-
vestigacion, razon por la cual el pretest se aplico a todos sus integrantes.
Luego de tabular la informacién arrojada por el DIT, se constaté que no
era necesario eliminar ningn test debido a que ninguno superé el indice

de los 14 puntos porcentuales en la escala M.
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Figura 4: Comparacién por niveles grupo de control pretest

Los resultados arrojados por el pretest muestran que el grupo presenta
niveles y estadios variados. Se encuentra que 16 estudiantes se ubican
en el nivel convencional, estadio 4; 13 estudiantes se ubican en el nivel
convencional, estadio 3, y finalmente 3 estudiantes se ubican en nivel

posconvencional, estadio SA.

Los porcentajes establecidos de acuerdo con las respuestas de los
estudiantes frente a cada una de las preguntas para valorar segiin su grado
de importancia, indican que existe una tendencia de la mayoria a ubicarse
en el nivel convencional, con un 63,27 %, un pequefio grupo en nivel
preconvencional, con un 12,22 %, y finalmente un 24,50 % en el nivel

posconvencional.

En términos generales se puede afirmar que este grupo es bastante
heterogéneo entre si, debido a que los estudiantes se muestran muy dis-
persos en cuanto a sus resultados, puesto que la mayoria se ubica entre

los niveles convencional y posconvencional, pero distribuidos entre los

estadios 3, 4 y SA.
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Anilisis y comparacidn entre el grupo experimental y
de control a partir del pretest

A partir de los resultados obtenidos por los grupos experimental y de
control se pueden establecer algunas diferencias entre estos. Para el nivel
preconvencional, la diferencia es de 1,25 %, siendo para el grupo de
control el porcentaje més alto. Esto indica que el nivel preconvencional del
grupo experimental se encuentra levemente por debajo del mismo nivel en
el grupo de control. Frente al nivel convencional la diferencia es de 1,26 %,
En este nivel, el mayor porcentaje corresponde al grupo experimental.
Por dltimo, la diferencia para el nivel posconvencional es de 0,01 %,
mostrando la similitud entre los dos grupos para este nivel. A partir de
lo anterior se puede afirmar que los resultados entre los dos reflejan una
similitud en la forma de asumir y actuar frente a diferentes situaciones

sociales con implicaciones morales.

De otro lado, puede afirmarse que los grupos, tanto experimental
como de control, muestran un nivel de desarrollo moral acorde con su
edad, en la perspectiva sefialada por Piaget y asumida por la teorfa de
Kohlberg, segtin la cual existe un vinculo entre la maduracién biologica

y el desarrollo moral.

J0—jm = m e m e e e e e e
I R R
0o ECC N - Control
R Errrrreeeeeeeee
EI [ M e TR
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Preconvencional | Convencional | Posconvencional

Figura 5: Comparacion pretest grupos experimental y de control

Igualmente, una de las exigencias que nos vienen planteadas por la

opcién metodoldgica ya descrita en el capitulo tres, es que los grupos
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seleccionados tengan la mayor homogeneidad posible, en orden a que
los cambios producidos en el curso de la estrategia pedagdgica le sean
atribuibles a la misma y no a aquellas variables que escapan al control
por parte del grupo de investigadores.

Estahomogeneidad, no ya entre el grupo experimental y de control, sino
dentro del primero, dado que mas del 60 % se ubica en un solo nivel, es
también relevante al momento del disefio de las actividades y acciones que
conforman la estrategia pedagdgica, en virtud de que las acciones de-
sarrolladas en el marco de la intervencién pueden aplicarse a todos los

individuos por igual.

Descripcion de los resultados del postest en el grupo

experimental

El grupo experimental para la etapa de postest estuvo constituido por
26 estudiantes, quienes en ese momento cursaban ya el grado décimo

y hacian parte del curso I0B.
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&
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g pregonvencional convencional posconvencional
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'g 241 1437 683
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Puntaje total preconvencional
Puntaje total convencional

Puntaje total posconvencional

Figura 6: Comparacion por niveles grupo experimental postest
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Lo anterior evidencia que del afio 2008 al 2009 la muestra se redujo
de 28 a 26 estudiantes. Al indagar por esta situacion, se constatb que fue
producto de factores propios de las dindmicas institucionales en virtud
de configurar grupos conalta calidad académica, lo que significo el retiro de
dos estudiantes. Asi, la muestra total final para el postest estuvo confor-
mada por 25 estudiantes, dado que de este total no se tomd en cuenta
para el analisis de los resultados un estudiante, debido a que no asistio

a la institucién educativa el dia de la aplicacion del DIT.

En el nivel preconvencional se obtuvo un porcentaje de 10,20 %; en el
nivel convencional el porcentaje fue del 60,87 %; y para el nivel poscon-
vencional se obtuvo un 28,92 %, notindose especialmente que el estadio

con mayor tendencia en este nivel es el SA.

Descripcion de resultados del postest en el grupo de

control
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Figura 7: Comparacién por niveles grupo de control postest
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El grupo de control para la etapa de postest, estuvo constituido por
26 estudiantes, quienes para ese entonces cursaban ya el grado décimo
y hacian parte del curso 10A.

De 2008 a 2009 la muestra se redujo de 32 a 26 estudiantes. Al inda-
gar por esta situacion, se constaté que fue producto de factores propios
de las dindmicas institucionales descritas en el numeral inmediatamente
anterior, lo que signific el retiro de 6 estudiantes. Asi la muestra total
tinal para el postest estuvo conformada por 24 estudiantes, debido a que
no se tomaron en cuenta para el analisis de los resultados dos estudian-

tes, ya que no asistieron a la institucién educativa el dia de la aplicacion

del DIT.

En el nivel preconvencional se obtuvo un porcentaje de 10,46 %, ubi-
candose en el estadio 2; en el nivel convencional el porcentaje fue del
67,55 %. Para el nivel posconvencional se obtuvo un 22,06 %, notan-

dose especialmente que el estadio con mayor tendencia es el SA.

Analisis y comparacion del pretest y el postest en el
grupo de control

J T
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Figura 8: Comparacion pretest-postest grupo de control
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Al comparar los resultados obtenidos por el grupo de control tanto en
el pretest como en el postest, se puede constatar que permanece la homo-
geneidad en los estudiantes que componen dicho grupo; manteniendo su
ubicacién en el nivel convencional, con un porcentaje de crecimiento en
dicho nivel y un decrecimiento en los niveles preconvencional y poscon-

vencional como se presenta a continuacion:

I. Una ligera disminucién del nivel total relativo a los puntajes del

nivel preconvencional (1,76 %).

2. Un crecimiento del nivel total relativo a los puntajes del nivel con-

vencional de 4,28 %).
3. Una disminucién en el nivel posconvencional de 2,44 %.

4. Una disminucioén del puntaje M que pasé de 134 puntos a 63, lo
que equivale a un porcentaje de 52,98 %. De la misma manera, el

puntaje A pas6 de 107 a 46, lo que indica una diferencia porcentual

de 57 %.

De lo anterior puede afirmarse que el grupo, en relacién con los resul-
tados revelados por el pretest, se afianzo en el nivel convencional. Dada
la expectativa de maduracién cognitivo-evolutiva de los estudiantes en
virtud de los procesos atinentes a su edad y educacion, podria esperarse
que sus niveles convencional y posconvencional aumentaran, lo cual
sucedi6 solo para el primero de estos niveles, es decir, se presenta una
reduccién de las respuestas que sefialan el nivel posconvencional. Tal
decrecimiento podria explicarse en virtud de otro elemento mostrado
por el postest, cual es la disminucién de los puntajes M y A, que se-
fialan mayor nivel de comprensiéon del instrumento o un ejercicio de
respuesta mas atento, lo que significaria que la respuesta dada en el
pretest fue menos razonada y afecté el resultado final mostrando un
valor superior, mientras que la mayor atencién prestada al momento de
responder al postest revelé de manera mas fehaciente la ubicacion real
de los estudiantes en los niveles respectivos, lo que permite identificar
el nivel convencional como aquel en que se ubican la mayoria de los

estudiantes.
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Utilizamos el verbo en potencial en virtud de que es una de las conclu-
siones posibles, dada s a partir del anélisis de los elementos constitutivos
del DIT, pero que escapa a todas las variables que han podido influir
en el resultado, pues no habiéndose dado ningiin tipo de intervenciéon
directa sobre el grupo de control, cualquier afirmacion que vaya mas alla

de lo que el mismo test revela se ubica en el 4mbito de la especulacion.

Anilisis y comparacidn entre el grupo experimental y
de control a partir del postest

Los resultados que se presentan muestran un indice de crecimiento del
desarrollo de la conciencia moral mas alto en el grupo experimental que

en el grupo de control.

0 mjm mmmmmmmm e m e e

60,83 67,55 Experimental
60-f---------"-"-"---"=Z=="HEE - - -

P U - Control
T R FEEEEeaa
30|---mmmmm oo N ________._
0-|-------—--—---T- N -

LT
0

Preconvencional | Convencional | Posconvencional

Figura 9: Comparacién postest grupos experimental y control

Se puede constatar que se presenta:

I. Una diferencia del nivel total relativo a los puntajes del nivel precon-

vencional de 0,26 % del grupo experimental sobre el grupo de control.

2. Una diferencia del nivel total relativo a los puntajes del nivel con-
vencional de 6,72 % a favor del grupo de control sobre el grupo
experimental, que ratifica la tendencia de aquel a la permanencia

general en el nivel convencional.
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3. Una diferencia del nivel total relativo a los puntajes del nivel pos-
convencional de 6,86 % del grupo experimental sobre el grupo de
control, lo que evidencia que la tendencia de crecimiento en los indi-
ces de desarrollo de conciencia moral hacia el nivel posconvencional

se da de manera mis marcada en el grupo experimental.

Segtin lo anterior, se puede constatar que se afirman tanto la hipotesis
alterna: “los estudiantes participes de una estrategia pedagogica basada
en dilemas morales muestran un mayor desarrollo de la conciencia moral
que aquellos que no participan de esta”, como la variable independiente:
“la propuesta de formacién basada en el uso de dilemas morales, a través
de la realizacién de siete sesiones de trabajo que hacen parte de la estra-

tegia pedagdgica”.

Analisis y comparacion del pretest y el postest en el

grupo experimental
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Figura 10: Comparacién pretest-postest grupo experimental

Los resultados que se presentan en este apartado tienen particular sig-
nificacién en el marco de la presente investigacion, puesto que permiten

ver el comportamiento que tuvo el grupo experimental.

A partir de la comparacion de los resultados del postest con los del
pretest, de la informacién recabada en el proceso de implementacion
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y desarrollo de la estrategia pedagdgica, de la cual hacen parte las siete

intervenciones llevadas a cabo durante el lapso de un afio, asi como

de la informacién sistematizada en una base de datos relacional que

se construyé con el dnimo de tener una herramienta de contrastacién de

los datos que permitiera verificar el desarrollo y maduracion del nivel

de conciencia moral mostrado en el proceso de intervencién pedagdgica

que se llevé a cabo, puede afirmarse que efectivamente quedan verificadas

y comprobadas tanto la hipdtesis alterna como la variable independiente

planteadas en la presente investigaciéon. Lo anterior se puede evidenciar

en lo siguiente:

L.

Mientras en el pretest el porcentaje alcanzado en el nivel precon-
vencional fue de 10,97 % en el postest, este porcentaje decrecid
a un 10,20 %, lo cual indica que hubo una disminuciéon de 0,77
%, y en tal medida, que el porcentaje restante se movi6 a los niveles

superiores, sea convencional o posconvencional.

Asimismo, el porcentaje alcanzado en el pretest en el nivel conven-
cional fue de 64,53 %, mientras en el postest fue de 60,83 %, lo que
muestra una disminucién de 3,7 % en este nivel. Segtin lo anterior,
los valores en los que disminuyen estos dos primeros niveles se agre-

gan en el tercer nivel (nivel posconvencional).

En linea con el enunciado previo, el nivel posconvencional alcanzé
en el pretest un porcentaje de 24,49 %, porcentaje que en el postest
se elevo a 28,92 %, para un incremento de 4,43 % en este nivel.

Es importante anotar que en la aplicacion del postest el puntaje M
y el puntaje A disminuyeron significativamente. Por un lado,
el puntaje M pas6 de un total de 130 puntos a un total de 66, lo
que equivale a una diferencia del 49,23 %, y por el otro, el puntaje
A pasé de 94 a un total de 75 puntos, lo que equivale a una diferencia
de 20,2 %.
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Anilisis de los resultados encontrados en el grupo
objeto de investigacion

Se han descrito y comparado con anterioridad los resultados que se
encontraron en el grupo objeto de la investigacién. A continuacion tra-
taremos de explicar, a la luz de la estrategia pedagdgica desarrollada, asi
como de la propuesta metodolégica planteada y la teoria que fundamenta
el discurso sobre el desarrollo moral, qué significan los distintos cambios
en los niveles de conciencia moral mostrados por el grupo experimental en

la investigacion:

Por un lado, los datos reflejan unos valores en las categorias M y A me-
nores para el momento del postest asi como un movimiento en la tendencia
del grupo experimental hacia niveles superiores. Si se tiene en cuenta que
los valores de las categorfas M y A decrecieron, parece coherente afirmar,
al menos metodolégicamente hablando, que las respuestas dadas en el pos-
test reflejan con mayor certeza la ubicacion del grupo en los respectivos
estadios de desarrollo moral que enuncia la teorfa de Kohlberg. De alli
que, para el anélisis del postest, no hubiera habido necesidad de eliminar
ningtin estudiante en virtud de su puntaje M, pues ninguno sobrepasé la
barrera de los catorce puntos porcentuales, al contrario de lo que sucedié
con el grupo de control, quienes, con decrementos superiores al 50 % en
las categorias M y A para el postest, y ningtin estudiante eliminado por
criterio metodoldgico en relacion con el valor M > 14 en el pretest, no
muestran un movimiento hacia niveles superiores de desarrollo moral, tal
como se supondria, lo cual estarfa explicado, como se expuso antes, por

una respuesta dada en el pretest menos razonada que afect6 el resultado

final.

Al contrastar los anteriores resultados se puede afirmar que posterior
a las intervenciones realizadas con el grupo experimental es evidente que
hay un indice de crecimiento en el desarrollo de la conciencia moral de
los estudiantes que conformaron dicho grupo. Lo anterior muestra que,
efectivamente, se dio un salto significativo en los indices de desarrollo

de la conciencia moral.
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Todo esto nos lleva a plantearnos la pertinencia de la propuesta de tra-
bajo con dilemas morales en el desarrollo de la conciencia moral, puesto
que el acercamiento a dicha estrategia pedagdgica posibilita que los es-
tudiantes puedan aproximarse a un modelo de reflexién de situaciones

reales en la cual tomar partido frente a una situacion conflictiva.

Casos de especial atencion?

Siguiendo la reflexién planteada hasta el momento, resulta pertinente
presentar algunos casos que en el marco de esta investigacion seran de-
nominados de especial atencion, debido a que desde la aplicacion del
pretest revelaron una proximidad muy cercana a los niveles superiores
de desarrollo de la conciencia moral, siguiendo los criterios de anéli-
sis propios del instrumento utilizado (DIT) para el establecimiento de
resultados. Asimismo, durante el desarrollo de la estrategia pedagdgica
demostraron cierto nivel de madurez y analisis superior, con relaciéon
a sus compafieros, al momento de dar solucién a los dilemas morales
propuestos y a las diferentes preguntas planteadas con el 4nimo de po-
sibilitar otros espacios de reflexiéon con base en el mismo dilema, pero
asumiendo distintos roles, lo cual complejizaba el anélisis y posterior
respuesta frente a los mismos. Asi pues, se relacionan a continuacion
los estudiantes que se han destacado en esta categoria y que se enuncian

utilizando el c6digo con que se identifican dentro del grupo™:

I. 12: En el pretest obtuvo resultado de 61 puntos porcentuales
que lo ubicaba en el nivel convencional, pero tenia una tenden-
cia marcada a moverse hacia el posconvencional, ya que en este
nivel obtuvo 35 puntos porcentuales, mientras que en la que

indica el preconvencional solo obtuvo 3. Asimismo, durante el

2 Se denominan de esta manera aquellos estudiantes que hayan presentado alguna particularidad en sus resultados
del pretest, vislumbrando una tendencia a alcanzar niveles superiores en el desarrollo de la conciencia moral y que,

efectivamente, en el postest se constata esta afirmacion.

3 Se pueden consultar las argumentaciones dadas por los estudiantes en el cuadro que se adjunta en la seccion
de anexos, ast como en la base de datos elaborada a peticion de los investigadores para rastrear los cambios en los
niveles de argumentacién durante la realizacion de cada una de las intervenciones Ilevadas a cabo en el marco de la
estrategia pedagdgica.
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desarrollodelasactividadesse pudo evidenciar quesus posicionesfrente
a las diferentes situaciones dilémicas eran criticas y bien argumen-
tadas para la edad en la que se encontraba. Este estudiante pas6
a ubicarse en el nivel posconvencional, presentando un indice
de crecimiento evidenciado en la reduccién de su puntaje en el
nivel convencional en 23 puntos, es decir, pasé de 01 a 38
puntos. Para el nivel posconvencional, los resultados mostraron
un cambio significativo pasando de 35 a 45 puntos porcentuales.
Finalmente, para el nivel preconvencional se presenté un cambio de
S puntos porcentuales a favor de este nivel, lo cual resulta un poco

contradictorio.

32: En el pretest obtuvo resultado de 59 puntos porcentuales
que lo ubicaba en el nivel convencional, pero tenia una tenden-
cia marcada a moverse hacia el posconvencional, ya que en este
nivel obtuvo 36 puntos porcentuales, mientras que para el nivel
preconvencional su puntaje final fue de O. De igual manera, du-
rante el desarrollo de las actividades se pudo evidenciar que sus
posiciones frente a las diferentes situaciones dilémicas eran criticas
y bien argumentadas para la edad en que se encontraba. En cuanto
al postest, logré pasar del nivel convencional al posconvencional,
puesto que pasé de 36 a 48 puntos porcentuales, lo cual indica que
tuvo un crecimiento de 12 puntos en este nivel; sin embargo, sus
puntajes en el nivel preconvencional y convencional fueron de 6

y 38 puntos porcentuales respectivamente.

I1: Su resultado en el pretest para los niveles preconvencional,
convencional y posconvencional fueron: 16, 41 y 35 puntos por-
centuales respectivamente. Entre tanto, para el postest logré unos
puntos porcentuales de 3, 40 y 52 en los niveles anteriormente men-
cionados. Con lo anterior, se puede constatar que el estudiante en
mencién logré un salto del nivel convencional al nivel posconven-
cional. Este avance se ve respaldado por el proceso llevado a cabo
por el estudiante a lo largo de las intervenciones propias de la es-

trategia pedagdgica, tal como se puede evidenciar en algunas de las
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respuestas dadas a los cuestionamientos planteados en los dilemas
morales trabajados y cuyo contenido se ha querido incluir en una

tabla descriptiva que constituye el apéndice D.

4. 14: Finalmente este estudiante obtuvo en la aplicacion del pre-
test los siguientes resultados: 6 puntos porcentuales en el nivel
preconvencional, 58 en el nivel convencional y 30 para el nivel
posconvencional. Lo anterior lo ubica finalmente en el nivel
convencional, pero con una marcada tendencia hacia niveles su-
periores de desarrollo de la conciencia moral. Sin embargo, en
la aplicacién de postest se mantuvo en el mismo nivel, aunque
mostrd una mejoria significativa en sus puntajes pertenecientes a los
niveles convencional y posconvencional, pasando, en el primero, de

58 a 51 y en el segundo, de 30 a 41 puntos porcentuales.

Con todo lo anterior, una vez més se puede constatar que efectivamen-
te, la estrategia pedagdgica basada en el uso de dilemas morales resulta
pertinente para el alcance de niveles superiores de analisis y desarrollo de
la conciencia moral de los estudiantes que son objeto de dichas interven-

ciones intencionadas.
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De acuerdo con la formulacién del problema de estudio, con la hipo-

tesis que orientd la investigacién y con sus resultados, puede concluirse:

En relacién con los objetivos especificos planteados, los cuales des-
criben tres momentos del proceso investigativo, se puede afirmar que
se logré cada uno de ellos. En efecto, se establecié en primer momento
el nivel de desarrollo de la conciencia moral en cada uno de los grupos
que configuraron esta investigacion a través de la aplicacién del DIT de
James Rest, segtin se describe en el apartado dedicado a la presentacién
de los resultados. Asimismo, atendiendo al segundo objetivo, se puso en
practica la estrategia pedagdgica basada en dilemas morales mediante las
siete intervenciones ya enunciadas. Por dltimo, en la fase posterior a la
intervencién se determiné nuevamente el nivel de desarrollo moral de
los grupos experimental y de control y, en virtud de ello, se compar6
dicho desarrollo en los dos momentos, estableciendo que la estrategia
pedagdgica propuesta incidié en el desarrollo moral de los integrantes

del grupo experimental.

Efectivamente, se demuestra a través de los resultados que hubo
crecimiento en los niveles de desarrollo de la conciencia moral de los es-
tudiantes que conformaban el grupo experimental debido a la estrategia
pedagdgica (variable independiente) basada en el uso de dilemas morales.
Es particularmente interesante ver que, en el caso del grupo experimental,
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dicha tendencia de crecimiento se dio en los tres niveles de los que
habla Kohlberg (preconvencional, convencional y posconvencional)
y que se miden con el DIT. Para efectos de comprension de lo que aqui
se afirma, vale aclarar que tal tendencia de crecimiento se ve reflejada en
dos situaciones: la primera, dado que se presenta una disminucién en
los niveles preconvencional y convencional, y la segunda, dado que la
disminucién en dichos niveles se refleja estadisticamente en el aumento

en el nivel posconvencional.

Lo anterior adquiere mayor significado al constatar, por ejemplo, que
muchos estudiantes fueron demostrando un mayor nivel de argumenta-
cioén frente a la mayoria de los dilemas morales planteados para cada una
de las sesiones desarrolladas, tal como se puede evidenciar en la base de
datos desarrollada por los investigadores para tal fin. Se afirma que esta
mejoria se dio en la mayoria de los dilemas aplicados, puesto que dos de
estos, al parecer, no resultaron ser lo suficientemente significativos para
los estudiantes. Esta situacidn, a la luz de la teorfa, encuentra una razén
de ser, ya que estd comprobado que a los estudiantes les resultan mucho
mas significativos los dilemas morales reales, siendo los hipotéticos de
menor relevancia. Sin embargo, ello no implica un error de procedimiento,
ya que desde diferentes autores es recomendable el uso de los dos tipos
de dilemas en el marco de una intervencién intencionada, puesto que
ayudan a mejorar en los estudiantes sus niveles de argumentacién, o bien
pueden motivar al ejercicio de pensamiento reflexivo. De esa manera,
y en virtud del objetivo general planteado para esta investigacion, efecti-
vamente se corrobora el efecto positivo que tuvo el uso de una estrategia
pedagdgica basada en dilemas morales en el grupo de estudiantes que

conformaron el grupo experimental que fue objeto de la intervencion.

Llama la atencién que el grupo de control, después del tiempo que
duré la intervencién, aunque creci6 en algunos de sus niveles de desa-
rrollo moral, no mostrd una tendencia de crecimiento homogénea, toda
vez que sus niveles preconvencional y posconvencional disminuyeron,
y su nivel convencional aumenté. Lo anterior puede estar explicado en

una contestacion del DIT mas consciente por parte de este grupo en
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la fase del postest, y que puede verificarse a partir de los puntajes M
y A obtenidos (y descritos en el marco del anilisis de resultados), los
cuales reflejan una disminucién de mas del SO % en cada una de estas
categorias. Asi las cosas, el grupo experimental mostré no solamente un
mayor crecimiento en los niveles de desarrollo moral, sino que ademas
lo hizo de forma homogénea, en contravia con lo sucedido con el grupo

de control.

Aunque las investigaciones relacionadas con el desarrollo moral
a partir de propuestas concretas de formacion sugieren que estas tienen
mayor incidencia si se aplican durante periodos largos de tiempo, serfa
importante decir que en el caso particular de nuestra investigacion, en
donde el proceso de intervencién tomé cerca de un afio, la duracién de
la intervencién condujo a una relativa distensién de los estudiantes del
grupo experimental, producida por el corte de afio escolar justo en la
mitad del proceso, lo cual en dltimas jugd a contracorriente del proceso
mismo, como se puede verificar, por ejemplo, en el nivel de argumenta-
cién moral de los estudiantes durante las sesiones 4 y 5, que se llevaron
a cabo, respectivamente, antes y después de dicho corte. De esta forma,
es importante sefialar que conviene al desarrollo y analisis del impacto de
la intervencién, minimizar a través de la planeacién de la aplicacion
de la estrategia aspectos como, por ejemplo, el posible impacto de tiem-
pos muertos o de corte en la investigacion, alteraciones no previstas de
las condiciones planeadas en la estrategia de discusion moral, y en gene-

ral, todo cambio de condiciones en las sesiones de intervencion.

Asimismo resulta de vital importancia el temprano acercamiento a los
diferentes postulados acerca del desarrollo de los niveles de la conciencia
moral, asi como la fundamentacién y sugerencias metodologicas pro-
pias para el trabajo con dilemas morales, en perspectiva de alcanzar un
conocimiento pertinente para entrar en la fase practica del desarrollo de
la estrategia. Lo anterior, dado que mientras mas fundamentacion teérica
se tenga, podran conseguirse mayores oportunidades de aprovechamien-
to de las intervenciones que se vayan a realizar, puesto que la estrategia

pedagdgica no busca un adiestramiento en el manejo de dilemas morales,
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sino ayudar a los estudiantes a mejorar significativamente sus niveles de
argumentacion frente a situaciones que impliquen conflicto moral. Por
eso, es importante también proponer un orden logico en la aplicacion
de los distintos dilemas, de tal manera que se posibilite un acercamien-
to progresivo a situaciones morales conflictivas de mayor grado de

complejidad.
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Apéndice A

Cuestionario de problemas sociomorales (DIT)

Por favor, diligencie los datos que aparecen en la dltima pagina.

Cuestionario de problemas sociomorales (DIT)
Universidad de Minnesota

(Derechos de James Rest, 1979)

Respetado /a estudiante:

Este instrumento evaltia su opinién acerca de situaciones sociales contro-
vertidas sobre las cuales otras personas podrian tomar decisiones diferentes.
Usted debe responder por si mismo, sin discutir sus respuestas con otros.
Para ello le serdn presentadas seis historias. Después de cada historia
hay doce afirmaciones o preguntas. Luego de leer la historia usted debe

valorar cada afirmacién o pregunta en términos de su importancia para

I Traducido del inglés al espaiiol por Edgar Antonio Lépez para la investigacion Formacién de la conciencia moral, de

Suérez, Gabriel y Meza, José¢ Luis.
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discutir y tomar una decisién con respecto al problema que se formula.
Tras haber estimado cada afirmacion, seleccione las cuatro afirmaciones
mas importantes y califiquelas de 1 a 4 en los espacios provistos. Cada
afirmacién debe ser calificada en términos de su importancia relativa
en la toma de decisién. Queda claro que no se trata de dar respuesta a
las preguntas referidas a las situaciones, sino de determinar el grado de
importancia que estas tienen a la hora de discutir el problema y tomar

una decisiéon.

Algunas preguntas o afirmaciones propondran asuntos importantes,
pero usted debe preguntarse si la decision debe depender de tal asunto.
Tales preguntas o afirmaciones exploran su opiniéon con profundidad
aunque algunas de ellas puedan parecerle bastante confusas. Si no le
parece l6gica una pregunta o afirmacidn, o si no entiende su significado,

rnérquela con 5, sin importancia,

Escala de calificacion:

1. De gran importancia. Esta afirmacion o pregunta es de relevancia cru-
cial en la toma de decision acerca del problema.

2. Demucha importancia. Esta afirmacién o pregunta deberfa ser un factor

importante (aunque no siempre crucial) en la toma de decision.

3. De alguna importancia. Esta afirmacion o pregunta involucra algo que
a usted le preocupa, pero no es de gran importancia para tomar una
decisién.

4. De poca importancia. Esta afirmacién o pregunta no es tan

importante como para ser considerada en este caso.

5. Sin importancia. Esta atirmacién o pregunta no tiene ninguna iMpor-
tancia en la toma de decision. Pensar en ella serfa una pérdida de

tiempo.
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Dilema I: Juan Carlos y el medicamento

En Colombia una mujer estuvo al borde de la muerte debido a un tipo
especial de cancer. Los doctores pensaban que habia un medicamento
que podria salvarla. Se trataba de un tipo de medicina que un cientifico
recientemente habia descubierto en el mismo pais. La preparacion del
medicamento era costosa, pero el cientifico estaba cobrando diez veces el
costo de produccion. El cientifico pagd $ 600 000 por el quimico base del
medicamento y cobraba $ 6 000 000 por una pequefia dosis del mismo.
El esposo de la mujer enferma, Juan Carlos, acudi6 a todas las personas
que conocia para pedir prestado el dinero, pero solo logré reunir apro-
ximadamente $ 3 000 000 que era la mitad de lo que costaba. Le dijo al
cientificoquesumujerestabamuriendoylepidié queselovendieraméasbarato
o que le permitiera pagarlo después. Pero el cientifico dijo: “No, yo
descubri el medicamento y voy a obtener dinero con él”. Entonces Juan
Carlos se desesperd y comenz6 a pensar en asaltar el depésito del hombre
y robar el medicamento para su esposa.

¢Deberia Juan Carlos robar el medicamento? (Marque una de las op-

[Tal]

ciones con una ' x

Deberia robar

No se puede decidir
No deberfa robar
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I: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia

4: De poca importancia

5: Sin importancia

Pregunta / afirmacién 10203045

Las leyes de una comunidad se deberfan mantener.

2 QNO es natural €n un esposo enamorado preocuparse tanto

por su esposa hasta el punto de robar?

3 | ¢Ayuda en algo la voluntad de Juan Carlos de arriesgarse a
ser sefialado como un ladrén o ir a la carcel por el intento

de robar 61 medicamento?

4 | Juan Carlos serfa un luchador, o habria sido considerable-

mente influenciado por luchadores profesionales.

5 | Juan Carlos est robando para st mismo o lo estd haciendo

solo para ayudar a alguien més.

6 | Los derechos del cientifico sobre su invencién deberfan ser

respetados.

7 | La esencia de la vida comprende mis que su finalizacion

en la muerte, en términos sociales e individuales.

8 | :Qué valores han de ser la base para regir la forma en que

las personas acttian frente a los otros?

9 | Al cientifico se le permitiria ocultarse tras una Iey sin valor

que SOIO protege a quien es rico de alguna manera.

10 | La ley se asimilarfa en este caso a la exigencia mas elemen-

tal de cualquier miembro de la sociedad.

IT | El cientifico mereceria ser robado por ser tan codicioso y

cruel.

12 | Robar en este caso se justificarfa, o no, por el bienestar

total de la sociedad entera.

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La méis importante

Segunda més importante

Tercera mis importante

Cuarta mis importante
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Dilema 2: La toma de los estudiantes

En una universidad hacia tiempo que no se invertia dinero para mejorar
las instalaciones deportivas. De este modo, afio tras afio, los estudiantes
tenfan que practicar con equipos cada vez més gastados e, incluso, no todos
los estudiantes podian hacer deporte, ya que no habia sitio para ellos. Por
estas razones, un afio, el conjunto de profesores /as ydeestudiantes, acorda-
ron una resolucién por la que exigian a la administracion de la universidad
el gasto suficiente paramejorar las instalaciones deportivas. Sin embargo, el
rector de la universidad, que es la maxima autoridad, se opuso a invertir
ese dinero, diciendo que era necesario para otras cosas. Asi que un dia
doscientos estudiantes se encaminaron hacia el edificio de la administra-
ciéon donde esta la rectoria, y lo ocuparon diciendo que no se marcharian

hasta que el rector hiciera caso a lo que los estudiantes y profesores/as

le habian pedido.

:Deberfan haber tomado los estudiantes el edificio de la administra-

“_ 9

ci6on? (Marque una de las opciones con una “x

Si, deberfan haberlo tomado

No se puede decidir

No, no debieron haberlo tomado
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Importancia

I: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia

4: De poca importancia

5: Sin importancia

Pregunta / afirmacién 1020345

¢Estan haciendo esto los estudiantes realmente para ayudar a
otras personas o lo estin haciendo solo por protestar?

¢Tienen los estudiantes algtin derecho a tomarse una propie-
dad que no les pertenece?

:Saben los estudiantes que podrifan ser arrestados y multa-
¢Saben los estud que pod tados y mul
dos, e incluso ser expulsados de la universidad?

{Tomarse el edificio beneficiarfa en el largo plazo y en
mayor grado a més personas?

El rector se mantendria dentro de los limites de su autori-
dad al ignorar el voto del profesorado.

¢La toma disgustara a la opinién ptiblica y dard mala fama a
todos los estudiantes?

¢{Tomarse un edificio es coherente con los principios de la
justicia?

¢Permitir a un estudiante la toma estimularia la toma por
parte de muchos otros estudiantes?

¢El rector se involucré en este malentendido por no ser

razonable ni cooperativo?

10

La administracién de la universidad deberfa estar en manos
de algunos administradores o deberfa estar en las manos de
todas las personas.

11

¢Los estudiantes estin siguiendo principios que, segtin ellos,
estin por encima de la ley?

12

¢Deben o no, ser respetadas las decisiones de la universidad

por parte de los estudiantes?

D

e lalista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La mis importante

Segunda més importante

Tercera mas importante

Cuarta mis importante
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Dilema 3: El prisionero fugitivo

Un hombre habia sido sentenciado a prisién por diez afios. Sin embar-
go, después de un afio escap6 de la prision, se traslad6 a otra area del pais
y tomé el apellido Ramirez. Durante ocho afos trabajé duro y gradual-
mente ahorrd suficiente dinero para comprar su propio negocio. Fue
justo con sus clientes, ofrecié a sus empleados altos salarios y destin6 la
mayoria de sus utilidades a obras de caridad. Un dia la sefiora Carmen,
una antigua vecina, lo reconocié como el hombre que habia escapado
de la prisién ocho afios atras y al que la policia habia estado buscando.

¢Deberia la sefiora Carmen reportar al sefior Ramirez a la policia para

99

que sea enviado a prisién? (Marque una de las opciones con una “x

Deberia reportarlo

No se puede decidir

No lo deberia reportar
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I: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia

4: De poca importancia

5: Sin importancia

Importancia

Pregunta / afirmacién 10231415

I | ¢No hasido lo suficientemente bueno el sefior Ramirez
durante un largo tiempo como para probar que no es una
mala persona?

2 | Cada vez que una persona elude el castigo por un crimen
q P g
¢no ayuda esto solo a que haya mis crimen?

3 | ¢No estarfamos mejor, si no tuviésemos prisiones nila

opresién de nuestro sistema legal?

¢Ha pagado ya el sefior Ramirez su deuda con la sociedad?

5 | ¢Ha fallado la sociedad con respecto a lo que el sefior Ra-
mirez de manera justa esperarfa?

6 | :Qué beneficio puede hacer la prisién apartando de la socie-
¢ p P p
dad, especialmente, a un hombre caritativo?

7 | :Coémo puede alguien ser tan cruel y desalmado como para
enviar al sefior Ramirez a la prisién?

¢Serfa justo con los prisioneros que han tenido que cumplir
8 |:S t los p que han tenido q pl
su condena completa perdonar al sefior Ramirez?

9 | ¢Fue la sefiora Carmen una buena amiga del sefior Ramirez?

10 | ¢No seria el deber de un ciudadano denunciar a un criminal

fugitivo, sin importar las consecuencias?

IT | :Cémo podria buscarse mejor la voluntad de las personas y
el bien publico?

12 | {Ir a prision harfa algdn bien al sefior Ramirez o protegeria

a alguien?

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La mis importante

Segunda més importante

Tercera mis importante

Cuarta mis importante
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Dilema 4: El dilema del doctor

Una mujer estaba muriendo a causa de un cancer incurable y tenia
solo seis meses de vida aproximadamente. Padecia un dolor terrible, pero
estaba tan débil que una fuerte dosis de un analgésico como la morfina
probablemente la matarfa. Deliraba a causa del dolor y, en sus perio-
dos de calma, ella le pedia al doctor darle suficiente morfina como para
matarla. Ella decia que no podia soportar el dolor y que de cualquier

manera moriria en unos pocos meses.

¢Qué deberfa hacer el doctor? (Marque una de las opciones con una

an)

El deberia dar a la mujer una
sobredosis capaz de causarle la muerte

No se puede decidir
No deberia darle la sobredosis
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I: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia

4: De poca importancia

5: Sin importancia

Importancia

Pregunta / afirmacién 12345

1 | ¢La familia de la mujer est4 de acuerdo con darle la sobredosis?

2 | ¢Esta el doctor sometido a las mismas leyes que cualquier

persona?

3 | :Las personas estarian mejor, si las sociedades no
reglamentaran sus vidas y hasta su muerte?

4 | {Deberfa el doctor hacer que la muerte de la mujer por
sobredosis pareciera un accidente?

S | (Tiene el Estado derecho para forzar a continuar la existencia
de aquellos que no quieren seguir viviendo?

6 | ¢:Cull es el valor de la prioridad de la muerte desde la
perspectiva social de los valores personales?

7 | ¢Deberia el doctor tener consideracién por el sufrimiento de
la mujer, o deberfa preocuparse mas por lo que la sociedad
podria pensar?

8 | :Contribuir a terminar con la vida de otro es siempre un acto
responsable de cooperacion?

9 | ¢Solo Dios puede decidir cudndo debe terminar la vida de

una persona?

10 | ¢Qué valores preserva el doctor para si mismo en su codigo
personal de conducta?

I1 | ¢Puede la sociedad permitir que cualquier persona termine
con su vida en el momento que él o ella lo desee?

12 || ¢Puede la sociedad permitir el suicidio o el homicidio por
piedad y proteger a la vez la vida de los individuos que

quieren vivir?

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La mas importante

Segunda més importante

Tercera mis importante

Cuarta mas importante
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Dilema 5: William

El sefior William era el duefio y administrador de una estaciéon de
servicio. Bl queria contratar otro mecanico para que le ayudase, pero era
dificil encontrar buenos mecanicos. La tinica persona que hallé y que
parecia ser buen mecénico fue el sefior Rincén, pero era afrocolombiano.
Aunque el sefior William no tenia nada en contra de los negros afro-
colombianos, temia contratar al sefior Rincoén porque a muchos de sus
clientes no les gustaban los afrocolombianos. Sus clientes podrian hacer
el arreglo de sus automoviles en otras partes si el sefior Rincon estuviese

trabajando en la estacion de servicio.

Cuando el sefior Rincén le pregunté al sefior William si podria ob-
tener el trabajo, el sefior William le dijo que ya habia contratado a otra
persona. Pero el sefior William en realidad no habia contratado a nadie
porque no habia hallado a nadie que fuera buen mecanico, fuera del

sefior Rincén.

¢Qué deberia haber hecho el sefior William? (Marque una de las

opciones con una “x”).

Deberia haber contratado al sefior Rincén

No se puede decidir

No deberfa haberlo contratado
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I: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia

4: De poca importancia

5: Sin importancia

Importancia

Pregunta / afirmacion 1)2)3)4]5

I | ¢El duefio de un negocio tiene, o no, el derecho a tomar sus
propias decisiones sobre el negocio?

2 | Deberia existir una ley que prohiba la discriminacién racial en
la contratacién laboral.

3 | El mismo sefior William tendrfa prejuicios hacia los afrocolom-
bianos o esto no significarfa nada personal para negar el empleo.

4 | Serfa mejor para su negocio contratar a un buen mecinico o
poner atencién a los deseos de sus clientes.

S | ¢Qué diferencias individuales deberfan ser relevantes para deci-
dir cémo ocupar los cargos sociales?

6 | El codicioso y competitivo sistema capitalista deberfa ser aban-
donado por completo.

7 | ¢La mayoria de las personas en la sociedad del sefior William
sentirfan lo mismo que sus clientes o hay una mayoria contra la
discriminacion?

8 | Contratar personas capaces como el sefior Rincén permitiria
aprovechar talentos que de otra forma la sociedad perderia.

9 | ¢Negar el empleo al sefior Rincén serfa consistente con las
creencias morales del sefior William?

10 | (Podria ser el sefior William tan duro de corazén como para
negarle el empleo, sabiendo lo mucho que significa este para el
sefior Rincon?

I1 | En este caso se deberia aplicar el mandamiento cristiano de
amar al préjimo.

12 | Si alguien se encuentra necesitado ¢no deberfa ser ayudado sin

importar lo que se pueda obtener a cambio de él o de ella?

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La mas importante

Segunda mas importante

TCI‘CEI& mas importante

Cuarta mis importante
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Dilema 6: El periédico

Fredy, un estudiante de ¢ltimo afio de la secundaria, queria publicar un
periédico impreso para estudiantes y asi poder expresar sus opiniones.
El queria hablar contra el poder militar y algunas de las reglas de la es-

cuela, como la regla que prohibe a los muchachos llevar el cabello largo.

Cuando Fredy comenz6 con su periddico, solicitd permiso al director.
El director dijo que no habria objecién, si antes de cada publicacion
Fredy entregaba todos sus articulos para la aprobacion del director.
Fredy estuvo de acuerdo y le envi6 algunos articulos para su aprobacion.
El director aprobé todos los articulos y Fredy public dos ediciones del

periédico en las dos semanas siguientes.

El director no esperaba que el periddico de Fredy fuese objeto de tanta
atencién. Los estudiantes estaban tan entusiasmados con el periddico
que comenzaron a organizar protestas en contra de la regulaciéon del ca-
bello y otras normas de la escuela. Algunos padres disgustados objetaron
las opiniones de Fredy y llamaron por teléfono al director para decirle
que el periédico era antipatridtico y no deberfa ser publicado. Como
resultado de la creciente agitacidn, el director pensaba si deberia ordenar
a Fredy detener la publicacién porque el controvertido periédico estaba

trastornando el funcionamiento de la escuela.

¢Qué deberia hacer el director? (Marque una de las opciones con una
“X?!>’

Deberfa detener la publicacién

No se puede decidir

No deberia detener la publicacién
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I: De gran importancia
2: De mucha importancia
3: De alguna importancia

4: De poca importancia

5: Sin importancia

Importancia

Pregunta / afirmacién 1)2)3(4]s

I | :El director tiene mayor responsabilidad con los estudiantes o
con los padres?

2 | ¢El director dio su palabra de que el periédico podria ser
publicado por un largo tiempo, o solo prometié aprobar cada
edicién del periddico?

3 | ¢Protestarfan los estudiantes atin mas, si el director detiene el
periédico?

4 | Cuando el bienestar de la escuela est4 siendo amenazado, ;tie-
ne el director derecho a dar érdenes a los estudiantes?

S | ¢Tiene el director la libertad de palabra para decir no en este

caso?

6 | Si el director detiene el periddico ¢estaria impidiendo la amplia
discusién de problemas importantes?

7 | ¢La orden del director de detener la publicacion estarfa hacien-
do a Fredy perder confianza en éI?

8 | ¢Es Fredy leal con su escuela y patriota con respecto a su pais?

9 | :Qué efecto tendria detener el peri¢dico en la educacion de los

estudiantes, en lo que se refiere al pensamiento critico y al juicio?

10 | :Esta Fredy de alguna manera violando los derechos de los
otros al publicar sus propias opiniones?

I1 | :Deberfa el director estar influenciado por algunos padres
disgustados, cuando es el director quien conoce mejor lo que
esta sucediendo en la escuela?

12 | ¢(Fredy esta usando el periédico para provocar odio

y descontento?

De la lista anterior de cuestiones, seleccione las cuatro mas importantes:

La mis importante

Segunda més importante

Tercera mis importante

Cuarta mas importante
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Por favor, diligencie los siguientes datos:

Datos demograficos

Nombre:

Colegio:

Grado:

Edad (sefiale un rango):14 afios _____ 15 afios
16 afios 17 afios
18 afios o més

Sexoo M: _ F.

Con quien vive: Ambos padres: _ Padre: __ Madre: __

Otros:

¢Profesa alguna religion? Si __ No ___

¢Cual?
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Apéndice B

Pautas de analisis del DIT de James Rest

El modelo de desarrollo propuesto por Kohlberg (1984) para des-
cribir el razonamiento moral ha sido casi hegemonico en el area de la
psicologia cognitiva ocupada en el estudio del juicio y las justificaciones
sobre asuntos sociomorales. Una de las razones para ocupar esta posi-
cién hegemonica es el importante trabajo realizado con el fin de contar
con instrumentos de recogida de los datos que permitan comprobar las
bondades de la propuesta tedrica. Las lineas principales desarrolladas en
este campo han sido dos: la entrevista clinica (Diaz-Aguado y Medrano,
1994) y el cuestionario estandarizado (Pérez-Delgado, E. y Soler, M. |,
1994; Goni, 1996). Ambas lineas comparten en mayor o menor medida
dos aspectos importantes: en primer lugar, el deseo de comprender y
conocer las estrategias mas adecuadas para favorecer el desarrollo moral
y, en segundo lugar, el afan por otorgar una puntuacion, por clasificar a
los sujetos en funcién de su forma de aplicar distintos principios morales

a situaciones sociomorales.

Con relacién a los cuestionarios estandarizados, Rest (1979) construyo
el mas popular de ellos, el Defining IssuesTest (DIT) traducido y validado en

la investigacién anterior como Cuestionario de Problemas Sociomorales.
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Este cuestionario se basa en la teorfa evolutiva de Kohlberg y la caracteri-
zacién de los estadios que asume es basicamente la misma, aunque también
presenta importantes diferencias. La traduccion y disefio se pueden apre-

ciar en el apéndice 1 del informe final de la investigacién anterior.

Descripcion del DIT y aplicacién

El cuestionario de problemas sociomorales (DIT) consta de seis
historias (“Heinz y el medicamento”, “La toma de los estudiantes”,
“El prisionero fugitivo”, “El dilema del doctor”, “Webster” y “El
periédico™).

Cada una de las historias presenta un problema sociomoral o dilema. EI
sujeto debe evaluar doce opciones (preguntas/afirmaciones) por dilema
en una escala de cinco niveles (de importantisimo a nada importante) para jus-
tificar la resolucién del dilema planteado. En un segundo momento, los
sujetos deben seleccionar las cuatro opciones (preguntas o afirmaciones)
que consideran més importantes (jerarquizindolas por orden: de la I* a

la 4" mas importante) para la solucién del dilema.

Segtin la teoria de Kohlberg, en la que se basa este cuestionario, el
desarrollo del juicio moral se produce a través de estadios que son totali-
dades estructuradas o sistemas organizados de pensamiento, que forman
una secuencia invariante y progresiva, sin saltos ni retrocesos y que son
integraciones jerarquicas, de modo que el tipo de razonamiento de un
estadio superior incluye el del estadio inferior.

Asi, el desarrollo se produce siguiendo una secuencia fija, universal e
irreversible (ver tabla 2) de pasos o estadios y en la que el estadio supe-
rior supera al inferior incorporandolo. Los niveles o etapas son tres: el
nivel preconvencional, el nivel convencional y el nivel posconvencional
o de principios, que definen un tipo de moral heterénoma, sociénoma y

auténomal.

I Pérez-Delgado, E.; Gimeno, A,; Oliver, J.C. (1989). El razonamiento moral y su medicién a través del Defining
Issues Test (DIT) de J. Rest. Revista de Psicologia de la Educacién, 2, pp. 95-111.
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Este es uno de los dilemas que aparece en el DIT:

La toma de los estudiantes

En una universidad hacia tiempo que no se invertia dinero para mejorar las ins-
talaciones deportivas. De este modo, afio tras afio, los estudiantes tenfan que
practicar con equipos cada vez mas gastados, e incluso, no todos los estudiantes
podian hacer deporte, ya que no habia sitio para ellos. Por estas razones, un
afio, el conjunto de profesores/ as votaron una resoluciéon por la que exigfan a la
administracién de la universidad el gasto suficiente para mejorar las instalaciones
deportivas. Sin embargo, el rector de la universidad, que es la mixima autoridad,
se opuso a invertir ese dinero, diciendo que era necesario para otras cosas. Ast que
un dia doscientos estudiantes se encaminaron hacia el edificio de la administra-
cién, donde esta la rectorfa, y lo ocuparon, diciendo que no se marcharfan hasta
que el rector hiciera caso a lo que alumnos/as y profesores/as le habfan pedido.

Una vez leido, el sujeto hace una primera aproximacién moral al

dilema tomando posicién frente a lo que “el/los actor/es” del dilema

debfa/n o no debia/n haber hecho:

¢Debian los estudiantes ocupar el edificio? (Marque con una “X”).

Si, deberian haberlo tomado

No se puede decidir

No, no debieron haberlo tomado

En un segundo momento, al sujeto se le presentan doce afirmaciones
o preguntas acerca del dilema. Frente a cada una de ellas el sujeto debe
definir su nivel de importancia a la hora de discutir o tratar de resolver
el dilema. Es importante enfatizar que no se trata de dar respuesta a las

preguntas o de tomar posicioén frente a la afirmacion.

Veamos en la siguiente tabla las 12 preguntas o afirmaciones que le

corresponden al dilema anterior:
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Tabla 1B. Hoja de recogida de datos del DIT

Valora las siguientes cuestiones de acuerdo con su nivel de importan-

cia a la hora de discutir o tratar de resolver el dilema:

Muchisima | Mucha | Bastante | Poca | Ninguna

—

. ¢Estan haciendo esto los estudiantes real-
mente para ayudar a otra gente o lo hacen

solo para protestar?

2. (Tienen los estudiantes algin derecho a

ocupar un edificio que no es suyo?

3¢ ZSC dan cuenta IOS estudiﬂntes un pOdrI/ﬂn
ser arrestados e incluso expulsados de la

universidad?

4. ¢La ocupacion del edificio podria a la larga

beneficiar a mucha gente?

5. ¢El rector de la universidad se mantuvo
dentro de los limites de su autoridad

ignorando la voluntad democratica?

6. ¢(Puede la accion asustar al ptblico y dar

mala fama a los estudiantes?

7. ¢Ocupar un edificio que no es propio esta

de acuerdo con los principios de la justicia?

8. ;Permitir a un estudiante ocupar un edificio
alentarfa a otros estudiantes a hacer lo

mismo?

9. ¢Tuvo el rector esta postura de desacuerdo

por ser irracional y no cooperativo?

10. Si la administracién de la universidad debe
estar en manos de la autoridad o de todos

los universitarios.

I1. ¢Los estudiantes siguen los principios que

ellos creen que estan por encima de la Iey?

12. Si las decisiones de la universidad deben ser

I‘CSPCtadaS pOl’ 105 CStlel‘ZlntCS‘

Finalmente, el sujeto debe sefalar las cuatro afirmaciones o preguntas
que son mas importantes. Si el momento anterior se ha hecho de forma
reflexiva, habrd correspondencia entre las preguntas/ afirmaciones que
fueron sefialadas con un nivel de importancia alta y las cuatro que seran

jerarquizadas en este momento:
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Sefiala las cuatro cuestiones que son mas importantes para t1.

I 2 3 4
mas importante mas importante mas importante mas importante

Las preguntas, por su contenido, naturaleza y proceso de reflexion,
se relacionan con los estadios de Kohlberg ya bien conocidos y que se

presentan en el capitulo 4 de este trabajo.

En el DIT no aparece el estadio I de la entrevista de Kohlberg, ya que
para Rest (1986) los sujetos capaces de contestar adecuadamente el test
deben rebasar dicho estadio necesariamente. El nivel minimo de com-
prensién de las historias del cuestionario es situado por Rest en torno
a los 11 afos, y el de las afirmaciones morales, entre los 12/13 afios.
Rest introduce un estadio SA, en que el sujeto apoya su juicio moral
en un legitimo contrato social. La conducta correcta esta en funciéon de
unos criterios y derechos individuales de caricter general que han sido
examinados criticamente y aceptados por la sociedad a la que el sujeto
pertenece. Este estadio se sitGa en un nivel de razonamiento superior
(nivel posconvencional). El estadio SB se corresponde con un tipo de
juicio moral caracterizado por ser de tipo intuitivo, individualista y hu-

manista. Se sitda también en el nivel posconvencional.

Sin embargo, el DIT est4 confeccionado para medir esencialmente el
pensamiento posconvencional y, por eso la puntuacion mas importante
es la puntuacién P. Solo indirectamente este cuestionario nos informa
del pensamiento convencional o preconvencional, es decir, de los niveles

p P
y estadios inferiores. Rest confecciond este cuestionario del razonamiento
sociomoral con el objetivo de cubrir las deficiencias metodolégicas de
la entrevista semiestructurada de Kohlber mas en particular, las di-
gy p )
ticultades del instrumento de Kohlberg para detectar el pensamiento

posconvencional de los sujetos”.

En efecto, las respuestas de los sujetos a los dilemas del DIT permiten
obtener, ademés de la puntuacién P, una puntuaciéon D, una puntuacién

Ay una puntuacién en la escala M y, en dltima instancia, es posible

2 Rest, J. (1986). Moral development. Advances in research and theory. Nueva York: Praeger.
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adscribir los sujetos a alguno de los seis estadios (2, 3, 4, SA, SBy 0).

Ahora se describiran los pasos para obtener estos indices:

EIDIT se aplica a partir de los 13-14 afios. Puede administrarse colec-

tivamente y suelen ser suficientes entre 30-50 minutos para responderlo

(a mayor edad y formacidn, los sujetos suelen invertir mas tiempo). Hay

que procurar que los sujetos respondan el cuestionario entero.

Procedimiento para la correccién del DIT
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Para empezar se tendrin en cuenta tinicamente las 4 respuestas dadas
a la dltima cuestion en que se pide a los sujetos que clasifiquen de I

a 4 la importancia de las justificaciones y consideraciones presentes

en cada dilema (tabla IB ).

Atendiendo al primer item marcado como “el mis importante” se
debe consultar la tabla 2B y encontrar a qué estadio corresponde ese
item. Por ejemplo, si un sujeto marca en primer lugar el item 6 en la
historia de Heinz, se trataria de una elecciéon del estadio 4; el item
I0 del dilema de Heinz pertenece al estadio S; el item 4 es un item

de la escala M (mas adelante abordamos esta escala M).

Después de haber encontrado el estadio que corresponde a cada
item, se debe considerar cada opcién dando un valor de 4 al pri-
mero de los items (“el mas importante”), un 3 al segundo de los
items (“el segundo mas importante”), un 2 al tercer item y un

I al cuarto.

Estos valores deben ser insertados adecuadamente en la hoja de
datos (ver tabla 3B ). Por ejemplo, si la primera eleccion era el item
6, un item del estadio 4, se debe valorar con un 4 en la hoja de datos
debajo de estadio 4 en la historia de Heinz. Si el item seleccionado
como el segundo mas importante era de 10 (un item del estadio SA),
por tanto, se ponen 3 puntos debajo del estadio SA. Si en tercer
lugar se selecciona el item 4, se ponen 2 puntos debajo de M, y asi

con las demas historias y sus items.



Tabla 2B: items y estadios correspondientes para cada uno de los dilemas

Los dilemas morales

ITEM

I |2 |3 14 |5 |6 |7 |8 |9 |10 |11 |12

Heinz 4 13 |2 M |3 |4 M |6 |a 1sa |3 |5

L |Estudiantes |3 |4 |2 |SA |5A |3 |6 3 SB |4
<

__g Prisionero 3 4 A 4 6 M |3 4 S5A |5

I | Doctor 3 14 |A |2 |5a M |3 |6 |4 |sB S5A
et

5 | Webster 4 14 3 12 |6 |A |s5A|sA |sB |3 3

T | Periddico 4 14 |2 14 |M |5a]3 |3 |sB |sA 3

Una vez completada la hoja de datos, tendremos cuatro respuestas

por cada historia y 24 en conjunto. (Puede haber mis de una entrada

en una celda. Por ejemplo, si la primera y la segunda eleccion en la

historia de Heinz se corresponden con el mismo estadio se pondrian

dos ntmeros en la celda).

En Ia hoja de datos obtendremos el total de las columnas (por ejem-

plo, en la columna del estadio 2 se suman las puntuaciones otorgadas

en las historias de Heinz, los estudiantes, el prisionero, etcétera)

cuyo resultado es la puntuacién directa de cada uno de los estadios.

Tabla 3B: hoja de datos

Estadios
2 3 4 SA 5B 6 A M P
Heinz 4+1 |3 2
2 | Estudiantes 4 3+1 2
é Prisionero 4 1 2 3
= | Doctor 4+3 |1 2
g | Webster 2 1 ' E
T | Perisdico 342 |1 4
f;‘:::f;g?od“m ey do s e |2 e I8 e |4
Porcentaje de cada
estadio 6,7 16,7 | 30,0 | 10,0 |33 10,0 | 13,0 | 10,0 |23,3
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7.

10.

I1.
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Para obtener la puntacién P, de moralidad de principios, se deben
sumar las puntuaciones obtenidas en los estadios SA, SBy 6.

Estas puntuaciones se convierten en porcentajes dividiéndolas por
0,6. Hay que advertir que el porcentaje de P puede ir desde 0 2 95 en
lugar de 100, debido a que en tres de los dilemas no es posible elegir
cuatro items que correspondan a un estadio regido por principios.

Existen dos formas de examinar la fiabilidad de las respuestas de
los sujetos: la puntuacion M y A. Los items M fueron escritos
para llamar la atencién por la sonoridad aparente de su enuncia-
cibén, pero no significan nada en realidad (al menos no significaban
nada cuando se escribieron). Estos items no representan ningtin
estadio de pensamiento sino la tendencia de los sujetos a apoyar
afirmaciones por su sonoridad aparente. Igualmente pueden indi-
car que el sujeto no ha comprendido las cuestiones y contesta en
funcién de las apariencias o la sonoridad de las frases. Una puntua-
cién alta en esta escala es un aviso para actuar con precaucion a la
hora de interpretar estos resultados. Se consideran subjetivamente
no fiables aquellos cuestionarios que obtienen a partir de un 14 %

(8 respuestas en esta escala).

La escala A intenta tipificar una orientacién “contra lo establecido”,

de disconformidad con el orden establecido o existente. Es un punto
p

de vista que rechaza la tradicién y el orden social vigente por su-

puestas arbitrariedades y corrupcién. No se ha investigado mucho

en esta linea y por ello habitualmente no se toma en consideracion al

interpretar los resultados.

El indice D es una puntuacién global de madurez moral que tiene en
cuenta todas las elecciones a lo largo de los seis estadios de razona-
miento que marcan los pasos evolutivos en el continuo del desarrollo
moral. Es decir, el indice D integra tanto las puntuaciones de todos
los estadios, dando un peso ponderado a la puntuacion del sujeto en
cada estadio, de modo que el peso de cada estadio en la puntuacion
global (D) es mayor a medida que el estadio es superior; el indice D
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es especialmente sensible a los cambios evolutivos y a los cambios
que son consecuencia de intervenciones educativas. El indice D uti-
liza las doce respuestas que el sujeto da a las cuestiones planteadas

en cada uno de los dilemas.
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Apéndice C

Formatos de analisis de dilemas morales utilizados

durante las intervenciones

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

Proyecto de investigacion
Formato de analisis de dilemas morales
“GIMNASIO CAMPESTRE SAN FRANCISCO DE SALES”

Nombre:
Codigo: Fecha:

I momento: Trabajo personal

Dilema 1: En las manos del juez

Cuando Luis tenia I8 afios estaba metido en la droga y en compafifa de
otros dos jovenes de su edad asaltaron la vivienda de una mujer viuda,
madre de dos nifios pequefios, y le robaron I 000 000 de pesos que la
mujer tenfa para pagar el colegio de sus hijos, ademas de algunos objetos de

valor y recuerdos familiares, valorados en 3 300 000 pesos.
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La sentencia de la audiencia lo condend en 1995 a mas de dos afios de
prisién. La sentencia fue apelada y la Corte Suprema ratificé la condena
7 afios después. Luis, en este tiempo, se casé y tuvo un hijo y actualmente
trabaja como pedn en una empresa de construccién. De acuerdo con la sen-
tencia, tiene que cumplir el afio de carcel que le queda. Su abogado pidi6
el indulto para Luis, alegando que ya esta reinsertado en la sociedad. La

decisién queda en manos del juez

Personaje al que se le presenta el dilema

Cuestionamientos principales para tener en cuenta

— (Siusted fuera el juez, le concederia o no el indulto?

— ¢Qué razones pueden alegarse para concederle o no el indulto? (Si

requiere mas espacio por favor use el reverso de esta hoja).

II momento: Trabajo grupal

(Use la hoja en blanco que se anexa al final)

a. Presente a sus compaiieros la respuesta personal y las razones que la

sustentan.

b. Haga un listado de las razones a favor y un listado de las razones en

contra de que le sea otorgado o no a Juan el indulto
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c. ¢Puede el grupo llegar a una respuesta unificada frente al caso
presentado?

d. :Cuantos se inclinan por una respuesta positiva y cuantos por una
{ p P P y p

respuesta negativa?

IIT momento: Trabajo personal

¢Luego de la discusion grupal, considera que debe cambiar la respuesta
personal que dio en el primer momento? SI NO

Por qué

Investigadores: Mauricio Esteban Buitrago Ropero, Omar Asdriibal Leén
Carrefio, Freddy Patifio Montero, Blanca Rosmira Meza Pérez, Johanna
Andrea Arias Gutiérrez.
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

Proyecto de investigacion

Formato de analisis de dilemas morales

GIMNASIO CAMPESTRE SAN FRANCISCO DE SALES

Nombre:
Codigo: Fecha:

I momento: Trabajo personal

Dilema 2: Entre la vida y la muerte

Un joven de 16 afios ha sufrido un accidente de moto casi mortal.
Al medio dia del lunes pasado y cuando circulaba a gran velocidad con su
moto nueva por una de las calles de la ciudad, se estrelld6 contra uno de
los carros que estaban parqueados en la calle por donde circulaba. Sali6
despedido de Ja moto y cay6 al suelo quedando inconsciente durante unos
segundos. Los servicios de emergencia acudieron rapidamente. Al llegar
al hospital los médicos de urgencias diagnosticaron rotura del fémur de
la pierna derecha ademés de traumatismo craneoencefalico. Era urgente
operar. Los padres, al firmar la autorizacién para iniciar la intervencion
quirargica, negaron en virtud de sus principios religiosos el consentimiento

para una posible transfusién de sangre.

Para el equipo médico es claro que para salvar la vida del muchacho debe
hacerse de inmediato la intervencién, pero también es evidente que sin la
transfusion de sangre hay una elevada posibilidad de que el joven muera en

la mesa de operaciones.

Personaje al que se le presenta el dilema

Cuestionamientos principales para tener en cuenta

— ¢St usted fuera el jefe del equipo médico, procederia a realizar la
intervencién quirdrgica incluso sin la autorizacién de los padres para

la transfusion de sangre?
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— ¢En qué argumentos sustentaria la decision de intervenir?

— ¢En qué argumentos sustentarfa la decision de no proceder a la

intervencion?

II momento: Trabajo grupal

(Use la hoja en blanco que se anexa al final)

®

Presente a sus compaﬁeros su respuesta personal y las razones que Ia

sustentan.

b. Haga un listado de las razones a favor y un listado de las razones en

contra de que el equipo médico opere de inmediato.

0

{Puede el grupo llegar a una respuesta unificada frente al caso
presentado?

d. :Cuantos se inclinan por una respuesta positiva y cuintos por una
{ p P p y P

respuesta negativa?
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III momento: Trabajo personal

¢Luego de la discusion grupal, considera que debe cambiar la respuesta

personal que dio en el primer momento? SI NO

Por qué:

Investigadores: Mauricio Esteban Buitrago Ropero, Omar Asdrabal Leén
Carrefo, Freddy Patifio Montero, Blanca Rosmira Meza Pérez, Johanna
Andrea Arias Gutiérrez.
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

Proyecto de investigacién
Formato de analisis de dilemas morales
GIMNASIO CAMPESTRE SAN FRANCISCO DE SALES

Nombre:
Codigo: Fecha:

I momento: Trabajo personal

Dilema 3. Mi ser amado consume drogas

Manuela y Victor son novios hace un par de afios y estan profundamen-
te enamorados. Una tarde de sibado, mientras vefan una buena pelicula,
Manuela busca el celular de Victor en un bolsillo de su chaqueta para res-
ponder una llamada por ¢él, quien en ese momento esta en el bafio. Al abrir
el bolsillo, Manuela encuentra cocaina, por lo que le pregunta a Victor por

qué se encuentra dicha sustancia en su chaqueta.

Ante la pregunta, Victor le confiesa que consume cocaina de forma ha-
bitual. Manuela entonces intenta convencer a su novio para que deje de
consumir la sustancia alucindgena, recordandole los peligros que su consu-

mo puede generar en su salud y la de toda su familia y demas seres queridos.

Victor, reaccionando un poco agresivo, le reclama a Manuela por haber
esculcado sus pertenencias y le dice que no dejard la cocaina nunca y
que debe respetar su decisién porque es una persona adulta, libre y que
sabe lo que hace, que ¢l tiene todo bajo control. Manuela le contesta
que no quiere vivir con un drogadicto y le da un ultimatum: o la droga o
ella, pero también le ofrece su apoyo y acompafiamiento y le da un plazo

para que tome la decisién.

Pasado ese tiempo, Manuela, que sigue muy enamorada de Victor, se
da cuenta de que su novio continda consumiendo cocaina y que ademis

empezd a consumir otras sustancias alucinégenas.
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Personaje al que se le presenta el dilema

Cuestionamientos principales para tener en cuenta

— ¢(Debe Manuela abandonar a Victor a causa de su adiccién, o ceder
ante el amor, considerando el hecho de que se esta en las malas y en

las buenas con la persona amada?

— ¢Debe Manuela continuar la relacién afectiva con Victor pensando
que con el tiempo, su ayuda y la de profesionales expertos, Victor

puede ir dejando su adiccion?

— ¢Si Victor fuera la persona (hombre o mujer) de la que estis ena-
morado(a) en este momento, lo(a) ayudarfas hasta el final o lo(a)

dejarias por tu bienestar y tranquilidad futuras?
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II momento: Trabajo grupal

(Usar la hoja en blanco que se anexa al final para con-

testar las preguntas () cuestionamientos)

a. Presente a sus compaﬁeros su respuesta personal y las razones que la

sustentan.

b.  Como grupo, elaboren un listado de las razones mis comunes que
surgieron a favor del acompafnamiento, permanencia y apoyo a

Victor por parte de Manuela.

c. Con el listado creado en el punto anterior, clasifiquen cada item
asignandole un nimero, de forma que uno sea el mas importante

(6] relevante.

IIT momento: Trabajo personal

¢Luego de la discusion grupal, considera que debe cambiar la respuesta

personal que dio en el primer momento? SI NO

Por qué

Investigadores: Mauricio Esteban Buitrago Ropero, Omar Asdrabal Leon
Carrefio, Freddy Patifio Montero, Blanca Rosmira Meza Pérez, Johanna
Andrea Arias Gutiérrez.
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

MAESTRIA EN EDUCACION

Proyecto de investigacion

Formato de analisis de dilemas morales
GIMNASIO CAMPESTRE SAN FRANCISCO DE SALES
Nombre:

Codigo: Fecha:

I momento: Trabajo personal

Dilema 4. El bote lleno

En 1942 un barco chocd contra un iceberg y mas de 30 sobrevivientes,
junto con el capitin, se acomodaron en un bote que supuestamente solo
podia llevar 7 personas. Al poco tiempo, una tormenta inminente los
obligaba a alivianar el bote, si se esperaba que alguno de los ocupantes
sobreviviera. El capitin razoné que la inica manera de logratlo era forzar a
parte de los ocupantes a tirarse al agua y ahogarse. El capitan considerd que
esa accién no constituia un acto de injusticia hacia los implicados, pues, si
no lo hacfa, igual todos se ahogarfan. Por otra parte, de no hacetlo, él serfa

responsable de la muerte de aquellos que hubieran podido salvarse.

Algunas personas se opusieron a la decision del capitan argumentando
que era mejor tratar de resistir todos en el bote, pues en caso de que todos
murieran como consecuencia de ello, nadie serfa responsable por la muerte
de nadie. Si, por el contrario, el capitan insistia en su intento de salvar
a algunos, solo podria hacerlo matando al resto, y eso lo harfa entonces
responsable por esas muertes, es decir, lo convertiria en asesino de esas
personas y seguramente lo expondria a un juicio de responsabilidades. Esto
serfa peor que no hacer nada y dejar morir a todos. El capitin rechazé este
razonamiento. Como la tinica posibilidad de ser rescatado requerfa un gran
esfuerzo de remo, decidid que los méas débiles serian los sacrificados, ya que
en la situacion en que se encontraban resultaba absurdo echar a suertes para

decidir quién serfa arrojado por la borda.
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Personaje al que se le presenta el dilema

Cuestionamiento principal para tener en cuenta

¢Deberia el capitin hacer arrojar al mar algunas personas, o tratar de

esistir con todo el grupo?

Cuestionamientos auxiliares

En caso de arrojarlos al mar, ¢no estaria el capitan jugando a ser Dios al
decidir segtin criterios personales quién vive y quién muere? Explique su

posicion.

Trasladese con la imaginacién a la situacion descrita en el dilema y pon-

gase el uniforme del capitin. Ahora eres el capitin del bote.

I. Decides hacer arrojar al mar a unos, para salvar a los otros. ;Cual es

la razén principal que sustenta tu decisién?
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2. Vamos a cambiar de situacién. Decides mas bien tratar de mantener
con vida todo el tiempo posible a todas las personas posibles. ;Qué

razén argumentarfas para explicar tu decisién?

II momento: Trabajo grupal

(Use la hoja en blanco que se anexa)

a. Confronten las respuestas personales con los demas miembros del
grupo, establezcan una posiciéon grupal y susténtenla al menos con

tres argumentos.

b. Habiendo decidido salvar a unos pocos arrojando al mar al resto,
aun sabiendo con certeza que iban a morir, ;deberia el capitin ser
juzgado y condenado por la muerte de las demas personas? Plantee
al menos tres argumentos para condenarlo y tres para exonerarlo de

responsabilidad.

IIT momento: Trabajo personal

as analizado las dos decisiones, as tratado de entender los posibles
H lizado las dos d y has tratado de entender los posibl

argumentos en cada caso. Ahora vuelves a ser ti y debes plantear tu
posicion personal, es decir, si te vieras realmente en esa situacion, cudl es

tu decisién y por qué.

Investigadores: Mauricio Esteban Buitrago Ropero, Omar Asdrabal Leon
Carrefio, Freddy Patifio Montero, Blanca Rosmira Meza Pérez, Johanna
Andrea Arias Gutiérrez.
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

Proyecto de investigacion
Formato de analisis de dilemas morales
GIMNASIO CAMPESTRE SAN FRANCISCO DE SALES

Nombre:
Codigo: Fecha:

I momento: Trabajo personal

Dilema 5. El famoso caso de Eluana

En 1992, al regresar de una fiesta en un pueblo vecino, Eluana Englaro,
una joven italiana de 21 afios, chocé su auto contra un muro. Fue llevada
de inmediato a una clinica, pero el accidente la dejé en estado de coma irre-
versible, alimentada e hidratada a través de una sonda. Cinco afios después
fue emitido un veredicto médico que establecia la imposibilidad de recu-
peracién de Eluana de su estado vegetativo permanente. Su padre, Beppino
Englaro, habfa sostenido poco antes del accidente una conversacion con
Eluana acerca de un amigo suyo al que habfa visitado en un hospital y
que estaba en condiciones similares a las que ahora ella padecia; en dicha
conversacion ella misma le habria pedido que si se encontraba alguna vez
en tal estado, él debfa interceder para evitar que permaneciera atrapada en
los aparatos médicos. Atendiendo esa voluntad de Eluana, su padre inicié
un proceso legal en que solicitaba autorizacién para desconectarla de los

mecanismos que la mantenian bioldgicamente viva.

Tras una larga batalla legal y 17 afios después del accidente, un tribu-
nal de la ciudad de Milén autorizé detener la hidratacion y alimentacion
forzadas, ante “la extraordinaria duraciéon de su estado vegetativo per-
manente”, mediante un procedimiento médico progresivo segtn el cual
la muerte podria suceder entre 10 y 21 dias después. La determinacion
del tribunal generé una intensa polémica nacional entre los grupos que
se muestran a favor o en contra de la eutanasia, pero ademis implicd

a la Iglesia, a los organismos del Estado y a los medios de comunicacién.
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Eluana fue trasladada a la Clinica La Quiete, en la ciudad de Udine, donde
fue puesta en manos de un equipo médico. El director del equipo médico

tiene la posibilidad de llevar a cabo o de negarse a realizar el procedimiento.

Personaje al que se le presenta el dilema

Cuestionamiento principal para tener en cuenta

¢Deberia el director del equipo médico llevar a cabo el procedimiento
y desconectar los aparatos que la mantienen con vida, o negarse a reali-
zarlo? (Por qué?

II momento: Trabajo grupal

(Use la hoja en blanco que se anexa)

I. El Vaticano calificé de grave la sentencia del tribunal, y el Centro de
Bioética de la Universidad Catélica de Roma sefial6, ademas, que tal
decisién implicard “una lenta agonia para Eluana, culpable solo de
estar aun viva”. En la misma linea se manifesté el primer ministro
de Italia, quien emitié un decreto para impedir la ejecucion de la
disposicion del tribunal, pero no fue aprobado por el presidente, que
lo considerd inconstitucional. Asi pues, mientras para los catdlicos,
mayorfa en ese pais, interrumpir la alimentacién de la paciente equi-
valdria a asesinato, para quienes se han manifestado a favor de la

eutanasia fue solo una “decisiéon de sentido comtn”.

¢Cudl posicion consideran mas acertada? Presenten al menos tres ra-

zones que fundamenten su posicion.,

2. Beppino Englaro, padre de Eluana, recibié con satisfaccion la noticia,

que no solo le ponia fin a largos afios de procedimientos legales, sino
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que dejaban a Eluana, como él mismo afirmé, “finalmente libre de esa
trampademecanismosmédicosenlosquehaestadoatrapada6019dias”.
El Tribunal emitié su veredicto tras haber considerado suficientemen-
te probadas dos circunstancias: que el estado vegetativo era irreversible
y que Eluana, de haber podido elegir, habria preferido no seguir con

el tratamiento.

:Considera validos y suficientes los argumentos que sustentaron la
decision del tribunal? Presente al menos tres razones que justifiquen

su respuesta.

III momento: Trabajo personal

Habiendo analizado el caso, habiéndolo discutido en grupos y escucha-
do planteamientos a favor y en contra, usted ya tiene definida su opcion,
sea realizar el procedimiento o sea negarse a hacerlo. En este momento
de trabajo personal es importante que, tras hacer explicita su decision,
presente al menos tres argumentos que considere suficientemente sélidos

para sustentarla.
¢Realizaria el procedimiento? Si No
Razones:

I.
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Otras razones adicionales que pueda considerar importantes (opcional).

Investigadores: Mauricio Esteban Buitrago Ropero, Omar Asdrabal Leén
Carrefio, Freddy Patifio Montero, Blanca Rosmira Meza Pérez, Johanna
Andrea Arias Gutiérrez.
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

Proyecto de investigacién
Formato de analisis de dilemas morales
GIMNASIO CAMPESTRE SAN FRANCISCO DE SALES

Nombre:
Codigo: Fecha:

I momento: Trabajo personal

Dilema 6. La guaca

En el mes de mayo del afio 2003, 129 soldados, 15 suboficiales y 3 ofi-
ciales pertenecientes a las compafifas de contraguerrilla Buitre y Demoledor,
del Ejército Nacional de Colombia, marchan en busca de un grupo de
estadounidenses que han sido recientemente secuestrados por las FARC.
Los soldados muestran su desencanto por la ejecucion de la misién debido
a que tienen que poner en riesgo sus vidas para salvar al grupo de america-
nos. La misién resulta especialmente dura cuando el ejército no puede ir a
recogetlos y se quedan sin provisiones. En el més absoluto aislamiento, se
ven incluso obligados a alimentarse a base de micos e insectos que encuen-
tran en la selva. En dicha busqueda, y en medio de la inhospitalidad de la
selva del sur de Colombia, plagada ademas de minas quiebrapatas, y des-
pués de haber sufrido las inclemencias del clima, del hambre y el aparente
abandono de sus comandantes, los soldados hallan grandes canecas repletas
de dinero. Més de 46 millones de dolares, que suman aproximadamante $
115 000 000 000 millones de pesos colombianos. El teniente al mando
de las compaiias decide repartir todo el dinero entre todos los soldados a
cambio de guardar silencio sobre el hallazgo; uno de ellos, sin embargo, se

niega a formar parte de lo que entiende como una estafa a su pais.

El dinero es visto como la puerta a la felicidad, como la posibilidad de
realizar aquellos suefios que hasta entonces eran vistos como inalcanzables.
Asi las cosas, los soldados acuerdan apropiarse de todo ese dinero, tanto

dinero, que resulta incluso divertido jugarse unos cuantos miles de délares
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en una partida de cartas o pagar hasta un millén de pesos por un rollo de
papel higiénico. A su regreso, empiezan a derrocharlo en lujosos almacenes,
restaurantes y burdeles de la ciudad de Popayan. Pero pronto son descu-

biertos y comienza entonces un largo proceso juridico que atin no termina.

¢Debi6 el teniente repartir o no el dinero? ;Por qué?

Personaje(s) al (a los) que se le(s) presenta el dilema

Cuestionamientos auxiliares

En vista de que habia tanto dinero, ¢no hubiera sido mas prudente haberse
quedado con una parte de él y haber reportado el resto? Explique su

posicion.,

¢Considerando la naturaleza del dinero, y sabiendo que este proviene
de acciones como el secuestro, el boleteo, el asesinato y la extorsion; no

debi6 este haber sido reportado?
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Situaciones hipotéticas:

I. Si usted fuera el teniente a cargo de las compaiiias Buitre y Demoledor
y tuviera la responsabilidad de decidir si se reparte el dinero o si lo
reporta, (qué decisién tomarfa? Presente al menos tres razones que

sustenten su posicion.

2. Suponga que es usted el que tiene el mando sobre las compaiiias Buitre
y Demoledor, y como el teniente, decide repartir el dinero. Describa la

razon o razones que lo llevarian a tomar tal decision.

3. Ahora supongamos que usted fue el tnico soldado que se rehuséd

a tomar el dinero. ;Qué razén argumentaria para explicar su decisién?

4. Supongamos ahora que el dinero no fue tomado, y usted como solda-
do de la misi6n se entera, meses mas tarde, que el dinero ha ido a parar
a manos de algunos militares de mas alto rango y politicos corruptos
que no fueron procesados ni castigados. A sabiendas de eso, y si pudiera

. ) , . N .
regresar el tiempo, ¢aceptaria tomar el dinero? Explique su respuesta.
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II momento: Trabajo grupal

(Use la hoja en blanco que se anexa)

a. Confronten las respuestas personales con los demas miembros del
grupo, establezcan una posiciéon grupal y susténtenla al menos con

tres argumentos.

b. Habiendo decidido tomar el dinero, ¢deberia el teniente ser juzgado y
condenado por traicion a la patria? Plantee al menos tres argumentos

para condenarlo y tres para exonerarlo de responsabilidad.

IIT momento: Trabajo personal

Analizadas las dos situaciones, y tratando de entender los posibles
argumentos en cada caso, plantee ahora su posicion personal, es decir, ¢si

usted se viera realmente en esa situacion, cudl serfa su decision y por qué?

Investigadores: Mauricio Esteban Buitrago Ropero, Omar Asdribal Leén
Carrefio, Freddy Patifio Montero, Blanca Rosmira Meza Pérez, Johanna
Andrea Arias Gutiérrez.
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN EDUCACION

Proyecto de investigacion
Formato de analisis de dilemas morales
GIMNASIO CAMPESTRE SAN FRANCISCO DE SALES

Nombre:
Codigo: Fecha:

I momento: Trabajo personal

Dilema 7. Una sospecha

A pesar de su corta edad, Eduardo y Paloma son novios desde hace
3 afios, se conocieron durante una fiesta de una amiga de Paloma, cuando
tenian apenas 16 y IS afios respectivamente. Fue amor a primera vista, co-
menzaron a salir y al POCo tiempo ya eran novios, aunque en sus familias no
sabian nada a pesar de la cercania de sus casas. Tiempo después de iniciar
su relacion decidieron que habia llegado el momento de tener relaciones
sexuales. Eduardo, un poco mas versado en las lides del amor, logté per-
suadir a Paloma de tomar las “medidas de seguridad” del caso, a pesar de
no estar muy de acuerdo con el uso de preservativos, pues consideraba que

se perdia sensibilidad.

Transcurrido afio y medio de relacién, y debido al grado de fidelidad y
confianza al que habfan llegado mutuamente, y de que consideraba que
ya eran una pareja estable, Eduardo convenci6 a Paloma de que el uso del
preservativo ya no era necesario y que podian planificar con otras alternati-
vas. Y asi comenzaron una nueva aventura, en la cual se valian de métodos
de planificacién poco seguros, como el control de los periodos de ferti-
lidad o la pastilla anticonceptiva. Un dia Paloma le comenté a Eduardo
con respecto a la relacién sostenida dias antes, que revisando su calendario

estaba en sus dias fértiles y no habfa tomado el anticonceptivo. ..

Eduardo le hablé inmediatamente de algo que le habfa escuchado a un

primo suyo, la “pastilla del dia siguiente”, y le exigié ir a una farmacia
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.o . “ E2l
a preguntarla y comprarla, pues, dijo, si se llegaba “a embarazar”, sus pro-

yectos y los de Paloma misma darfan un giro de 180°.

Personaje(s) al (a los) que se le(s) presenta el dilema

¢Deberia Paloma acceder a la exigencia de Eduardo y tomar las pastillas

para eliminar cualquier sospecha? :Por qué?

Cuestionamientos auxiliares

¢Si estuvieras en el lugar de Eduardo, le harfas la misma peticion
a Paloma? ¢Cudles son los argumentos bajo los cuales consideras que esa

es la mejor decision? (enuncia al menos 3).

TeuneunagranamistadconPaloma.Ellate cuentasusituacionyterevelaque
tiene casi tomada su decision. Pero esta vez estas totalmente en desacuerdo
con Paloma y te sientes en la obligacion de explicarle algunas razones que

van en contra de la decisién tomada (presenta al menos tres en cada caso):
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a) Paloma ha decidido tomar la pastilla
1.

b) Paloma decidié no tomar la pastilla

L.
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Situaciones hipotéticas:

L.

Asume la situacién de Paloma. Consideras que es una decisioén apre-
surada, después de todo se trata solo de una sospecha, sin embargo,
Eduardo es radical en que debe hacerse cuanto antes, porque mas
adelante el problema es mayor y porque, segtn dice, prefiere “perder-
la a ella” que dafiarse la vida de esa manera. Enamorada como estés

de él, ;aceptarias tomar la pastilla para no perder la relacion?

Ahora estas en el lugar de Eduardo. Ante la peticién tan directa y tajan-
te hecha a Paloma, ella decide no tomarse la pastilla y esperar a que el
tiempo digasieran ciertaslas sospechas o no. Ademas, elladecide dejarte
por haberle hecho ese tipo de propuestas. Ante esta situacion, ¢decides
aceptar el fin de la relacién, ya que asi te quitas el problema de encima,

o tomarias una decision diferente?
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II momento: Trabajo grupal

(Use la hoja en blanco que se anexa)

a. Confronten las respuestas personales con los demas miembros del
grupo, establezcan una posicién grupal sobre lo que deberia hacer
Paloma y susténtenla al menos con tres argumentos.

b. Habiendo decidido no tomar la pastilla, ;debié ademas, haber termi-
nado la relacién con Eduardo, o haberle perdonado dicha peticion y
seguir adelante con su relacion a pesar de la crisis generada? Plantee

al menos tres argumentos frente a su respuesta

III momento: Trabajo personal

Analizadas las dos situaciones, y tratando de entender los posibles argu-
mentos en cada caso, plantee ahora su posiciéon personal, es decir, ¢si te
vieras de pronto en la situacién de Paloma, cull serfa tu decision y por

queé?

Investigadores: Mauricio Esteban Buitrago Ropero, Omar Asdrabal Leén
Carrefio, Freddy Patifio Montero, Blanca Rosmira Meza Pérez, Johanna
Andrea Arias Gutiérrez.
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Apéndice D

Matriz de seguimiento de la argumentacién moral de

algunos estudiantes frente a los dilemas propuestos
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Hoy ha cobrado particular relevancia la formacion
de seres humanos capaces de establecer relaciones
armonicas con sus pares y en el medio en el cual se
desenvuelven, razon por la cual toman fuerza los temas
relacionados con una mejor comprension de lo que sig-
nifica ser ciudadanos y, en esa medida, de las implica-
ciones que tienen las aciones del ser humano.

Lo anterior reclama el debate respecto a la moralidad de
los actos y la conciencia moral. No basta con conocer
las corrientes de pensamiento moral; es mas relevante
abrir espacios de confrontacion moral, lo cual es precis-
amente de lo que da cuenta esta obra. Dicho intercam-
bio contribuye a la consolidacién del juicio moral, punto
de partida de la accién.
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