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Clave didactica

Este estudio busca explorar los efectos de la utilizacion del cuento, como herramienta
didactica para fortalecer la ensefianza de la lectoescritura en estudiantes de grado primero. La
observacion critica, la reflexion del quehacer docente y el consecuente disefio e implementacion
de una estrategia didactica pretenden la transformacion de las practicas de ensefianza, logrando
influir significativamente en el aprendizaje de los estudiantes. El estudio utilizé una
metodologia cualitativa enmarcada en la investigacion accion, obteniendo la informacién a
través de grupos de reflexion, observacion participante y revision documental, que
posteriormente se consolidd en matrices de analisis. Los participantes del estudio fueron 5
docentes y 170 estudiantes de grado primero de la Institucién Educativa Liceo La Pradera de la
ciudad de Monteria - Colombia. Los resultados indican que el uso de la estrategia didactica “Mi
cuento es leer y escribir”, fortalece el proceso de ensefianza de la lectoescritura y facilita el
aprendizaje de esta en los estudiantes. Adicionalmente, se determind que para abordar la
ensefianza de la lectoescritura se debe prestar mayor atencion a las particularidades de los
estudiantes que a la adopcion de un método especifico. El estudio revelé como la motivacién
despertada por los docentes en los estudiantes, promovio la vinculacion activa de los padres de
familia durante la intervencion.
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El documento esté estructurado en cuatro capitulos. En el primer capitulo se describe el
contexto en el cual se ubica la investigacion; la poblacion objeto de estudio; la problemética
encontrada que subyace en las practicas de ensefianza de la lectoescritura, la cual lleva al grupo
investigador a formular las preguntas y los objetivos que orientan el desarrollo del proyecto; la
pertinencia e impacto del estudio en la comunidad educativa; la revision de antecedentes
investigativos de orden nacional e internacional que aportan elementos teéricos y
metodoldgicos significativos. En el capitulo siguiente, se presentan las categorias que emergen
de la problematica encontrada; los referentes legales que soportan el proceso investigativo; la
descripcion detallada de métodos, técnicas, e instrumentos utilizados; y el perfil de los
participantes. El tercer capitulo contiene lo relacionado con la propuesta didactica, nombre,
descripcion, justificacidn, objetivos, secuencias y actividades; asi como la descripcion del
seguimiento realizado a su implementacion, la importancia del pilotaje, los instrumentos que
permitieron recolectar la informacion en esta etapa y su respectiva sistematizacion, analisis,
resultados y los ajustes pertinentes segun los hallazgos. En el Gltimo capitulo se esbozan las
conclusiones obtenidas con relacion a los objetivos propuestos en la investigacion, los
escenarios de socializacion, los efectos generados en los participantes, sus hallazgos mas
relevantes, la resolucion de los interrogantes formulados en la primera fase de investigacion,
como también el planteamiento de aquellos que surgieron después de la implementacion; de
igual forma, se muestra la proyeccion de la propuesta didactica a dos afios, su disefio,
presentacion, justificacion, programacion, evaluacion y reflexion final.

La investigacion asumio como metodo la investigacion accion, porque desde la practica y
para la misma, busca comprenderla, mejorarla y transformarla. Las técnicas empleadas fueron la
observacion participante, revision documental y grupo de reflexion. En la fase diagnostica se
utilizaron diarios de campo para la observacion de las practicas docentes en la ensefianza de la




lectoescritura. Se hizo el andlisis de los desempefios de los estudiantes a traves de prueba
diagnostica y la revision de actas de consejo académico, y comisiones de evaluacion y promocion.
También se revisaron los elementos pedagdgicos del PEI y su incidencia en el proceso educativo,
condensandolos en una matriz de andlisis documental. Adicionalmente, se realizaron grupos de
reflexion con docentes y estudiantes para determinar las dificultades en la ensefianza y el
aprendizaje de la lectoescritura en grado primero. La informacion obtenida se consolidé en la
matriz de triangulacion fase diagndstica para su posterior interpretacion. El anélisis de la
informacidn genero la necesidad de transformar la practica docente mediante el fortalecimiento
de las précticas de ensefianza de la lectoescritura, para ello el docente dispuso del cuento como
herramienta didactica para facilitar y dinamizar la ensefianza, atendiendo a la vez a las
particularidades e intereses de los estudiantes.

Las reflexiones manifestadas por los docentes del grado dejan entre ver que sus practicas de
ensefianza presentaron cambios favorables, centrandose en el modelo pedagdgico institucional.
En la implementacion de la propuesta los docentes se apropiaron de los referentes tedricos
sugeridos para la ensefianza de la lectoescritura. La herramienta motivadora empleada en las
précticas de ensefianza fue el cuento, ésta permitio a los docentes desarrollar sus clases de manera
dindmica y creativa, fortaleciendo asi la ensefianza de la lectoescritura. Estas practicas
evidenciaron en los estudiantes el interés y mejor disposicion para el aprendizaje al estar
motivados en la participacion de las actividades, obteniendo asi mejores desempefios en las
competencias lectoescriturales. EIl éxito de la ensefianza de la lectoescritura no se centra en la
adopcion o unificacion de un método, sino en la atencién de las individualidades para el
aprendizaje de los estudiantes, lo cual demanda una diversidad metodoldgica del docente. A nivel
institucional se logro la articulacion entre los maestros del nivel preescolar y el grado primero, la
actualizacién del proyecto educativo institucional y la transformacion de las
practicas de los maestrantes en las diferentes disciplinas que imparten.
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Introduccion

Esta investigacion se realiza en la Institucion Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de
Monteria, con cinco docentes y ciento setenta estudiantes de grado primero, la cual permite
detectar falencias en el proceso de ensefianza de la lectoescritura y su incidencia en los
desempefios de los estudiantes en las diferentes areas del saber. El estudio se enmarca dentro de
la linea de investigacion en pedagogia, y la problemética encontrada se aborda desde la
investigacion accidn en sus distintas fases: planeacion, accion, observacion y reflexion; a través
de la implementacion de la estrategia didactica “Mi cuento es leer y escribir”, con el objetivo de
fortalecer las practicas de ensefianza de la lectoescritura mediante la utilizacion del cuento.

El documento estd estructurado en cuatro capitulos. En el primer capitulo se describe el
contexto en el cual se ubica la investigacion; la poblacion objeto de estudio; la problematica
encontrada que subyace en las practicas de ensefianza de la lectoescritura, la cual lleva al grupo
investigador a formular las preguntas y los objetivos que orientan el desarrollo del proyecto; la
pertinencia e impacto del estudio en la comunidad educativa; la revision de antecedentes
investigativos de orden nacional e internacional que aportan elementos tedricos y metodoldgicos
significativos. En el capitulo siguiente, se presentan las categorias que emergen de la problemética
encontrada; los referentes legales que soportan el proceso investigativo; la descripcion detallada
de métodos, técnicas, e instrumentos utilizados; y el perfil de los participantes. El tercer capitulo
contiene lo relacionado con la propuesta didactica, nombre, descripcion, justificacion, objetivos,
secuencias y actividades; asi como la descripcion del seguimiento realizado a su implementacion,
la importancia del pilotaje, los instrumentos que permitieron recolectar la informacion en esta
etapa y su respectiva sistematizacion, andlisis, resultados y los ajustes pertinentes segun los

hallazgos. En el ultimo capitulo se esbozan las
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conclusiones obtenidas con relacion a los objetivos propuestos en la investigacion, los escenarios
de socializacion, los efectos generados en los participantes, sus hallazgos mas relevantes, la
resolucion de los interrogantes formulados en la primera fase de investigacion, como también el
planteamiento de aquellos que surgieron después de la implementacion; de igual forma, se muestra
la proyeccion de la propuesta didactica a dos afios, su disefio, presentacion, justificacion,

programacion, evaluacion y reflexion final.
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1. Aproximacion o planteamiento del problema

En este apartado se realiza un recorrido del contexto institucional del cual emerge la
problematica a intervenir; los principios orientadores que dan origen a los objetivos de
investigacion; la relevancia de la misma; y los antecedentes investigativos que se relacionan con
este estudio.

1.1 Contexto y protagonistas

La Institucion Educativa Liceo La Pradera es de caracter oficial, localizada en el sur oriente
del perimetro urbano de la ciudad de Monteria, departamento de Cordoba, tal como se muestra en
la imagen n° 1. Su sede principal se encuentra en el barrio La Pradera calle 23 No. 27-28 (ver
anexo n° 1). La institucion cuenta con una poblacién aproximada de 2.857 estudiantes
pertenecientes a los estratos 0, 1, 2 y 3 de los barrios Canta Claro, El Alivio, Robinson Pitalla,
Mogambo, Mogambito, Edmundo Lopez, Villa Jardin, Villa Caribe, Finzenu, La Gloria, Villa
Ana, Cundama, Nueva Belén y Nueva Jerusalén, y otros sectores urbanos y rurales; distribuidos
en tres jornadas (mafana, tarde y sabatino), en los diferentes niveles y ciclos académicos en sus

dos sedes, la Principal y el Alivio, geograficamente cercanas (l. E. Liceo La Pradera, 2017).

Imagen n°1. Mapa ubicacion geogréfica I. E. Liceo La Pradera
Fuente: google maps.
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El Proyecto Educativo de la Institucion dentro de su horizonte institucional muestra los
componentes conceptual, pedagdgico y administrativo, como carta de navegacion para el
desarrollo del proceso educativo. El primer componente comprende: la filosofia, enmarcada por
los fundamentos de la antropologia social y cultural, caracterizada con los principios de la
pedagogia activa, que tiene como base reconocer al estudiante como un ser humano actuante,
irrepetible, capaz de afirmarse con autonomia, con derecho y responsabilidad individual y social.
La mision institucional busca la formacion integral de un educando a través de un curriculo
centrado en principios y valores, que permite la superacion del fracaso escolar y el desarrollo de
competencias baésicas, ciudadanas, laborales y afectivas, para afrontar coherentemente las
exigencias de la sociedad. Propone como vision para el afio 2019, ser una institucion que ofrece
un servicio publico con calidad, cobertura, inclusion y eficiencia, con disminucion de la extra edad
y el fortalecimiento de la media académica, lider en la implementacion de modelos flexibles y
emprendimiento, generadora de cambios en la estructura social, econémica, politica y cultural. El
perfil del estudiante egresado pretende, que este sea critico, analitico, reflexivo e investigativo;
con una formacion integral, permitiéndole ingresar facilmente a las instituciones técnicas o
superiores para prepararse en su vida laboral y convivir sanamente en sociedad (I. E. Liceo La
Pradera, 2017).

En el componente pedagogico, el enfoque adoptado por la institucién recoge:

Los aportes de la psicologia cognitiva, que revela la necesidad de comprender la estructura mental y sus
procesos como factores necesarios en la organizacion del conocimiento que realiza el hombre en la
integracion con su entorno social y natural. En este sentido el enfoque cognitivo, permite conocer,
aclarar y explicar como aprende el estudiante y cuales son los procesos, capacidades, destrezas y
habilidades para aprender. De otro lado recoge los postulados de la teoria pedagdgica de la persona

humana, que considera a esta como el principio de todo pensamiento y accion educativa. Esta teoria se
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desarrolla sobre la base del reconocimiento de las posibilidades de razén, libertad y lenguaje como propias
de la naturaleza humana y se convierten en realidades por la tarea educativa, transformando al hombre en
persona, convirtiéndolo en un ser responsable y real autor de su propia historia de vida individual y social

(I. E. Liceo La Pradera, 2017, p.40).

En este sentido, las instituciones educativas requieren de maestros comprometidos, criticos y reflexivos
pero ante todo profesionales con una formacién integral, que le apuesten a la formacion de un sujeto social

ético y mas humanizado; al respecto plantea Vargas y otros (2017)

“La profesionalizacion de los docentes en el campo de la educacion requiere hoy de reflexiones
serias en perspectiva integral e integradora, que desde las précticas profesorales reflejen en la funcion
sustantiva ensefianza aprendizaje la intencionalidad y las herramientas pertinentes para formar el
tipo de ciudadano que precisa la sociedad, y desde alli se planteen las preguntas pertinentes que
resuelvan el dilema de la crisis misma de los humanismos, de la formacion integral y su
reconstruccion como ciencia. Frente a esta reflexion y dando continuidad al hilo conductor de la

historia, se puede ver que la modernidad le ha dado un status diferente a las ciencias humanas” (p, 72).

Los aportes de la psicologia cognitiva brindan al docente fundamentos teéricos de cémo
aprenden sus estudiantes, cuales son sus fortalezas y debilidades, y de esta manera planear su
quehacer teniendo en cuenta qué, como y para qué ensefiar. Asi mismo, la teoria pedagogica
resignifica la condicion humana del estudiante como ser autbnomo y responsable de su vida y de
su relacion social (ver anexo n°2). Este componente también contiene el plan de estudios, donde
se contemplan nueve areas fundamentales y una optativa, con sus respectivas asignaturas (ver
anexos n° 3 y 4). A su vez, cada una cuenta con un plan de area que integra las diferentes
asignaturas, grados y niveles educativos, el cual se articula con los fines de la educacion,
lineamientos curriculares, estandares basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje y

mallas curriculares. Para cada area, un docente cumple la funcion anual de coordinarla, orientando
14



los procesos pedagogicos, las reuniones semanales, la ejecucion de los proyectos trasversales y las
actividades correspondientes. En cuanto a la planeacion de clases, la institucion sigue un formato
(ver anexo n° 5), en el que los docentes deben dar cuenta de la organizacion curricular de cada
asignatura para cada uno de los cuatro periodos académicos del afio lectivo, respondiendo a las
directrices ministeriales y al modelo pedagogico adoptado por la institucion; dicho formato se
remite a las dependencias de cada area, y estas a su vez, a la coordinacion académica. Cabe aclarar
que el grupo investigador al realizar revision documental, encontré que en el componente
pedagdgico del proyecto educativo institucional (PEI), no se evidencia de manera explicita el

nombre del modelo pedagogico adoptado, pero si el enfoque y elementos que lo caracterizan.
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En relacién al componente administrativo, la institucion cuenta con personal directivo,
administrativo y cuerpo docente. Este ultimo, conformado por una psicorientadora y noventa
profesores, en su mayoria pertenecientes al decreto 2277 y con estudios posgraduales; agrupados
por area de acuerdo a su perfil profesional, asignados en los tres niveles educativos: preescolar,
basica primaria y secundaria, y media académica.

Por otro lado, la poblacién objeto de estudio de la presente investigacion se encuentra
conformada por cinco docentes de grado primero de la sede principal jornada de la tarde, dentro
de los cuales uno de ellos pertenece al grupo investigador; quienes tienen a su cargo ciento setenta
estudiantes. Se selecciona esta poblacion por ser el grado inicial del primer ciclo de educacion
basica primaria donde se encontro la problematica didactica.

Las edades de los nifios de grado primero oscilan entre cinco y siete afios, los cuales presentan
casos frecuentes de enfermedades virales propias de la edad, que afectan su proceso escolar.
Muchos de los ndcleos familiares de estos nifios son disfuncionales, aspecto que incide en
conflictos internos de convivencia, intolerancia y cambios bruscos desde el punto de vista
emocional. Los padres de estos nifios en un alto porcentaje han cursado sélo estudios de
educacion basica y sus ingresos econOmicos se derivan principalmente de actividades
temporales, comercio informal o empleos domésticos; lo que limita en ocasiones la adquisicion
del material escolar requerido y el acompafiamiento a sus acudidos en el proceso educativo,
afectando los desempefios escolares de estos.

1.2 Definicion y formulacion del problema

La escuela juega un papel esencial en la ensefianza de la lectura y la escritura para que el ser
humano desarrolle las competencias y habilidades comunicativas que le permitan a través de la

interaccion social, construir conocimiento y transformar su entorno. Es asi como han surgido
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entidades y mecanismos encargados de evaluar la efectividad de este proceso en los sistemas
educativos de los paises, como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE), que a través del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), valora
entre otras, el area de lectura. En esta, se determina “la capacidad del estudiante para analizar y
entender un texto, asi como su habilidad para usar informacion escrita en situaciones de la vida
real y desempefarse de forma adecuada en la sociedad” (Resumen Ejecutivo Colombia en PISA
2015, p.5). Esta capacidad es transversal a todas las areas del conocimiento y es uno de los
referentes mas importantes en edades tempranas de la educacién escolar.

A lo largo de los cuatro trienios de pruebas PISA, Colombia evidencia un notable mejoramiento
en el desemperfio del area de lectura; sin embargo, se encuentra muy rezagado en relacion a la
media de los paises miembros de la OCDE (Resumen Ejecutivo Colombia en PISA 2015).
Atendiendo a esta situacion, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha implementado
politicas educativas, programas y estrategias como la Jornada Unica, el Programa Todos a
Aprender (PTA), Becas para la Excelencia Docente, Supérate con el Saber, Ser Pilo Paga, Plan
Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), que han favorecido el desarrollo de las distintas
competencias de los estudiantes tanto en pruebas nacionales como internacionales.

También, ha implementado como instrumento para medir la calidad de la educacion, la Prueba
Saber en los grados 3, 5y 9; que evalla el desempefio de los estudiantes en algunas areas, entre
ellas lenguaje, especificamente las competencias lectora y escritora.

La primera abarca la comprension, el uso y la reflexion sobre las informaciones contenidas en diferentes
tipos de textos e implica una relacion dinamica entre estos y el lector. La segunda se refiere a la
produccion de textos escritos, la manera como el estudiante selecciona y hace uso no solo de los

mecanismos que regulan el uso coherente de la lengua, sino también de las estrategias discursivas para
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producir sentido y dar unidad al escrito (Guia Saber 3°. Lineamientos para las aplicaciones muestral y
censal, 2016, p.21).

Segun los resultados del Informe por Colegio 2016 en la Prueba Saber 3° a nivel nacional, el
area de lenguaje evidencio en la competencia escritora que el 43% de los estudiantes no contestd
correctamente las preguntas y el 42% no lo hizo en la competencia lectora. Para el caso de la I.E.
Liceo La Pradera, los resultados del Informe muestran que las falencias son aun superiores, 54 %
escritora 'y 51% lectora; esto indica que aun queda una ardua tarea por realizar que permita mejorar
significativamente los indices en las competencias evaluadas del &rea en mencion. En la siguiente
tabla se relacionan los resultados obtenidos a nivel nacional, territorial e institucional.

Tabla n° 1. Estudiantes que NO contestaron correctamente las preguntas correspondientes.

Fuente: Elaboracion propia de los autores. Tomado de: Informe Por Colegio 2016 Resultados
Pruebas Saber 3°, 5° y 9° Institucion Educativa Liceo La Pradera.

Especificamente, en relacion a los aprendizajes evaluados, el que presenta mayor dificultad en
la competencia escritora es el que se refiere a la prevision de temas, contenidos o ideas atendiendo
al proposito; mientras que en la lectora, el que evalla la identificacion de la estructura explicita de

un texto (silueta textual), como se evidencia en las siguientes imagenes.
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Imagen n° 2. Resultados competencia escritora.
Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. Informe Por Colegio, 2016, p.7

a
en lo pruebo de Lengugje.
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Imagen n° 3. Resultados competencia lectora.
Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Informe Por Colegio, 2016, p.9

De acuerdo al anélisis de los resultados Prueba Saber 2016 para la I.E. Liceo La Pradera, la
competencia escritora se encuentra débil, mientras que la lectora es similar en comparacién con
los establecimientos que presentaron puntaje promedio equivalente a la Instituciéon. Asi mismo,
de los componentes sintactico, semantico y pragmatico transversales a las dos competencias
evaluadas, el pragmatico es el que requiere mayor atencion en el grado tercero.

Lo anteriormente expuesto llevd al grupo investigador a través de una matriz de

problematizacion (ver anexo n° 6), formular algunos interrogantes como el siguiente ¢qué
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referentes da el Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) para mejorar las préacticas de
ensefianza que fortalezcan el proceso de lectura y escritura en los estudiantes? Asi mismo,
condujo a un analisis reflexivo en torno al proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura
desde sus bases, puesto que este incide en los aprendizajes de las diferentes areas del saber y
niveles escolares, tomando como referente el primer ciclo de educacion basica primaria,
iniciando con el grado primero, en el cual uno de los docentes investigadores labora. También
centré su mirada alrededor de los actores del proceso educativo, institucion, docentes,
estudiantes y padres de familia; y como sus dinamicas influyen en estos resultados.

En la Institucion, al igual que en los demés establecimientos oficiales, por politicas ministeriales
solo funciona un nivel de educacion preescolar (transicion), el cual segun lo manifestado por los
docentes de grado primero, es insuficiente para que los estudiantes logren adquirir las habilidades
bésicas requeridas al iniciar el grado. Ademas, no existen politicas institucionales que establezcan
la articulacion entre el nivel preescolar y la educacion primaria, la unificacion de métodos y el
seguimiento a la ensefianza de la lectoescritura. De igual manera, manifiestan la falta de ambientes
adecuados y recursos que fomenten el gusto por la lectura y la escritura en los nifios (GR2, 2017).

En la revision de la planeacion curricular, se encontr6 que los docentes articulan los
lineamientos, estandares, derechos basicos de aprendizaje y malla curricular; sin embargo, en la
observacién de clases se pudo establecer que sus practicas no dan cuenta de ello, limitdndose a
actividades de transcripcion, dictados, planas, lectura literal, ejercicios mecanicos y de repeticion.
Asi mismo, se evidencio que el modelo pedagdgico institucional cognitivo social no es tenido en
cuenta desde la planeacion, lo cual dificulta que los estudiantes alcancen a través de la interaccion

conjunta un aprendizaje colaborativo donde vivencien y fortalezcan la formacion
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en valores. Con respecto a los métodos de ensefianza de la lectura y la escritura, los docentes no
tienen claridad frente a estos, por tanto no existe unificacion de un metodo especifico para
desarrollar este proceso con los estudiantes; cada uno realiza bajo sus criterios las practicas que
considera pertinente para la ensefianza en el aula, implementando una metodologia tradicional
reflejada en las actividades anteriormente enunciadas, desconociendo las individualidades y ritmos
de aprendizaje de sus educandos. De igual forma, la utilizacion de los recursos didacticos por parte
de los docentes es limitada en el desarrollo de las clases. Desde esta perspectiva surge como
interrogante ¢cémo la planeacion del docente teniendo en cuenta las particularidades de los
estudiantes facilita el aprendizaje? (ver anexo n° 6).

Otro de los actores objeto de reflexion son los estudiantes de grado primero, ya que en este es
donde se afianza el desarrollo de la competencia lectoescritora, la cual se constituye como
mediadora de los aprendizajes de las distintas areas. Esto se evidencia en el grupo de reflexion
realizado con estudiantes, quienes expresan “no entiendo matematicas porque no se leer y escribir

99 <6

los niimeros” “no entiendo las letras” “no se leer” (GR1, 2017). En cuanto al rendimiento
académico, cabe mencionar la heterogeneidad de estos grupos, aspecto que debe ser tenido en
cuenta por los docentes al momento de planificar y aplicar las actividades. La interpretacion
realizada a la prueba diagndstica aplicada a estudiantes y las apreciaciones obtenidas del grupo de
reflexion con docentes de grado primero, permitié al equipo investigador determinar que la
mayoria de estos presentaban falencias en la lectura en cuanto a los niveles literal, inferencial y
critico, asi como conciencia fonoldgica, expresion oral, identificacion de la estructura del texto,
ubicacion temporo-espacial, decodificacion y significacion; y en laescritura, se les dificultaba

realizar trazos segun muestra, escribir su nombre completo, palabras con mas de dos silabas,

oraciones y textos cortos, relacionar imagenes con el texto, transcripcion,
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ubicacion en el renglon, lateralidad y produccion textual (ver anexo n° 7); asi como
desmotivacion al momento de tomar dictados y producir textos cortos con coherencia y sentido,
interpretar el significado de una palabra de acuerdo con el contexto, e identificar las principales
caracteristicas de un texto y comprension al leerlo. Esto implica mayor esfuerzo de los docentes
para conducir apropiadamente dicho proceso.

La falta de acompafiamiento de los padres de familia también influye en el proceso lectoescritor
de estos nifios; evidenciandose que gran parte de ellos no cumplen con este encargo o dejan su
responsabilidad en manos de terceras personas, quienes lo realizan de manera inadecuada, segun
lo manifestado por los profesores en el grupo de reflexion, aspecto que condujo al grupo
investigador a indagar ¢cudl es el papel de los padres de familia para fortalecer el proceso de la
lectoescritura en los estudiantes de grado primero? (ver anexo n° 6). Al respecto Castafieda (2013)
destaca el papel del padre de familia como actor importante en el proceso de aprendizaje del nifio,
por lo anterior afirma:

“En el sistema familiar, que en nuestra cultura se identifica como el mas importante al proveer cuidado,

proteccidn y apoyo a sus miembros, las interacciones de los padres o cuidadores y los hijos desempefian

un papel fundamental para el desarrollo socio-afectivo en la construccién de relaciones humanas basadas

en la seguridad, el respeto y la confianza.” (p. 33).

La interpretacion de la matriz de triangulacion de la fase diagnostica (ver anexo n° 8) y el
analisis de la influencia de los actores involucrados en el proceso, orientd al equipo investigador
a establecer que la problematica subyace principalmente en las précticas docentes, ya que son
estas las que guian el proceso de aprendizaje. Al respecto, el Resumen Ejecutivo Colombia en
PISA (2015), enuncia:

La variacién en los resultados de los jovenes del pais se atribuye en mayor medida a las diferencias

dentro de las instituciones educativas. Este es un hallazgo importante para el disefio de los planes de
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mejoramiento en los colegios del pais, puesto que indica que el desempefio de los estudiantes puede
ser més alto en la medida en que los docentes tengan mejores practicas de ensefianza y puedan

fortalecer las estrategias para el beneficio de los estudiantes en condiciones mas vulnerables (p.24).

Es asi como en la presente investigacion, el grupo de maestrantes evidencié que en el proceso
lectoescritor se generan las mayores dificultades para los estudiantes. Por lo que es pertinente
abordar esta problematica desde las politicas institucionales, el quehacer docente, las practicas de
aprendizaje y el acompafiamiento de padres de familia o cuidadores.

Identificando las practicas de ensefianza como principal factor de incidencia en la problematica
hallada, es conveniente desde la didactica de lengua castellana implementar una estrategia que
facilite la ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura. Teniendo en cuenta el andlisis del grupo
de reflexion con estudiantes y la revision documental de autores que tratan este aspecto, se obtuvo
que la utilizacion de textos narrativos es la herramienta que dinamiza este tipo de ensefianza, y
para las edades e intereses de los estudiantes en mencion, el mas apropiado de ellos es el cuento,
tal como lo menciona Cassany, Luna y Sanz (2003). Por lo anterior, es pertinente que los docentes
utilizando el cuento como herramienta didactica fortalezcan sus practicas de ensefianza y se logre

evidenciar en el aprendizaje de los estudiantes.

24



1.3 Antecedentes

La aproximacion a la descripcion de la problemética didactica generd en los docentes
investigadores la necesidad de rastrear estudios relacionados que orientaran el desarrollo de la
investigacion. Es asi como se tuvo en cuenta para la busqueda de articulos algunos parametros
como la inclusion en bases de datos especializadas, publicaciones recientes de caracter
internacional y nacional, y el abordaje de la ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura en los
primeros afios de la educacion escolar. En este proceso de manera preliminar, se revisaron
alrededor de treinta investigaciones a fines con los criterios estipulados, de los cuales se
seleccionaron seis que aportaron elementos teéricos y metodoldgicos pertinentes para el objeto de
estudio de la presente. Entre ellos, métodos para la ensefianza de la lectoescritura, factores que
influyen en su ensefianza y aprendizaje, estrategias didacticas, uso de textos narrativos, desarrollo
de habilidades de decodificacion, caracteristicas textuales y comprension. Para facilitar la revisién
documental, el grupo investigador elabord una tabla en la cual se detallan las contribuciones
puntuales de cada estudio a la presente investigacién (ver anexo n° 9).
El primer estudio consultado es el de Llamazares et al., 2015, en Malaga, Espaiia, titulado “Factores
que influyen en el aprendizaje de la comprension lectora y de la composicidn escrita: tres estudios
realizados en aulas de Educacion Infantil y Educacion Primaria”, que tuvo como propdsito conocer
en profundidad los diferentes factores que influyen en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
escritura en contextos educativos. Este estudio se constituye por el anélisis de tres proyectos de
investigacion interuniversitario. El proyecto “Las condiciones del aprendizaje inicial de la lengua
escrita: influencia de las practicas vigentes en el aula y de los conocimientos previos de los alumnos”,
se centr6 en el aprendizaje inicial de la escritura. Para comprender la influencia que tenian las
practicas docentes y las diferencias individuales respecto a los conocimientos previos sobre la
escritura que poseian los nifios, se realizaron observaciones de las practicas docentes, cuestionario
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masivo de auto-declaracion y entrevistas semiestructuradas a 2.250 educadores, y evaluaciones
diagnosticas a 213 estudiantes del ultimo afio de Educacion Infantil y el primer afio de la Educacion
Primaria de varios centros educativos de Malaga. Esto permiti0 evidenciar que en el sistema
educativo espafiol predominan tres perfiles de practicas docentes, instruccionales (33,87%),
situacionales (37.06%) y multidimensionales (29,06%), destacando que las préacticas de tipo
multidimensional y situacional poseen caracteristicas que posibilitan el aprendizaje significativo de
la lengua escrita. Asi mismo, se determin6 que el nivel de conocimientos previos que tenga un nifio
al inicio de su educacion infantil va a influir significativamente en las tareas de lectura y escritura.
El proyecto “Las condiciones del aprendizaje de la comprension lectora”, se centrod en el desempefio
en comprension lectora entre el primer y segundo ciclo de la Educacion Primaria, teniendo como
poblacion de estudio a los mismos nifios del proyecto anterior, hasta el tercer afio. Este buscaba
averiguar, de qué forma se relacionaban las particularidades de los nifios con las distintas practicas
docentes, cuales de las variables involucradas en el aprendizaje inicial influyen en el desarrollo de
la comprension de textos y como inciden las condiciones iniciales de ensefianza sobre el desarrollo
de esta competencia. Para esto, se realizaron dos evaluaciones del desempefio en comprensién
lectora de los nifios, una prueba estandarizada y observaciones de la practica de comprension de
textos. De esta forma, se constatd la competencia de los nifios en comprensién de textos narrativos
y expositivos tanto escritos como orales en grado tercero, y que el desempefio en comprension

lectora predice significativamente la calidad de los textos escritos.
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El proyecto “Las condiciones para aprendizaje de la composicion escrita”, el cual hasta el
momento se encuentra en proceso de aplicacion, busca identificar condiciones propicias para el
aprendizaje de la composicion escrita, centrandose en los textos expositivos debido a que estos
permiten formar en la mente del interlocutor la estructura de un tema, favoreciendo actividades
cognitivas fundamentales para el aprendizaje. Esto se lograra a través de la observacion de una
serie de tareas de produccion textual en el aula, cuestionarios y entrevistas a los docentes. Al
concluir este proyecto, se espera aportar conocimiento didactico partiendo de las vivencias e
interacciones en el contexto escolar. Para obtener y analizar los datos, el estudio recurre a
mediaciones cuantitativa y cualitativa, optando por trabajar con el objeto de estudio en su entorno
real con el fin de acceder a los diferentes aspectos que en él influyen. Lo anterior ha permitido
realizar un aporte importante para la formacion y actualizacion docente, desarrollo curricular, las
relaciones entre las practicas docentes y los saberes previos que tienen los estudiantes, y los

procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura.
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El segundo estudio analizado corresponde a Pérez y La Cruz, realizado en Maracaibo,
Venezuela, en el 2014, titulado “Estrategias de enseflanza y aprendizaje de la lectura y escritura
en educacion primaria”, desarrollado con 9 directivos y 99 docentes de tres instituciones
educativas, tenia como proposito analizar las estrategias de ensefianza y aprendizaje de la lectura
y la escritura en Educacion Primaria. Para describir las estrategias metacognitivas e identificar las
de procesamiento utilizadas en la ensefianza y aprendizaje en educacion primaria, se realizaron
encuestas y cuestionarios a docentes y directivos. El analisis de los resultados mostro que la mirada
de los directivos resulta lejana con respecto a los procesos desarrollados en el aula, en muchos
casos se desconoce lo que se esta realizando en el interior de estas, o estan descontextualizados de
los procesos pedagdgicos que se deberian estar realizando en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Lamayoria manifestd que su principal funcion es suministrar las condiciones minimas
para el desarrollo del aprendizaje. En cuanto a los docentes, estos se preocupan mas por el
procesamiento de informacion dirigida a la codificacion, comprension, retencion y reproduccion
de materiales informativos, lo que incide notablemente en la calidad del aprendizaje, que en la
mayoria de los casos no es significativo. Se evidencié también que algunos docentes no logran
mantener la atencion de los estudiantes en el proceso de ensefianza, no se preocupan por que el
educando comprenda los contenidos de aprendizaje a través de la interaccion con el texto y
tampoco estimulan la produccién propia a partir del texto trabajado.

Otros maestros manifiestan dar mayor importancia a la elaboracion de textos para mejorar los
procesos de aprendizaje y la aplicacion del mapa semantico para que el educando recuerde la
informacion y centre la atencion, favoreciendo asi el desarrollo eficaz del proceso de ensefianza,

en comparacion con los que no se preocupan por hacerlo.
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El tercer estudio consultado es el de De Mier, Borzone y Cupani, en el afio 2012, en Québec,
Canada, titulado “La fluidez lectora en los primeros grados: relacion entre habilidades de
decodificacion, caracteristicas textuales y comprension. Un estudio piloto con nifios hablantes de
espanol”, cuyo objetivo era explorar si las relaciones entre las habilidades de identificacion de
letras, lectura de palabras y comprension varian a lo largo de los primeros cursos, segun el tipo de
texto. En este se aplicaron pruebas de identificacion de letras, lectura de palabras aisladas, lectura
de palabras en textos, cantidad de letras o palabras identificadas en un minuto (nivel inferior) y
pruebas de comprensidn de textos narrativos y expositivos (nivel superior) a tres grupos de nifios
de segundo, tercero y cuarto grado. Los resultados mostraron que hay diferencias entre los grupos
en todas las variables atendidas. De hecho, se observa unincremento en el desempefio con el
avance en la escolaridad. Con respecto a la lectura de palabras en textos, solo en cuarto grado los
nifios alcanzan los valores més altos de desempefio. En el resto de pruebas que evallan
codificacion, los valores se encuentran entre el 40% y el 60 % de aciertos. No se observan
diferencias entre textos narrativos y expositivos en la cantidad de palabras leidas en un minuto en
ningun grupo, sin embargo, el desempefio en comprension es algo superior en los textos narrativos
que en los expositivos. Los resultados de este trabajo a pesar de ser preliminares y limitados al
contexto de un estudio piloto, permiten observar el peso que el tipo de texto y las caracteristicas
textuales tienen en la fluidez lectora. Por ello, para estudiar la fluidez en la lectura resulta necesario
explorar la relacion entre la decodificacion y la comprension, recurriendo a pruebas que permitan
diferenciar las habilidades para recuperar nueva informacion, realizar inferencias, acceder al

conocimiento previo e integrarlo con la informacion del texto.
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El cuarto estudio es el realizado por Cruz, en el afio 2016, en la ciudad de Popayan, Colombia,
titulado “Diversidad y lectoescritura: practica diaria del docente de aula”, tuvo como objetivo
analizar las practicas pedagogicas desarrolladas por algunos docentes de la Institucion Educativa
Santa Rosa de la ciudad de Popayan durante los afios 2014 y 2015, relacionadas con la lectura y la
escritura, para comprender si son coherentes con la diversidad que de manera natural caracteriza a
cada uno de los educandos de grado primero de primaria. La investigacion se realizd desde una
perspectiva cualitativa de corte etnografico. Como instrumentos se emplearon la didactobiografia,
la entrevista y la observacion participante. Los resultados evidenciaron en los procesos de lectura
y escritura asociados a la decodificacion de grafias, que los docentes emplean técnicas de
repeticibn mondtona, las cuales no deben asumirse como simple decodificacion de grafias. La
escritura es asumida como un ejercicio mecanico y repetitivo, ya que las letras del alfabeto son
ensefiadas de manera recurrente con el mismo método de aprendizaje sin tener en cuenta la
cotidianidad de los estudiantes. Los conocimientos previos de los estudiantes no son tenidos en
cuenta por los docentes, y al no relacionar la ensefianza de las letras con las vivencias de los
educandos se dificulta el reconocimiento de los contenidos con su contexto. En las practicas para
el proceso de lectura y escritura fueron poco visibles actividades lGdicas de motivacion,
sobresaliendo situaciones mondtonas en la que los sujetos se tornan pasivos, no participes en la
construcciéon del conocimiento. El estudio permitié concluir que las précticas docentes para
ensefiar a leer y escribir en grado primero, no son coherentes con la diversidad y escasean de
sentido para que los educandos se motiven en la adquisicion del conocimiento, ya que en la
institucion predominan situaciones mecanicas para acercarse a la lengua materna, relegandose a
procesos memoristicos de las letras y decodificacion de las grafias. Aunque los docentes reconocen

que la lectura y escritura promueven la formacion integral de los educandos,
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no es notable el grado de compromiso por implementar nuevos métodos para la ensefianza de la
lectoescritura que permitan el desarrollo de competencias linglisticas y mejoras en los
aprendizajes de los estudiantes.

El quinto estudio abordado es el de Lopez, Pérez y Ramirez, en el 2015, en Manizales,
Colombia, titulado “Tendencias investigativas sobre la narracion oral en la escuela (2009-
2014)”, el cual buscaba identificar las tendencias de las investigaciones relacionadas conla
narracion oral en el entorno escolar durante los ultimos cinco afios en diversos paises de habla
hispana. Este estudio se basé en un enfoque metodoldgico cualitativo, utilizando técnicas como
la observacion, entrevista y revision documental, y como instrumento una base de datos.
Describieron y analizaron el desarrollo de las investigaciones sobre la narracion oral en la escuela.
Se encontro, que en cuanto a las tematicas las principales tendencias fueron: relacion entre
narracion oral y el cuento; historia y tradicion oral; competencias comunicativas; entre otras.
Estableciendo que la narracién oral de cuentos es hoy por hoy, una de las herramientas didacticas
mas efectivas para mejorar en los estudiantes su competencia comunicativa, por esta razon, el
cuento es la estrategia mas empleada en las investigaciones para fomentar la narracién oral,
ademas del teatro y el comic. De acuerdo a lo sefialado en este estudio, paises como Colombia,
Espafia y Venezuela han sobresalido por la produccion investigativa en este campo. Existe interés
por analizar la narracion oral desde diversas perspectivas. Sin embargo, son escasas las
investigaciones acerca de la formacion de los docentes y la reflexion pedagdgica y didactica para
su inclusion de manera transversal en los curriculos escolares.

Finalmente el sexto estudio, desarrollado por Rincon y Hederich, en el 2012, en Bogota,
Colombia, “Escritura inicial y estilo cognitivo”, tenia como proposito examinar los efectos

comparados de los métodos global y sintético para la ensefianza de la escritura en el nivel inicial
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y su interaccion con el estilo cognitivo en la dimension de dependencia-independencia. Este se
realizd con 31 nifios entre hombres y mujeres de grado preescolar y primero de dos instituciones
diferentes, a los cuales se les aplicd una prueba de escritura y la prueba CEFT (Children embedded
_gures test) para identificar estilo cognitivo. Asi mismo, se revisaron los fundamentos tedricos y
psicoldgicos de los métodos de ensefianza de la escritura, y el concepto implicito que cada uno
guarda sobre la escritura. Por tanto, se aplicaron los métodos sintético y global en la poblacion
objeto de estudio. Los resultados evidenciaron que el método sintético favorece el aprendizaje en
algunos estudiantes que son caracterizados como sujetos independientes de campo, dada su
facilidad para reestructurar informacién y resolver problemas que requieren sacar los elementos
de su contexto general para ser procesados, es decir, que inician el aprendizaje a partir del estudio
de signos aislados de la lengua (grafias) y su correspondencia con los fonemas. En cuanto al
método global, tiende a un equilibrio en funcion del desarrollo de los procesos de aprendizaje del
cddigo escrito para sujetos con diferencias individuales, y en segundo lugar, que ante determinadas
orientaciones metodoldgicas los sujetos independientes de campo desarrollarian estrategias de
adaptacion frente a un contexto de aprendizaje, permitiéndoles tener éxito en el proceso de
lectoescritura. El estudio concluyé que aunque no hay diferencias significativas en la
implementacién de los métodos sintéticos y globales, este ultimo resultaria una mejor opcion en
sujetos con diferencias individuales para la ensefianza de la escritura en este nivel.

Algunos de los aportes méas destacados de las investigaciones consultadas, se centran en lo
relacionado con los saberes previos e individualidades de los estudiantes y su importancia para la
ensefianza de la lectoescritura, el empleo de estrategias didacticas y métodos apropiados de

ensefianza atendiendo a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje; ademas, la utilizacion del
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cuento como texto narrativo acorde a los intereses y necesidades de los educandos con edades
tempranas; aspectos que subyacen de la problematica encontrada en la presente investigacion y
se convierten en referentes pertinentes para el desarrollo de la misma.

1.4 Justificacion

La comunicacion es uno de los factores sociales mas importantes para el ser humano, porque le
permite interactuar con los demas al manifestar sus pensamientos, sentimientos e ideas. Como
resultado del acto comunicativo en la historia humana, las sociedades han alcanzado un alto nivel
de desarrollo en la actualidad. Los canales empleados para ello han ido perfeccionandose segun
las necesidades de supervivencia del hombre, iniciando con la utilizacion de sonidos y gestos
parecidos a los de los animales, hasta la estructuracion del lenguaje oral y escrito que se conoce
hoy dia, como menciona Valery (2000).

La escuela cumple un papel importante en el desarrollo del acto comunicativo al formar a las
personas en el proceso lectoescritor, segun Cassany, Luna y Sanz (2003). Este proceso se adquiere
desde los primeros afios de vida académica, y es precisamente en él donde se sientan las bases que
garantizan el éxito en el resto de su formacion. La I.E. Liceo La Pradera presenta dificultades en
la ensefianza de la lectoescritura en sus estudiantes, los cuales al iniciar el grado primero muestran
falencias en la apropiacion de las nociones basicas para este proceso; lo que llevo al equipo
investigador a preguntarse ¢como superar las dificultades que presentan los estudiantes en el
aprendizaje de la lectoescritura? (ver anexo n° 6).

El desarrollo de esta propuesta didactica es pertinente, ya que a traves de su disefio y puesta
en marcha, los docentes podran realizar el analisis, reflexion y transformacion de su quehacer;
fundamentarse tedrica y metodoldgicamente en la ensefianza de la lectoescritura; utilizar

estrategias de ensefianza novedosas; determinar el metodo de ensefianza apropiado atendiendo a
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las particularidades de sus estudiantes y estructurar su plan de aula acorde al contexto institucional.
Para los estudiantes del grado también resulta apropiada, en la medida en que el proceso
lectoescritor se realizara atendiendo a sus intereses y necesidades, que por su edad cronoldgica,
requieren de secuencias dindmicas para el logro de la meta propuesta. Es asi como se propende
por el desarrollo de un proceso lector y escritural, significativo y atractivo tanto para los
estudiantes como para los docentes del grado; quienes manifiestan al ser entrevistados, que los
nifios llegan con dificultades como seguir indicaciones y mantener la linea del reglon al escribir.

Los docentes de grado primero ensefian la lectoescritura con el método sintético, el cual abarca
elementos aislados como las grafias, fonemas o silabas, que en muchos casos no tienen sentido y
limita la efectividad en el proceso lectoescritor. Por lo anterior, se sugiere la implementacién de
un método que favorezca el aprendizaje significativo de la lectura y la escritura teniendo en cuenta
las particularidades de los estudiantes. Para llevar a cabo este método se requiere el empleo de un
texto narrativo como el cuento, que segun Tusa (2015), estimula en los estudiantes que inician el
proceso de alfabetizacion, la actitud de escucha, la escritura partiendo de las imagenes observadas,
ampliacion de vocabulario, la comprensidn textual, la interaccion social en la puesta en escena de
estos y la contextualizacion al presentarles situaciones similares a los de la vida real; lo que
conlleva a un aprendizaje significativo, en la medida que les permite adquirir las habilidades que
se requieren en este proceso, atendiendo sus diferentes estilos y ritmos de aprendizaje.

Con la implementacion de esta estrategia se pretende la transformacion de la realidad
institucional, al promover habilidades lectoras y escriturales en los estudiantes de grado primero,

proyectandola a los dos siguientes afios, enfatizando los aspectos de comprension lectora 'y
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produccidn escritural. Asi mismo, a los docentes becarios les permitira apropiarse de los
diferentes enfoques y métodos actuales en el proceso de ensefianza y aprendizaje, con la
finalidad de implementarlos en el quehacer diario a traves de su saber especifico. A la vez,
favoreceré el desarrollo de las habilidades investigativas promoviendo el analisis, reflexion y
transformacion de su préactica.

1.5 Pregunta orientadora

Teniendo como base los analisis realizados en el presente capitulo, el equipo investigador
elaboro la siguiente pregunta orientadora ¢ Cudl es la estrategia didactica en torno al cuento, que
permite fortalecer la ensefianza de la lectoescritura en los estudiantes de grado primero de la
Institucién Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de Monteria? Para dar respuesta a la misma
se tuvo en cuenta los siguientes objetivos.

1.6 Objetivo general

Disefar una estrategia didactica en torno al cuento, para fortalecer el proceso de ensefianza de
la lectoescritura en los estudiantes de grado primero de la Institucién Educativa Liceo La Pradera
de la ciudad de Monteria.

1.7 Objetivos especificos

> ldentificar las practicas de ensefianza llevadas a cabo por los docentes para el proceso
de lectoescritura.
» Determinar las dificultades que presentan los estudiantes del grado primero enel
proceso lectoescritor.

Es asi como la propuesta didactica “Mi cuento es leer y escribir: una estrategia didactica para

la ensefianza de la lectoescritura en estudiantes de grado primero”, surge a partir de las

deficiencias encontradas en los desempefios de los estudiantes en las diferentes disciplinas, pero
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que subyacen de las practicas de ensefianza de la lectoescritura, por tal motivo se hace necesaria
la reflexion y transformacion del quehacer docente mediante la implementacion de unaestrategia
didactica desde el grado primero. La puesta en marcha de la misma es relevante ya que favorece
a todos los miembros de la comunidad educativa, primordialmente a los docentes, quienes a
través de ella dispondran de alternativas distintas y motivadoras en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

A partir de los elementos que rodean la problematica didactica descrita, el equipo investigador

realiza el siguiente gréfico.

familia % Institucionales

‘Docentes

Graéfico n° 1. Definicién de la problematica didactica
Fuente: Elaboracion propia de autores
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2. Referentes tedrico-conceptuales y metodologia de la investigacion

Teniendo en cuenta que la presente investigacion aborda la ensefianza de la lectoescritura a
partir del cuento como herramienta didactica en estudiantes de grado primero, es pertinente sefialar
los referentes legales, conceptos y teorias de autores que permiten sustentar la problematica objeto
de estudio y orientar el disefio e implementacién de la propuesta didactica, a partir de tres
categorias: practicas de ensefianza, lectoescritura y cuento, como se visualiza en el siguiente

gréafico.

Gréfico n° 2. Categorias de estudio

Fuente: Elaboracion propia de autores

2.1 Categorias de estudio

Para el disefio de la propuesta didactica se hace necesario el abordaje de los referentes que
determinan las categorias a desarrollar, y proveen los elementos que orientan la construccién de

la propuesta didactica.
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2.1.1 Préacticas de ensefianza

Cuando se escucha el término “practicas de ensefianza”, regularmente se relaciona con la

expresion “actividad docente”, y aunque esto no es del todo cierto, se debe recordar el papel

fundamental que desempefia el estudiante en este proceso. Como sefiala Carrasco (2004):

La actividad de los profesores no es la principal de las actividades de un colegio, ya que la primacia
corresponde al quehacer de los estudiantes. La actividad de los profesores es subsidiaria de la de los
alumnos y tiene sentido Gnicamente en la medida en que estima y orienta el esfuerzo educativo de cada
estudiante. Esta concepcion del trabajo escolar presenta una particular exigencia al profesor, ya que

estimular y orientar un trabajo es mas dificil que realizarlo, y por otro lado impone la sustitucién de la

rutina diaria por un quehacer imaginativo y creador (p.141).

Por lo tanto, es fundamental que el educador desde el mismo momento en que planea sus
actividades tenga en cuenta el grupo de estudiantes con los cuales las desarrollara, asi como las
particularidades de cada uno de ellos. De esta manera la actividad une la ensefianza con el
aprendizaje, dandole la oportunidad al docente de imprimirle su propio estilo y posibilidades
pedagdgicas a través de sus préacticas de ensefianza. Estas son definidas por Klimenco (2010),
como:

Un proceso de relacién social que acontece en un contexto historico y cultural determinado y que se

materializa a partir de los participantes concretos y sus caracteristicas. En este orden de ideas, el

concepto de las practicas de ensefianza emerge como un dispositivo que permite materializar la

esencia de la ensefianza (p.116).

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario identificar en el grado primero de la
institucién educativa Liceo La Pradera la relacidén docente-estudiante y la incidencia que tienen

las précticas de ensefianza en el aprendizaje de los educandos.
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El profesor es el encargado de ensefiar a aprender a sus estudiantes. Carrasco (2004) refiere,
que el docente debe planificar adecuadamente su accion, para ofrecer a sus educandos una guia de
coémo debe utilizar sus estrategias de aprendizaje. Pero antes de ensefiar a aprender debe haber
aprendido a aprender, o estar en disposicion permanente de aprender. Para ello necesita
seleccionar, elaborar y organizar la informacidn; tomando decisiones acerca de qué debe aprender,
cdémo debe hacerlo, en qué situaciones y con qué fin debe utilizar las estrategias de aprendizaje de
las que disponga. “Un buen proceso de ensefianza no puede llevarse a cabo sin una seria base
orientadora consistente en una solida teoria pedagogica, configurada en un enfoque y
contextualizada en ciertas condiciones historico socioculturales en forma de un modelo
pedagdgico” (Klimenco, 2010, p.117). El modelo pedagogico configura el eje central del proceso
educativo en la medida en que las précticas deben ser orientadas a los fines que en €l se
contemplan. En este sentido, las practicas de ensefianza utilizadas por los docentes deben dar
cuenta del modelo pedagdgico “cognitivo-social” que adopta la Institucion.

En el acto educativo, la estrategia didactica se convierte en una herramienta primordial de las
practicas docentes para dirigir este proceso. “Referida al campo didactico, las estrategias son todos
aquellos enfoques y modos de actuar que hacen que el profesor dirija con pericia el aprendizaje de
los alumnos” (Carrasco, 2004, p.83). Asi, la estrategia didactica es todo aquello que orientado por
el profesor facilita el aprendizaje de los estudiantes. Este autor considera que existen tres tipos de
estrategias didacticas fundamentales: el método didactico como camino a seguir para alcanzar la
meta propuesta; la técnica de ensefianza como instrumento utilizado en el recorrido del método y;
los procedimientos didacticos como la manera de desarrollar la técnica. Dentro de la clase el
docente desarrolla una serie de actividades, las cuales deben ser programadas con anterioridad

teniendo en cuenta tres aspectos fundamentales.
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Carrasco (2004), considera gque estos aspectos son: la motivacion, explicacién y orientacion a los
estudiantes. En el primero, es importante conocer los saberes previos de los estudiantes, al igual
que sus intereses y necesidades, darles a conocer los objetivos que deben alcanzar, la manera como
ellos se enteraran de los resultados obtenidos en las actividades y seleccionar adecuadamente el
material a utilizar; el segundo aspecto tiene dos formas de hacerse, una para el colectivo en general
0 por grupos Y la otra individualmente; y por ultimo, la orientacion debe realizarse uno a uno para
que puedan trabajar solos, de acuerdo a su propio ritmo. Los tres aspectos mencionados son parte
esencial de la clase, pero sin duda alguna, la motivacion es el pilar de esta, ya que un estudiante
motivado alcanza los objetivos propuestos de manera mas eficaz y garantiza al docente la
realizacion satisfactoria de las actividades programadas. Es asi como desde las practicas de
ensefianza de la lectoescritura, los profesores deben despertar en los educandos del grado primero,
el deseo por aprender a leer y a escribir, partiendo de sus centros de interés y respetando los estilos
y ritmos de aprendizaje.

Por otra parte, para poder llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje se hace
necesaria la didactica general. Esta se encarga de abarcar, estudiar y disefiar los esquemas y
planes destinados a moldear las bases de cada teoria pedagdgica, y su fin Gltimo es ensefiar a
aprender a los estudiantes. En palabras de Medina y Salvador (2009): “La didactica es la
disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacion de la actividad de la ensefianza, en
cuanto que propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en los mas diversos contextos”
(p.7). La didéactica hace parte fundamental del proceso educativo, porque permite al docente
ademas de desarrollar su labor, estar en constante revision de su quehacer pedagdgico, vy al
estudiante, aprender. Esta disciplina invita a una continua reflexion del proceso educativo y al

papel que desempefian cada uno de los actores. Medina y Salvador (2009), afirman:
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La Didéctica requiere un gran esfuerzo reflexivo-comprensivo y la elaboracion de modelos tedrico-

aplicados que posibiliten la mejor interpretacion de la tarea docente y de las expectativas e intereses de

los estudiantes. Y responden a los siguientes interrogantes: para qué formar a los estudiantes, quiénes
son nuestros estudiantes y cdmo aprenden, qué hemos de ensefiar y qué implica la actualizacion del saber

y especialmente, como y con qué medios realizar la tarea de ensefianza (p.7).

Esta propuesta investigativa pretende que los docentes del grado primero reflexionen sobre sus
practicas a fin de estar en constante actualizacion y transformacion de estas. También, estan
Ilamados a tener una mirada abierta sobre los intereses y necesidades de sus estudiantes, no sélo
en lo académico, sino en lo que viven y experimentan en su cotidianidad, para que asi el proceso
educativo se desarrolle contextualizadamente, respondiendo a las nuevas exigencias que emergen
en la sociedad. La didactica vista como un proceso reflexivo teérico-practico en torno al acto
educativo, coloca en manos del docente no solamente la ensefianza de los contenidos, sino también
la formacion integral de los estudiantes. Gimeno y Pérez (1999), mencionan que:

El profesor/a es considerado un profesional autdnomo que reflexiona criticamente sobre la préctica

cotidiana para comprender tanto las caracteristicas especificas de los procesos de ensefianza-

aprendizaje, como del contexto en que la ensefianza tiene lugar, de modo que su actuacion reflexiva

facilite el desarrollo autbnomo y emancipador de quienes participan en el proceso educativo (p.422).

La accion reflexiva como aspecto caracteristico de la didactica implica recuperar a través de
las practicas de ensefianza, la ética y los valores en los actores del proceso educativo. Esta manera
de concebir la didactica en el desarrollo de la presente propuesta investigativa permite visualizar
cémo las préacticas de los docentes de grado primero generan en sus educandos, el gusto y disfrute
en el aprendizaje de la lectoescritura, potenciando asi el desarrollo de las habilidades necesarias

en el proceso comunicativo.
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2.1.2 Lectoescritura

El mecanismo por el cual las personas se comunican y transfieren conocimientos, ideas y
opiniones, es el lenguaje. Ademas, es la herramienta para que todo nifio conozca el mundo que le
rodea y establezca sus primeras relaciones de afecto. Desde esta perspectiva, leer y escribir, como
instrumentos del lenguaje, se convierten en las principales habilidades para el aprendizaje y el
desarrollo en general. Nieto (2014), refiere:

La lectura y la escritura, como procesos de pensamiento y habilidades basicas en contextos reales de
uso, permiten tener el poder de la palabra oral y escrita, con las expresiones y sensaciones que ella
ejerce sobre los seres humanos. Solo seremos usuarios de la cultura y transformadores de la misma si
hacemos parte de ella, y el lenguaje es uno de los medios mas potentes para lograrlo (p.8).

Ensefiar a leer y escribir es uno de los fines del quehacer educativo. En la actualidad, teniendo
en cuenta las exigencias de la globalizacion se hace necesario un analisis exhaustivo de dichos
procesos en el &mbito escolar. La lectura y escritura no solo son pilares de la educacion, sino
también habilidades y capacidades humanas que permiten comunicar y construir conocimiento.
Estas se adquieren a través de un proceso que va mas alla de la utilizacion de los simbolos. El gusto
por estas dos actividades debe fomentarse desde los primeros afios de vida, ya que es la etapa donde
se aprende mas facil a leer y escribir. En este sentido, Ferreiro (2002) sugiere que se le brinde al
estudiante las posibilidades de, explicar y producir diferentes tipos de textos; interactuar con la
lengua escrita atendiendo los diversos propositos comunicativos; identificar los problemas que se
presentan al momento de la construccion escrita, teniendo en cuenta las exigencias gramaticales y
brindar espacios de interacciones que permitan fortalecer la interpretacion de un texto.

La ensefianza y aprendizaje de la lectura debe realizarse de manera simultanea con la escritura,

por eso se habla de un proceso lectoescritor que potencializa las destrezas que
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conducen a la capacidad de leer y escribir en forma correcta. “Para aprender a leer y a escribir,
los alumnos tienen que participar en actividades diversas de lectura y escritura, con finalidades,
interlocutores y ambitos de interaccion diversos” (Camps, 2003, p.9). Es indispensable trabajar
en la escuela la lectoescritura como practica social; es decir, aprender a leer y a escribir, leyendo
y escribiendo situaciones reales, “sostenemos que los nifios aprenden a leer y a escribir textos
leyendo y escribiendo textos” (Kautman, 2007, p.23).

La lectura es una de las actividades exclusivas del ser humano y que cobra relevancia a lo largo
de su vida, ya que a través de ella adquiere el conocimiento de las diferentes disciplinas del saber.
Esta se realiza de muchas maneras y con distintos objetivos, no es lo mismo leer por placer que
por compromiso. Por eso es importante en los primeros afios de escolaridad estimular en los
estudiantes el amor hacia la lectura, de manera que se convierta en un habito paraellos.

Seguln Soleé (1992):
La comprension es un requisito esencial para leer eficazmente, puesto que si no nos alertariamos cuando

no entendemos el mensaje de un texto, simplemente no podriamos hacer nada para compensar esta falta

de comprensidn, con lo cual la lectura seria realmente improductiva (p.35).

La lectura entonces va mas alla de los simples ejercicios mecanicos de descifrar grafias. Es una
forma de comprender las intenciones consignadas mediante el lenguaje escrito. Esta favorece, entre
otros, la interaccion con los demas desde lugares lejanos, conocer el entorno y adquirir
conocimiento. En los nifios, desarrolla la creatividad, la fluidez verbal, enriguece el vocabulario,
perfecciona el conocimiento ortografico; permite recrear la imaginacion de nuevos mundos en su
mente y; comprender el significado del lenguaje escrito, aspectos que deben considerarse desde la
planeacion de la actividad docente. La lectura es un proceso imprescindible en la vida del
individuo, ya que le permite desenvolverse con propiedad en la sociedad letrada (Solé, 1992). En

el primer grado de la educacién primaria es la base fundamental, porque permite
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en los nifios mejorar la atencion, la escucha, la disposicion al dialogo, el reconocimiento del otro;
fortaleciendo los aspectos cognitivos, sociales y afectivos. Uno de los elementos mas importantes
de la lectura es la comprension; para que esta actividad tenga sentido se debe entender lo leido.
Llamazares (2015), menciona que:

Durante la lectura comprensiva, el lector infiere informacion, es decir, comprende algun aspecto
determinado del texto a partir del significado de otro o completa el significado de algun aspecto del
texto con informacion que posee, pero que no esta verbalizada en el texto (p.112).

Para lograrlo se hace necesaria la interaccion entre el lector y el texto; los docentes deben
relacionar los textos con lo que viven los estudiantes de este grado, sus experiencias, intereses y
necesidades, para hacer de la lectura una practica vivencial. También, es importante que esta se
realice en ambientes relajados y tranquilos, que permitan la concentracion de los educandos, es
decir, alejarse de lo que les rodea e internarse en el mundo de lo que leen. Al respecto, Solé (1992)
define: “Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer (obtener una informacién pertinente para) los objetivos que guian su
lectura” (p.17). Este proceso no se reduce a un mero acto de decodificacion de la escritura, se debe
entender como aquello que transmite un mensaje, un acto comunicativo, entre el texto y el receptor,
que puede cumplir multiples propdsitos. En este sentido, el lector necesita desarrollar ciertas
habilidades que le permitiran descodificar y dar significado a lo leido teniendo en cuenta sus
particularidades y las del texto; tal como lo plantea la autora:

Para leer se necesita simultineamente, manejar con soltura las habilidades de descodificacion y aportar
al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro propio
bagaje, y en un proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de

que se hablaba (Solé, 1992, p.18).
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Desde esta perspectiva se hace indispensable que, a través de estrategias didacticas el nifio
aprenda a procesar y comprender el texto, para lo cual Solé propone una estrategia de lectura que
abarca tres momentos en los cuales, tanto el profesor como el estudiante realizan acciones que
finalmente lleven a este Gltimo a la comprension del texto leido. En primer lugar, el antes, donde
se pretende motivar, explicar los objetivos o proposito de la lectura, activar el conocimiento previo,
establecer predicciones y promover inquietudes en los nifios a cerca del texto. El durante, en el
que, a traveés de tareas de lectura compartida o independiente se les permite a los nifios construir
interpretaciones y formular hipétesis. Y el después, el momento donde el nifio esta en capacidad
de identificar la idea principal de un texto leido, realizar un resumen de este y formular o responder
preguntas al respecto; lo cual se comprueba a través de diversas actividades grupales o
individuales.

Por otro lado, el aprendizaje de la escritura es una de las actividades mas complejas, ya que no
se realiza de manera tan natural como sucede con el lenguaje oral. Ademas de la adquisicién del
cddigo escrito, también se debe propiciar un cierto grado de desarrollo intelectual y afectivo. Con
relacion a esto, Ferreiro (1997) afirma:

La escritura puede ser conceptualizada de dos maneras muy diferentes y, segln sea el modo en que se
la considere, las consecuencias pedagogicas difieren drasticamente. La escritura puede ser considerada

como una representacion del lenguaje o como un cédigo de transcripcion grafico de las unidades sonoras

(p.13).

Asimismo, Cassany (1993) expresa, “Escribir consiste en aclarar y ordenar informacion, hacer
gue sea méas comprensible para la lectura, pero también para si mismos. Las ideas son como plantas
que hay que regar para que crezcan” (p.61). En la educacion basica muchas veces la escritura es
considerada solo como una actividad ludica, su ensefianza y aprendizaje se fragmentan en

actividades aisladas, sin secuencia, ni seguimiento, desconociendo el objetivo que
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se pretende lograr. Adicionalmente es el docente quien propone el tema a desarrollar y no se
tiene en cuenta lo que el estudiante desea expresar. Camps (2003), sefiala el papel fundamental
del docente en este proceso:

Desde el punto de vista educativo la aportacion mas destacada es, sin lugar a dudas, haber hecho
patente la necesidad de que la ensefianza de la escritura se desarrolle en las aulas de forma que el
profesor pueda intervenir durante el proceso como guia que proporciona el andamiaje que los

aprendices necesitan para resolver los maltiples problemas que las tareas de composicién plantean
(p.4).

Los docentes del grado estan llamados a fomentar en los estudiantes el interés por la escritura
para que sean conscientes de la importancia de aprender a escribir como instrumento para expresar
sus pensamientos y emociones, y no como una actividad académica impuesta que genera una
simple calificacion. Camps (2009), propone siete principios que nos ayudan a reflexionar sobre la
metodologia adecuada en los procesos de escritura, los cuales estan encaminados a promover un
entorno escolar que vincule la escritura en las actividades diarias, no solo con un fin discursivo
sino también de aprendizaje, para lo cual se deben plantear tareas que avancen en un nivel de
complejidad utilizando los diferentes géneros textuales, donde los estudiantes sean conscientes de
la necesidad del dialogo entre pares y entre textos, para poder producir sus propios escritos; de
manera que la escritura se convierta en un proceso formativo para ellos.

Segun Ferreiro (2006), para que el docente pueda orientar un adecuado proceso escritor, debe
tener presente que la interpretacion de una produccion escrita por un nifio se puede entender desde
dos puntos de vista, primero teniendo en cuenta los aspectos figurativos como la calidad del trazo
y la orientacion de las grafias (ubicacion espacial: derecha, izquierda, arriba o abajo), y segundo

desde los aspectos constructivos los cuales hacen referencia a lo que este quiere
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representar y como puede producir esa representacion. Este ultimo aspecto, es motivo de mayor
atencion porque permite tener claridad respecto a los diferentes momentos por los que el nifio debe
transitar para alcanzar su competencia escritora. Ferreiro (1991), distingue tres niveles en ese
desarrollo, un primer nivel en donde el nifio busca parametros para diferenciar entre los dos modos
béasicos de representacion grafica: el dibujo y la escritura. En este nivel puede entender que para
dibujar y escribir se utilizan lineas rectas, curvas o puntos, y que estas no se organizan de la misma
manera; al tener claridad al respecto, siente la necesidad de descubrir la manera en que se relaciona
el dibujo con el texto escrito, lo que lo lleva a concluir que las letras y no los dibujos, se utilizan
para representar una propiedad de los objetos (nombres) y de qué forma estas se organizan para
representarlos adecuadamente. El segundo nivel se caracteriza por el control progresivo de las
variaciones cualitativas y cuantitativas, lo que permite la construccién de modos de diferenciacion
entre escrituras; es decir, los nifios empiezan a buscar en las cadenas de escrituras, diferencias
objetivas que justifiquen interpretaciones distintas. El tercer y Gltimo nivel se refiere a la
fonetizacion de la escritura, la cual empieza con un periodo silabico y termina en uno alfabético
(segmentacion de palabras en unidades mayores que el fonema).

Es de anotar que estos niveles son un referente en el proceso de aprendizaje de la escritura, ya
que no se puede tomar como un modelo universal, pues las aulas de clases estan conformadas por
grupos heterogéneos, donde cada nifio es poseedor de distintas capacidades, con ritmos y estilos
de aprendizajes variados, y el inicio del proceso escritural para cada uno tiene un valor diferente,
dada que cada individuo es unico en su dimension fisica, social, afectiva y cognitiva. Del mismo
modo, la evolucion en el proceso escritor no se debe necesariamente a la edad cronoldgica del
nifio, sino mas bien al conjunto de oportunidades que se le brindan para que interactie con la

escritura y con otras personas que la utilicen, en donde juntos puedan realizar
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procesos de analisis, reflexion, comparacion y comprobacion. Por lo tanto, en los primeros afios
de escolaridad se deben permitir experiencias en las que el estudiante pueda expresar libremente
su escritura, explore y combine formas que lo lleven a descubrir el por qué y para que de la misma.

En estas etapas escolares, el docente debe realizar el proceso de ensefianza de la lectura y la
escritura de manera conjunta como menciona Camps (2003), empleando una herramienta que
dinamice el desarrollo de las habilidades lectoescriturales en los estudiantes, y que, segun los
referentes bibliograficos y hallazgos en grupos de reflexion, el méas indicado es el cuento.

2.1.3 El cuento

El cuento es una narracion oral o escrita de sucesos reales o imaginarios que tienen un orden
cronoldgico, los cuales son protagonizados por unos personajes en un lugar y tiempo definido.
Seguan Ferrer (2009), “El cuento es un género literario narrativo (...) cuyo contenido lo conforman
hechos fantasticos con la finalidad de entretenimiento, tratada de hechos fantasticos por lo que es
especialmente adecuado al publico infantil” (p.56). En los nifios promueve Yy facilita la
imaginacion, la atencion, la creatividad, la participacion activa, creando un ambiente de confianza
en el que pueden expresar sus ideas y sentimientos en forma espontanea y relacionarse con el
entorno.

Es en el hogar donde se inician los primeros acercamientos del nifio con la lectura, enespecial
la de cuentos; donde los padres narran historias asombrosas de entretenimiento para sus hijos, en
la que estos trasladan su imaginacion hasta lugares desconocidos, con personajes extrafios o reales
que traen de una forma diferente a su cotidianidad situaciones por lo general irreales.

Segun Cassany, Luna y Sanz (2003), el hecho lector se encuentra presente en la mayor parte de

los hogares, el cual depende de aspectos culturales, econdmicos, sociales, entre otros. Estos
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mismos autores manifiestan que, “El primer paso hacia la lectura pasa por el contacto fisico con
la letra escrita. Los nifios y nifias que desde muy pequefios han manipulado cuentos estan mejor
predispuestos para el aprendizaje” (p.46). Por lo tanto, dentro de los textos narrativos, el cuento
permite diversas posibilidades para promover el aprendizaje significativo en los estudiantes de
edades tempranas.

Cuando se piensa en la educacion de los nifios, los maestros deben asociar a las practicas de
ensefianza actividades que motiven su aprendizaje. Los nifios en su etapa de desarrollo
frecuentemente juegan, rien, hablan abiertamente, disfrutan lo que hacen; viven un mundo lleno
de realidades pero también de fantasias. En el aula, estas caracteristicas de los educandos deben
convertirse en una oportunidad para despertar su interés hacia la lectura y la escritura. EI cuento
como herramienta didactica es fundamental en la ensefianza, debido a que promueve la relacion
del docente con su estudiante; motivando en este ultimo el aprendizaje e interés en las clases,
fomentando sus habilidades comunicativas, de analisis, comprensién y produccion. Tal como lo
menciona Caldera (citado por Tusa 2015):

El cuento es la herramienta idonea para ensefiar y aprender a escribir, pues posee grandes ventajas para
la ampliacion del lenguaje, adquisicion de la conciencia social y pensamiento creativo, imaginativo y
critico-reflexivo. Por ello, dice Caldera, “el uso del cuento se convierte en un instrumento de ensefianza
atil para acompafar emocional y creativamente a los estudiantes en su proceso de formacion (p.248).

Facilitando asi la ensefianza de los contenidos escolares en todas las asignaturas en forma
gradual y divertida, especialmente del proceso lectoescritor. Ademas, como herramienta ludica,
permite afianzar la creatividad, la expresion oral y el fomento de valores; al igual que el
desarrollo socioafectivo y corporal en el nifio a través de juego de roles, comprension e

imaginacion de sentimientos, hechos y experiencias. Teniendo en cuenta que en los primeros
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afios de escolaridad se cimientan las bases de la lectura y la escritura, el docente de educacion
inicial debe pensar, planear y disefiar con mucho cuidado las estrategias que permitan orientar
correctamente estos procesos en sus estudiantes; ademas escoger los tipos de texto adecuados que
le ayuden a desarrollar su labor de la manera pertinente. Al respecto Solé (1992) sefala, “algunos
textos son méas adecuados que otros para determinados propdsitos de lectura -como los son
también para determinadas finalidades de escritura” (p.71). Debido a su sencillez y facil
comprension, el cuento se convierte en la herramienta didactica méas adecuada para facilitar los
procesos de ensefianza de la lectura y la escritura en estos primeros afios de educacion.

El cuento tiene varios elementos, los cuales poseen caracteristicas que los diferencian entre si.
Los personajes, hacen referencia a los animales, objetos o personas que participan en el cuento, su
comportamiento y lenguaje debe estar en concordancia con su papel; el ambiente, envuelve el
lugar fisico y tiempo donde se dan los sucesos y la accion; el tiempo o época, en la que ocurre la
historia y su duracion; y latrama u orden, en el que el narrador cuenta la historia cronol6gicamente,
imprimiendo en su narrativa el estado emocional que prevalece en la historia, la tensién y el tono
propio que trata de expresar el autor.

El cuento como texto narrativo posee unas caracteristicas que lo definen y lo hacen idéneo para
la ensefianza, entre las cuales se encuentran la brevedad y simplicidad con que se relatan los
hechos, posee una variedad muy amplia de argumentos que permiten trabajarlo en diferentes areas
del saber, la forma en que esta estructurado permite a los nifios llegar facilmente al desenlace de
este. También posee una estructura o unidad narrativa, que esta compuesta por una introduccion o
exposicion en la que se describen los personajes, situacion y lugar donde suceden los hechos; un

desarrollo, complicacién o nudo es la parte donde se plantea el conflicto, el cual
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surge como consecuencia de la ruptura de lo planeado; y finalmente un desenlace, en el que se
desenreda o da fin al conflicto.

El cuento, utilizado como herramienta didactica crea ambientes de aprendizaje y practicas de
ensefianza que cautivan al nifio. Este pretende transmitir de manera natural el conocimiento y
ofrece la interpretacion propia de los estudiantes, en la medida en que aprenden a través de las
situaciones contadas en las historias. Al leer el cuento los nifios no sélo se entretienen, también se
internan en el mundo del conocimiento y del saber, enfrentan sus propios temores, superan sus
individualismos y se sensibilizan ante diversas realidades. En este sentido, el docente juega un
papel fundamental en el uso de esta herramienta. Fernandez (citado por Tusa 2015), sefiala que

El docente esta obligado a ampliar su educacién y aprendizaje sobre el cuento como recurso didactico

ya que asi estd siendo responsable con el objetivo de alcanzar y lograr el habito lector, con mayor

firmeza, solidez y confianza, en los estudiantes (p.249).

Con base en los sustentos teoricos de los diferentes autores antes mencionados, se puede
sefialar que el uso del cuento en las practicas de aula se convierte en una alternativa apropiada
para la ensefianza eficaz del proceso lectoescritor, al propiciar ambientes motivadores y
significativos en los educandos; elementos que los docentes del grado deben priorizar en sus
practicas de ensefianzas, asi como también fortalecer el conocimiento y apropiacion del cuento
como herramienta de ensefianza.

2.2 Referente legal

En el predmbulo de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), se menciona:

La calidad pedagogica en las aulas colombianas depende, en gran medida, de la seleccion que se realice
en cuanto a conceptos clave, enfoques y orientaciones pertinentes para el desarrollo del lenguaje, mas
que de la definicidn, al detalle, de una programacion curricular rigida. Es decir, resulta mas relevante la

posicion critica y analitica del docente frente al trabajo del aula, que el seguimiento
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de un programa definido sin contar con su participacién en la elaboracién del mismo; y esto sélo se
logra fortaleciendo los espacios de reflexién permanente e investigacion sobre la labor docente (p.4).

Por lo que la presente investigacion se sustenta en la normativa vigente que se encuentra en
los lineamientos curriculares, los estdndares bésicos de competencia, los derechos bésicos de
aprendizaje para el area de lengua castellana. Asi como también, tiene en cuenta aspectos
importantes del PEI de la I.E. Liceo La Pradera relacionados con estos parametros legales.

Segun los lineamientos curriculares se puede entender la lectura como el acto de comprender
la intencidn comunicativa que contiene un texto y, la escritura como un proceso individual y social
que implica la relacion de saberes, competencias e intereses mediante el cual el hombre recrea un
mundo. Estas concepciones proporcionan al docente las orientaciones que guian el proceso
lectoescritor, permitiéndole al estudiante el desarrollo de las habilidades necesarias para la
interaccion social. La propuesta didactica toma como referente los estandares para el primer ciclo
de la basica primaria enmarcados en cinco factores: produccion textual, comprension e
interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos y, ética de
la comunicacion. Se focalizan, en el primero, la produccién de textos orales y escritos que
responden a la intencion y necesidad comunicativa; en el segundo, la estructura y finalidad del
texto; en el tercero, el desarrollo de las habilidades ludica y creativa desde la comprension textual;
en el cuarto, el reconocimiento de los medios de comunicacion y la comprension de la informacion
circundante en medios no verbales; y en el quinto, los elementos y roles de la comunicacion. Los
elementos descritos en este apartado se consolidan en el marco legal elaborado por los
investigadores (ver anexo n° 10).

2.3 Metodologia

La presente investigacion se ubica desde el enfoque cualitativo. Se busca la transformacién de
la realidad social a través de la reflexion del proceso educativo. Martinez (2011) afirma: “La
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investigacion cualitativa busca la comprension e interpretacion de la realidad humana y social,
con un interés practico, es decir con el propdsito de ubicar y orientar la accion humana y su
realidad subjetiva” (p.17). Por consiguiente, esta investigacion pretende la reflexion y
transformacion de la practica docente en relacion con la ensefianza de la lectoescritura en
estudiantes de grado primero, de manera que los educandos conciban el proceso lectoescritor como
una construccion social y no como la simple decodificacion y realizacion mecéanica de grafias.
Martinez (2011), menciona: “la mayor parte de los estudios cualitativos estan preocupados por el
contexto de los acontecimientos, y centran su indagacién en aquellos espacios en que los seres
humanos se implican e interesan, evalian y experimentan directamente” (p.15). Este proceso se
realizard dentro del ambito escolar, durante el desarrollo de las clases y en las relaciones
interpersonales de los educandos, con la finalidad de recolectar la informacion requerida para
determinar las estrategias didacticas adecuadas que fomenten el desarrollo de las habilidades
comunicativas.

Teniendo en cuenta este enfoque surge también la perspectiva epistemoldgica, que en este
caso sera de tipo sociocritica. Esta perspectiva promueve transformaciones sociales como
respuesta a la mejora de situaciones que se le presenten al ser humano en su entorno. Como
manifiesta Alvarado y Garcia (2008):

El paradigma socio-critico se fundamenta en la critica social con un marcado carécter autorreflexivo;

considera que el conocimiento se construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los

grupos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano; y se consigue mediante la

capacitacion de los sujetos para la participacion y transformacion social (p.4).

La perspectiva sociocritica aporta valiosos elementos a esta propuesta tendientes a la formacion

de los sujetos para su desarrollo personal y social, teniendo en cuenta que el ser humano requiere

de los demaés para poder existir; construyendo asi una mejor sociedad coherente
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con los caracteres de los tiempos y con las transformaciones que identifican al mundo globalizado
de hoy.

Por lo anterior, la educacion también debe estar a la vanguardia de la globalizacion, siendo esta
una de las caracteristicas de la perspectiva sociocritica, como lo enuncian Alvarado y Garcia
(2008):

Entre las caracteristicas mas importantes del paradigma socio-critico aplicado al ambito de la educacion

se encuentran: (a) la adopcion de una vision global y dialéctica de la realidad educativa; (b) la aceptacion

compartida de una visién democratica del conocimiento asi como de los procesos implicados en su
elaboracion; y (c) la asuncion de una vision particular de la teoria del conocimiento y de sus relaciones

con la realidad y con la practica (p.4).

Estas permiten una mirada global y reflexiva de la realidad institucional, asi como la construccion
colectiva del conocimiento producto de las interacciones entre los sujetos y su posterior aplicabilidad
en la cotidianidad.

La ciencia social critica apunta a la autoformacién y transformacion del ser humano. Martinez
(2000), afirma:

La ciencia social critica busca hacer a los seres humanos mas conscientes de sus propias realidades, mas

criticos de sus posibilidades y alternativas, mas confiados en su potencial creador e innovador, mas

activos en la transformacion de sus propias vidas, en una palabra, mas autorrealizados como tales; sin

embargo, es consciente de su papel y, por lo tanto, trata al mismo tiempo de respetar su libertad y de

ayudarlos pero no sustituirlos en sus decisiones, para que sean ellos los forjadores de su propio destino

(p.30).

Lo anterior es pertinente en la presente experiencia investigativa, ya que una de sus

finalidades es el desarrollo de habilidades lectoescriturales en el estudiante, que le permitan
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comunicarse e interactuar con los demas y con el mundo que le rodea, de manera que los prepare
para la vida en sociedad.

A partir del enfoque y la perspectiva epistemologica, la investigacion asume por método la
investigacion accion. Kemmis (citado por Rodriguez et al., 2010), define la investigacion accion
como:

Una forma de indagacion autorreflexiva realizado por quienes participan (profesorado, alumnado, o

direccion por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad

y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las mismas; y c)

las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo) (p. 4).

Es asi como la investigacion accion es apropiada para el presente estudio, porque desde la
practica y para la misma, busca comprenderla, mejorarla y transformarla. Esta brinda al docente
la oportunidad de descubrir problematicas en su quehacer diario, reflexionar sobre ellas e
intervenirlas con la finalidad de mejorar su practica. En este sentido, Latorre (2008) manifiesta:

En el caso del profesorado, la finalidad es mejorar, innovar, comprender los contextos educativos,

teniendo como meta la calidad de la educacion. Se defiende, pues, una investigacién en la escuela y

desde la escuela, realizada por los docentes, con el fin de dar respuesta puntual a las situaciones

problematicas que tienen lugar en el aula (p.50).

Para la consecucion de este proposito, los sujetos participantes deben involucrarse de manera
colaborativa y coordinada durante el proceso que se desarrolla en las diferentes fases de la
investigacion accion: planeacidn, accién, observacion y reflexion.

Una de las técnicas seleccionadas es la observacion participante. Sagastizabal y Perlo (2006),

manifiestan:
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Desde la investigacion-accion es casi imposible concebir una observacion de tipo no participante, si
tomamos en cuenta que la investigacion participante es aquella en la que el observador forma parte del
grupo y participa en sus actividades y funciones, situacién constitutiva del docente-investigador. Esta
pertenencia al grupo a investigar es una ventaja para el docente-investigador porque lo libera del dilema
ético que enfrentan los investigadores cuando para observar a un grupo desde su interior deben decidir
si revelan o no su funcién de investigador y de qué manera esta identificacion incidird en la informacién

a recoger (p.23).

En consecuencia, esta técnica constituye una herramienta valiosa porque permite al equipo
investigador involucrarse de manera activa y espontanea; generando empatia con los demas
sujetos de la investigacion, logrando mayor objetividad en la recoleccién de la informacion.

El instrumento constituye la materializacion de la recoleccion de la informacion. Sagastizabal
y Perlo (2006), lo define como:

El instrumento cualitativo supone una construccion social de conocimiento, en diferentes y varios

sentidos. Por un lado, produce informacidn para la investigacion; por otro, permite a los sujetos implicados

reflexionar sobre la realidad abordada de una manera sistematica, lo que probablemente no harian de no

mediar el requerimiento del docente-investigador (p.18).

Teniendo en cuenta la importancia del instrumento cualitativo y la técnica a utilizar en esta
investigacion, uno de los instrumentos seleccionados es el diario de campo. Martinez (2011),
define:

Un diario de campo es una narracion minuciosa y periddica de las experiencias vividas y los hechos

observados por el investigador. Este diario se elabora sobre la base de las notas realizadas en la libreta

de campo o cuaderno de notas que utiliza el investigador para registrar los datos e informacién recogida

en el campo de los hechos (p.35).
Este instrumento es conveniente en la presente investigacion, porque permite la recoleccion y

registro de la informacion en el mismo contexto donde se realiza, llevandose de manera objetiva,
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detallada y cronoldgica. Con este se pretende recolectar datos confiables de las practicas de
ensefianza y el nivel lectoescritural de los estudiantes de grado primero. La informacién obtenida
sera analizada y procesada con los siguientes pasos: recoleccién, reduccion, disposicion y
representacion, validacion e interpretacion, segun lo propuesto por Rodriguez et al (2010). La
matriz de disefio metodoldgico realizada por el equipo investigador da cuenta de la utilizacion de
las técnicas e instrumentos y sus propdésitos en las diferentes fases de la investigacion (ver anexo
n° 11).

El estudio tiene como participantes a los docentes investigadores, cinco docentes de grado
primero y ciento setenta estudiantes de este grado. La mayoria de estos profesores tienen estudios
de posgrado, cursos de actualizacion docente y varios afios de experiencia en basica primaria; y
los estudiantes de este grado se encuentran distribuidos en cinco grupos, con edades entre los

cinco y siete afios.
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3. Disefio, implementacion y analisis de resultados de la propuesta didactica

En este capitulo se detallan los aspectos que se contemplan en la propuesta didactica, desde su
disefio; seguimiento en la implementacion; organizacion, interpretacion y analisis de la
informacidn; hasta la realizacion de los ajustes pertinentes a la misma teniendo en cuenta los
resultados obtenidos.

3.1 Propuesta didactica “Mi cuento es leer y escribir”

La propuesta didactica se realiza con los docentes del grado primero de la L.E Liceo la
Pradera, con el propdsito de mejorar las practicas de ensefianza con relacion al desarrollo de
competencias comunicativas en el proceso lectoescritor de los estudiantes. Esta estrategia toma
como referente para su elaboracion el modelo propuesto por Feo (2010), quien afirma:

Las estrategias didacticas se definen como los procedimientos (métodos, técnicas, actividades) por los

cuales el docente y los estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr

metas previstas e imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los

participantes de manera significativa (p.222).

En este modelo de estrategia didactica, el autor divide en momentos y eventos los
procedimientos instruccionales realizados tanto por el docente como por el estudiante, para el
logro de los propdsitos de aprendizaje, constituyendo las secuencias didacticas. Para la presente
propuesta, se toman algunos elementos de dicho modelo como: nombre, contexto, duracion,
tema, objetivos, competencias, sustentacion teorica, secuencia didactica, recursos o medios,
estrategia de evaluacion, efectos obtenidos/ esperados y observaciones, como se muestra en la

siguiente imagen.
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DISENO DE ESTRATEGIA DIDACTICA
NOMBRE Y N° DE CEDULA DE LOS INTEGRANTES: GRUPO:
NIVEL EDUCATIVO DONDE SE APLICARA LA ESTRATEGIA: ASIGNATURA:
NOMBRE DE LA ESTRATEGIA: CONTEXTO: | DURACION TOTAL:
TEMA: OBJETIVOS Y/O COMPETENCIAS: SUSTENTACION TEORICA:
CONTENIDOS:
Concepluales
Procedimentales:
Actitudinades
SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS Y MEDIOS ESTRATEGIA DE EVALUACION
MOMENTO DE INICIO: : Actividad evaluative
EVENTOS MOMENTO Técnica de evaluacion
Instrumenio de evaluacion
MOMENTO DE DESARROLLO: DE
EVENTOS 2
EVALUACION
MOMENTO DE CIERRE:
EVENTOS
EFECTOS OBTENIDOS/ ESPERADOS:
OBSERVACIONES:

Imagen n° 4. Disefio de Estrategias Didacticas, Componentes Basicos.

Fuente: Feo, 2010, p.224

Asimismo, la secuencia didactica esta estructurada por tres momentos: inicio, desarrollo y

cierre, que los transversaliza la evaluacion; el momento de inicio corresponde a la exploracion de

saberes del estudiante, establecimiento de los propdsitos, motivacién e interés por descubrir

nuevos saberes e introduccion del tema a desarrollar; seguidamente el momento de desarrollo en

el cual se procesa y se estructura la informacién que se desea trabajar con los estudiantes,

igualmente se lleva a cabo la aplicacion de diversas actividades de ensefianza y aprendizaje, los

estudiantes en este momento desarrollan sus competencias y habilidades; por Gltimo se establecen

acciones didacticas de cierre, aqui el docente revisa, propicia procesos de metacognicion en los

estudiantes, y posibilita el aprendizaje a través de distintas formas de ensefianza retomadas por el

docente, evidenciado en la imagen a continuacion.
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MOMENTO DE INICIO

.- Activar la atencion.

- Establecer el propésito.

.- Incrementar el interés y la motivacion.

.- Visién preliminar de la leccion.

MOMENTO DE DESARROLLO

.- Procesar la nueva informacion y sus ejemplos.
.- Focalizar la atencion.

.- Utilizar estrategias de ensefianza y aprendizaje
.- Practicar.

MOMENTO DE CIERRE

.- Revisar y resumir la leccion.

.- Transferir el aprendizaje.

.- Remotivar y cerrar.

.- Proponer enlaces.

MOMENTO DE
EVALUACION

Imagen n° 5. Momentos de la secuencia
Fuente: Feo, 2010, p.231

La presente propuesta surge a partir de la didactica general, la cual centra su atencion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, teniendo en cuenta la reflexion y analisis de la practica de
ensefianza del docente, con miras hacia posibilitar aprendizajes significativos en los estudiantes,
como también, las condiciones contextuales y los intereses de los educandos, como menciona
Medina y Salvador (2009). Si bien es cierto que la didactica general aborda el proceso educativo
desde una vision amplia, se hace necesario atender las situaciones particulares de dicho proceso
partiendo de la ensefianza de cada una de las disciplinas que lo integran, para lo cual se acude a
la didactica especifica. Por lo que se requiere desde esta propuesta, examinar si la didactica de la
lengua castellana cumple con el objeto de la misma, es decir, aporta los elementos que el
estudiante necesita para adquirir las competencias que le permitan comunicarse asertivamente, las
aplique en latoma de decisiones y en la solucion de problemas sociales; lo que suscita la necesidad

de fortalecer las préacticas de ensefianza de la lectoescritura en grado primero.
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De igual forma, esta propuesta se encuentra directamente relacionada con los fundamentos
pedagdgicos gque orientan el accionar de la Institucion que se sustentan en el modelo cognitivo
social, en donde sus bases filosoficas son las de reconocer al estudiante como un ser humano
actuante, irrepetible, capaz de afirmarse con autonomia, con derecho y responsabilidad
individual y social. Asi mismo, se emplea el cuento como herramienta didactica, para fortalecer
las habilidades comunicativas de los estudiantes, como afirman Cassany, Luna y Sanz (2003):

Son muy importantes los recursos imaginativos que ponen al alumno en contacto con realidades distintas
de las de su entorno cotidiano y que, por lo tanto, le proporcionan Iéxico y conceptos nuevos. El cuento

es un ejemplo fantéstico de este tipo de recursos (p.383).

Esta pretende a través de actividades intencionadas, crear ambientes propicios para el
aprendizaje de la lectoescritura, a través de espacios cercanos a sus experiencias vivenciales,
siendo asi el cuento el texto narrativo idoneo para ello.

La propuesta didactica “Mi cuento es leer y escribir” tiene como propositos fundamentales
fortalecer el proceso de ensefianza de la lectoescritura utilizando el cuento como herramienta
didactica en estudiantes de grado primero y propiciar espacios de reflexion acerca del proceso de
ensefianza de la lectoescritura con los docentes del grado.

La estrategia didactica se constituye por cuatro secuencias, cada una corresponde a un periodo
académico del afio lectivo y se desarrolla acorde a los tres momentos propuestos por Feo (2010).
La primera secuencia se titula “observando y leyendo cuentos aprendo”, seguidamente “leo,
escribo y construyo cuentos para comunicarme”, tercera “leo y escribo cuentos para comprender”,
y finalmente “me gusta leer y escribir cuentos” (ver cuadro n° 1). En cada secuencia se plantean
las acciones tanto del docente como del estudiante, para cumplir con sus propositos especificos.

En la misma, se emplea el cuento como herramienta didactica para la
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ensefianza de la lectoescritura y se incluyen actividades complementarias que refuerzan el
aprendizaje de esta.

La metodologia que se utiliza en el desarrollo de la estrategia pretende motivar y cultivar una
actitud favorable en los estudiantes hacia el aprendizaje significativo y cooperativo, para lo cual
se proponen actividades como: observacion, explicacion, relacion, repeticion, asociacion,
identificacion, juegos interactivos, rondas, loterias, coloreado, trabajo en equipo, participacion
activa, narracién de cuentos, ejercicios de discriminacion auditiva y visual, lectura de imagenes y
de textos escritos, andlisis, interpretacion, talleres, transcripciones, dinamicas, mimicas, dialogos,
ejercicios de memoria, imitacion de sonidos y de gestos, organizacion de secuencia de un cuento,
creacion de cuentos, entre otras. Los elementos antes descritos se evidencian en la ruta y disefio de

la estrategia didactica que se presentan en los cuadros a continuacion.
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Ruta didactica

Secuencias Objetivos Duracion Recursos Evaluacion
1. Observando y De ensefanza: Primer periodo Libro album Participacion de los
leyendo academico. Tablero estudiantes en la lectura,
cuentos Elaborar cuentos élb~um como Hojas de papel analisis y desarrollo de
aprendo. estrategia en la ensefianza de Colores cada una de las
las vocales y las consonantes Video proyector actividades propuestas.
m, p, S, N; de manera que Portatil
faciliten el desarrollo de las Cartulinas
tematicas a trabajar en el Marcadores

periodo.
De aprendizaje:

Identificar las letras que
corresponden con un sonido al
momento de pronunciar y
escribir palabras para
comunicar sus ideas en forma
l6gica.

Reconocer la tematica
implicita en el mensaje que
escucha a través de los
sonidos que forman las
palabras.

Rotulos con letras de las
vocales y consonantes
Fichas para colorear y
nombrar.

2. Leo, escriboy
construyo
cuentos para
comunicarme

De ensefanza:

Implementar los cuentos con
imagenes y textos cortos en la
ensefianza de las consonantes
I, t,d,r,b,v.

De aprendizaje:

Segundo periodo
académico.

Cuentos con iméagenes y
textos cortos.

Tablero

Hojas de papel

Colores

Video proyector

Portatil

Cartulinas

Participacion activa de
los estudiantes en la
construccién de cuentos
con imégenes y textos
cortos, y socializacion
de estos a comparieros y
padres de familia.
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Mejorar la produccion
textual a través de la
escritura de cuentos con
iméagenes y textos cortos.

Comunicar sus ideas a
través de textos sencillos
producidos con las
consonantes vistas.

Marcadores

Roétulos con letras de las
vocales y consonantes
Fichas para colorear y
nombrar.

3. Leo y escribo
cuentos para
comprender.

De ensefanza:

Elaborar preguntas
orientadoras a partir de la
lectura de cuentos que
permitan fortalecer la
comprension en los
estudiantes.

De aprendizaje:

Fortalecer la comprension
lectora, por medio de
gjercicios sencillos de
lectura y escritura.

Tercer periodo
académico.

Cuentos infantiles
Tablero

Hojas de papel
Colores

Video proyector
Portatil

Cartulinas
Marcadores

Rotulos con letras de las
vocales y consonantes
Fichas para colorear y
nombrar.

Participacion activa de
los estudiantes en la
comprension de cuentos
y produccién de textos
cortos.

4. Me gusta leer
y escribir
cuentos.

De ensefanza:

Utilizar el cuento como
herramienta para
incentivar el gusto por la
lectura y la escritura en los
estudiantes, involucrando
a los padres de familia en

Cuarto periodo
académico.

Cuentos infantiles y
otros tipos de textos.
Fichas de trabajo.
Tablero

Hojas de papel
Colores

Video proyector
Portatil

Cartulinas

Participacion activa de
los estudiantes en la
lectura, escritura y
comprension de
diferentes textos.
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el proceso
De aprendizaje:

e Adquirir el gusto por la
lectura y la escritura a
través de cuentos.

Marcadores

Roétulos con letras de las
vocales y consonantes
Fichas para colorear y
nombrar.

Cuadro n° 1. Ruta didactica
Fuente: Elaboracion propia de los autores
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DISENO DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA

1. ldentificacion

Titulo de la Estrategia Didactica: Mi cuento es leer | Institucion Educativa: Liceo La Pradera Area de conocimiento: Lengua
y escribir castellana
Audrey Patricia Arteaga | Grado: Contexto: Aula de clases, patio salon,
Maria Josefina Colon Primero salas de audiovisuales, microbosque,
Oviedo Tiempo: Un afio lectivo (4 periodos entre otros.
Docentes responsables: | Abraham Elias Hoyos académicos)
Ganem
Rosiris Piedad Suérez
Ramirez
Nucleo tematico: Sistemas de representacion, Temas: El alfabeto. La oracion. Categorias gramaticales. Conectores. La descripcion.
comunicacion y literatura Lectura de imagenes. El cuento y sus partes. La comunicacion. El didlogo. Palabras
sindnimas, antonimas y derivadas. Onomatopeya. Tipos de lenguaje. Tipologia textual.
2. Organizacion curricular
Obijetivo: Fortalecer las précticas de ensefianza de la lectoescritura utilizando el Estandares basicos de competencias: Produzco textos
cuento como herramienta didactica en los estudiantes de grado primero de la orales que responden a distintos prop6sitos
Institucion Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de Monteria comunicativos. Produzco textos escritos que responden
a diversas necesidades comunicativas. Comprendo
textos literarios para propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica.
Competencias: Fortalezco mis habilidades de Derechos basicos de aprendizaje:

conciencia fonol6gica, conocimiento del alfabeto,
ampliacion del vocabulario y reconocimiento de
textos. Comprendo la importancia de valores basicos
de la convivencia ciudadana como la solidaridad, el
cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y
por los demas, y los practico en mi contexto cercano

DBA N° 2: Relaciona cadigos no verbales, como los movimientos corporales y los gestos
de las manos o del rostro, con el significado que pueden tomar de acuerdo con el
contexto.

DBA N° 3: Reconoce en los textos literarios la posibilidad de desarrollar su capacidad
creativa y ladica. Interpreta textos literarios como parte de su iniciacién en la
comprension de textos.
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(hogar, salén de clase, recreo, etc.).

DBA N° 4: Reconoce las tematicas presentes en los mensajes que escucha, a partir de la
diferenciacion de los sonidos que componen las palabras. Interpreta diversos textos a
partir de la lectura de palabras sencillas y de las imé&genes que contienen.

DBA N° 8: Escribe palabras que le permiten comunicar sus ideas, preferencias y

aprendizajes.

Sustentacion teorica: esta estrategia se fundamenta en el modelo cognitivo social, en donde sus bases filoséficas son las de reconocer al
estudiante como un ser humano actuante, irrepetible, capaz de afirmarse con autonomia, con derecho y responsabilidad individual y social,
ademas, concibe el aprendizaje y el conocimiento como una construccion social, procura por una ensefianza en la que se favorezcan espacios de

interaccidn, comunicacion y trabajo colaborativo para el desarrollo del pensamiento de sus educandos.

3. Secuencia didactica

Secuencias

Acciones

1. Observando y leyendo cuentos aprendo:

Docente

Estudiantes

Esta secuencia se implementa en el primer periodo
académico, en el que los nifios empiezan el proceso
convencional de lectura y escritura con las letras del
abecedario. Estan en edades entre los cinco y siete
anos, por lo cual los cuentos que se emplean con
ellos son los libros album y con textos cortos; debido
a que despiertan su interés, los motivan a participar
de la lectura y a expresar sus opiniones al respecto.
Algunos de estos seran elaborados por el equipo
investigador, teniendo en cuenta las caracteristicas de
los nifios y los contenidos curriculares a trabajar en
el periodo. Se realiza la proyeccién de varios cuentos
que relatan las aventuras que viven las vocales y las
consonantes m, p, s, n, en el pais de las letras. Estos
seran leidos en forma compartida, teniendo en cuenta
la estrategia en la ensefianza de la lectura
recomendada por Solé (1992); luego se realiza un
analisis de cada cuento en el que se identificany

*Explicacion de actividades a desarrollar

*Lectura de cuentos album con textos cortos y
su socializacion.

*Presentacion de laminas
*Realizacion de juegos para apropiacién de los
grafemas

*Qrganizacion de estudiantes en grupos
colaborativos

*Formulacion de preguntas orientadoras

*Elaboracion de fichas de trabajo para
identificar letras vistas

*Escuchar con atencién y respeto

*Exploracion a través de las caratulas
de los cuentos

*Arma el hilo conductor de la historia
*|dentificacion y trazo de letras

*Construccién de silabas y palabras a
través de los juegos

*Relacion de palabras vistas con las
imagenes del cuento

*Escritura de nombres segun imagenes
*Elaboracion de cuentos cortos a través
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describen los personajes, se realizan actividades que
permiten el desarrollo de los diferentes temas a
trabajar en el periodo y finalmente en grupos
colaborativos los nifios elaboraran por medio
imagenes su propio cuento.

*Revision de actividades desarrolladas

de dibujos

*Completa frases cortas del cuento

Actividades complementarias: refuerzos de los desemperfios que no se hayan alcanzado
en las clases a nivel individual y grupal, a través de fichas, juegos y talleres para
desarrollar en clase. Ademas, se entregara a los padres de familia dos cuentos semanales
los cuales leerd a su hijo(a) antes de dormir y al finalizar la semana cada nifio en clases
realizard un dibujo, un titere, plegado o modelado que represente la historia contada por
sus padres o cuidadores, y lo explicaré en clase a sus compafieros.

2. Leo, escribo y construyo cuentos para
comunicarme:

En el segundo periodo académico, se espera que los
nifios tengan un avance en el proceso de lectura 'y
escritura con las letras del abecedario: I, t, d, r, b, v.
Secuencialmente se pretende mejorar la produccion
textual, a través de la escritura de cuentos con
imagenes y textos cortos implementando los fonemas
y grafemas que han sido apropiados hasta aqui; esto
se realiza con ayuda del docente. Asi mismo, se
fortalece el acto comunicativo del estudiante a través
de situaciones donde se fomente la participacion y la
expresion oral y escrita por medio de ejercicios
sencillos de escritura y participacion en debates de
temas de su interés y relacionados con los cuentos
trabajados en clase. Estos deberan ser expuestos en
clase y ante sus familiares.

Docente

Estudiantes

*Compartir las actividades a desarrollar
*Lectura de cuentos en voz alta a los
estudiantes

*Facilitar cuentos con imagenes y textos cortos
a los estudiantes para leer en el colegio y en
casa

*Qrganizacion de grupos de trabajo
colaborativo

*Escritura de la fecha y su nombre

*Dibujo de personajes, lugares y
objetos presentados en los cuentos

*Escritura de nombres de los
personajes, lugares y objetos
presentados en los cuentos

*Clasificacion y conteo de las palabras
escritas

*Escritura de palabras y frases para
representar imagenes

*Compartir cuentos para

leer

*Representacion de cuentos a través de
dibujos

*Construccion de cuentos con sucesion
de iméagenes.
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*Socializacion ante el grupo de lo leido

Actividades complementarias: lectura de cuentos con imagenes y textos cortos al aire
libre, lectura grupal, lectura silenciosa, lectura en voz alta, relato de cuentos a

comparieros y familiares.

3. Leo y escribo cuentos para comprender:

Esta se desarrolla en el tercer periodo académico.
Los estudiantes presentan avances significativos en
el proceso lectoescritor y tienen como meta la
apropiacion de las letras: z, f, k, g, j, g, ¥, . Se
utilizan los contenidos y reflexiones de cuentos para
fortalecer la comprension lectora a través de
ejercicios sencillos de lectura y escritura,
interpretacion de graficos, socializacion de ideas,
construccién de frases con sentido l6gico,
organizacion secuencial de situaciones; fomentando
asi la expresion de sus sentimientos, puntos de vistae
ideas.

Docente

Estudiantes

*Socializacién de la ruta de actividades a
trabajar

*Disefio de ejercicios sencillos de lectoescritura
basados en los cuentos

*Formulacion de preguntas orientadoras para
fortalecer la comprension lectora

*Elaboracion de rotulos con imagenes o
palabras para la construccién de frases y
oraciones con sentido l6gico

*Creacion de espacios para la socializacion de
las ideas y puntos de vista de los estudiantes

*Desarrollo de ejercicios sencillos de
lectoescritura

*Descripcion de personajes, lugares y
objetos presentados en los cuentos

*Responde preguntas formuladas por el
docente basadas en la lectura de cuentos

*Sigue secuencias en la construccién de
frases y oraciones con sentido logico

*Participa en los espacios de
socializacion de ideas y puntos de vista

Actividades complementarias: Dibujo y socializacién de lo comprendido al leer,
elaboracion de collage con sus familiares del cuento asignado para compartir con sus

comparieros.

4. Me gusta leer y escribir cuentos:

En esta Gltima, los estudiantes se familiarizan con las
letras: ch, h, x, w. Se tiene como alcance incentivar
el gusto por la lectura y escritura de diferentes textos
narrativos, partiendo de cuentos. Ademas, se

Docente

Estudiantes

*Programacion de espacios de lectura fuera del
aula

*|_ectura de cuentos en voz alta a los
estudiantes

*Seleccidn de cuentos para leer de
acuerdo con su preferencia
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pretende fortalecer el acompafiamiento de los padres
de familia y/o acudientes en el proceso escolar de
los educandos mediante la realizacion de actividades
complementarias en el hogar utilizando el cuento, de
tal manera que el adulto se involucre en el
aprendizaje de la lectoescritura de sus acudidos.

*Brinda oportunidad a los estudiantes para que
intervengan en la lectura

*Escucha atentamente y participa en los
momentos de la lectura

*Dialoga con sus comparieros sobre lo
que ve, escucha, comprende, siente o
piensa

*Promueve el dialogo entre los estudiantes a
través de preguntas

*Qrienta la creacion de cuentos por parte de los
nifios

*Escribe cuentos cortos a partir de la
tematica de su preferencia

*QOrganiza la socializacion de los cuentos
creados por los estudiantes ante la comunidad
educativa

*Da a conocer sus creaciones ante
estudiantes, padres y profesores

Actividades complementarias: afianzamiento de las habilidades por mejorar a través de
trabajos individuales y en grupo como elaboracién de cuentos, a partir de las siguientes
instrucciones: - Recorta vifietas en las que identifiques los elementos del cuento. Luego,
pégalas en la cartulina y sefiala los elementos que identificaste con marcadores. — Escribe
debajo de cada vifieta una oracion que represente lo que en ella observas. - Elabora una
portada para el cuento. - Con ayuda de un adulto perfora el borde de los octavos de
cartulina y anelos con un trozo de lana. Comparte tu cuento con los demas.

4. Recursos

5. Evaluacidn

Lineamientos curriculares, plan de estudios, cuentos
infantiles (cuentos album, cuentos para colorear,
audio cuentos), videos, textos narrativos, loterias,
laminas, titeres, fichas, afiches, plegables, colores,
cartulina, lapices, texto guia Saber Hacer,
marcadores, tablero, texto guia MEN, video
proyector, computador, USB.

La evaluacién se contempla como un proceso permanente y formativo, es decir que el
docente realizard seguimiento y control durante el desarrollo de las actividades,
evidenciando el progreso de los estudiantes y realizando la retroalimentacion necesaria
para posibilitar acciones de mejora en el proceso lectoescritor. Se realizara durante el
transcurso de cada fase, a través de las habilidades del pensamiento: observacion,
descripcion, comparacion y clasificacion; de igual manera la ejercitacion de las
habilidades linguisticas como leer, escribir, escuchar y hablar. Se tiene en cuenta las
habilidades sociales y personales como la participacidn, atencion, creatividad,
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Cuadro n° 2. Disefio de la estrategia didactica
Fuente: Elaboracion propia de los autores

responsabilidad, puntualidad, entre otras.
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3.2 Implementacion de la propuesta

La implementacion de la propuesta didactica se efectud a través de una prueba piloto con
docentes de grado primero, consistente en la realizacion de actividades correspondientes a una de
las acciones de ensefianza y de aprendizaje establecidas en cada secuencia. En la primera
secuencia, la lectura de cuentos album y su socializacion, en la que se pretendié que los estudiantes

relacionaran las palabras vistas con las imagenes del cuento.

Imagen n° 6. Implementacion de la primera secuencia de la propuesta

En la siguiente, el docente al facilitar cuentos con iméagenes y textos cortos para leer en la

institucion y en casa, los educandos construyeron cuentos con secuencias de imagenes.

Imagen n° 7. Implementacion de la segunda secuencia de la propuesta

En la tercera secuencia, usando el cuento, se busco la comprension lectora a través de
preguntas orientadoras para ser respondidas por medio de la expresién oral y escrita, asi como

también la representacion de cuentos por medio de titeres, frizos, carteles, entre otros.
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Imagen n° 8. Implementacion de la tercera secuencia de la propuesta.

Finalmente, se orientd la creacion de cuentos cortos por parte de los estudiantes, a partir de las
temaéticas tratadas de ciencias naturales, sociales y lengua castellana en el recorrido realizado por

las diferentes dependencias de la Institucion.

Imagen n° 9. Implementacion de la cuarta secuencia de la propuesta.

Durante este proceso, el equipo investigador realizé seguimiento continuo en cada una de las
secuencias, fijando su mirada en los docentes como actores principales de la investigacion. Por
esto, organizo6 encuentros con ellos (ver anexo n°® 12) para conocer sus reflexiones respecto a la
ensefianza de la lectoescritura en la Institucion, previo a la aplicacion del pilotaje de la estrategia
didactica y después de la misma a través de grupos de reflexion y diarios de campo (ver anexo n°
13). Asi mismo, se realizaron observaciones a cada una de las sesiones en las que se aplicaronlas
secuencias didacticas, para determinar su incidencia en las practicas de ensefianza de los maestros

de grado primero; luego esta informacién se contrastd con el estudio documental y se
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sintetizd en la matriz de triangulacion de la fase de implementacion (ver anexo n° 14). La
interpretacion de esta permitié al grupo investigador detectar cambios significativos en las
practicas de los docentes en el proceso de ensefianza de la lectoescritura, partiendo desde la
planeacion en la que considerd los tres aspectos fundamentales motivacion, explicacion y
orientacion, conforme a lo planteado por Carrasco (2004); los elementos del modelo pedagogico
institucional que fomentan el trabajo colaborativo, los valores y la interaccion social; y, la atencion
de los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje de sus estudiantes. Lo anterior se pudo contrastar
en el desarrollo de las secuencias de la estrategia didactica, que ademas de facilitar la ensefianza
de la lectoescritura a traves de la utilizacion del cuento, fortalecid en los estudiantes habilidades

comunicativas al permanecer cautivados en la participacion de las actividades.

Imagen n° 10. Implementacion de la propuesta.

Asi mismo, los docentes articularon los lineamientos curriculares, referentes propuestos en los
estandares y los momentos de lectura sugeridos por Solé (1992), el antes, durante y despues. En el
antes, el maestro motivo a los nifios, explico con claridad el proposito y la importancia de cada
actividad, y a través de frases alentadoras les invito a participar con entusiasmo en ellas; luego,

valiéndose de preguntas orientadoras con base en las caratulas e imagenes de los cuentos y de
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predicciones realizadas por los nifios respecto a lo observado o leido, determind los saberes previos
que tenian. Durante la lectura, después de mostrar como se hacia, dio oportunidad a los estudiantes
de leer en voz alta y silenciosa, en forma compartida, fragmentada, grupal e individual,
permitiendo en el transcurso de la actividad que los educandos construyeran interpretaciones,
formularan y verificaran hipotesis e inferencias, y se plantearan preguntas sobre lo que se leia,
para contribuir a la comprension lectora de los mismos, aclarando las dudas que surgian al
respecto. Por ultimo, después de la lectura, el docente propicio espacios a los estudiantes para
realizar resumenes; identificar las ideas principales, los personajes y la estructura del cuento leido;
discutir y socializar la ensefianza dejada; formular y responder preguntas a sus comparfieros; e
involucrarse en el proceso de aprendizaje de manera individual y en grupos colaborativos, siendo

congruente con el modelo pedagdgico institucional.

Imagen n° 11. Implementacion de la propuesta.

En cuanto a la escritura, a partir de los personajes e imagenes observadas en los cuentos el
docente propuso ejercicios de correspondencia entre los sonidos y grafias o conjuntos de grafias
gue los representaban, pensar en una palabra, en un sonido, aislarlos y diferenciarlos, y luego
dibujarlos en diferentes superficies y gradualmente formar palabras, frases y oraciones con ellas,

relacionandolas especificamente con el tercer nivel de fonetizacion en la adquisicién de la
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escritura de acuerdo a la edad cronoldgica y mental que menciona Ferreiro y Teberosky (1991),
dando lugar asi al proceso de significacion.

Al utilizar el cuento como herramienta motivadora e innovadora se contextualizaron las
tematicas abordadas teniendo en cuenta los intereses y necesidades de los estudiantes, generando
ambientes participativos en los que se fortalecieron habilidades basicas como la oralidad y la
escucha para la adquisicion de un adecuado proceso lectoescritor; a su vez, la expresion
espontanea de ideas, sentimientos y creaciones propias. El docente utilizé espacios fisicos dentro
del colegio diferentes a los habituales, como la sala de audiovisuales, microbosque, patios, jardines
y canchas, para desarrollar tematicas de ciencias naturales, sociales y lengua castellana, lo que
motivo la vinculacion de los educandos en las distintas actividades.

El disefio e implementacion de la propuesta didactica constituida por una serie de secuencias
permitio el desarrollo de las competencias lectora y escritora en los estudiantes; y la reflexion
critica de las préacticas de ensefianza de los docentes de grado primero, confluyendo con una serie
de teoricos que fortalecieron la planeacion y ejecucion de esta, a través de las fases de la espiral
de investigacion accion planteada por Kemmis (citado por Latorre 2008). Se hace necesario
entonces continuar con la estrategia didactica, con la finalidad de repensar sobre las practicas de
ensefianza en este grado, especificamente en el area de lenguaje en el desarrollo de habilidades
comunicativas, ofreciendo a los estudiantes otros escenarios didacticos.

En cuanto a los instrumentos de recoleccién de la informacion, durante las fases de seguimiento
de la propuesta didactica, el equipo investigador utilizé diarios de campo, guia estructurada para
grupo de reflexidn (ver anexo n° 13); para registrar, conservar y sistematizar lo recolectado durante
el proceso, tal como lo plantea Sagastizabal y Perlo (2006), instrumentos que se convirtieron en un

recurso valioso e indispensable para la investigacién y permitieron
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evidenciar elementos importantes durante el desarrollo de la propuesta; a la vez, reflexionar a
partir de la informacion obtenida sobre la efectividad de esta para realizar los ajustes pertinentes.

El diario de campo es un instrumento en el que el investigador anota lo que observa, puede
narrar en forma detallada y periddica las experiencias vividas y los hechos observados; en este
sentido, Martinez (2011), afirma que en él se debe anotar rigurosa y objetivamente lo que se
observa, evitando comentarios o analisis subjetivos. Este instrumento posibilitd el registro de las
situaciones evidenciadas en cada una de las secuencias didacticas aplicadas; se hizo de forma
objetiva, detallada y cronoldgica; facilitd al equipo investigador la recoleccion, interpretacion,
explicacion y reflexion, a cerca de las perspectivas que suscitaban las practicas de ensefianza de
la lectoescritura utilizadas por los docentes de grado primero de la institucion, y como estas se
vieron afectadas a medida que se implementaba la estrategia didactica; determinando su influencia
en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes (ver anexo n° 13).

La guia estructurada permitio registrar en forma detallada, las observaciones y puntos de vista
de los participantes que conformaron los diferentes grupos de reflexion con docentes y estudiantes
de grado primero, antes y después de la implementacion; complementando la informacion
registrada en los diarios de campo (ver anexo n° 13). Los aportes obtenidos a traves de ellos
revistieron gran importancia a la investigacion, al acceder a las percepciones que tenian los
docentes respecto a sus practicas de ensefianza, las autorreflexiones de estas, los cuestionamientos
y desafios que respecto a estas surgieron; asimismo se verifico las apreciaciones de los estudiantes
respecto a la forma de ensefianza acorde a sus necesidades e intereses.

A continuacion se muestran algunos escenarios de aplicacion de las técnicas e instrumentos y

un cuadro que los consolida.
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Imagen n° 12. Aplicacion de técnicas e instrumentos.

Técnica Instrumento Participantes Evidencia

Perspectiva del investigador de lo

Observacion L Docente, estudiantes, | ocurrido en cada una de las sesiones
Diario de campo

participante equipo investigador | durante la implementacion de la
propuesta
Diversas perspectivas de profesores y
Grupo_ fje Docentes, estudiantes respecto a las préacticas de
reflexion Guia estructurada | estudiantes, equipo ensefianza y aprendizaje de la
investigador lectoescritura antes y después de la

implementacion

Cuadro n° 3. Matriz instrumentos de recoleccion de la informacion
Fuente: Elaboracion propia de los autores

3.3 Andlisis de la informacidn y resultados

Después de la implementacién de la propuesta didactica y la recoleccion de la informacion a
través de los instrumentos diario de campo, guia estructurada para grupo reflexivo y matriz de
triangulacion de acuerdo a las categorias sefialadas en el marco tedrico (ver anexos n° 13y 14), el
equipo investigador evidencio en los docentes vinculados a la estrategia, la aceptacion vy el
entusiasmo por desarrollarla en su totalidad; y en los estudiantes el deseo por realizar este tipo de

actividades con mayor frecuencia, ya que despiertan su interés y motivacion.
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Las reflexiones manifestadas por los docentes del grado dejan entre ver que sus préacticas de
ensefianza presentaron cambios favorables, centrandose en el modelo pedagdgico institucional,
como sugiere Klimenco (2010), al potenciar la construccion social del conocimiento a través del
trabajo colaborativo; asi mismo, dejaron de lado la rutina para posibilitar espacios de aprendizaje
diferentes a los habituales; implementando actividades atractivas, que para las edades en las que
oscilan los estudiantes de este grado, facilitan y motivan el aprendizaje de la lectoescritura, siendo
la motivacion el eje que garantiza un proceso de ensefianza optimo e impulsa al estudiante al logro
de los objetivos, como sefiala Carrasco (2004). La herramienta motivadora empleada en las
practicas de ensefianza fue el cuento que, al captar la atencion, despertar el interés y entusiasmo
de los estudiantes, permitio a los docentes desarrollar sus clases de manera dinamica y creativa.

En la implementacion de la propuesta los docentes se apropiaron de los referentes tedricos
sugeridos para la ensefianza de la lectoescritura. En el caso de la lectura, los tres momentos
propuestos por Solé (1992); el antes, motivando, definiendo el proposito e identificando saberes
previos; durante, desarrollando la lectura silenciosa, en voz alta, individual y compartida; y el
después, evidenciando la comprension de lo leido. Para la escritura, los tres niveles sugeridos por
Ferreiro (1991), centrandose en el tercer nivel referente a la fonetizacion de la escritura, ya que los
anteriores son previos a este grado, y los siete principios de Camps (2009), que sugieren la
metodologia en el proceso de escritura.

Con las diferentes actividades se logré en forma gradual el desarrollo del proceso lectoescritor
en los estudiantes, partiendo de la utilizacion de cuentos album en el que estos pudieron relacionar
las imagenes del texto con las grafias correspondientes, la manipulacion de cuentos con imagenes

y textos cortos para la lectura en grupo en el que se propicio la interaccion entre
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pares a través del dialogo, el intercambio de ideas y la libre expresion, asi como la representacion
y creacion de cuentos por medio de dibujos y palabras de los fonemas vistos. Continuando con
ejercicios sencillos de lectura y escritura basados en cuentos, que permitieron al docente identificar
en sus estudiantes la adquisicion de vocabulario nuevo, capacidad de anticipacion en la secuencia
narrada, comprension textual alcanzada, y el nivel de construccion de frases y oraciones con
sentido l6gico; asi como el fomento de espacios para la manifestacion espontanea de ideas,
sentimientos y puntos de vista. Finalmente se logro, a través de la lectura de cuentos incentivar en
los estudiantes la creacion de versiones propias de estos y la construccion de otros a partir de sus
vivencias, motivando asi el gusto por la lectura y la escritura, a tal grado que estos solicitaban a
sus maestros desarrollar las otras clases utilizando mas cuentos, segun lo manifestado en grupo
reflexivo (GR3, 2018); y en los padres de familia, involucrarlos en la realizacion de las actividades
complementarias asignadas a sus hijos, evidenciado en diario de campo (DC5-D, 2018).

Para mejorar el proceso de ensefianza de la lectoescritura se empled el cuento como la
herramienta didactica idonea porque permite al docente fomentar en los primeros afios de
escolaridad la creatividad, imaginacion, ampliacion de vocabulario y la interaccion social en sus
estudiantes, como afirma Caldera (citado por Tusa 2015). La puesta en marcha de la estrategia
didactica en torno al cuento posibilitd en los educandos el desarrollo de habilidades lectoras y
escritoras, al internarlos en ambientes agradables y cautivadores, motivandolos a comunicar
libremente sus pensamientos; como en el caso del recorrido que hicieron los estudiantes por las
diferentes dependencias de la institucion, donde crearon cuentos a partir de las tematicas
socializadas de su interés. Por ejemplo, cuentos sobre el cuidado de las mascotas, reciclaje, valores,

preservacion del medio ambiente, como se observa en el siguiente mosaico.
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Imagen n° 13. Mosaico de fotos, produccion escritural

En el mosaico de fotos se puede observar cambios significativos en la caligrafia, ubicacion en
el rengldn, separacion adecuada de palabras, construccion de ideas con sentido logico, uso de
conectores en la redaccion, capacidad de recrear sus vivencias y vision del mundo que les rodea
con creatividad y estética. Ademas, en las actividades de lectura se evidencid avances en el nivel

de comprension, ampliacion de vocabulario, decodificacion y significacion.

79



3.4 Ajustes a la propuesta desde la implementacion

El analisis de la implementacion de las acciones propuestas en la estrategia incentivé en el
equipo investigador realizar posibles mejoras en ella, para dar lugar a un nuevo ciclo en la espiral
de la investigacion accién, segun lo propuesto por Kemmis (citado por Latorre 2008). Los
instrumentos empleados: guia estructurada, rubrica de evaluacion y diarios de campo, posteriores
a la implementacion de la propuesta didactica; y los aportes suministrados por el tutor Jorge
Martinez Rodriguez en la visita In-situ (ver anexo n°® 15), suministraron los elementos sobre los
cuales se requiere realizar los siguientes ajustes.

> Elaboracion de cuentos album en ejemplares suficientes para que el total de estudiantes
tenga acceso a ellos.

» Organizacion de los espacios fisicos para la adecuada realizacion de las actividades;
situacién que se evidencid en el evento donde los nifios fueron ubicados en el piso,
generando inconformidad en ellos para elaborar sus trabajos, como se observa en la
imagen n° 14.

> Ajustar los tiempos establecidos para la ejecucién de las secuencias de manera que se
garantice su cumplimiento, teniendo en cuenta las fluctuaciones de la dindmicaescolar
oficial, como sugieren en la rubrica de evaluacion los docentes participantes en la
implementacidn que se muestra en la imagen n° 15.

» Utilizacion del cuento en el desarrollo de teméticas de otras areas del saber, adicionales a
las abordadas en la implementacion, teniendo en cuenta las sugerencias de la visita In-situ

(ver anexos n° 16).
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4. Conclusiones y proyeccién a dos afios
Este capitulo abarca las conclusiones de la investigacion, en donde se destacan la correlacion
entre la problematizacion y objetivos planteados con los resultados; asi como el surgimiento de
hallazgos y nuevas emergencias. De igual forma presenta la proyeccion y cronograma de la
propuesta didactica a dos afios, con su respectivo seguimiento y evaluacion.
4.1 Conclusiones del trabajo investigativo
El analisis de los resultados de la investigacion suscitd en los docentes del grado primero la
reflexion de sus practicas y la revision de estrategias 0 métodos para la ensefianza de la
lectoescritura; en los estudiantes el desarrollo de habilidades lectoras y escritoras e interés por
trabajar diferentes tematicas a través del cuento; y en los padres de familia o acudientes, la
disposicién para acompafiar oportunamente a sus acudidos en el proceso lectoescritor.
El desarrollo de las distintas fases de la investigacion pudo dar cuenta del cumplimiento de los
objetivos planteados.
> Partiendo de la espiral ciclica de la investigacién accion en su eje organizativo, el
grupo investigador a través de la aplicacién de los instrumentos de recoleccion de la
informacién encontr6 que algunas practicas de los docentes del grado revisten
metodologias tradicionales en la ensefianza de la lectoescritura, en las que se
desconocen los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes limitando la libre
expresion, centrandose en ejercicios mecanicos de repeticion de lectura con simple
decodificacion, transcripcién de textos extensos, dictados rapidos, escritura
condicionada, en los que se prioriza el trabajo individual y competitivo; aspectos que
generaban en los estudiantes falta de interés y motivacion por aprender a leer y escribir

al desconocer la importancia de estas habilidades en su cotidianidad.
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> Por otra parte, el equipo investigador al analizar los resultados de la prueba diagnostica
aplicada a los estudiantes del grado, evidencid que algunos nifios presentaron falencias
en la escritura completa de su nombre, ubicacion dentro del renglén, relacion de
iméagenes con el texto, lateralidad, reconocimiento de grafias bases. Asi mismo, en el
grupo de reflexién con docentes y la observacion de clase, la deteccién de dificultades
en el seguimiento de indicaciones, atencion, escucha, concentracion, reconocimiento
de fonemas, escritura de palabras; factores que inciden en el adecuado proceso
lectoescritural.

Partiendo de la problematica que rodea la lectoescritura desde su ensefianza y aprendizaje, l0s
maestrantes tomando como referencia el eje estratégico de la investigacion accion, disefiaron e
implementaron una estrategia didactica motivadora, innovadora y creativa, considerando los
intereses e individualidades de los estudiantes, en la que emergié como propdsito fundamental el
fortalecimiento las practicas docentes. Para tal estrategia, se selecciond el cuento como el texto
narrativo mas apropiado para la ensefianza de la lectoescritura en estudiantes de edades tempranas
soportado desde, los referentes tedricos, la necesidad de recursos didacticos docentes que faciliten
la ensefianza y los intereses manifestados por los estudiantes.

Durante las fases de la investigacion se promovieron escenarios de socializacion con los
diferentes actores del proceso educativo, que ademas de servir de espacios de dialogo y
discusién, contribuyeron al fortalecimiento de esta.

> Iniciando con la difusion en jornada de fortalecimiento institucional, del beneficio
otorgado por el Ministerio de Educacion Nacional a través del programa de becas para
la excelencia docente; el cual generé en el cuerpo directivo, docentes y grupo

investigador, expectativas en la solucion de problematicas didacticas desde la
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investigacion y posteriormente, la problematica a intervenir y el progreso en cada una
de sus fases.

» Convocatoria a padres de familia para comunicar la puesta en marcha de la
investigacion y las implicaciones que esta tiene en el proceso formativo de sus
acudidos, y la respectiva autorizacion para registros audiovisuales de estos como
sujetos participantes.

> Informacion a los estudiantes del grado para dar a conocer el equipo investigador yel
propdsito del estudio.

» Grupos reflexivos realizados con docentes en las fases de disefio e implementacién de
la propuesta didactica para mostrar avances en la investigacion y recibir la
retroalimentacion respectiva.

Las reflexiones producto de la investigacion trascienden mas all& de lo esperado.

» En cuanto al docente, las manifestaciones de entusiasmo y expectativas por participar
en la implementacion de la estrategia y de aplicarla en otras areas.

» Laarticulacién lograda entre los maestros del nivel preescolar y el grado primero en
cuanto a contenidos y competencias minimas que deben tener los nifios.

» Latransicion de los elementos del modelo pedagogico “del papel” a la practica,
evidenciado en la transversalizacion y contextualizacion de los ejes tematicos,
fomento de valores, trabajo colaborativo e interaccion social.

» Latransformacion de las practicas de los maestrantes en las diferentes disciplinas que
imparten, fruto de los aportes del proceso investigativo y los seminarios de

profundizaciones y electivas cursados.
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» Enlos estudiantes el disfrute por escuchar la narracion de cuentos que los cautivo para
desarrollar con agrado las actividades en torno a estos, como la observacion de
imagenes, lectura, representaciones con dibujos, produccion de cuentos; lo que
despertd en ellos el deseo por aprender a leer y escribir, y ademas, solicitaban que sus
docentes continuaran realizando clases con este tipo de texto narrativo.

» Lamotivacion despertada en los estudiantes por parte de los docentes, impulso en los
padres de familia una respuesta favorable y oportuna por acompafiar de manera
creativa a sus acudidos en las diferentes actividades escolares.

» A nivel institucional, la revision documental realizada por los maestrantes suscité la
actualizacién del PEI, para lo cual la directiva convocd a un grupo representativo de
docentes del que hizo parte el equipo investigador, apuntando de esta manera a la
linea de investigacion en pedagogia en la que se inscribe el estudio.

» Laintencion de socializacion en foro educativo de experiencias significativas llevadas
a cabo en las instituciones beneficiarias del programa becas para la excelencia docente,
propuesta por la red de rectores del municipio, a fin de compartir y replicar este tipo de
ejercicio investigativo hacia la busqueda de la calidad educativa.

El grupo de maestrantes, a lo largo de la investigacion evidencié aspectos susceptibles de
andlisis e intervencidn para el mejoramiento continuo del proceso educativo.

> En la revision al proyecto educativo institucional se encontr6 que no se menciona de
manera explicita el nombre del modelo pedagdgico, sélo los elementos que
caracterizan al modelo cognitivo social, entre ellos, pedagogia liberadora, psicologia
cognitiva, aprendizaje significativo y cooperativo, interdisciplinariedad de las areasy

el fomento de valores; lo que condujo a las directivas institucionales a organizar un
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equipo de calidad educativa para el redisefio del componente pedagdgico del PEI (ver
anexo n° 17).

En la revision de los planes de clase de los docentes de grado primero, se halldé que
estos tienen en cuenta las orientaciones tanto ministeriales como institucionales, sin
embargo, algunas de sus practicas no daban cuenta de ello, como se muestra en el
intento de cumplir los propositos con la realizacion de una sola actividad, descuidando
la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje de sus estudiantes.

El uso de actividades ludicas de caracter competitivo que generaron situaciones de
inconformidad en los participantes por la organizacion de grupos muy numerosos
(equipo de nifias y nifios), y las rivalidades por las sensaciones de victoria y derrota.
La ausencia del componente transversal en la materializacion de las actividades.

La constante reflexion del grupo en cada una de las fases de investigacion llevo a
considerar en primera instancia el uso de un método unificado para la ensefianza de la
lectoescritura teniendo en cuenta las manifestaciones dadas por los docentes de grado
primero en grupos de reflexion; seguidamente, la revision documental del estudio de
Rincon y Hederich (2012), lo inclind a fijar su mirada en el método global como la
opcién mas favorable en este proceso; asi mismo, articulos preliminares que fueron
objeto de consulta motivaron el pensamiento de un método mixto como el adecuado
para la lectoescritura; sin embargo, en la fase de implementacion de la propuesta se
determind que el éxito de la ensefianza de la lectoescritura no se centra en la adopcion
o unificacién de un método, sino en la atencion de las individualidades para el
aprendizaje de los estudiantes, lo cual demanda una diversidad metodoldgica del

docente.
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> EIl andlisis realizado al grupo de reflexion con estudiantes, a los antecedentes

investigativos y referentes teoricos, direccionaron al equipo investigador para el disefio
de una estrategia didactica, utilizando el cuento como el género narrativo mas apropiado
para los nifios en edades tempranas, por la motivacion que este les causa y versatilidad
que ofrece al docente como herramienta facilitadora en la ensefianza de la lectoescritura;
y que luego de las reflexiones posteriores a la implementacion, permitié dar respuesta
a la pregunta de investigacion.

Otro aspecto valioso que considerar es la transicion lograda en la institucién del uso
del cuento como simple actividad ludica sin una intencion pedagdgica clara, a
revitalizarlo en una estrategia didactica sistematizada para la ensefianza de la
lectoescritura.

Muchas veces los docentes no se motivan a realizar y/o sistematizar estrategias
didacticas por la falta de apoyo y reconocimiento institucional; con la implementacion
de la estrategia didactica en torno al cuento se despertd en otros docentes el interés por
aplicarla, al identificar los avances obtenidos por los estudiantes en el aprendizaje de la
lectura y escritura.

De igual manera, se logré una mejor respuesta en el acompafiamiento de los padres de
familia en las tareas escolares de sus hijos, como la elaboracion de cuentos, titeres,
frizos y otros, de forma oportuna y creativa, potencializando lazos de afectividad
familiar; lo cual pudo contrarrestar las concepciones que en torno al acompafiamiento
de los padres de familia se tenia en la Institucion; todo depende de la manera como el

docente lo involucre a través de la motivacion de sus hijos.
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Otro de los componentes relevantes en la investigacion es lo que corresponde a las
aproximaciones de los interrogantes formulados en la fase diagndstica y aquellos que pudieron
emerger durante las fases posteriores.

> La interpretacion de los resultados del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)
grado tercero, direcciono al grupo investigador a intervenir la asignatura de lengua
castellana en sus competencias lectora y escritora, especificamente en el componente
pragmatico, lo que permitio fortalecer las practicas de ensefianza de los docentes de
grado primero en aras de mejorar en los estudiantes la significacion, inferencia,
identificacion de la estructura del texto, expresion oral y produccion textual, segun el
analisis de la matriz de triangulacién fase de implementacion (ver anexo n° 14); lo que
implica un proceso que inicia desde la planeacién del quehacer docente, donde se deben
tener en cuenta las individualidades y ritmos de aprendizaje de los estudiantes para
desarrollar practicas de ensefianza que generen aprendizajes significativos, lo cual
conduce al maestro a disefiar una variedad de actividades que en ocasiones lo alejan de
su zona de confort.

> Laplaneacion docente que no contempla las caracteristicas de los estudiantes limita el
aprendizaje, lo cual va en contravia de las concepciones tradicionales que sefialan al
estudiante como Unico responsable y no giran su mirada hacia el docente. En el caso
particular del grado en estudio, con la implementacién de la propuesta didactica se pudo
determinar que no todas las dificultades presentadas por los estudiantes en el proceso
lectoescritor dependian de ellos, sino en gran medida de las practicas de ensefianza

utilizadas por los docentes.
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» En la ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura intervienen actores distintos al
docente y estudiante, uno de ellos es el padre de familia sobre quien recae una gran
responsabilidad no solo en la formacién en valores, sino también en el
acompafiamiento a sus hijos para el cumplimiento de las actividades escolares
concernientes a este proceso, como las practicas de lectura, produccion textual
conjunta, ampliacion de vocabulario y elaboracion de manualidades partiendo de la
lectura de cuentos.

> Finalmente, al reflexionar sobre sus précticas, los docentes se ven en la necesidad de
utilizar una estrategia que facilite el proceso de ensefianza de la lectoescritura. Es asi
como el grupo investigador tras un arduo trabajo de revision tedrica y el anélisis de
grupos reflexivos diseiid e implemento la estrategia “Mi cuento es leer y escribir” para
fortalecer la ensefianza de la lectoescritura y dar respuesta a la problematica didactica
encontrada, lo cual evidencid en los estudiantes una mejor disposicion para el
aprendizaje al estar motivados en participar de actividades que potencializan las
habilidades comunicativas, obteniendo asi mejores desempefios.

La espiral de la investigacién accién invita a quienes participan en ella a la constante
renovacion de su practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion. En este sentido, la
presente investigacion no se da por acabada, de ella emergen nuevos interrogantes que podrian
dar lugar a futuras investigaciones o al redisefio de esta. Es asi como el grupo investigador
planted los siguientes.

> ¢ Qué otro tipo de actividades en torno al cuento pueden ser Utiles para la ensefianza de

la lectoescritura?

89



> ¢De qué manera se puede usar el cuento como herramienta principal en la ensefianza
de otras disciplinas?

> ¢Qué alternativas diferentes a las planteadas podrian vincular de manera activa a los
padres de familia en el proceso escolar de sus hijos?

4.2 Disefio de la Proyeccion a dos afios de la propuesta didactica

Para dar continuidad al proceso investigativo desarrollado, el equipo investigador propone la
implementacion de la estrategia didactica “La magia de la lectura y la escritura” a dos afos, cuyo
objetivo general es transformar las practicas de ensefianza de la lectoescritura en los docentes de
grado primero. El disefio de la proyeccion en la estrategia didactica esta definida en cuatro
secuencias organizadas y distribuidas en tiempos especificos, una por cada periodo académico,
implementadas en dos afios (2019-2020) y sujeta al seguimiento, evaluacién y retroalimentacion
de la misma. Estas secuencias articulan una serie de acciones con su respectivo propdsito, en las
que se utiliza como herramienta didactica el cuento en otros formatos.

En la secuencia n° 1 “El mundo de los sonidos™ se hard un diagndstico a los docentes acerca
de pre-saberes sobre didactica, procesos que utiliza para la ensefianza, y cémo desarrolla la
conciencia fonoldgica en los estudiantes y la comprension lectora, luego se dard una
fundamentacion tedrica con la finalidad de ajustar los conocimientos necesarios para la realizacion
de la propuesta. Los docentes iniciaran una reflexion sobre la concepcion epistémica de los
conceptos didacticos. En la secuencia n® 2 “Nifios y nifias a leer”, se reflexiona sobre las practicas
de aula con respecto a la aplicacion de la primera secuencia, con la finalidad de implementar
nuevas herramientas didacticas con los estudiantes, utilizando las capsulas educativas propuestas
por el programa “Colombia Aprende”. El docente dara a escoger a los educandos un tema de su

interés con el cual podran utilizar herramientas didacticas como versi-
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cuentos, comics y cuentos en formato digital, que les permitiran tener contacto con nuevas tipologias
de texto, fortalecer la comprension lectora y adquirir nuevo vocabulario. Para la secuencian® 3 “Leer
y escribir es divertido”, los docentes disefiaran una secuencia didactica que sera implementada en el
aula de clase, esta relacionard un tema especifico de la asignatura con una herramienta didactica
(versi-cuentos, comics y cuentos en formato digital). En esta fase el grupo de docentes tendra en
cuenta las caracteristicas propias de cada curso y hara seguimiento al proceso. Finalmente, en la
secuencia n® 4 “Ingenieria escritora”, los docentes propiciaran la cultura escritural en los estudiantes,
quienes, a traves de la adquisicion del codigo escrito, desarrollo de la conciencia fonoldgica,
ampliacion del vocabulario y reconocimiento de textos, comunicaran sus ideas y emociones. Las

secuencias planteadas se muestran en el siguiente cuadro.

91



Afo 2019 Afo 2020
Periodo 1° 2° 3° 4° 1° 2° 3° 4°

Al finalizar

Secuencia cada periodo
se llevaran

N° 1 procesos de

“El mundo de reflexion en
los sonidos” cuanto a la
aplicacion,

N° 2
“Nifios y nifas
a leer”

N° 3
“Leer y escribir
es divertido

N° 4
“Ingenieria
escritora”

valoracion de

resultados y
formas de
ensefianza

Cuadro n° 4. Proyeccidon propuesta didactica
Fuente: elaboracidn propia de los autores
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4.3 Presentacion, justificacion y programacion

Con la proyeccion de la propuesta se busca la apertura de escenarios reflexivos que aporten
elementos didacticos y pedagogicos a los docentes, para que estos, utilizando otros formatos del
cuento, transformen su quehacer a través de las comprensiones criticas que conducen al
fortalecimiento de las practicas de ensefianza, de tal manera que se incentive en los estudiantes el
gusto por la lectura y la escritura, articulando a las dindmicas escolares, situaciones y vivencias de
su cotidianidad. Para lograrlo se realizaran intervenciones de aula y seguimiento por parte del
equipo investigador en cada periodo académico de los afios lectivos 2019 -2020, donde se
utilizarédn diferentes técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, con el fin de
estructurar elementos de orden didactico, que emergen de un proceso evaluativo de caracter
formativo y proporciona pistas para edificar momentos de reflexion a partir de cada aplicacion.

En este orden de ideas, para dar cumplimiento a tal propdsito, se disefia un cronograma de
trabajo teniendo en cuenta las fases de la investigacion accion propuesta por Kemmis (citado por
Latorre 2008), que dara continuidad a las acciones que pretenden generar transformaciones en las
practicas de ensefianza en relacion con el desarrollo de competencias comunicativas en los

estudiantes de grado primero, tal como se muestra a continuacion.

93



Cronograma de actividades

Acciones ano 2019

Periodos

Primer periodo

Segundo periodo

Tercer periodo

Cuarto periodo

: I - septiembre -
enero - febrero —marzo | abril- mayo —junio |  julio — agosto — opctubre .
septiembre :
noviembre
Posibilitar la exploracion y creacion de | e  Presentacion de la Implementacion de Analisis de Reconstruccion

textos significativos, es decir, aguellos
que tengan relacion con el contexto del
estudiante

Desarrollo de la conciencia fonoldgica,
una habilidad metalinguistica que
posibilita a los estudiantes identificar,
deslindar y obrar con los sonidos
(fonemas) que componen las palabras
(Jiménez y Ortiz, 2007).

Ensefiar el alfabeto para que identifiquen
las letras que lo componen y las asocien
con su correspondiente sonido.

Ampliar en los estudiantes el
conocimiento sobre diversos temas y su
dominio de un mayor nimero de palabras
para comprender y producir textos con
mayor precision.

Proporcionar a los estudiantes la
caracterizacion de textos con lafinalidad
de considerar la comprension de los

propuesta a docentes,
directivos, padres de
familia.(ppt)
Diagnostico sobre
practicas de ensefianza
en relacion con la lecto-
escritura.

Desarrollar habilidades
que les permitiran al
estudiante prepararse
para aprender a leer y a
escribir. Reconocen que
las palabras estan
formadas por sonidos
(mediante canciones,
juegos con el lenguaje y
poemas), lo que les
posibilitard méas adelante
encontrar la relacion
entre los mismos y las

la estrategia “La
magia de lectura 'y
escritura”.

resultados de la
implementacion
Reflexion del
equipo
investigador
basada en el
analisis.
Socializacién
de hallazgos

de la secuencia a
partir de
reflexion del
equipo
investigador
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propositos y funcionalidades del lenguaje letras.
escrito en contextos culturales, al igual

que aspectos formales de materiales e Ensefianza de la
manuscritos, impresos y digitales (p. €j. escritura, teniendo en
cubierta, portada, paginas, imagenes, tiene una direccion,
organizadores graficos). interaccion con textos
Tomado de: gue se encuentran en su
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/ck cotidianidad.
finder/userfiles/files/LENGUAJE-

GRADO-1_.pdf e Proponer a los

estudiantes hacer trazos
sobre diferentes
superficies (p. ej. hojas,
arena), permitir que los
estudiantes identifiquen
que la escritura
transmite una intencion
comunicativa en la que
plasman sus
interpretaciones de la
realidad, y realizan sus
propias producciones
escritas (p. ej. cartas,
cuentos, listas de
mercado) usando grafias
y dibujos propios.

Afio 2020
En las précticas de ensefianza los e Estudio de la pertinencia de | Implementacion de | ¢  Analisis de Sistematizaci
docentes tendran en cuenta los siguientes propuesta, segun la la estrategia “La resultados de | on de
elementos de la lectura y la comprension implementacion realizada. magia de lectura 'y la resultados y
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lectora:

1. La fluidez lectora tiene tres
componentes principales:

a) leer palabras y textos con precision,

b) la automaticidad o identificacion
rapida y sin esfuerzo de las palabras y

c) la lectura expresiva y a un ritmo
adecuado. Esto permite que el lector se
enfoque en la comprension, pues puede
decodificar e identificar palabras de
forma precisa, lo que se evidencia en una
lectura con entonacion adecuada y que
respeta los signos de puntuacién (Gomez,
Defior y Serrano, 2011).

2. Acercar a los estudiantes de manera
sistematica a la lectura y escritura inicial
por medio del desarrollo de cuatro
categorias:

a) La conciencia fonoldgica, entendida
como la habilidad para reconocer y
manipular los sonidos del lenguaje
oral.

b) EI conocimiento del alfabeto,
entendido como la representacién
escrita de los sonidos de una lengua;
la ampliacién del vocabulario, que
constituye el conjunto de palabras que
el estudiante ha incorporado a su
Iéxico y que emplea de manera
pertinente de acuerdo con el contexto.

c) El reconocimiento de textos, que
permite el acercamiento a diferentes

Diagnostico sobre précticas
de ensefianza en relacion el
proceso lector-escritor.

escritura”.

implementaci
on

Reflexion del
equipo
investigador
basada en el
analisis.
Socializacién
de hallazgos

disefio de
nuevas
secuencias a
partir de
reflexion del
equipo
investigador
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tipologias textuales, en diferentes
soportes y formatos.

d) De igual manera, permitir que los
estudiantes desarrollen habilidades
para comprender textos como indagar
por el significado de palabras que no
conoce, predecir contenidos e
identificar informacién explicita.
Asimismo, en la produccion, han
empezado a escribir textos breves con
letra clara para expresar ideas y
emociones, narrar sucesos, indicar
instrucciones y describir objetos, seres
y situaciones.

Recuperado de :
http://aprende.colombiaaprende.edu.c
o/ckfinder/userfiles/files/LENGUAJE
-GRADO-1 .pdf

Cuadro n° 5. Cronograma de actividades de la proyeccion
Fuente: elaboracion propia de los autores
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4.4 Evaluacion

Luego de la aplicacion de cada una de las acciones propuestas que conllevan al cumplimiento
de las secuencias, el equipo investigador analizara los resultados de lo planteado en el cronograma
de actividades en relacion al desarrollo de las competencias lectora y escritora evidenciadas en los
procesos de evaluacion formativa de los estudiantes. Como resultado de las intervenciones
realizadas, se pretende evidenciar el fortalecimiento de las practicas de ensefianza utilizando
distintos formatos del cuento como herramienta didactica principal.

4.5 Reflexion final

Después de haber realizado todo este proceso investigativo los maestrantes demuestran que el
cuento es una herramienta facilitadora del aprendizaje, por ello presentan el camino transitado de
la siguiente manera.

La felicidad de ensefiar y aprender

Habia una vez un colegio muy lindo, grande y lleno de arboles, donde asistian muchos nifios
de grado primero que querian aprender a leer y a escribir. Todos los afios llegaban con mucha
alegria al “colegio grande”, como lo llamaban ellos, pero poco a poco esta alegria se iba apagando,
ya no saltaban, no jugaban y mucho menos reian como al principio. Se quejaban de las muchas
tareas, que la sefio nueva copiaba mucho, y que ya no les daba tiempo de jugar como antes. La
maestra preocupada trataba de hacer su clase amena, les hacia dindmicas, llevaba dibujos, cantaba,
pero los nifios seguian tristes. Ella le pregunté a sus cuatro comparieros de primero ¢ustedes notan
lo mismo en sus estudiantes?, estos respondieron que si, pero que los nifios ya no estaban en
preescolar, y que en grado primero no habia tiempo para juegos, ademas se debia cumplir con los

requerimientos institucionales y ministeriales.

98



La profe seguia preocupada por la actitud de sus nifios, es por esto que cuando empez0 a
estudiar nuevamente gracias a la oportunidad de la beca que se presento, ella y su grupo de estudio
empezaron a cuestionar ¢qué se puede hacer para que los nifios se sientan felices y con ganas de
aprender? Para lo cual iniciaron escuchando a los docentes y a los nifios, estos Gltimos expresaron
que querian aprender a leer y a escribir de manera divertida. Informacion que los llevo a consultar
estudios y autores, permitiéndoles crear una estrategia para facilitar la ensefianza de la
lectoescritura y cautivar a los estudiantes. Este grupo de valientes aplicaron “Mi cuento es leer y
escribir: una estrategia didactica para la ensefianza de la lectoescritura en estudiantes de grado
primero”. Ahora todos son felices, los profes ensefian facilmente utilizando cuentos, y los nifios
sonrien y se divierten mientras aprenden a leer y a escribir con ayuda de los cuentos de su

preferencia.
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Anexo n° 2. RAE (Resumen Analitico Especializado)

Universidad Santo Tomas
Vicerrectoria de Universidad Santo Tomas
Facultad de Educacion
Maestria en Didactica

Investigacion: “Mi cuento es leer y escribir: una estrategia didactica para la enseiianza de la lectoescritura en estudiantes de
grado primero”

Sistematizacion de la informacion
Matrices R.A.E.
(Resumen Analitico Especializado)

Matriz R.A.E. n° 01

Titulo Autor

PEI institucional. Hacia la pertinencia educativa con calidad para

mejorar el ambiente escolar con fe, ciencia y trabajo. Institucion Educativa Liceo La Pradera

Institucion Educativa Liceo La Pradera. (2017). Proyecto Educativo Institucional (PEI). Monteria, Colombia.

Palabras claves Fuentes / Bibliografia
Modelo pedagdgico, misidn, vision, perfil del estudiante, plan de
estudios
Abstract
Sumario
Contenido

La institucion educativa cuenta con un modelo pedagogico que se identifica con la pedagogia liberadora, el cual debe responder a una

metodologia dial6gica, problematizadora y concientizadora, con la finalidad de formar personas libres y autbnomas. Este modelo que se
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soporta en las teorias pedagdgicas y psicolégicas del aprendizaje, busca la realizacién del hombre como ser social y natural a través de la

organizacion, construccion y aplicacion del conocimiento.

El anélisis de la mision institucional y las observaciones de las diferentes manifestaciones en el ambito escolar, muestran que la ejecucion de
los planes de area, asignatura, clases y los proyectos transversales, apuntan a la formacién integral de los educandos. Sin embargo, la
convivencia escolar muestra que es necesario reforzar en aspectos como la comunicacion, trabajo en equipo, manejo y expresion de emociones,
y sana convivencia. Por otro lado, los informes de las evaluaciones institucionales anuales, muestran que los indices de desercion escolar y
repitencia han disminuido en los Gltimos afos, como resultado de la implementacion de los diferentes programas y politicas del ministerio de
educacion e institucionales, mas no por la existencia y aplicacion de modelos flexibles como se sefiala en la mision institucional “orientando
el curriculo hacia la superacion del fracaso escolar y la repitencia, mediante la implementacion de modelos flexibles” (I.E. Liceo La Pradera,

2017, p. 16).

Lainstitucion educativa en cuanto a los aspectos de calidad, ampliacion de cobertura y eficiencia expresadas en su vision, ha mostrado avances
significativos, los cuales se reflejan en los procesos académicos, administrativos y organizacionales. En relacién a la implementacion de
modelos flexibles, emprendimiento y nivel investigativo, se puede sefialar que la institucién educativa adelanta actividades concernientes a
estos aspectos como, convenio de articulacion con el SENA, donde los estudiantes de la media académica realizan estudios técnicos en jornada
contraria y en estos, algunas asignaturas que se desarrollan en la institucién son homologadas; el emprendimiento se lleva a cabo por medio
de un area especifica; y en el componente investigativo, existe un semillero coordinado por el area de ciencias naturales en el cual se ejecutan

proyectos de las diferentes areas.

El perfil del estudiante plasmado en el PEI (2017) enuncia:
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La Institucién Educativa “Liceo La Pradera”, se propone que el estudiante que egrese de esta institucion sea critico, analitico, reflexivo e investigativo;
que salga con una formacion integral, haciendo énfasis en los aspectos éticos y axiolégicos, que posea un alto nivel de formacion que le permita ingresar
facilmente a las instituciones técnicas o superior para prepararse para su vida laboral. (pag. 17).

Desde el seno de algunas areas se apunta al desarrollo de estos aspectos, pero no como un programa institucional donde todos los integrantes
de la comunidad educativa conozcan y se apropien de los propésitos enunciados en dicho perfil y haya una verdadera articulacion entre niveles,

grados y areas de gestion y académicas, con su respectivo control y seguimiento.

El seguimiento a egresados como politica institucional no se viene realizando formalmente, sin embargo, se tiene conocimiento por registros

anteriores y otros medios informales, que gran parte de estos acceden a la educacion técnica o profesional.

El plan de estudios de la institucion contempla diferentes areas, dentro de las cuales se encuentra humanidades conformada por las asignaturas
de lengua castellana, lectura critica e idioma extranjero (ingles) con ponderaciones de 50, 10 y 40% respectivamente. La asignatura que atafie
a la presente investigacion es lengua castellana, la cual es fundamental para el individuo al proporcionarle las herramientas que fortalecen las
competencias comunicativas oral y escrita; a través del desarrollo de las cuatro habilidades basicas: hablar, escribir, leer y escuchar, enfocadas
en el uso social del lenguaje. El plan establece una intensidad horaria de ocho (8) periodos de clase semanales para la asignatura en mencion
en grado primero. Los nucleos tematicos programados para este grado se agrupan en cuatro unidades secuenciales de trabajo: aprestamiento,
sistemas de representacion, comunicacion, y literatura. Para fortalecer el proceso académico, la institucién cuenta con el acompafiamiento de
un operador de calidad externo “Instruimos”, que provee herramientas valiosas como la malla curricular, la cual contiene los estandares,
nicleos tematicos, contenidos, la distribucion secuencial de estos, indicadores de desempefio y logros. Ademas de esta, ofrece planes de
mejoramiento, material y rutas de apoyo, asesoria y espacios virtuales de acceso a la comunidad educativa para seguimiento y control de los

anteriores. También permite a los docentes tener una vision clara de la ruta a seguir
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en concordancia con los lineamientos institucionales y del ministerio de educacion.

Los criterios de evaluacion de la asignatura de lengua castellana se sustentan en el decreto 1290 de 2009, que contempla los componentes
académico, personal y social. La institucion adopta una escala de valoracion de cero (0) a diez (10) segun lo establecido en el acuerdo No. 06
de diciembre 09 de 2009 en el cual el Consejo Directivo de la Institucion reglament6 y adopté el sistema institucional de evaluacion y

promocion de los estudiantes.

Conclusiones

El PEI contiene lineamientos y directrices claras en todos sus componentes, atendiendo a las politicas dadas por el MEN y a las necesidades
e intereses de la comunidad escolar. Busca fortalecer en los estudiantes sus habilidades desde las dimensiones cognitiva, ética, espiritual,
afectiva, comunicativa, estética, corporal y socio-politica; para la toma de decisiones apropiadas en diferentes situaciones, sana convivencia,
convivencia ciudadana, apuntando de este modo a su formacion integral. Este proyecto institucional para su correcto funcionamiento, requiere
de su difusién, apropiacion, control y seguimiento periddico desde y por parte de toda la comunidad educativa, ademas, de la articulacion
entre los procesos académicos, directivos, comunitarios, administrativo y financiero.

En el analisis realizado al documento, se observan aspectos que contribuyen al desarrollo del acto comunicativo en los educandos, que a través
de la ejecucion del presente proyecto investigativo se pretenden potencializar. Para ello, se plantea la indagacién y reflexién continua de las
practicas de ensefianza de los docentes de la asignatura de lengua castellana, con el propésito de mejorarlas, logrando asi que los

estudiantes obtengan mejores desempefios a través de escenarios que favorezcan el aprendizaje colaborativo.
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Anexo n° 3. Distribucion de areas, asignaturas e intensidad horaria Basica Primaria. 2018

AREAS INTOENSID,?D HOFCQ’ARIA SOEMAN,OAL

1 2 3 4 5

Ciencias naturales y educacion ambiental 2 3 3 4 4

Ciencias sociales (historia, geografia, constitucion politica y democracia) 2 3 3 4 4

Educacion artistica. 2 2 1 1 1

Educacidn ética y valores humanos. 1 1 1 1 1

Educacidn fisica recreacion y deporte. (***) 2 2 2 2 2

Educacidn religiosa escolar. 1 1 1 1 1

[Humanidades |

Lengua castellana 7 5

Lectura critica. 1 1 1 1 1

Idioma extranjero. (Ingles) 1 1 2

Matematicas.

Aritmética. 7 6 5 5 4

Geometria. 1 1 1 1 2

Tecnologia e informatica. 1 1 2 2 2

Emprendimiento. 1 1 1 1 1

Total periodos semanales 30 30 30 30 30

(***) El area de educacion fisica recreacion y deporte debe incluir en su programacion una unidad de ajedrez.
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Anexo n° 4. Distribucion de areas, asignaturas e intensidad horaria Basica secundaria y Media.
2018

INTENSIDAD HORARIA SEMANAL

AREAS 60 70 80 90 100 110
Ciencias naturales y Biologia, 4 | 4 | 4 | 4| 2] 2
educacion ambiental Flsica 1 1 1 2
Quimica 1 1 1 5
T— : Historia, geografia, constitucion
Ciencias sociales politica y democracia 6 6 6 6

Ciencias politicas

Ciencias econoémicas

Filosofia

gl |lw|NRrRr(Rrlw|k|Fk] W |
olRr|lwlkr|kr|kr|kRlW|kR|Fk] W [~

[EdUGACGNASHEA ] 1 [ 1| 1|
Educacidn ética y valores humanos 1 1 1 1
Educacién religiosa 1 1 1 1
Educacion fisica recreacion y deporte. (**) 2 2 2 2
: lengua castellana 7 6 5 4
(I;l;gﬁz:;ades lengua Le_ctura critica} _ 1 1 1 1
Idioma extranjero (ingles) 4 5 6 5
Geometria 2 2 2 2
Probabilidad y estadistica 1 1 1 1 1 1
- Aritmética 5 5
Matematicas Algebra 5 5
Trigonometria y geometria analitica 5
Calculo 5
Tecnologia e informatica 2 2 2 2 1 1
|Emprendimiento 1 ] 1 1 ] 1 1|1
Total periodos semanales 40 40 40 40 40 40

(**) El area de educacion fisica recreacion y deporte debe incluiren su programacién una unidad de ajedrez.
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Anexo n° 5. Formato plan de clases

PLAN DE CLASES
1. IDENTIFICACION
| AREA: | | ASIGNATURA: | | DOCENTE: | ANO: | | GRADO: |
PERIODO: CLASE No.: SEMANA No.: PERIODOS DE FECHA INICIO: FECHA FINALIZACION:
CLASE:

2. REFERENTES PEDAGOGICOS

2.1. NUCLEO TEMATICO:

2.2. COMPETENCIAS: (Basica, Laboral, Ciudadana)

2.3. INDICADORES DE DESEMPENOS (Académico, Personal y Social):

2.4. METODOLOGIA (Técnicas y Estrategias):

3. SECUENCIA

3.1. ACTIVIDADES DE INICIACION:

3.2. ACTIVIDADES DE DESARROLLO DE APRENDIZA]JES:

3.3. ACTIVIDADES DE FINALIZACION:

3.4. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS (Nivelacion y/o Profundizacion):
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4. RECURSOS

5. EVALUACION

6. CRONOGRAMA

Horas Programadas:

Horas Desarrolladas:
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6. OBSERVACIONES

REVISO: DOCENTE:
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Anexo n° 6. Matriz de problematizacion

Pregunta

Grupos tematicos

Pregunta problema

Objetivo general y
especificos

1)

¢Cdémo el modelo pedagdgico

cognitivo social permite disefiar

estrategias en el area de lengua
castellana que mejoren procesos de
ensefianza en los estudiantes de grado

primero en cuanto a:

e Lectura: inferencial, critico,
conciencia fonoldgica, expresion
oral, identificacion de la estructura
del texto, ubicacion temporo-
espacial, decodificacion y
significacion.

e Escritura: trazos, ubicacion en el
renglon, lateralidad, produccion
textual?

2)

¢Cual es el marco de la politica

publica y la normativa nacional,

regional e institucional (estandares,
derechos bésicos de aprendizaje) qué
permite fortalecer en la ensefianza de
la:

e Lectura: inferencial, critico,
conciencia fonoldgica, expresion
oral, identificacion de la estructura
del texto, ubicacién temporo-
espacial, decodificacion y
significacion.

e Escritura: trazos, ubicacion en el
renglon, lateralidad, produccion

¢ Qué practicas de
ensefianza desarrollan
los docentes para
fortalecer el proceso
lectoescritor en los
estudiantes de grado
primero?

¢Cual es la estrategia
didactica en torno al
cuento, que permite
fortalecer las précticas de
ensefianza de la
lectoescritura en
estudiantes de grado
primero de la Institucion
Educativa Liceo La
Pradera de la ciudad de
Monteria?

Disefar una estrategia
didactica en torno al cuento,
para fortalecer el proceso de
ensefianza de la lectoescritura
en los estudiantes de grado
primero de la Institucion
Educativa Liceo La Pradera de
la ciudad de Monteria

Identificar las préacticas de
ensefianza llevadas a cabo por
los docentes para el proceso de
lectoescritura
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textual?

3) ¢Por qué los estudiantes de grado
primero presentan dificultades  en las
pruebas internas (Instruimos) a nivel de
lectoescritura?

4) ¢Qué papel cumple el docente en la
ensefianza de la lectoescritura de los
estudiantes de grado primero?

5) ¢Qué referentes nos da el Indice
Sintético de Calidad Educativa (ISCE)
para mejorar las practicas de ensefianza
que fortalezcan el proceso de lectura 'y
produccidn escritural en los estudiantes de
grado primero?

¢Cuales son las
dificultades que
presentan los estudiantes
de grado primero a nivel
de lectoescritura?

Determinar las dificultades
que presentan los estudiantes
del grado primero en el
proceso lectoescritor.

6) ¢Cudl es el papel de los padres de
familia para fortalecer el proceso la
lectoescritura en los estudiantes de grado
primero?

7) ¢Por qué los estudiantes de grado
primero presentan dificultad en los
aprendizajes de las grafias, fonemas,
ubicacion temporo-espacial, motricidad
fina, trazos, decodificacion,
identificacion de la estructura del texto,
desarrollo de conciencia fonoldgica,
significacion, expresion oral y produccion
textual?

¢ Qué estrategias
didacticas desde el
modelo pedagdgico
cognitivo social
permiten mejorar la
ensefianza de la
lectoescritura en los
estudiantes de grado
primero?

8) (Cuéles referentes teodricos desde la
didactica especifica de la lectoescritura son
los mas adecuados para incluirlos en el
proceso de ensefianza llevado a cabo

con los estudiantes de grado primero?

9) ¢Como las configuraciones didacticas

¢ Qué referentes tedricos
brindan bases para la
ensefianza de la
lectoescritura y
fortalecen el aprendizaje
en los estudiantes de
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permiten investigar 'y mejorar
ensefianza de la lectoescritura en los
estudiantes de grado primero?

la

grado primero?
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Anexo n° 7. Analisis del diagnostico o conducta de entrada de estudiantes.

Convenciones

Items Lo hace con
Lo hace dificultad No lo hace
1- Escribe correctamente su nombre. 10 15 02
2- ldentifica las figuras geométricas 26 01
en:@em$
3-Identifica colores primarios y 26 01
secundarios, siguiendo una indicacion
dada.
3- Asocia cantidad con su nimero. 22 03 02
4- Dibuja la cantidad indicada por el 22 03 02
ndmero.
5- Sigue indicaciones dadas con 23 04
respecto a una accién de
identificacion de tamafio de una
figura,
6- ldentifica objetos segun la 10 14 03
ubicacion espacial asignada.
7- ldentifica las vocales, sigue 09 14 04
indicaciones para este fin.
8- Asocia fonema con la imagen 09 14 04
correspondiente.
9- Realiza trazos segun la muestra 19 02 06
dada.
10- Asocia fonema y color. 20 02 05
11- . Sigue indicaciones de 10 13 05
identificacion de vocales y asocia
el color indicado.
12- Identifica imagen y escribe el 09 02 16
nombre correspondiente (con
fonemas como. M, P, L, N, T, D.
13-Identifica las partes del cuerpo 27
humano e identifica su género.
13- Identifica los miembros de su 27
familia
14- Realiza sumas sencillas 13 06 09
15- Maneja el circulo numérico de 1 al 16 01 10
20
16- Completa la secuencia indicada: 19 08

®@ m%
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Anexo n° 8. Matriz de triangulacion fase diagnostica

Universidad Santo Tomas
Vicerrectoria de Universidad Abierta y a Distancia
Facultad de Educacion

Maestria en Didactica

Proyecto de investigacion
Matriz de triangulacién de la informacion-fase diagndstica

Matriz de triangulacién de la informacion

Titulo de la Mi cuento es leer y escribir: una estrategia didactica para la ensefianza de la lectoescritura en estudiantes de grado
investigacion | primero
Pregunta ¢Cudl es la estrategia didactica en torno al cuento, que permite fortalecer la ensefianza de la lectoescritura en los
problema estudiantes de grado primero de la Institucion Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de Monteria?
Objetivo Disefiar una estrategia didactica en torno al cuento, para fortalecer el proceso de ensefianza de la lectoescritura en los
general estudiantes de grado primero de la Institucion Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de Monteria
Identificar las practicas de
tg,)aﬁigor:lal Practicas de ensefianza Obijetivo especifico n° 1 ggii?}?g:%;Irzvsld‘?foigggo dgor los
lectoescritura
Fecha ~Daton®1 Dato n°® 2 y Da;o_ n° 3 (Matriz de Interpretacion
(Diario de campo) (Grupo de reflexion) analisis documental)
El docente inicia con el | (...) las actividades | (...) las observaciones de | La secuencia de actividades

saludo, ordena a los
estudiantes que guarden el
cuaderno de control vy

seguidamente dirige la
oracioén. El profesor
pregunta a una nifa

¢Samanta td has jugado el

desarrolladas por el docente
son oracién, organizacion

del salén, explicaciones,
Ilamado a lista,
preguntas  para

recordar el tema anterior,
presentacion del tema a

las diferentes
manifestaciones en el
ambito escolar, muestran
que la ejecucion de los
planes de area, asignatura,
clases y los proyectos
transversales, apuntan ala

realizadas por el docente muestra

un esquema
predeterminado. Sin embargo,
recurre a variaciones de esta que
considera pertinente segun las
necesidades de los estudiantes
para dinamizar el propoésito de la
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twister? Esta responde no,
pero otros dicen que si.
Ademés indica que para
jugar hay que cumplir unas
reglas comportamentales
(...) (DC1-D, 2017, p. 1).

El docente hace una
demostracion del juego con
estudiantes.  Antes  de
comenzar divide a los
estudiantes en dos grandes
grupos hombres y mujeres,
y los ubica alrededor del
juego (DC1-D, 2017, p. 1).

Al finalizar el juego, el
docente indica que todos
vuelvan al puesto
dirigiendo a la vez la
realizacion de ejercicios
corporales para centrar la

atencion de los
estudiantes. (...) En
algunos momentos de
considerable  ruido, el

docente dirige canciones
infantiles para recuperar la

atenciéon de los nifos
(DC1-D, 2017, p. 1).
El docente realiza

frecuentes recorridos en el
salon de seguimiento al
desarrollo de las
actividades por parte de

desarrollar, registro en el
tablero de ideas
principales, consignacion
en los cuadernos, revision
de tareas y asignacion de
nuevas (GR1, 2017, p.2).

formacion integral de los
educandos (R.A.E., 2017,

p.2).

clase.

En sus précticas de ensefianza se
esfuerza por que todos los
estudiantes se involucren en el
desarrollo de las clases, por lo
que recurre a estrategias para
captar su atencion.
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los estudiantes revisando

sus cuadernos (DC1-D,
2017, p. 1).
En el recorrido para

verificar que los estudiantes
si estan escribiendo, el
profesor corrige la forma de
sentarse de una nifia.
(DC1-D, 2017, p. 1).

Al finalizar el desarrollo de
la clase, el docente explica
y escribe en el tablero la
tarea, la cual deben
practicar para la

préxima clase (DC1-D,
2017, p. 1).

Determinar las dificultades que

C,at_egorcl’a Lectoescritura Obijetivo especifico n° 2 presentan los estudiantes  del
tedrica n® 2 grado primero en el proceso
lectoescritor.
Dato n°® 1 Dato n°® 2 Dato n° 3 (Matriz de .
Fecha Interpretacion

(Diario de campo)

(Grupo de reflexion)

analisis documental

(...) ¢Qué estaba en el
suelo? Algunos responden:
letras, palabras, silabas;
situacion que el docente
orienta para recordar en los
estudiantes los sonidos de
las silabas, tema visto en la
clase anterior (DC1-

D, 2017, p. 2).

(...)los docentes expresan:
llegan con algunas bases
pero no las suficientes, la

mayoria presenta
dificultades al  seguir

indicaciones,
manejar la lateralidad,
reconocer los fonemas

bases, seguir el renglon,

La institucién educativa
cuenta con un modelo
pedagogico que se
identifica con la pedagogia
liberadora, el cual debe
responder a una
metodologia dialdgica,
problematizadora y
concientizadora, con la

Cuando se realiza el seguimiento
a las actividades desarrolladas en
el aula, en ocasiones se ignoran
las diferencias en los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes.

120




Dada unas palabras con las
consonantes m, p; los nifios
deben  separarlas  por
silabas al frente de cada
una. El docente refuerza el
ejercicio con un ejemplo en
el tablero (DC1-D, 2017, p.
3).

colorear sin salir del
contorno, escribir
correctamente su nombre

(GR2, 2017, p.1).

finalidad de formar
personas libres y
auténomas. Este modelo

que se soporta en las teorias
pedagogicas y psicoldgicas

del
aprendizaje, busca la
realizaciéon del hombre

como ser social y natural a
través de la organizacion,
construccion y aplicacion
del conocimiento (R.A.E.,
2017, p.1).

Algunos nifios que logran
avances y otros que
finalizan répidamente la
actividad, se acercan al
profesor que esta en el
tablero para mostrar lo
hecho. El docente
seleccionaa los estudiantes
que vya terminaron 'y
expresa a todo el salén que
estos lo hicieron
rapidamente. Un nifio que
presenta en su cuaderno lo
realizado, el docente le dice
que esta bien, pero que los
otros le ganaron, y ordena a
los nifios  seleccionados
desarrollar la actividad en

(...) algunos nifios no
aprenden de la misma
manera, los  docentes

tenemos que idear otras
actividades para los que se
van quedando en el proceso
de aprendizaje de la
lectoescritura (GR2, 2017,

p.2).

La asignatura que atafie a la
presente investigacion es
lengua castellana, la cual es

fundamental ~ para el
individuo al
proporcionarle las
herramientas que
fortalecen las
competencias
comunicativas oral 'y
escrita; a través  del
desarrollo de las cuatro

Conocer los ritmos y estilos de
aprendizaje de los estudiantes, asi
como sus conductas particulares,
posibilitan en el docente, el
adecuado control en el desarrollo
de las actividades de aula y las
concernientes al
comportamiento.
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el tablero e indica al resto
de estudiantes que aquellos
que no lo tengan asi, lo
corrijan (DC1-D, 2017, p.
3).

(...) el docente saca al
frente varios nifios
entregandole a cada uno,
una palabra en cartulinas,
las cuales forman una
oracién que todos deben
leer. Varios nifios se
levantan del puesto y
cambian de lugar para
poder  visualizar las
palabras. Muchos nifios
leen correctamente en la
actividad colectiva (DC1-
D, 2017, p. 3).

(...) el docente escribe enel
tablero las  oraciones
formadas y pide a los nifios
consignarlas en el
cuaderno.  Durante la
escritura en el tablero, el
docente solicita a todos leer
las oraciones 'y asi
continda. Algunos
estudiantes expresan “‘sefo
espéreme”,  “sefio  no
escriba” (DC1-D, 2017, p.
3).

Los docentes manifiestan:
los factores que afectan el
proceso de ensefianza de la
lectoescritura son la falta
de acompafiamiento en
casa para realizar las tareas
y las précticas de lectura y
dictado, las pocas bases que
traen los nifios al grado
primero, ya que la mayoria
viene con un solo grado de
preescolar cursado, la
falta de

materiales y textos, la falta

habilidades bésicas:
hablar, escribir, leer vy
escuchar, enfocadas en el
uso social del lenguaje
(R.A.E., 2017, p.3).

El  fortalecimiento de las
habilidades como la escucha,
atencion y seguir indicaciones, es
indispensable en el proceso de
ensefianza de la lectoescritura.
La falta de acompafiamiento por
parte de los padres de familias y
acudientes en el proceso de la
lectoescritura es uno de los
factores que afecta el proceso de
ensefanza.

Por su parte el docente, debe
considerar la extension de los
textos que los estudiantes deben
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de atencion y
concentracion  de los
estudiantes (GR2, 2017,

p.2).

consignar, asi como también los
ritmos de escritura.

Categoria _ e o
tedrica n® 3 El cuento Objetivo especifico n° 3
Daton° 1 Dato n° 2 Dato n° 3 (Matriz de -
Fecha Interpretacion

(Diario de campo)

(Grupo de reflexion)

andlisis documental)

(...) esta dice que a ella le
gusta leer sus cuentos de
princesas. Otras
expresiones comunes Sson:
“mis papas me compraron
un libro grande donde tiene
muchos cuentos, me gusta
leer su biblia, me gusta leer
el libro de historias
biblicas, mi maméa me pone
a leer el periodico”. Cuando
el docente les pregunta por
qué les gusta leer los
cuentos, ellos responden
“porque tienen dibujos Yy
letras, porque puedo
colorear los dibujos” (GR1,
2017, p.2).

la mayoria responde que le
gustaria aprender a leer y
escribir ~ con  cuentos,
cuentos de princesas, su

Los nucleos tematicos
programados para este
grado se agrupan en cuatro
unidades secuenciales de
trabajo: aprestamiento,
sistemas de
representacion,
comunicacion, y literatura.
(R.A.E., 2017, p.3)

El empleo de material o recurso
didactico, facilita al docente
desarrollar  creativamente  su
tematica y a la vez captar el
interés del estudiante.

Los estudiantes en términos
generales,  manifiestan  que
prefieren actividades atractivas,
que despierten su interés y
creatividad; como es el caso del
cuento, estrategia que se debe
implementar con mayor
frecuencia, ya que propicia la
lectura y escritura de manera
divertida.

La realizacion de lectura de
cuentos como estrategia,
contribuye a la apropiacion del
proceso lectoescritor al propiciar
la atencion, concentracion, y la
generacion de nuevas ideas en
los estudiantes. Esta requiere de
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cuento de superhéroes, su
biblia y libro de historias
biblicas, cuando el docente
les pregunta el por qué,
ellos responden porque es
muy  divertido, tienen
dibujos,  tienen letras
grandes y porque sus papas
les leen cuentos (GR1,
2017, p.2).

control y seguimiento por parte
del docente, para lograr su
finalidad y crear en ellos este
habito.
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Anexo n° 9. Tabla para organizar articulos cientificos

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Tablas para organizar articulos cientificos

GENERALIDADES ARTICULOS

BASE DE DATOS

ARTAI%U Lo TITULO AUTORES ANO CIUDAD - PAIS DE DONDE SE
' OBTUVO

Factores que influyen en el M.2 Teresa Llamazares 2015 Malaga - Espafia Red de Revistas

1 aprendizaje Prieto Cientificas de
de la comprension lectoray de | M.2 Dolores Alonso-Cortés América Latina y el
la Fradejas Caribe, Espafia y
composicion escrita: tres Susana Sanchez Rodriguez Portugal (redalyc.
estudios org)
realizados en aulas de
Educacion Infantil
y Educacion Primaria
Estrategias de ensefianza y Violeta del Carmen Pérez 2014 Maracaibo — redalyc.org

2 aprendizaje de la lectura'y Ruiz Amilcar Ramon La Venezuela
escritura en educacion Cruz Zambrano
primaria
La fluidez lectora en los Mariela V. De Mier, Ana 2012 Québec — Canada | redalyc.org

3 primeros grados: relacion entre | M. Borzone y Marcos

habilidades de decodificacion,
caracteristicas textuales y
comprension. Un estudio
piloto con nifios hablantes de
espafiol

Cupani.
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Diversidad y lectoescritura: Aparicio Cruz Girén 2016 Popayan - dialnet.unirioja.es
4 practica diaria del docente de Colombia
aula
Tendencias investigativas Lillyam Lopez de Parra, 2015 Manizales - redalyc.org
S sobre la narracion oral en la Luis Guillermo Pérez Colombia
escuela. (2009-2014) Ramirez y Barbara Julieth
Ramirez Calderon
6 Escritura inicial y estilo Lida Johana Rincon 2012 Bogota-Colombia | redalyc.org
cognitivo Camacho
Christian Hederich Martinez

INTRODUCCION

PROBLEMA DE INVESTIGACION
(QUE EVIDENCIE UN

OBJETIVOS DE LA

INVESTIGACION QUE ORIENTA EL

MARCO TEORICO
(AUTORES REFERENCIADOS Y

ARTIZULO PROBLEMA DESDE LA (SIRVEN R GO PARA LOS CONCEPTOS RELEVANTES
' DIDACTICA ESPECIF[CA DE SU OBJETIVOS DE SU TRABAJO DE DESDE LAS PIDACTICAS
INVESTIGACION) ESPECIFICAS)
GRADO)
Condiciones que afectan a los Conocer en profundidad los diversos | El aprendizaje de la lengua escrita
1 procesos de aprendizaje de la lengua factores implicados en los procesos de | se plantea de forma progresiva en el

escrita

ensefianza y aprendizaje de la lengua
escrita en contextos educativos.
Lograr que las aportaciones de todo el
proceso investigador reviertan en el
conocimiento teorico-practico de los
profesionales de la docencia.
Comprender la influencia relativa que
tienen las practicas docentes

curriculo de la  ensefianza
obligatoria, apoyandose en un
trabajo  continuado sobre los

procesos de  comprension y
produccidn de textos escritos de
creciente complejidad a lo largo de
todo el trayecto educativo (Pérez
Esteve y Zayas, 2007).En ese
trayecto que supone la
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diferenciadas para ensefiar a leer y
escribir, y las diferencias individuales
de los alumnos en cuanto a sus
conocimientos previos sobre la lengua
escrita, en el aprendizaje inicial de la
lengua escrita.

Explorar de qué forma interactdan las
diferencias individuales con las
practicas docentes diferentes, cuales
de las variables involucradas en el
aprendizaje inicial influyen en el
desarrollo de la comprension de textos
y como influyen las condiciones
iniciales de enseflanza sobre el
desarrollo de la comprension de
textos.

Descubrir las mejores condiciones
para el aprendizaje de la composicién
escrita en la Educacion Primaria

escolarizacion, habria que destacar la
importancia del aprendizaje inicial
de la lengua escrita, cuyo papel en el
progreso académico, personal y
social de los nifios ha sido puesta de
manifiesto en repetidas ocasiones
(Stanovich, 1989; Olson, 1998;
Snow y otros, 1998) y vuelve a
hacerse patente al observar las
dificultades que los escolares
presentan en distintos niveles
educativos para comprender textos,
como ponen de manifiesto informes
internacionales como PIRLS y PISA.

El interés por el aprendizaje inicial de
la lengua escrita, asi como la
preocupaciéon  por los  malos
resultados en  capacidad de
comprension de textos a lo largo de
la escolaridad han  suscitado
numerosos estudios y propuestas de
intervencion educativa dirigidas a

explorar 'y mejorar tanto el
aprendizaje inicial de la lengua
escrita como la competencia

especifica de comprensién de textos
en el dmbito educativo (S&nchez y
otros 2008).

La escritura mejora la lectura
(Graham y Hebert, 2011), y es
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también una herramienta para
mejorar la comprension de distintos
dominios del conocimiento (Camps,
1994; Scardamalia y Bereiter, 1987;
Tolchinsky y Simo, 2001).

Contamos  con una  solida
caracterizacion de las distintas
practicas docentes que actualmente
se desarrollan en nuestro pais para
ensefiar a leer y escribir (Calero,
2014). Esto permite superar en los
procesos de formacion inicial y
permanente el debate sobre los
métodos de lectura que, ademas de
limitar la cuestion al aprendizaje del
cddigo, se ocupa principalmente de
la lectura olvidando la escritura
(Dominguez y Barrio, 1997;
Nemirovsky, 1999). El
conocimiento de los distintos perfiles
de practica en clave de organizacion

del aula,
programacion, actividades,
contenidos 'y evaluacion ofrece
elementos de reflexion  muy
relevantes para la formacion inicial y
permanente y puede contribuir a
paliar la indeterminacion
terminologica que ha sido observada
en los docentes a la hora de referirse
a las practicas que utilizan en las
aulas para ensefiar a leery escribir
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en estas edades (Anguera y otros,
2002; Castells, 2006).

En el proceso de composicion escrita
Se ponen en juego nNUMerosas
habilidades cognitivas (Graham y
Harris, 2000, Hayes y Flower, 1980;
Hayes, 1996) asi como percepciones
y expectativas socioculturales
(Nystrand, 1982).

Proposito fue analizar las estrategias
de ensefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura en Educacion
Primaria

Describir las estrategias metacognitivas
utilizadas para la ensefianza vy
aprendizaje en Educacion Primaria.

Identificacion de las estrategias de
procesamiento  utilizadas para la
ensefianza y aprendizaje en estudiantes
del nivel de Educacién Primaria.

El aprendizaje de la lectura y la
escritura es un medio esencial para
dominar las demas materias y es uno
de los mejores instrumentos para
formular previsiones sobre los
resultados del aprendizaje a largo
plazo. La lectura debe suponer un
area importante a la hora de centrar
los esfuerzos en la mejora de la
calidad de la educacion basica
(p.19).UNESCO (2005)

Londofio (1990),En este sentido, se
plantea la necesidad de implementar
estrategias de  enseflanza vy
aprendizaje que sean dindmicas,
interactivas, protagonizadas por los
propios estudiantes, en las que las
técnicas y los recursos de aprendizaje
representen centros de interés y
elementos motivadores

para los educandos, propiciando asi

129




ambientes  escolares para la
construccién y adquisicion de nuevas
formas de pensamiento.

Para Dupla (2006), esta anomalia ha
originado  dificultades en el
estudiante como plena ignorancia de
las  destrezas y  habilidades
indispensables para escribir de
manera acertada; problemas
complejos para los procesos de
resumir, redactar, analizar e
interpretar.

-Nisbet 'y  Shucksmith  (1987)
plantean que ‘“son las secuencias
integradas de procedimientos o
actividades que se eligen con el
propdsito de facilitar la adquisicion,
el almacenaje y/o la utilizacion de
informacion o conocimiento.

-Para Mora (2009), las estrategias de
ensefianza se definen como el
conjunto de decisiones que toma el
docente o facilitador para orientar la
ensefianza con el objetivo de
promover el aprendizaje de sus
alumnos.

Asimismo, Diaz Barriga (2002)
define las estrategias de ensefianza
como el procedimiento que el agente
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de ensefianza utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el
logro de aprendizaje.

-Mohammad (2006), a su vez, sefiala
que la metacognicion es el
autoconocimiento consciente de la
tarea, el tema, el pensamiento y el
control ejecutivo de los procesos
cognitivos relacionados.

-Calvo (2006) la define como aquella
capacidad que posee un individuo
para centrarse de forma persistente
en un estimulo o actividad concreta;
en tal sentido, se trata de un
mecanismo que permite seleccionar
los estimulos que resulten mas
positivos 0 interesantes, con el
proposito de facilitar la ejecucion de
una tarea concreta, o bien ignorando
aquellas que no resulten de interés.

Por su parte, Mohammad (2006)
seflala que comprender es la
capacidad de pensar y actuar de
manera flexible frente al
conocimiento. Las metas de
comprension son concebidas como
grandes propositos que actuan a
manera de hilos conductores para
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mantener el interés y la motivacién
del estudiante.

-Gonzalez (2008) plantea que son las
que suministran las condiciones
minimas de funcionamiento para que
el aprendizaje significativo se pueda
producir.  Las estrategias de
procesamiento van dirigidas a la
codificacion, comprension,
retencion 'y  reproduccion  de
materiales informativos.

-Mohammad (2006), quien plantea
que las estrategias de atencion
favorecen el control o direccion de
todo el sistema cognitivo hacia la
informacion relevante de cada
contexto

La falta de comprension lectora en
los estudiantes de basica primaria.

Explorar si las relaciones entre las
habilidades de identificacion de letras,
lectura de palabras y comprension varian
a lo largo de los primeros cursos, segun
el tipo de texto.

Los estudios muestran que si los
nifios no desarrollan  fluidez
tempranamente en la escolarizacion,
este retraso tiene repercusiones
negativas en la comprension (Miller
& Schwanenflugel, 2008).

La fluidez se ha considerado no s6lo
un indicador de las habilidades de
reconocimiento de palabras sino
también de la comprension de un
texto (Fuchs et al., 2001).
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Klauda y Guthrie (2008), postulan
que la relacién entre fluidez vy
comprension se encuentra mediada
por el desarrollo de procesos
inferenciales y la integracion del
conocimiento previo con el del texto,
el conocimiento del vocabulario y de
las estructuras sintacticas y textuales.

En sintesis, los estudios sobre la
fluidez relacionan las habilidades de
reconocimiento de palabras y
decodificacion con la comprension
textual (Fuchs et al, 2001; Paris et al,
2005)

Procesos de
asociados a
grafias.

lectura y escritura:
la decodificacion de

Analizar las précticas pedagdgicas
desarrolladas por algunos docentes de la
Institucion Educativa Santa Rosa de la
ciudad de Popayan departamento del
Cauca, proyecto desarrollado durante los
afios 2014 y 2015 relacionadas con la
lectura y la escritura, para comprender si
son coherentes con la diversidad, que de
manera natural caracteriza a cada uno de
los educandos de grado primero de
primaria.

No puede entenderse lo que sucede
en la escuela sino se pone en relacion
la accion pedagdgica escolar, con el
capital cultural obtenido en el
ambiente extraescolar”. (Ferreiro y
Gomez 2001, p. 29).

Especialistas en procesos de lectura'y
escritura  como Ferreiro  (2000),
Cassany (1999) y Teberosky (1992),
manifiestan que los nifios y las nifias
ingresan a la escuela con una
cantidad de conocimientos que
deben ser incluidos en sus nuevos
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procesos de aprendizaje,
especialmente en lectura y escritura,
entendiendo que “la didactica de la
lengua no puede prescindir de los
contextos reales o verosimiles en los
que se utiliza la lengua, que debe
incluirse en las actividades practicas
como elemento esencial del proceso
comunicativo”. (Ferreiro, 2000, p.
24).

Hay nifios que ingresan a la lengua
escrita a través de la magia (una
magia cognitivamente desafiante) y
nifios que entran a la lengua escrita a
través de un entrenamiento con-
sistente en “habilidades basicas”. En
general, los primeros se convierten
en lectores; los otros, en iletrados o
en analfabetos funcionales. (Ferreiro,
2000, p. 6).

Ferreiro (2002, p. 4), sugiere que los
procesos de lectura y escritura
resultan mas favorables si los
educandos tienen la posibilidad de:

a) Interpretar y producir diversas
tipologias textuales.

b)  Distintas  situaciones de
interaccion con la lengua escrita.
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c) Analizar los diferentes propdsitos
comunicativos 'y las situaciones
funcionales vinculadas con la
escritura.

d) Reconocer la diversidad de
problemas que deben ser enfrentados
al producir un mensaje escrito
(problemas de graficacion, de
organizacion espacial, de ortografia

de palabras, de puntuacién, de
seleccién y organizacion

lexical, de organizacién
textual).

e) Se crean espacios para asumir
diversas posiciones enunciativas
delante del texto (autor, corrector,
comentarista, evaluador, actor.), y
cuando, finalmente, se asume que la
diversidad de experiencias de los
alumnos permite enriquecer la
interpretacion de un texto.

Queé tipo de narracion oral predomina
para la ensefianza de la lectoescritura
en la escuela.

Identificar las tendencias de las
investigaciones relacionadas con la
narracion oral en el entorno escolar,
durante los (ltimos cinco afios, en
diversos paises de habla hispana.

Se considera a la narracién oral como
acto de interaccion y herramienta
comunicativa de mucha ayuda para
los profesores y estudiantes en su
proceso ensefianza-aprendizaje
(Rael, 2009).
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La narracion oral se valora como
herramienta pedagdgica y didactica,
en particular, como elemento para la
transformacion critica de situaciones
problematicas del contexto (Garcia,
2012).

Barba (2012), plantea que las
dindmicas para abordar el andlisis de
la narraciébn oral deben ser
comprendidas como una totalidad, no
desde la individualidad del narrador,
sino desde unas situaciones
comunicativas en proceso de
interaccion social.

Prop6sito  de  presentar  una
explicacion cognitiva de los procesos
de aprendizaje de la escritura que
permita identificar la pertinencia de
las propuestas educativas planteadas
alrededor de este tdpico.

Identificar los métodos de ensefianza de
la  escritura, sus  fundamentos
psicoldgicos y el concepto implicito que
cada uno guarda sobre la escritura.

Revisar los métodos de ensefianza de la
escritura, sus fundamentos psicolégicos
y el concepto implicito que cada uno
guarda sobre la escritura.

Determinar la relacion entre los métodos
de ensefianza, el aprendizaje de la lengua
escrita y los estilos cognitivos.

Para la adquisicién del codigo escrito
Benveniste, 1998 afirma tales
procesos de adquisicién han sido
entendidos como una simple
transferencia del codigo oral a la
representacion grafica del mismo.

En cuanto a los métodos de
ensefianza de la lectoescritura se
tienen dos grandes grupos que tienen
cradcteristicas  particulares como
afirma: Braslavsky, (1962, 16)
“...cada uno de ellos responde a las
direcciones psicologicas dominantes
en la época de su aparicion y
desarrollo y a sus respectivas
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interpretaciones del proceso del
aprendizaje”.

Dentro de los cuales tenemos:
“M¢étodos de marcha sintética”, que
presenta un desarrollo de la
adquisicion del codigo escrito a partir
del estudio de los signos o de los
sonidos elementales (grafias y
fonemas) (Braslavsky, 1962,24).

“M¢étodos de marcha analitica”, que
propone iniciar el proceso a partir del
reconocimiento de las palabras como
un todo. EI método analitico, tal y
como lo denomina ¢Braslavsky
(1962), se fundamenta en un
paradigma psicoldgico basado en el
concepto de globalizacion, la
percepcion visual como actividad
dominante, la lectura de ideas y la
naturaleza del desarrollo cognitivo
del individuo.

En el caso especifico de procesos
linguisticos,  Karmiloff ~ —Smith
(1994, 63) afirrma que “el espacio de
hipotesis que el nifio se plantea
respecto a significado de las palabras
estd sujeto a restricciones de
principio.

Esto es producto de un sesgo de
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dominio especifico y de una
sensibilidad a las distinciones que
operan dentro del propio sistema
lingiiistico”.

Emilia Ferreiro (1983) propone tres
momentos de construccion de
hipotesis por los que los nifios se
conducen hasta acceder
completamente al cadigo
convencional: el primero es el de
distincion entre dibujo — grafia, el
segundo es el de control de cantidad
y calidad y finalmente, el nivel de
relacién entre sonido y grafia.

Asi mismo, el “modelo de logogén”
propuesto por Morton (1979) plantea
que el proceso de recuperacion de
significado de las palabras no
requiere de etapas, sino se da a través
de la activacion, por una parte, de
unidades Iéxicas que concuerdan con
los rasgos del estimulo percibido y
por otra parte, de la informacion
proporcionada por el contexto
sintactico y semantico de este.

Segin  Hederich, (2007, 24).el
concepto de estilo cognitivo como
modo caracteristicos y

138




autoconsistentes de la cognicion que
determinan maneras habituales de
procesar informacion, que se
traslucen en la realizacion de tareas
concretas. A fin de ofrecer una
aproximacion tedrica acerca de la
relacion que guardan los métodos de
ensefianza y los estilos cognitivos
para explicar el logro de aprendizaje,
se retoman los aportes de Bialystok
(1992), quien explica que para la
realizacion de toda tarea de orden
linguistico, se requiere de dos
componentes  esenciales de la
habilidad metalinglistica, en los que
se hallarian procesos ejecutados por
el nifio, que estarian relacionados con
las tareas requeridas para medir la
DIC.

MATERIALES Y METODOS

INSTRUMENTOS EMPLEADOS

ARTICUL TIPODE ] MUESTRA (OBSERVACIONES - DIARIO DE
O No. INVESTIGACION POBLACION ANAL IZADA CAMPO - ENCUESTAS —
ENTREVISTAS)
Las investigaciones | Centros educativos de varias | 32 aulas (213 nifios) | Aplicados a los docentes:
1 presentadas combinan zonas geogréaficas de Espafia | 2250 docentes del | ¢ Cuestionario masivo de auto-

obtencion como para el

aproximaciones cuantitativa
y cualitativa tanto para la

altimo  curso  de
Educacion Infantil-y
de 1° de Educacién

declaracién

e Entrevistas semiestructuradas.
e Observaciones de aula.
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analisis de los datos.

Primaria

Aplicados a los nifios:

e Pruebas estructuradas

e Numerosas observaciones de aula.

e Dos evaluaciones de desempefio de
comprension lectora.

e Una prueba estandarizada
perteneciente a la bateria de pruebas
ACL (Catald y otros 2001).

e Observacion de tareas de
comprension lectora desarrolladas
en el aula.

De tipo descriptivo, con un
disefio no experimental

9 directivos y 90 docentes

Poblacion total.

Se utiliz6 la técnica de la encuesta, y
como instrumento el cuestionario.

Estudio piloto

Estudiantes de  segundo,
tercero y cuarto grado de
educacion basica primaria.

48 estudiantes (16 de
cada grado)

Pruebas de identificacion de letras,
lectura de palabras aisladas y en textos,
y prueba de comprension de textos
narrativos y expositivos.

Perspectiva cualitativa de
corte etnogréfico

Docentes de béasica primaria
de la Institucion Educativa

Docentes de grado
primero de primaria

Didactobiografia, la entrevista y la
observacion participante.

Santa Rosa de la ciudad de | de la Institucion
Popayan. Educativa Santa Rosa
de la ciudad de
Popayan.
Estudio documental con | Paises de habla hispana Espafia, Venezuela, | Observacion, entrevista Y revision
enfoque cualitativo México, Cuba, | documental.
(heuristica y hermenéutica) Argentina, Chile,
Ecuador, Bolivia,
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Per( y Colombia.

Modelo analitico explicativo

31 nifios
mujeres

15 varones

La prueba CEFT (Children embedded
_gures test) para identificar estilo
cognitivo y prueba de escritura.

y 16

RESULTADOS

ARTICULO
No.

RESULTADOS DEL ARTICULO A FIN CON SU TRABAJO DE
GRADO
(PROPUESTA DIDACTICA)

RELEVANTES PARA SU INVESTIGACION

OTROS ASPECTOS ANALIZADOS

Como resultado de estas investigaciones, se ha encontrado que los
conocimientos con los que los nifios inician el aprendizaje formal en
Infantil-5 afos influyen significativamente, en primer curso de
Educacion Primaria, tanto en cuestiones concretas como el nivel de
codificacion como en su nivel general de rendimiento en lectura y
escritura; se han descubierto relaciones significativas entre su nivel
de comprensién escrita y la calidad de sus textos escritos; se han
detectado patrones de interaccion en situaciones de lectura y
escritura observadas en el aula; se han caracterizado perfiles de
practicas docentes para el aprendizaje inicial de la lengua escrita y
se ha identificado qué estrategias de comprension lectora se trabajan
mas frecuentemente en las aulas.

Las practicas de tipo multidimensional y situacional tienen
caracteristicas que propician mayores oportunidades para el
aprendizaje significativo de la lengua escrita.

e Los componentes de este proceso complejo

abarcan representaciones de todos los niveles
linguisticos -fonoldgicas, Iéxicas,
morfoldgicas, sintacticas y retoricas- asi como
procedimientos que posibilitan el acceso y la
manipulacion de esas representaciones.
Suelen denominarse componentes de nivel
alto (high level skills) aquellos relacionados
con la organizacion global del texto ya que
comprometen, entre otras, representaciones
retoricas, la gestion del contenido,
capacidades de anticipacion y planificacion.
Se consideran componentes de nivel bajo (low
level skills) aquellos que comprometen
representaciones ortograficas y aspectos de la
escritura tales como la calidad o la fluidez del
trazo y la velocidad o precisién del teclado, si
se usa un ordenador.

Las representaciones y procedimientos de
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todos los niveles deben ser coordinados para
que resulte un texto coherente en contenido y
cohesivo en la forma. Esta integracion
funcional opera en tiempo real restringida por
una capacidad de procesamiento limitada e
inserta en un contexto que es constitutivo del
proceso de produccion.

e Se explica como estos hallazgos pueden
contribuir a la formacion inicial y permanente
del profesorado asi como al desarrollo
curricular.

e Llevar a cabo una investigacion sobre el
aprendizaje inicial de la lengua escrita, sobre
el desarrollo posterior de la capacidad de
comprension de textos o sobre las condiciones
para el aprendizaje de la composicion escrita
en contextos educativos significa prestar
atencion tanto a lo que aportan quienes
aprenden — sus conocimientos previos y su
nivel de desempefio en situacion de ensefianza
y aprendizaje o bien de evaluacion — como a
la naturaleza de las practicas de ensefianza
que
Ilevan a cabo los docentes.

Los resultados obtenidos en la dimension estrategia de
procesamiento de acuerdo con la opinién emitida por los directivos
en la alternativa casi nunca, divergen de los sefialamientos de
Gonzalez (2008), quien sefiala que son aquellas que suministran las
condiciones minimas de funcionamiento para que el aprendizaje
significativo se pueda producir. La estrategia de procesamiento va
directamente dirigida a la codificacion, comprension, retencion y
reproduccion de materiales informativos. En la utilizacion de esta

La mirada de los directivos resulta lejana con
respecto a los procesos desarrollados en el aula, en
muchos casos se desconoce lo que se esta
realizando en el interior de estas, 0 estan
descontextualizados de los procesos pedagogicos
que se deberian estar realizando en el desarrollo de
la ensefianza y aprendizaje.
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estrategia reside la calidad del aprendizaje, ya que una de sus
funciones es favorecer el aprendizaje significativo.

Se encontro el mismo patrén de desempefio en los tres grados: se
leen mas palabras en los textos que aisladas, y el desempefio en
comprension de textos narrativos es superior al de textos expositivos.

Se consider6 que la relacion entre los dos
subprocesos involucrados en la fluidez,
decodificacion y comprension, podria modificarse
en funcion de las caracteristicas de los textos:
narrativos vs expositivos.

Procesos de lectura y escritura: asociados a la decodificacion de
grafias.

e Los docentes emplean técnicas de repeticion monotona, las cuales
no deben asumirse como simple decodificacion de grafias.

e La escritura, es asumida como un ejercicio mecéanico y repetitivo,
ya que las letras del alfabeto son ensefiadas de manera recurrente
con el mismo método de aprendizaje, sin tener en cuenta la
cotidianidad de los estudiantes.

eL0s conocimientos previos de los estudiantes no son tenidos en
cuenta por los docentes, y al no relacionar la ensefianza de las letras
con las vivencias de los educandos, se dificulta el reconocimiento
de los contenidos con su contexto.

eEn las précticas para el proceso de lectura y escritura fueron poco
visibles actividades ludicas de motivacion, sobresaliendo
situaciones monotonas en la que los sujetos se tornan pasivos no
participes en la construccion del conocimiento.

Tension entre las practicas discursivas de los
docentes y los métodos tradicionales que se
mantienen en el aula escolar:

o Aunque el profesorado reconoce la
necesidad de transformar sus praxis educativas, de
autoevaluarse y de promover en los estudiantes la
adquisicion de conocimientos, se evidencia en la
préctica, la utilizacion de métodos tradicionales de
ensefianza que anteponen los discursos docentes,
limitando la participacion de los educandos en las
actividades de aula.

o Las précticas docentes no estan acorde al
reconocimiento de los estudiantes como sujetos
pensantes, y van en sentido contrario a los
principios planteados por la escuela actual sobre

gjercicios  dialégicos desde los procesos
pedagdgicos.
o Los discursos planteados por los docentes

en cuanto a la implementacion de estrategias
innovadoras no se reflejan en la practica. Estas se
quedan en mera teoria, pues los estudiantes son
cohibidos por la funcién mecanica y pasiva,
acatando solo instrucciones impuestas.
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Diversidad versus homogenizacion:

e Justificando que un gran porcentaje de las
escuelas del pais, en sus aulas, tiene un alto
namero de nifios por curso, los docentes asumen
la ensefianza desde la  homogeneidad
desconociendo la diversidad.

e Los docentes de grado primero no desarrollan
estrategias pedagdgicas que tengan como
finalidad atender la diversidad de los educandos
y valorar sus potencialidades, ritmos y estilos de
aprendizaje.

e En el proceso de lectura y escritura, los docentes
pocas veces tienen en cuenta las caracteristicas
de los estudiantes, centrandose s6lo en los
contenidos programados.

¢ Se evidencia ausencia de métodos para fomentar
el trabajo de estudiantes de mayor lentitud en el
proceso. Asi como también de aquellos que
faciliten el trabajo en equipo y la interaccion
entre sujetos en medio de la
diversidad.

Se encontr6 que la narracion oral de cuentos, es hoy por hoy, una de
las herramientas didacticas mas efectivas para mejorar en los
estudiantes su competencia comunicativa, por esta razén, el cuento,
es la estrategia mas empleada para fomentar la narracion oral.

La narracién oral en la escuela tiene diversas
funciones, entre otras, el enriquecimiento del
patrimonio linguistico, el espiritu critico, el
aumento de la imaginacién, el desarrollo de la
fantasia, el cultivo de sentimientos y la ayuda a la
asimilacion critica de la informacion.

Se desconocen los desarrollos investigativos sobre
el valor de la narracion oral en la escuela, durante
los dltimos cinco afios; asimismo, no hay

un conocimiento acerca de los enfoques teoricos
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y metodolégicos y de los resultados de la
investigacion para que los profesores tomen los
aportes para implementar la narracion oral como
estrategia didactica.

Es posible decir, en primer lugar, que el método global tiende a un
equilibrio en funcidén del desarrollo de los procesos de aprendizaje
del codigo escrito para sujetos con diferencias individuales, y en
segundo lugar, que ante determinadas orientaciones metodoldgicas,
los sujetos independientes de campo desarrollarian estrategias de
adaptacion frente a un contexto de aprendizaje, permitiéndoles tener
éxito en el logro. Se disefié con el fin n de explorar el efecto
diferencial de la implementacion de los métodos silabico y global
para la ensefianza de la escritura, sobre el logro de aprendizaje en
niflos con estilos cognitivos diferentes en la dimensién de
dependencia-independencia de campo. Al respecto, los antecedentes
presentados por Rincon y Hederich (2008) sefialan que el método
silabico, por su caracter sintético, es decir, que inicia el aprendizaje
a partir del estudio de signos aislados de la lengua (grafias) y su
correspondencia con los fonemas, favorece mas a los sujetos
independientes de campo, dada su facilidad para reestructurar
informacién y para resolver problemas que requieren sacar los
elementos de su contexto general para ser procesados. Ademas, se
sefiala la relativa ecuanimidad del método global al no demostrar
diferencias significativas en el logro de aprendizaje entre los
individuos de estilos cognitivos diferentes.

El presente estudio, realizado con poblaciones en el mismo grado de
escolaridad, demostro que el método silabico beneficia a los sujetos
independientes, y en cierta medida a los intermedios; a pesar de esto,
a los sensibles los deja en una notoria desventaja. El

nivel de logro que pudiese alcanzar el sujeto sensible es

Uso de grafias convencionales, uso de reglas de
combinacidn, uso de letra claramente distinguible,
secuencia tematica, coherencia textual, uso de no
palabras, uso de elementos de conjuncion y
expresion narrativa. Finalmente, la variable
asociada es el estilo cognitivo, en la dimension de
dependencia— independencia de campo (DIC). Se
debe tener en cuenta los estilos y ritmos de
aprendizaje, para cualquiera de los dos métodos
que se empleen para la ensefianza de la
lectoescritura.
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significativamente bajo en comparacion con independientes e
intermedios. Frente a esta situacion, Rincén y Hederich (2008)
explicaron que el alto desempefio de los independientes en las tareas
demandadas por el método silabico podria estar asociado al concepto
de “control de atencion”.

CONCLUSIONES

ARTICULO
No.

CONCLUSIONES
(A FIN CON SU INVESTIGACION)

COMO EVIDENCIA EL AR:I'I'CULO
MEJORA / TRANSFORMACION EN LAS
PRACTICAS DE ENSENANZA

Los resultados obtenidos y los que se esperan obtener son
relevantes para la formacion inicial, la formacion permanente y
el desarrollo curricular dado que se refieren a la situacion
actual, a las relaciones entre practica escolar y a los
conocimientos previos de los alumnos asi como la relativa a los
procesos de ensefianza que promueven un mejor aprendizaje de
la lengua escrita.

Se cuenta con una solida caracterizacion de las distintas
practicas docentes que actualmente se desarrollan en nuestro
pais para ensefiar a leer y escribir. Esto permite superar en los
procesos de formacion inicial y permanente el debate sobre los
métodos de lectura que, ademas de limitar la cuestién al
aprendizaje del cddigo, se ocupa principalmente de la lectura
olvidando la escritura.

El conocimiento de los distintos perfiles de practica en clave de
organizacion del aula, programacion, actividades,

Los resultados obtenidos y los que se esperan
obtener son relevantes para la formacion inicial,
la formacion permanente y el desarrollo
curricular dado que se refieren a la situacién
actual, a las relaciones entre practica escolar y a
los conocimientos previos de los alumnos asi
como larelativa a los procesos de ensefianza que
promueven un mejor aprendizaje de la lengua
escrita. Siempre hemos tenido como objetivo
principal que nuestra investigacion revierta en la
formacion inicial y continua del profesorado y
en la mejora de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, como defienden Barrio y otros
(2012).
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contenidos y evaluacion ofrece elementos de reflexion muy
relevantes para la formacion inicial y permanente y puede
contribuir a paliar la indeterminacion terminoldgica que ha sido
observada en los docentes a la hora de referirse a las practicas
que utilizan en las aulas para ensefiar a leer y escribir en estas
edades.

La caracterizacion de los perfiles permite establecer puntos de
referencia claros para explorar su efectividad a medio y largo
plazo, no solo a través de los resultados de evaluaciones
realizadas al margen de la actividad de las aulas, sino también
a través del conocimiento de los procesos que han tenido lugar
bajo las condiciones que dichas practicas procuran a los nifios.
Lo anterior es relevante para la formacion de profesorado pues
subraya la confluencia de las dimensiones cognitiva,
psicoldgica y ecoldgica en la actividad docente y pone asi de
manifiesto la responsabilidad de la accion concreta de los
maestros en la generacion de tareas que, contemplando esa
complejidad, promuevan un aprendizaje efectivo.

La investigacion brinda informacion importante para la
formacion de docentes, puesto que pondran de manifiesto las
posibles influencias del nivel de los nifios en distintos
momentos en su desempefio posterior. También permitiran
estudiar la naturaleza de la actuacion de los nifios en el aula en
funcion de su nivel de desempefio. Esto podria contribuir a una
mejor planificacion de la actividad docente a lo largo de

la escolarizacion.

Los directivos manifiestan que casi nunca logran mantener la
atencion de los estudiantes, procuran orientar a sus educandos
en la manera mas facil de aprender a concentrarse y utilizan
métodos para lograr la atencion. Es decir, comprender tiene
que ver con la manera de actuar y pensar en relaciéon con los
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conocimientos que posea la persona. Es decir, no se logra
mantener la atencion de los estudiantes en la imparticion de la
ensefianza, ni se procura que el educando comprenda los
contenidos de aprendizaje a través de la interaccion con el
texto, asi como tampoco se estimula la manera de desarrollar
con propias palabras el texto aprendido.

Se evidenci6 que el indicador repeticion presenta debilidades,
mientras que organizacion y elaboracion son fortalezas en las
estrategias de enseflanza y aprendizaje aplicadas en las
instituciones objeto de estudio. Asi que no se utiliza la técnica
de preguntas para que el educando procese la informacion, en
cambio, se propicia la elaboracion de textos para mejorar los
procesos de aprendizaje y se aplica el mapa semantico para que
el educando recuerde la informacion.

Los resultados de este trabajo a pesar de ser preliminares y
limitados al contexto de un estudio piloto, permiten observar el
peso que el tipo de texto y las caracteristicas textuales tienen en
la fluidez lectora. Por ello, para estudiar la fluidez en le lectura,
resulta necesario explorar la relacion entre la decodificacion y
la comprension recurriendo a pruebas que permitan diferenciar
las habilidades para recuperar nueva informacion, realizar
inferencias, acceder al conocimiento previo e integrarlo con la
informacion del texto.

Determinando la incidencia del tipo de texto en
la comprension de este, relacionando la fluidez
lectora con su comprension y proponiendo el
desarrollo de habilidades inferiores para
conseguir las superiores.

Las practicas docentes para ensefiar a leer y escribir en grado
primero, no son coherentes con la diversidad; escasean de
sentido para que los educandos se motiven y despierten los
deseos por el conocimiento, ya que en la institucion
predominan situaciones mecanicas para acercarse a la lengua
materna, relegandose a procesos memoristicos de las letras y
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decodificacion de las grafias.

Aunque los docentes reconocen que la lectura y escritura
promueven la formacion integral de los educandos, no es
notable el grado de compromiso por implementar nuevos
métodos para la ensefianza de la lectoescritura que permitan el
desarrollo de competencias linguisticas y mejoras en los
aprendizajes de los estudiantes

La narracion oral es un tema que durante los Gltimos cinco afios
ha tenido presencia en el campo de la investigacion, de manera
particular en paises como Espafia, Colombia, México y
Venezuela. Sin embargo no se puede concluir que su desarrollo
sea de manera sostenida y continua.

En las investigaciones analizadas se estudid la narracion oral
desde varios aspectos: Estrategia didactica, para fomentar entre
otros, la competencia comunicativa y la formacion integral de
los estudiantes. El cuento, es la estrategia mas empleada en las
investigaciones para fomentar la narracion oral, ademas del
teatro y el comic.

Al proporcionar la utilizacion de la narracion
oral con el cuento o el género textual como
estrategia didactica.

El método silabico como el global, se plantean como parte de
sus principales objetivos lograr que los nifios reconozcan y
empleen correctamente las grafias que representan cada letra
del alfabeto y que hagan combinaciones entre estas de acuerdo
con las reglas de la lengua objeto de aprendizaje. De este modo,
el método silabico dedica un amplio porcentaje del desarrollo
del curso al aprendizaje de la correspondencia entre el fonema
y la grafia y la existencia de un nudmero limitado de
combinaciones, a través del reconocimiento de las silabas. No
obstante, el método global supera al silabico en el desarrollo
asociado a otras dimensiones de nivel superior, desde la
perspectiva psicolinguistica, como el conocimiento semantico,

Al analizar la informacion suministrada se invita
analizar la utilizacion de uno u otro método, no
desde la comodidad del docente, si no desde el
estilo y ritmo de aprendizaje de los estudiantes.
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sintactico, lexical y pragmatico.

El estudio demuestra que, comparando ambos métodos, el
global parece respetar las diferencias individuales y promover
los logros de aprendizaje de forma equilibrada entre los sujetos
con estilos cognitivos distintos. Ademas, al revisar los niveles
de logro alcanzados por los nifios, esto parece ser un factor
determinante, pues para el caso del grupo que aprendié con el
método global se demuestra que alcanzé niveles superiores a
los alcanzados por los participantes del método silabico.
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NOTA:
Esta es una guia para que organicen la informacion de acuerdo a lo que van encontrando en los articulos, que sea pertinente para su

investigacidn, la informacion que tienen la colocan en la casilla correspondiente, lo que no ubican colocan una raya.
Esto les permite determinar como orientar su proyecto, asi como el disefio de la propuesta didactica. La idea es completar minimo 6

articulos cientificos tomados de bases de datos especializadas.
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Anexo n° 10. Marco legal

Marco legal

Lineamentos
curriculares

Estandares basicos de
competencias

Derechos basicos de
aprendizaje (DBA)

P.E.l.

El acto de “leer”
como comprension
del significado del
texto. Algo asi como
una decodificacion,
por parte de un sujeto
lector, que se basa en
el reconocimiento y
manejo de un cadigo,
y que tiende a la
comprension (p.27).

-Una competencia
textual referida a los
mecanismos que
garantizan coherencia
y cohesidn a los
enunciados (nivel
micro) y a los textos
(nivel macro). Esta
competencia esta
asociada, también,
con el aspecto
estructural del
discurso, jerarquias
semanticas de los
enunciados, uso de
conectores, por

PRODUCCION TEXTUAL

Produzco textos orales que
responden a distintos propositos
comunicativos.

» Utilizo, de acuerdo con el
contexto, un vocabulario
adecuado para expresar mis ideas.
« Expreso en forma clara mis

ideas y sentimientos, segun lo
amerite la situacion comunicativa.
« Utilizo la entonacion y los
matices afectivos de voz para
alcanzar mi proposito (p.32).

Produzco textos escritos que
responden a diversas
necesidades comunicativas.

« Determino el tema, el posible
lector de mi texto y el propoésito
comunicativo que me lleva a
producirlo.

« Elijo el tipo de texto que
requiere mi proposito
comunicativo.

* Busco informacidn en distintas

1. Reconoce los diferentes
medios de comunicacion a los
gue tiene acceso.

Evidencias de aprendizaje

-Comprende los mensajes
emitidos por diferentes medios
de comunicacion.

- Identifica los usos que tienen
los medios de comunicacion en
su entorno (informar,
comunicar, narrar).

- Interpreta los diferentes tonos
de voz que se usan en los
medios de comunicacion de
acuerdo con la intencion
comunicativa del emisor.

2. Interpreta el significado
que pueden tener los codigos
no verbales de acuerdo con el
contexto.

Evidencias de aprendizaje

-ldentifica las intenciones de
los gestos y los movimientos

La institucion educativa cuenta con un
modelo pedagdgico que se identifica con la
pedagogia liberadora, el cual debe responder
a una metodologia dialdgica,
problematizadora y concientizadora, con la
finalidad de formar personas libres vy
auténomas. Este modelo que se soporta en las
teorias pedagdgicas y psicologicas del
aprendizaje, busca la realizacién del hombre
como ser social y natural a través de la
organizacion, construccién y aplicacion del
conocimiento.

-El analisis de la mision institucional y las
observaciones de las diferentes
manifestaciones en el ambito escolar,
muestran que la ejecucién de los planes de
area, asignatura, clases y los proyectos
transversales, apuntan a la formacion integral
de los educandos. Sin embargo, la
convivencia escolar muestra que es necesario
reforzar en aspectos como, manejo Yy
expresion de emociones, sana convivencia,
participacion democratica y ciudadana,
planteamiento de alternativas de solucion y
toma de decisiones acertadas. Por otro lado,
los informes de las evaluaciones
institucionales anuales, muestran que los
indices de desercion escolar y repitencia han
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ejemplo; y con la
posibilidad de
reconocer y
seleccionar segun las
prioridades e
intencionalidades
discursivas, diferentes
tipos de textos (p.28).
-(...)es necesario
ganar claridad sobre
los diferentes
elementos que
conforman un texto,
lo mismo que sobre
los procesos de
comprender,
interpretar y producir
textos y las
competencias
asociadas a los
mismos (p.28).
-Procesos referidos al
nivel intertextual que
tienen que ver con la
posibilidad de
reconocer las
relaciones existentes
entre el texto y otros
textos: presencia de
diferentes voces en el
texto, referencias a
épocas y culturas
diversas, citas

fuentes: personas, medios de
comunicacion y libros, entre otras.
* Reviso, socializo y corrijo mis
escritos, teniendo en cuenta las
propuestas de mis comparieros y
profesor, y atendiendo algunos
aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y  ortograficos
(acentuacién, mayusculas, signos
de puntuacion) de la lengua
castellana (p.31).

COMPRENSION E
INTERPRETACION
TEXTUAL

Comprendo textos que tienen
diferentes formatos y
finalidades.

Para lo cual,

* Leo diferentes clases de textos:
manuales, tarjetas, afiches, cartas,
periodicos, etc.

« Identifico la silueta o el formato
de los textos que leo.

« Elaboro hipétesis acerca del
sentido global de los textos, antes
y durante el proceso de lectura;
para el efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las
iméagenes y los titulos (p.32).

corporales de los interlocutores
para dar cuenta de lo que
quieren comunicar.
-Representa objetos, personas y
lugares mediante imagenes.

3. Reconoce en los textos
literarios la posibilidad de
desarrollar su capacidad
creativa y ludica.

Evidencias de aprendizaje

- Escucha y lee textos literarios
de diversos entornos culturales.
- Comprende el sentido de los
textos de la tradicién oral con
los que interactda.

- Identifica que hay diferencias
en la forma en que se escriben
diversos textos literarios.

4. Interpreta diversos textos
literarios a partir del
reconocimiento de elementos
formales y los relaciona con
sus experiencias personales.

Evidencias de aprendizaje
-Comparte sus impresiones

sobre los textos literarios y las
relaciona con situaciones que

disminuido en los ultimos afios, como
resultado de la implementacion de los
diferentes programas y politicas del

ministerio de educacion e institucionales, mas
no por la existencia y aplicacion de modelos
flexibles como se sefiala en la mision
institucional “...orientando el curriculo
hacia la superacion del fracaso escolar y la
repitencia, mediante la implementacion de
modelos flexibles (I. E. Liceo La Pradera,
2016, p.16).

El perfil del estudiante plasmado en el PEI
enuncia:

La Institucion Educativa
“Liceco La Pradera”, se
propone que el estudiante que
egrese de esta institucion sea
critico, analitico, reflexivo e
investigativo; que salga con
una  formacién integral,
haciendo énfasis en los
aspectos éticos y axiologicos,
que posea un alto nivel de
formacion que le permita
ingresar facilmente a las
instituciones  técnicas 0
superior para prepararse para
su vida laboral (I. E. Liceo La
Pradera, 2016, pag.17).

El plan de estudios de la institucion
contempla las diferentes areas dentro de las
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literales, referencias
indirectas, formas
tomadas de otras
épocas o de otros
autores (p.36).
-Procesos referidos al
nivel extratextual, en
el orden de lo
pragmatico, que
tienen que ver con la
reconstruccion del
contexto o situacion
de comunicacion en
que se producen o
aparecen los textos;
con el componente
ideoldgico y politico
que subyace a los
mismos, con el uso
social que se hace de
los mismos... “la
comprension textual
se basaen la
comprension
contextual... los
componentes
cognitivos, morales y
expresivos del acervo
cultural de saber a
partir del que el autor
Yy Sus contemporaneos
construyeron sus
interpretaciones,

LITERATURA

Comprendo textos literarios
para propiciar el desarrollo de
mi capacidad creativa y ludica.

Para lo cual,

« Leo fabulas, cuentos, poemas,
relatos mitoldgicos, leyendas, o
cualquier otro texto literario.

« Elaboro y socializo hipotesis
predictivas acerca del contenido
de los textos.

« Identifico maneras de como se
formula el inicio y el final de
algunas narraciones.

» Diferencio poemas, cuentos y
obras de teatro.

* Recreo relatos y cuentos
cambiando personajes, ambientes,
hechos y épocas.

« Participo en la elaboracién de
guiones para teatro de titeres

(p-33).

MEDIOS DE
COMUNICACION Y OTROS
SISTEMAS SIMBOLICOS

Reconozco los medios de
comunicacion masiva y
caracterizo la informacion que

se dan en los contextos donde
vive.

-Infiere significados en los
textos literarios que lee a partir
de sus iméagenes.

-Expresa sus interpretaciones
sobre textos literarios mediante
diferentes manifestaciones
artisticas.

-ldentifica la repeticion de
algunos sonidos en textos
literarios y los vincula con su
respectiva escritura.

5. Recupera informacion
explicita de lo que escucha y
hace inferencias a partir de
ella.

Evidencias de aprendizaje

- Reconoce las tematicas
tratadas en los diferentes
mensajes que escucha.

- Segmenta los mensajes que
escucha en unidades
significativas como palabras 'y
enunciados.

6. Interpreta diversos tipos
de textos a partir del
lenguaje verbal y no verbal
gue estos contienen.

cuales se encuentra el area de Humanidades
(Lengua Castellana e Inglés), la cual es
fundamental para el individuo, al usar la
lengua  para relacionarse,  cooperar,
expresarse con respeto, descubrir los propios
sentimientos e ideas y controlar la propia
conducta. Asi como comprender y expresarse
oralmente y por escrito de forma adecuada en
diferentes situaciones.
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pueden alumbrar el
sentido del texto”
(p.36).

-(...) estas categorias
de anélisis siempre
deben ser trabajadas
en funcién de la
significacion y la
comunicacion. Es
decir, el trabajo sobre
las superestructuras
textuales, por
ejemplo, es pertinente
como recurso para la
comprension del
sentido de un texto en
particular, o de un
acto de comunicacion
especifico; es posible
trabajar cada
componente del texto,
de manera analitica,
siempre y cuando el
trabajo esté inscrito
en un acto
comunicativo real
(p.37).

-Producir diferentes
tipos de textos con
base en una situacién
inicial resulta ser otra
posibilidad de trabajar
la diversidad textual:

difunden.

Utilizo los medios de
comunicacion masiva para
adquirir informacion e
incorporarla de manera
significativa a mis esquemas de
conocimiento.

Comprendo la informacién que
circula a través de algunos
sistemas de comunicacion no
verbal.

Entiendo el lenguaje empleado en
historietas y otros tipos de textos
con imagenes fijas.

Relaciono graficas con texto
escrito, ya sea completandolas o
explicandolas (p.33).

ETICADE LA
COMUNICACION

Identifico los principales
elementos y roles de la
comunicacién para enriquecer
procesos comunicativos
auténticos.

Identifico en situaciones
comunicativas reales los roles de

Evidencias de aprendizaje

- Entiende el propdsito de los
textos que lee, apoyandose en
sus titulos, imagenes e
ilustraciones.

- Explica las relaciones entre lo
que dice un texto y lo que
muestran las iméagenes que lo
acompanan.

- Amplia su vocabulario con
palabras nuevas que identifica
en las lecturas que realiza.

- Identifica la relacion entre las
letras y sus sonidos para leer
convencionalmente.

7. Enuncia textos orales de
diferente indole sobre temas
de su interés o sugeridos por
otros.

Evidencias de aprendizaje

- Emplea un lenguaje coherente
con las situaciones
comunicativas en las que
participa.

- Organiza sus ideas para dar
claridad a los textos orales que
produce.
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pasar del cuento al
comic, de este al
guion teatral, de este a
la noticia...,

permite notar distintas
superestructuras,
distintas formas de
organizacion interna
del discurso, a la vez
que implica la puesta
en juego de
competencias y
procesos de
pensamiento
diferentes; al fin y al
cabo, producir con el
lenguaje es resultado
de complejos
procesos cognitivos
(p.38).

-Por lectura critica ha
de entenderse un
saber proponer
interpretaciones en
profundidad de los
textos. La
interpretacion en
profundidad implica
un proceso de lectura
que va desde el nivel
primario, o lectura
literal, pasa por un
nivel secundario, o

quien produce y de quien
interpreta un texto.

« Identifico la intencién de quien
produce un texto (p.33)

8. Escribe diversos tipos de
texto desarrollando un tema
y manteniendo una
estructura particular.

Evidencias de aprendizaje

- Construye textos para relatar,
opinar, instruir o informar en
los contextos en los que
interactla.

- Expresa sus ideas en torno a
un tema a partir del
vocabulario que conoce.

- Redacta diferentes tipos de
texto atendiendo a su
estructura.

- Identifica la relacion entre las
letras y sus sonidos para
escribir convencionalmente.
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lectura inferencial y
converge en un nivel
critico-intertextual

(p.53).
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Anexo n° 11. Matriz disefio metodoldgico del proyecto

Matriz disefio metodoldgico del proyecto

Fase Objetivo Técnica | Instrumento | Poblacion Producto
Diagnostica Identificar la | Revision Resumen Equipo Dificultades en
Planteamiento | problemética | documental | analitico investigador | la ensefianza de
del problema a intervenir Observacion | especializado | Docentes y | la lectoescritura

participante | RAE. estudiantes | en grado
Encuesta Diario de grado primero
Grupo de campo primero
reflexion Cuestionario
Metodologia Plantear el Matriz de Equipo Categorias de
sistema Revision triangulacion | investigador | analisis
metodolégico | documental | de la Referentes
a utilizar en informacion tedricos,
la conceptuales y
investigacion. legales
Propuesta Diseniar la Revision Cuestionario | Equipo Propuesta
propuesta documental investigador | didactica “mi
didactica Encuesta cuento es leery

escribir”

Implementacion

Fortalecer la
ensefianza de
la
lectoescritura

Observacion
participante,
Encuestas
Grupo de
reflexion

Diario de
campo
Matriz  de
triangulacion
de la
informacion

Equipo
investigador
Docentes y
estudiantes
grado
primero

Transformacion
en las préacticas
de ensefianza
de la
lectoescritura
en grado
primero
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Anexo n° 12. Imagenes grupo de reflexion con docentes antes y después de la implementacion

Antes

Después
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Anexo n° 13. Instrumentos de recoleccion de la informacion: diarios de campo y grupos de
reflexion

Diario de campo n° 1 (DC1-D)

Cuadro de referencia recoleccién de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza

Subcategoria

La institucidn cuenta con 7 grupos de grado primero orientados por docentes normalistas,
licenciados en educacién basica, o en pedagogia reeducativa. La jornada escolar inicia a
las 12:30 pm y culmina a las 05:30 pm. Comprende seis periodos de clases, cada uno con
una duracion de 45 minutos. El horario de descanso es de 2:45 pm a 3:15 pm. El grado y
grupo observado es el 1-1, orientado por la docente Maria Josefina Colon Oviedo y esta
conformado por 35 estudiantes.

La sesion estd programada para dos periodos consecutivos de clase a partir de la 1:15 pm
hasta las 2:45 pm. La docente inicia con el saludo, ordena a los estudiantes que guarden el
cuaderno de control y seguidamente dirige la oracion. La profesora pregunta a una nifia
¢Samanta td has jugado el twister? Esta responde no, pero otros dicen que si. Ademas indica
que para jugar hay que cumplir unas reglas comportamentales (respeto, no violencia, saber
ganar y perder), y continua con la explicacién del juego en la que se observa a los estudiantes
inquietos por comenzar. En la explicacion, se orienta que cada estudiante debe colocar la
extremidad que se le indique sobre las silabas instaladas en el piso. Seguidamente, la docente
hace una demostracién del juego con estudiantes. Antes de comenzar divide a los estudiantes
en dos grandes grupos hombres y mujeres, y los ubica alrededor del juego. Se inicia con la
participacion de un representante de cada equipo, atendiendo al reto puesto por la docente y
otorgando un punto por cada acierto. En el desarrollo del juego, varios nifios se distraen de
manera intermitente de la actividad al aislarse en diferentes espacios dentro del salon. Al
finalizar el juego, la docente indica que todos vuelvan al puesto dirigiendo a la vez la
realizacion de ejercicios corporales para centrar la atencion de los estudiantes. La profesora
lanza preguntas abiertas sobre la actividad ¢te gustd el juego? ¢Por qué? Algunos
respondieron, “no porque las nifias ganaron, por €so no me gusto”, “no me gustd porque las
nifas hicieron trampa”. Con la culminacion de estos interrogantes y los referentes al objeto
de la actividad “los sonidos de las silabas”, la docente indica a los estudiantes que saquen el
cuaderno de lengua, mientras expresa y verifica a algunos nifios la eleccion correcta de este.
La docente realiza frecuentes recorridos en el salon de seguimiento al desarrollo de las
actividades por parte de los estudiantes revisando sus cuadernos. En algunos momentos de
considerable ruido, la docente dirige canciones infantiles para recuperar la atencion de los
nifios. Varios nifios piden permiso para ir al bafio, pero la docente dice que no es hora de
hacerlo, s6lo en el descanso. Al finalizar el desarrollo de la clase, la docente explica y escribe
en el tablero la tarea, la cual deben practicar para la proxima clase. En el recorrido para
verificar que los
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estudiantes si estan escribiendo, la profesora corrige la forma de sentarse de una nifia. Varios
nifios insisten en el permiso para ir al bafio y se otorga a uno solo, dice la maestra que no
pueden ir al mismo tiempo.

Las practicas empleadas por la docente revisten intenciones de motivacion
para todos los estudiantes, sin embargo, no se logra la total atencién de
estos debido a la planeacion deficiente en la distribucion y orden en grupos
numerosos, ya que algunos nifios se dispersan.

La docente realiza con frecuencia el seguimiento de las actividades
desarrolladas por algunos nifios y nifias en el aula, pero al ignorar en
ocasiones las diferencias en los ritmos de cada uno, la tarea de revision se
hace compleja.

Relacién con
los objetivos de
investigacion

La docente implementa dinamicas pedagdgicas o juegos que motivan el
interés y participacion de los nifios en las actividades, pero ademéas cuando
involucran aspectos competitivos, pueden generar rivalidades entre
compafieros o grupos por la sensacion de triunfos y derrotas.

Las actividades desarrolladas en el aula deben integrar aspectos
participativos, motivadores y sobre todo de interés, de tal manera que se
logre la mayor atencién de los estudiantes para favorecer los aprendizajes

Conclusion |Conocer los ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes, asi como
sus conductas particulares, posibilitan en el docente, el adecuado control
en el desarrollo de las actividades de aula y las concernientes al
comportamiento

Fecha del

09 de marzo de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

Antes de iniciar el juego “el twister” como actividad ludica, los nifios expresan su
motivacion y deseos de participar en él. Cuando comienza el juego, algunos compafieros
intentan ayudar a los participantes de su grupo, pero la docente advierte que no se puede. En
una de las participaciones se presentdé un empate, lo que motivo un aplauso y alegria para
ambos equipos. Al finalizar el juego, la docente realiza varias preguntas sobre las
apreciaciones del juego, pero también focaliza sobre la intencionalidad ¢Qué estaba en el
suelo? Algunos responden: letras, palabras, silabas; situacion que la docente orienta para
recordar en los estudiantes los sonidos de las silabas, tema visto en la clase anterior. Después
que la docente solicita a los estudiantes sacar el cuaderno de lengua, indica que deben
escribir en el mismo lo contenido en el tablero (fecha y titulo). Seguidamente,
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explica la realizacion de la siguiente actividad, mientras va pegando las fichas en los
cuadernos de los estudiantes. Dada unas palabras con las consonantes m, p; los nifios deben
separarlas por silabas al frente de cada una. La docente refuerza el ejercicio con un ejemplo
en el tablero. Algunos nifios que logran avances y otros que finalizan rapidamente la
actividad, se acercan a la profesora que esté en el tablero para mostrar lo hecho. La docente
selecciona a los estudiantes que ya terminaron y expresa a todo el salon que estos lo hicieron
rapidamente. Un nifio que presenta en su cuaderno lo realizado, la maestra le dice que esta
bien, pero que los otros le ganaron, y ordena a los nifios seleccionados desarrollar la
actividad en el tablero e indica al resto de estudiantes que aquellos que no lo tengan asi, lo
corrijan. Posterior a un ejercicio corporal con los nifios, la docente indaga

¢Qué formamos con las silabas? ¢Qué formamos con las palabras? Induciéndolos a las
respuestas. Seguidamente, la docente saca al frente varios nifios entregandole a cada uno,
una palabra en cartulinas, las cuales forman una oracién que todos deben leer. Varios nifios
se levantan del puesto y cambian de lugar para poder visualizar las palabras. Muchos nifios
leen correctamente en la actividad colectiva. Asi mismo, la docente escribe en el tablero las
oraciones formadas y pide a los nifios consignarlas en el cuaderno. Durante la escritura en
el tablero, la maestra solicita a todos leer las oraciones y asi continda. Algunos estudiantes
expresan “sefio espéreme”, “sefio no escriba”. En la misma actividad, un nifio pregunta
,sefo ahi que dice?, la docente responde “léelo ti” y sigue recorriendo el salon sin responder
a la pregunta del joven y le manifiesta que luego lo saca al tablero. Después que la profesora
asigna la tarea en el cuaderno para la proxima clase, informa que los nifios que terminen de
escribir pueden salir a descanso. Inmediatamente, varios nifios se levantan del puesto a
mostrar lo escrito en su cuaderno dejandolo a la docente para revisién y autoriza las salidas,
mientras que otros siguen jugando en el salon.

Las actividades ludicas facilitan el aprendizaje de los estudiantes al
internarlos en el mundo de los juegos, pero en el desarrollo de las mismas,
no se atienden las dificultades de aquellos que no lo comunican.

La lectura y la escritura son procesos con ritmos diferentes en cada
Relacion con | individuo, por tanto, deben atenderse segun esta naturaleza. Es necesario
los objetivos de | prestar mayor atencion a las individualidades y no siempre a los
investigacion | estudiantes con ritmos acelerados para el desarrollo de las actividades de
aula.

Todos los nifios merecen la atencion y respuesta oportuna a sus
inquietudes y necesidades, de lo contrario, se generan frustraciones y
desinterés en el proceso lectoescritor

Las practicas en la ensefianza de la lectoescritura deben corresponder con

los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes, cada quien aprende

de manera distinta y en tiempos diferente. Sin embargo, algunas préacticas

conclusic caen en la homogenizacion, que buscan seguir modelos ejemplificadores
ONCILSION iy tener en cuenta las diferencias.

Es importante el trabajo colaborativo en el desarrollo de las actividades de

aula, pues algunos nifios logran aprender de los demaés. Sin embargo,
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es necesario conocer de manera individual los avances y dificultades de
cada estudiante en el proceso lectoescritor.

Fecha del

09 de marzo de 2018
evento

Diario de campo n° 1 (DC1-E)

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza

Subcategoria

La institucion cuenta con 7 grupos de grado primero orientados por docentes normalistas,
licenciados en educacién basica, o en pedagogia reeducativa. La jornada escolar inicia a
las 12:30 pm y culmina a las 05:30 pm. Comprende seis periodos de clases, cada uno con
una duracion de 45 minutos. El horario de descanso es de 2:45 pm a 3:15 pm. El grado y
grupo observado es el 1-1, orientado por la docente Maria Josefina Colon Oviedo y esta
conformado por 35 estudiantes.

La docente inicia la clase a la 1:15 pm, desarrolla rapidamente las actividades basicas
complementarias (saludo y oracion). Seguidamente, realiza un dialogo con los estudiantes
a través de la formulacion de preguntas sobre si conocian “El juego Twister”. A medida que
los nifios van expresando sus respuestas la profesora va explicando las caracteristicas y
reglas del juego y de la clase del dia de hoy. Los estudiantes se dividen en dos grupos: nifias
y nifos.

Los estudiantes se encuentran algo inquietos, hablan con un tono de voz fuerte, algunos se
muestran distraidos y no atienden las recomendaciones que la docente esta dando, por lo
cual llama la atencidn a estos para que atiendan las orientaciones.

De cada grupo se selecciona a un representante, para realizar el juego siguiendo las
indicaciones de la docente. En el desarrollo del juego algunos nifios muestran dificultad, en
cuanto a seguir indicaciones, lateralidad y reconocimiento de silabas. Los grupos reciben un
punto por cada acierto, en el que las nifias superaron a los nifios.

Posteriormente se realiza otra actividad donde los estudiantes deben separar por silabas las
palabras pegadas en el cuaderno. La docente da la oportunidad de hacerlo en el tablero a los
estudiantes que la terminaron rapidamente, mientras que a un nifio que quiso mostrar lo
realizado, esta le manifiesta que esta bien, pero fue superado por sus comparieros en tiempo.

Una vez terminada esta actividad, los estudiantes responden a preguntas orientadoras
formuladas por la docente, sobre la utilizacion de silabas y palabras en la construccién de
frases. Varios estudiantes son seleccionados y a cada uno se le entrega un rotulo que contiene
una palabra que al organizarlas forman una oracion que todos deben leer.
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Los estudiantes consigna en su cuaderno todas las oraciones formadas, se realiza la
retroalimentacion de la actividad y se asignacion la tarea.

Algunas précticas de ensefianzas utilizadas por la docente de este grado
buscan que todos los estudiantes participen, en las actividades

., desarrolladas.
Relacion con

los objetivos de

X .~ | La docente emplean diferentes estrategias de ensefianza respondiendo a
investigacion

algunas necesidades especiales de los estudiantes para el desarrollo de la:
observacion, atencion, concentracion, el trabajo en equipo y la
comunicacion adecuada de sus ideas.

Las respuestas y actitudes que expresan los estudiantes muestran que las
estrategias de ensefianza utilizadas por la docente, logran que algunos
nifios analicen, comprenda y sigan las indicaciones dadas.

Conclusion
Es necesario identificar el estilo y ritmos de aprendizaje de los estudiantes,
por lo que se pudo apreciar no todos responden a las actividades
propuestas en el tiempo y la forma asignada.
FHOTEICEL 09 de marzo de 2018
evento

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

Durante la realizacion de la actividad propuesta para la clase del dia de hoy del “juego
Twister” algunos nifios participan activamente y otros se dispersan del grupo y del juego.

La mayoria de los nifios presentan dificultades en la identificacion de la lateralidad, asi como
de los conceptos de silaba y fonema.

La docente se percata de los nifios distraidos y les pide se integren nuevamente al juego. Se
contindia con la actividad, al terminar, la docente realiza ejercicio de estiramiento y cambio
de rutina, como brazos arriba, canta la cancion de la Sra Juana, entre otros.

La docente indica a los estudiantes que ocupen su lugar y realiza interrogantes sobre la
actividad realizada. Con preguntas como ¢les gusto la actividad?, ;Que armaban con las
silabas? Todos querian hablar al mismo tiempo la docente les indica, que deben levantar la
mano Yy que ella asignaba el uso de la palabra.

Un estudiante queria participar constantemente pero la docente no lo dejaba.

Seguidamente indica a los estudiantes sacar el cuaderno de apuntes de lengua castellana,
para realizar una actividad. Que consistia en separar las palabras que se encontraban en
una ficha. Ademas, leer un listado de palabras escritas en el tablero y separarlas por
silabas.
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La docente pega una hoja con la actividad a realizar en clases, pero algunos estudiantes
piden ser ellos mismo la que la peguen, a lo cual la maestra accedio.

Al hacer un recorrido por el aula, se percata que un estudiante no ha pegado la actividad en
el cuaderno solicitado, la docente pide que siga la indicacion.

La docente indica que va a sacar a los estudiantes que han terminado la actividad al tablero.
Al hacer el ejercicio en el tablero se percata que algunos estudiantes que habian manifestado
terminar, no lo han hecho de manera adecuada, hace la correccion y pide a los demés
observar el tablero para que comprueben si su actividad esta desarrollada de manera
adecuada.

La evaluacion de la actividad fue de forma rapida, no se realizo estudiante por estudiante,
los que estaban atentos al tablero y a la indicacién corrigieron la actividad, los que estaban
distraidos o hablando con los compafieros, no lo hicieron. Seguidamente se realizan
ejercicios corporales y entonando una cancion, para cambiar de actividad. Esta consiste en
formar oraciones por medio de palabras que se encuentran en rétulos de cartulina.

Algunos estudiantes reciben rétulos entregados por la docente, en el que cada uno contiene
una palabra. Al pasar delante del tablero, estos deben formar una oracién y que los demas
comparieros deben leer.

Los estudiantes transcriben en sus cuadernos las oraciones escritas en el tablero. Un nifio
llora porque son muchas, la docente lo consuela y le promete un regalo si realiza su trabajo.
Algunos nifios lo hacian con rapidez, otros lo hacian més lento, un estudiante le pregunta a
la docente si puede escribir una oracion con “Pepe”. Esta le indica que aun no, mas adelante
puede pasar al tablero a escribirla.

Como tarea la docente escribe: practicar las 6 oraciones escritas en el cuaderno, para control
de dictado en la proxima clase y leer varias veces una pagina asignada del texto guia. Para
finalizar reviso algunos cuadernos para verificar las consignaciones hechas.

La docente al desarrollar sus clases con las tematicas propuestas, intenta

que los estudiantes participen activamente de las actividades para
Relacion con | favorecer sus aprendizajes.

los objetivos de
investigacion | Los estudiantes de este grado presentan dificultades al seguir indicaciones,

ubicarse espacialmente, identicar derecha e izquierda, factores que alteran

el proceso lectoescritor.

Las actividades planteadas por la docente deben responder a la necesidad
de afianzar nociones bésicas que deberian tener los nifios al ingresar al
grado primero.

Conclusion Los ejercicios y actividades realizados deben articularse con los
propésitos de la clase, fortaleciendo la atencion, concentracion y
disposicién de los estudiantes, de tal manera que puedan responder
individual y colectivamente a las indicaciones dadas.

e CEl 09 de marzo de 2018

evento
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Diario de campo n° 2 (DC2-D)

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza

Subcategoria

La jornada escolar inicia a las 12:30 pm y culmina a las 05:30 pm. Comprende seis
periodos de clases, cada uno con una duracion de 45 minutos. El horario de descanso es de
2:45 pm a 3:15 pm. El grado y grupo observado es el 1-1, orientado por la docente Maria
Josefina Col6n Oviedo y estd conformado por 35 estudiantes.

La sesion se desarrolla a partir del segundo periodo del dia 1:15 pm. La docente inicia la
clase en un aula adaptada para proyecciones audiovisuales. Los nifios son ubicados en el
suelo, se realizan ejercicios corporales para captar su atencion y después la oracion.
Seguidamente, la maestra comienza la cancion de las vocales la cual todos siguen
entusiasmados, ya que muchos la conocen. Entre tanto, algunos nifios se distraen durante
esta actividad. Al finalizar la cancion, la docente realiza algunas preguntas que los
estudiantes responden asertivamente, mostrando un grado satisfactorio de comprension. La
profesora continua con la proyeccion de algunas iméagenes alusivas a cuentos infantiles
previas a la presentacion del cuento “las aventuras de las vocales”. En este ultimo, con
preguntas orientadoras, la docente realiza aproximaciones de los estudiantes sobre lo que
sucede en el cuento y las anticipaciones en la secuencia del mismo. Algunos nifios cambian
con frecuencia de posicion al parecer por cansancio y distraccion. Al culminar la narracién
del cuento, la docente evalta la actividad preguntando a todos ¢les gusto el cuento? la
mayoria respondio que si y aproximadamente tres nifios no. Algunos nifios son solicitados
a pasar al frente, en el que la docente les realiza varias preguntas sobre el cuento como los
personajes, les gustd o no, por ejemplo. Después, selecciona a algunos nifios quien los
designa como representantes de grupo y estos a su vez deberan seleccionar sus integrantes.
A cada grupo le hace entrega de medio pliego de papel bond, en el que por medio de dibujos
deben representar los personajes del cuento trabajado. En el desarrollo de la actividad, los
nifios trabajan de pie y sobre una mesa para cada equipo, a excepcion de un equipo que lo
hace en el suelo; la docente realiza recorridos de seguimiento de la misma. Al escucharse
alto ruido, la docente Ilama la atencion a todos; en este instante, varios nifios salen al bafo.
Una nifia que se encuentra aislada de la actividad con su pliego la maestra le pregunta porque
esta sola y ella responde “no sé qué hacer”. Entonces la docente acude a otra nifia para que
haga grupo con esta, explicandole ademéas lo que deben hacer. Cuando los nifios
representantes de cada grupo pasan a la socializacion de sus trabajos, un nifio se acerca
donde la docente para informarle que alguien le rayo su dibujo, pero la docente le presta
poca atencion, pues se centra en la actividad de socializacion con preguntas orientadoras a
cada grupo. En la actividad, algunos se muestran dispersos y con mucho ruido, donde la
docente aprovecha para intervenir y llamar la atencion por lo sucedido a un grupo que le
rasgaron su pliego. Recuerda ademas las normas durante la clase.
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El empleo de recursos variados y acorde a los gustos de los nifios, se
convierte en una oportunidad para mejorar las practicas de ensefianza, ya

Relacion con | Y€ permite el desarrollo de los procesos escolares con mayor efectividad.

los objetivos de

X .~ La utilizacion y narracion fascinante del cuento, al ser un recurso
investigacion

divertido, proporciona elementos importantes y conexiones entre las
habilidades linguisticas de los nifios.

La organizacion y puesta en practica de metodologias creativas al alcance
y capacidades de los estudiantes, desarrolla sus capacidades

nclusion L . - . )
Conclusio comunicativas al relacionar con facilidad los sonidos con la escritura de
las palabras.
Fecha del
20 al 21 de marzo de 2018
evento

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

Antes de iniciar con la presentacion de imagenes en pantalla, la docente solicita a los
estudiantes prestar mucha atencion. Al observar las imagenes, los nifios expresan
apresuradamente que ya eso lo vieron, mientras que algunos se notan distraidos. La docente
muestra en la primera imagen, la correspondiente al cuento “caperucita roja” en la que va
realizando preguntas sobre el mismo y todos van respondiendo sobre sus personajes y del
desarrollo del mismo. Seguidamente, la docente inicia con la presentacion del cuento “las
aventuras de las vocales” con similar metodologia, pero mas profunda y extensa. Para hacer
la socializacion del mismo, la docente pide a varios nifios pasar al frente para responder
algunas preguntas ¢Qué fue lo que mas les gusto? ;Cudles eran los personajes del cuento?
los nifios responden espontaneamente a los interrogantes y de manera asertiva.
Seguidamente, en la etapa de representacion con dibujos de los personajes del cuento en los
grupos, la mayoria de estos coloc6 por iniciativa propia los nombres de los personajes debajo
de cada ilustracion; la docente aprovecha entonces para dar esta instruccion a todos. En el
momento de la socializacién de la actividad, el representante de cada grupo lo hace, explica
a la docente y a los compafieros, sus representaciones, asi como la lectura del significado de
sus dibujos. Durante cada intervencion, la docente realiza preguntas orientadoras acerca del
cuento y sus personajes.

La representacion por medios de dibujos o grafias es una oportunidad de
que los nifios expresen sus ideas o forma de leer el mundo, asi como

Relacion con y ; ianifi i
€lacion con .- 1hién de comunicar el significado de lo que ellos entienden.

los objetivos de

IS e El trabajo grupal en el desarrollo de las actividades de aula permite la

interaccion y el intercambio entre pares, promoviendo asi el aprendizaje
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colaborativo.

El uso de estrategias adaptadas a los diferentes estilos de aprendizaje de
Conclusién |los estudiantes, potencia el desarrollo de las habilidades de lectura y
escritura

Fecha del

20 al 21 de marzo de 2018
evento

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

En la proyeccion de las iméagenes del cuento “las aventuras de las vocales”, la docente utiliza
la metodologia de la pregunta para conocer el grado de comprensién de los nifios sobre el
cuento. A medida que se desarrolla la narracion del cuento, los nifios van interviniendo para
responder a los interrogantes de la profesora y expresar situaciones proximas que podrian
acontecer en el cuento, es decir, intentan anticipar los hechos. En esta actividad, los nifios
se muestran muy atentos y animados al escuchar la narracion del cuento a medida que
transitan las imagenes, imaginando a la vez gran variedad de situaciones de lo que podria
suceder en el cuento y en cada pregunta de la docente. Transcurrida las etapas de
socializacion del cuento a nivel individual y luego grupal, la docente realiza la evaluacion
colectiva de la actividad a través de preguntas como ¢ les gustd la actividad? ¢ Qué fue lo que
mas les gust6? ¢ Se sintieron bien? Los nifios respondieron con alegria y muy entusiasmados
que si les gusto.

El uso de textos narrativos como el cuento, es una estrategia que permite

imaginar situaciones anticipadas que favorecen la comprension en los
Relacion con | nifios

los objetivos de
investigacion |La ensefianza de la lectoescritura a través del cuento, facilita en los nifios

la aprension y relacion entre los sonidos de las palabras y su

representacion escrita.

El uso del cuento como herramienta didactica posibilita el desarrollo de
Conclusién | habilidades lectoras y escritoras en el estudiante, al ser un texto narrativo
que cautiva su interés y suscita la necesidad de comunicar lo que piensa.

Fecha del

20 al 21 de marzo de 2018
evento

Diario de campo n° 2 (DC2-E)

Cuadro de referencia recoleccién de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza
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Subcategoria

La docente da inicio a la actividad a la 1:15pm, después de atender a los padres de familias
y acudientes. Da indicaciones sobre comportamiento adecuado y forma correcta de
participar en la actividad a realizar en el dia de hoy. El que quiera participar debera levantar
la mano y se le asignara el turno para que exprese su opinion; ademas, pide estar atentos a
los aportes de sus compafieritos. Manifiesta que la actividad se desarrollara en el aula
adaptada para proyeccion. Los estudiantes escuchan atentos las indicaciones al respecto, son
organizados en dos filas, una de nifias y otra de nifios, se les pide tomar distancia y no correr
al salir del salén. Al ingresar al aula, la docente les indica que se sienten en el piso, y
observen la proyeccion en el televisor. Realiza el llamado a lista y la oracion para dar inicio
a la actividad. La docente pide observar en la pantalla las imagenes de las vocales
personalizadas, en forma de caricatura, entre otras. Seguidamente realiza preguntas sobre
esta. Los nifios levantan la voz y todos quieren contestar al tiempo, por lo que ella les
recuerda las reglas dialogadas antes de dar inicio.

Un nifio le comenta a la docente que la imagen le recuerda la cancién de las vocales, a lo
que la docente pide que todos entonen la cancion “Las vocales”. Se hace llamado de atencion
a algunos estudiantes que se encontraban distraidos y a otro por tirarle la cartuchera a un
compairiero.

La docente hace la narracion del cuento album llevado a clases, orienta las actividades,
organiza a los estudiantes en equipos, entrega los materiales de trabajo, realiza observacién
y seguimiento. En este instante un estudiante llora y se acerca a la docente, la cual en un
primer momento lo ignora, luego vuelve su atencion sobre este. El le informa que otro
compafiero le rompi6 una esquina de su trabajo, ella hace preguntas al respecto y concluye
que fue un accidente.

La docente desarrolla sus clases con las tematicas sugeridas por el plan de
asignatura, atendiendo las individualidades de los estudiantes.

Relacion con |El trabajo colaborativo permite que los estudiantes socialicen de manera
los objetivos de | adecuada sus ideas.

investigacién
La actividad del cuento album despertd el interés y la participacion de los
estudiante en la clase, puesto que se tuvieron en cuenta, sus motivaciones
y centros de interés.

Las actividades desarrolladas en torno al cuento album, brindan la
oportunidad a los estudiantes de comunicar adecuadamente sus ideas,
aunque debe seguirse fortaleciendo habilidades, capacidades y
competencias como la escucha, atencion, concentracion, seguir

Conclusion indicaciones entre otras.
Los estudiantes que inician el grado con las nociones bésicas presentan
mayor ventaja en el proceso lectoescritor que aquellos que no las tienen.
FEHiE gk 20 al 21 de marzo de 2018
evento
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Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

La docente escoge a varios estudiantes para que salgan al frente del grupo después de haber
escuchado y participado en la socializacion del cuento album, indica que ellos deben escoger
a cinco de sus comparieros para trabajar en equipo. Los estudiantes proceden a escoger a sus
comparieros. La docente distribuye a los grupos en diferentes sitios del aula y asi mismo les
asigna una mesa Yy sillas para que estos se ubiquen a trabajar. Ella pasa por los diferentes
grupos entregando los materiales de trabajo (papel bond, lapices y colores) y dando las
orientaciones sobre la actividad, que consiste en realizar un cartel el cual debe contener los
personajes del cuento narrado, y lo que mas le gusto del cuento.

La actitud de los grupos fue de agrado por la actividad indicada por la maestra. Se disponen
a trabajar por equipos y en un momento todos hablan al tiempo y alzan la voz, esta pide
bajar el todo e indica que antes de trabajar sobre el papel se deben poner de acuerdo para
lograr el éxito del trabajo.

La maestra se desplaza por el aula y acude a los grupos que solicitan de su ayuda y brinda
las orientaciones necesarias para aclarar las dudas.

Los estudiantes contintan con la actividad, y la orientadora con sus visitas a los equipos de
trabajo para comprobar sus avances, ella felicita a un grupo que no solo dibujo, sino que
escribié el nombre de los personajes (Mimi. Memo, mama, pipo, pio, momia, miau, entre
otros). En este momento solicita a los otros grupos hacer lo mismo, algunos lo hacen con
prontitud, otros dialogan sobre cudl es la forma correcta de hacerlo, y otros piden ayuda a la
docente para hacerlo.

Posteriormente, se indica que el tiempo para realizar esta actividad ha culminado, se les
pide a los estudiantes nombrar un lider para que salga al frente a mostrar y leer su trabajo.
Los demas debian estar atentos a los aportes que estaban brindando sus compafieros.

La maestra realiza ejercicios corporales para cambio de rutina y pide estar atentos a los
aportes y leer las palabras escritas por sus compafieros; hace preguntas orientadoras acerca
del trabajo presentado, pues algunos estudiantes se mostraban timidos para hablar en
publico.

Al final la docente manifiesta al grupo la situacion del trabajo que fue dafiado, que esto pasé
porque no fueron cuidadosos al trabajar, sefialando ademads, que este tipo de
comportamiento se debe evitar.

La docente evalua la actividad por medio de preguntas sobre lo que mas les gusto de esta, y
si les gustaria o no repetirla y por qué.

La actividad propuesta por la docente pretende realizar la lectoescritura de

una manera diferente, atendiendo a los intereses y necesidades propias de
Relacion con | estas edades.

los objetivos de | Algunos estudiantes presentan dificultades a la hora de escribir el nombre
investigacion |de las iméagenes, situacion que aprovecha la docente para atender

particularidades.
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La narracién y observacion del cuento album despierta el interés y
participacion de los estudiantes en el proceso educativo.

El trabajo en equipo y el tipo de actividades propuesta ayuda a la
construccién conjunta de saberes, es importante realizar actividades

ClonelEn complementarias para la apropiacion de los fonemas (modelado, rasgado,
apareamiento de iguales, entre otros).
FEUMECEL 20 al 21 de marzo de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccién de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

La docente les informa que en el dia de hoy ella les va a mostrar y a narrar un cuento
album, para lo cual pide observar la imagen proyectada en la pantalla, la cual contiene las
vocales personalizadas y en forma de caricatura. Seguidamente realiza preguntas sobre
estas, por lo que los estudiantes muestran gestos de alegria y gozo. Antes de hacerlo les
realiza una serie de preguntas como, ¢a ustedes les gustan los cuentos? ¢ Qué cuentos
conocen? ¢ Cuéles son los personajes que ustedes conocen de esos cuentos?

Nuevamente pide observen y describan la imagen. Dando lugar a algunas participaciones
maés. La docente proyecta otra imagen donde aparece el titulo “las vocales” y la imagen de
las vocales nuevamente. Proyecta las imagenes y les va narrando el cuento, “ellas eran
hermanitas y vivian solas en una casita muy vieja”, sigue proyectando imagenes y
contindia con la narracion, sobre el hecho de que vivian muy solas pero que asistian a la
escuela y que la hermanita “e”, era muy traviesa y le gustaba jugar mucho.

Proyecta una nueva imagen y pide a los estudiantes describirla, estos lo hacen y
nuevamente la docente pide recordar las reglas de participacion pactadas al inicio. La
imagen muestra a la vocal “e” en un parque jugando. La docente muestra nuevas imagenes
y repite el procedimiento anterior.

Al finalizar la narracion del cuento y la proyeccion de las iméagenes, pide que tres
estudiantes del grupo pasen a delante, para que narren a sus compafieros lo que mas les
gusto y recuerdan del cuento narrado.

Algunos nifios se muestran atentos a la participacion de sus comparieros, otros se muestran
distraidos de lo que se esta haciendo. La docente hace un Ilamado de atencion y estos
vuelven a escuchar a sus comparfieros.

Relacion con |Con la actividad del cuento album, la docente capto la atencion de los
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los objetivos de estudiantes del grupo, y favorecio la apropiacion y afianzamiento de los
investigacion |conceptos vistos.

La docente emplea el cuento album como herramienta de ensefianza de la
lectoescritura, que en alguna medida responde a los diferentes estilos de
aprendizaje.

El cuento album facilita el trabajo en equipo y desarrolla habilidades
lectoescriturales.

El cuento album es una herramienta idonea para el desarrollo de
actividades que corresponde al rango de edades de los estudiantes del
Conclusién |grupo. El uso del cuento album en fisico, al permitir su manipulacion,
favorece el aprendizaje de la lectoescritura al entrar en contacto con él.

Fecha del

20 al 21 de marzo de 2018
evento

Diario de campo n° 3 (DC3-D)

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza

Subcategoria

La jornada escolar inicia a las 12:30 pm y culmina a las 05:30 pm. Comprende seis periodos
de clases, cada uno con una duracion de 45 minutos. El horario de descanso es de 2:45 pm
a 3:15 pm. El grado y grupo observado es el 1-1, orientado por la docente Maria Josefina
Colo6n Oviedo y esta conformado por 35 estudiantes.

La docente inicia la clase con la escritura en el tablero de las actividades a desarrollar en el
dia y pide a los estudiantes que lo transcriban al cuaderno de control. Después de unos
minutos, solicita a todos que guarden todo lo que tienen, y aquellos que no han terminado
de escribir, mas tarde lo haran, porque se les escribira nuevamente en el tablero. La maestra
inicia la sesion de lengua castellana con una cancion infantil la cual todos cantan
alegremente. Luego explica que hoy al igual que la clase anterior, van a trabajar con los
cuentos; y con preguntas orientadoras, recuerdan el cuento trabajado “las aventuras de las
vocales”. Adicional, la profesora pregunta a todos ¢ les gusta jugar? Algunos responden sélo
cuando se les ha dado la palabra, que si. Con esta pregunta es introducida la dinamica, en la
que los nifios deben encontrar unas tarjetas escondidas en el salon para descubrir un texto
en ellas, con el nombre de un cuento, el cual trabajaran en la clase de hoy. Usando el
contenido de este cuento y de otros, la maestra aborda los diferentes momentos del cuento.
La docente organiza grupos de nifios y entrega a estos cuentos para leer, entre ellos, cuentos
album y cuentos con textos cortos. Cuando la mayor parte de los grupos ha terminado la
lectura, la maestra pide a un representante de cada grupo que socialice de qué
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trataba su cuento ante los demé&s. Un nifio que presenta dificultades en su intervencion, es
ayudado por la docente en la explicacion de las imagenes de su cuento album. Finalmente,
la docente indica que entregaréd a cada grupo tres laminas de cartulina para que creen con
dibujos su propio cuento, teniendo en cuenta que, en cada una de ellas, se debe representar
una de las partes del cuento: inicio, nudo y desenlace. La docente efectla el seguimiento
respectivo e informa que por limitantes de tiempo, la socializacion se hara en la proxima
clase.

Las practicas de ensefianza orientadas a actividades lidicas, en edades

- tempranas, facilitan y motivan el aprendizaje por la lectura y la escritura.
Relacion con

los objetivos de

. . |El desarrollo de actividades grupales fomenta el trabajo en equipo, asi
investigacion

como también el fomento de valores en los estudiantes en la que todos
ganan.

Las actividades de aula sustentadas en el componente lidico y el trabajo
Conclusién |colaborativo favorecen interacciones significativas en el proceso de
ensefianza de la lectura y la escritura.

Fecha del

22 al 23 de marzo de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccién de informacion observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

La docente introduce la sesion con el desarrollo de una dinamica, en la que los nifios deben
encontrar dentro del salén tres tarjetas previamente escondidas, cada una contiene una
palabra para armar la frase. Los tres nifios que la descubrieron pasan al frente y el texto es
leido por todos “los 3 cerditos”. Alli la docente manifiesta, que ese serd el cuento de hoy.
Realiza preguntas sobre los personajes de este cuento para recordar ademas, los momentos
del cuento: inicio, nudo y desenlace. En la participacién y respuestas de los nifios, aprovecha
para indagar sobre estos momentos, en otros cuentos ya conocidos por ellos. Después que la
mayor parte de los nifios han finalizado la lectura de cuentos en grupos de tres, la docente
solicita que voluntariamente pasen al frente algunos nifios para explicar a sus comparieros
de que trata cada uno de sus cuentos. Estos, en su mayoria lo hacen muy bien, entre tanto,
la docente llama la atencién a algunos estudiantes por el alto ruido. Un nifio que presenta
dificultades en su intervencion, es ayudado por la maestra. Para culminar, la docente informa
que entregara a cada grupo tres laminas de cartulina para que en los mismo grupos,
representen con dibujos su propio cuento, teniendo los tres momentos del cuento; en la
primera lamina el inicio, en la segunda el nudo y en la tercera el desenlace. Debido a la
terminacion del horario de la sesion, la docente informa que en la proxima clase se hara la
socializacion.

Utilizar el cuento como recurso didactico, permite que los estudiantes a
través de la escritura de frases cortas y sencillas, comuniquen sus ideas o
pensamientos.

Relacién con
los objetivos de
investigacién
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Al ser la comunicacién una necesidad del ser humano, los nifios
experimentan a través de la escritura de cuentos, una manera libre y
divertida de representar sus expresiones.

Es el cuento una estrategia didactica potente en la ensefianza de la
Conclusion | lectoescritura, ya que favorece la comunicacion escritural espontanea y
entretenida de los estudiantes.

Fecha del

22 al 23 de marzo de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccién de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

La docente comienza explicando que el dia de hoy al igual que en la clase anterior, se va a
trabajar con los cuentos. Con preguntas orientadoras, recuerda a los nifios el cuento “las
aventuras de las vocales” ya trabajado. Con la dindmica “encuentra las tarjetas” los nifios
descubrieron el nombre del cuento a desarrollar en la sesion de hoy “los 3 cerditos” en donde
la docente toma como referente para que estos identifiquen los personajes y los momentos
del cuento: inicio, desarrollo y desenlace. Ademas, con la metodologia de preguntas, se
repite el ejercicio con otros cuentos ya conocidos por ellos. En la actividad, muchos nifios
participan activamente, algunos lo hacen pidiendo la palabra y otros sin que se les dé
permiso para hablar. Después de la realizacion de ejercicios corporales con los nifios, la
profesora los distribuye en grupos de tres estudiantes en distintos lugares del salén y les
hace entrega de cuentos album y cuentos con textos cortos para leer. Al momento de iniciar
la socializacién de los cuentos, algunos grupos pudieron finalizar su lectura y otros no. Para
esta, los nifios salieron al frente de manera voluntaria para explicar a sus compafieros de que
trata su cuento leido. Posteriormente, en los mismos grupos, la docente informa que ahora
van a crear con dibujos su propio cuento teniendo en cuenta los tres momentos; y para ello
les hace entrega de tres laminas de cartulina. En la primera lamina, representaran el inicio,
en la segunda el nudo y en la tercera el desenlace. Luego del seguimiento hecho por la
docente a la actividad, informa que la socializacion de los trabajos se hara en la proxima
clase debido a la terminacion de la sesion.

La utilizacion de herramientas ludicas promueve la participacion de todos

los estudiantes en las actividades de aula, ya que estas son muy cercanas
Relacion con | a sus intereses y necesidades.

los objetivos de
investigacion |El uso de los cuentos es apropiado para el desarrollo de las habilidades

lectoescriturales en los nifios, porque amplia las capacidades creativas e

imaginativas al momento de expresar sus ideas.

La ensefianza de la lectoescritura mediante el cuento como herramienta
Conclusion | didactica, permite mejorar la préctica docente, al proporcionar elementos
reflexivos que potencializan el aprendizaje en los estudiantes.

Fecha del 22 al 23 de marzo de 2018
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evento

Diario de campo n° 3 (DC3-E)

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria Précticas de ensefianza

Subcategoria

La docente inicia la jornada a las 12:30 pm. Después de saludar y atender requerimientos
de algunos padres de familia del grado.

Se da inicio con el saludo y transcripcion de lo escrito en el tablero a su cuaderno de
control. Luego de un tiempo la docente indica que va a borrar el tablero, algunos nifios
manifiestan no haber terminado. Ella borra el tablero y les indica que mas adelante lo
escribira nuevamente. Seguidamente realiza el llamado a lista y la oracion.

La docente les indica el proposito de la clase de hoy, para ello les hace preguntas acerca de
lo que mas le gusta jugar, y ¢porque les gusta hacerlo? Lagran mayoria quiere participar
y responder en voz alta, esta les indica la forma correcta de hacerlo, “levantar la mano y
esperar se le asigne el turno para intervenir”. La docente indica que hoy deberan buscar
unas tarjetas que ella ha escondido en diferentes lugares del salon de clases. Se da inicio a
la busqueda, y ante el comportamiento inadecuado de los estudiantes ella hace un Ilamado
de atencidn acerca de no correr y empujar a sus compafieros. Los tres nifios que las
encuentran son organizados al frente en el orden del nimero de su tarjeta (del uno al tres),
luego la docente pide que las volteen y que sus comparieros lean lo que dice y observen las
imagenes, descubriendo el nombre del cuento “Los tres cerditos”. Posteriormente la
maestra realiza preguntas relacionadas con el cuento, Ella indica las partes y personajes
del cuento. Una de las nifias del salon se recuesta sobre el brazo de la silla y asi permanece
por un largo rato. Algunos estudiantes se muestran distraidos con otros compafieros, uno
contando las monedas de su merienda, otro juega con la tarjeta dada por la docente al
inicio, otro se distrae con la cinta de la tarjeta y con otros cuadernos y Utiles, mientras sus
otros comparieros responden, frente a lo cual la profesora decide realizar ejercicios
corporales y entonar entre todos una cancion, para captar nuevamente su atencion. La nifia
que se habia recostado se levanta y participa de la actividad que se esta realizando. La
docente decomisa las monedas al nifio que jugaba con estas. Los estudiantes son
organizados en grupos Y distribuidos en diferentes lugares del aula, para hacer entregade
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un cuento, que ellos deberan observar, leer y compartir.

Al terminar la lectura varios grupos levantan la mano y la docente indica que se acercara a

cada uno para hacer entrega de unos materiales donde ellos deberan realizar su propio
cuento, o representar el cuento leido por medio de dibujos.

Seguidamente se hace la socializacion de los trabajos por grupos, la docente pide se
refieran a las partes del cuento (inicio, nudo y desenlace). Se pegan los carteles alrededor

del aula.

La docente pide a los estudiantes, que compartan con sus padres los cuentos leidos y
representados en clase.

Relacion con
los objetivos de
investigacién

Las précticas de ensefianzas utilizadas por la docente de este grado
buscan que todos los estudiantes participen de manera activa, en las
actividades desarrolladas.

La docente emplea diferentes estrategias de ensefianza que propenden
por el desarrollo de la: observacién, atencion, concentracion, el trabajo
en equipo y la comunicacion adecuada de las ideas de los estudiantes.

Al manipular los cuentos los estudiantes se muestran mas dispuestos a
participar en las actividades de lectoescritura propuestas por la docente.

Las actividades desarrolladas, buscan la participacion de todos los
estudiantes, teniendo en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje; sin
embargo, se pueden fortalecer con otras como moldeado en plastilina y
arcilla, fichas con los personajes para identificar el cuento, recortes de

Conclusion revistas, disfraces para representar los personajes, entre otras.
La participacion espontanea en las actividades generan mayor agrado y
son mas significativas para los estudiantes, por tal razon del docente
debe promoverlas, sin descuidar a aquellos que se niegan a hacerlo.
Fecha del
22 al 23 de marzo de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccién de informacion observada

Categoria

Lectoescritura

Subcategoria
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La docente informa a los estudiantes que para desarrollar la clase de hoy ha traido un juego,
que consiste en encontrar tres tarjetas escondidas en el salon de clases. Los nifios se levantan
de sus lugares para realizar la busqueda, quienes las van encontrando pasan adelante y se
organizan segun el nimero que corresponda para que sus comparieros observen las imagenes
y lean el nombre del cuento.

Una vez finalizada la actividad se procede a realizar otra que consiste en leer por grupos un
cuento asignado, Al terminar la lectura la docente procede a entregar materiales para que
realicen un dibujo o escriban las partes del cuento leido. Al terminar la actividad la docente
designa a un integrante de un grupo para que salga al frente a explicar el dibujo del cuento
a sus comparieros, ella lo guia y ayuda por medio de preguntas, pide a otro estudiante de
otro grupo salir, este se niega y otro estudiante levanta la mano para participar, lo docente
se lo permite y repite el procedimiento anterior. Asi permitié la participacion de varios
grupos, la mayoria se encontraban atentos a la explicacion de sus comparieros.

Por ultimo les indica que estos dibujos los van a pegar alrededor del aula, para que mas
adelante todos los puedan ver.

Como tarea, pide que cada estudiante cuente a sus padres el cuento que le toco y con su
ayuda pueda escribir en el cuaderno de lengua castellana el nombre de cada uno de los
personajes.

Al desarrollar una tematica a través de diversas actividades la docente
brinda mayor oportunidad a los estudiantes de participar activamente de
acuerdo a sus preferencias en la clase.

Relacion con
los objetivos de
investigacién

Los estudiantes al trabajar en equipo fortalecen las habilidades de escucha
y atencién, fundamentales en el acto comunicativo.

La construccion de cuentos a través de dibujos desarrolla la creatividad e
imaginacion, y las habilidades que se requieren en el proceso lectoescritor.

El cuento como herramienta didactica utilizada en la clase despertd la
creatividad y ganas de leer y escribir de los estudiantes, estos se mostraron
motivados por participar en la lectura propuesta por la docente.

Las actividades desarrolladas para recuperar la atencion motivan a los
estudiantes para centrarse en ellas y a la vez promueve la importancia de
Conclusién | la escucha.

Las actividades propuestas, luego de que los estudiantes tuvieron la
oportunidad de manipular los cuentos por grupos, se realizaron de manera
fluida, estos crearon, dibujaron y escribieron sus cuentos con agrado.

Fecha del

22 al 23 de marzo de 2018
evento
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Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

Los nifios son organizados en grupos de tres estudiantes, y distribuidos por todo el salon, a
cada grupo se le asigna un cuento para observar vy leer.

Algunos leian de manera silabica, otros lo hacian con mayor fluidez, en un grupo solo leia
un estudiante y los otros escuchaban con atencion, en otro pasaban sin cesar las hojas, en
uno que se encontraba en la parte de atras, el nifio que leia no le permitia a sus compafieros
hacerlo. Un nifio molesta a su compariera, la cual acude a la maestra y esta hace la correccion
respectiva. Algunos estudiantes se dedicaron a pasear de grupo en grupo para observar el
cuento asignado a los otros.

Al terminar la lectura la docente indica que por grupo entregara materiales para la
realizacion de un cartel en el que representen por medio de dibujos los tres momentos del
cuento asignado, el cual sera socializado y pegado en las paredes del aula, para su posterior
lectura y observacion.

La docente propende por brindar espacios de fortalecimiento de la
lectura y escritura.

Relacién con
los objetivos de
investigacion

La representacion grafica del cuento asignado permite una mayor
comprension de la lectura realizada.

La utilizacién de cuentos en el desarrollo de la clase facilita a la docente
la ensefianza de la lectoescritura.

El trabajo en equipo de forma cooperativa y colaborativa, propenden por
el desarrollo de las actividades y fortalece los lazos de amistad.

eI Los cuentos despiertan el interés y las ganas de participar por parte de los
estudiantes en las actividades. Estos deben ser leidos en espacios cémodos
y agradables.
Fecha del 22 al 23 de marzo de 2018
evento

Diario de campo n° 4 (DC4-D)

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza

Subcategoria

La institucion cuenta con 6 grupos de grado segundo orientados por docentes normalistas,
licenciados en educacidn basica, o en pedagogia reeducativa. La jornada escolar inicia a
las 12:30 pm y culmina a las 05:30 pm. Comprende seis periodos de clases, cada uno con
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una duracion de 45 minutos. El horario de descanso es de 2:45 pm a 3:15 pm. El grado y
grupo observado es el 2-3, orientado por la docente Mirian del Rosario Gomez Sanchez,
conformado por 35 estudiantes y la muestra observada corresponde a 11 educandos.

La sesion comprende dos periodos consecutivos de clase a partir de la 1:15 pm hasta las
2:45 pm. La docente saluda a todos los estudiantes y procede a explicar el propdsito de la
actividad informando que vamos a leer un cuento del cual responderemos unas preguntas.
Pide a estos prestar mucha atencion y que quien lo desee puede cerrar los 0jos, pero sin
dormirse. Seguidamente, se procede a leer el cuento considerando los tres momentos de la
lectura, primero en voz alta por parte de la docente y a continuacion la lectura compartida
del mismo a través de una pantalla. En este ultimo momento, un nifio que lee uno de los
parrafos, la docente lo invita a hacerlo con un tono de voz mas fuerte, pero este continud
igual y con poca fluidez. Cuando el nifio finalizé la lectura del parrafo, la docente le
manifiesta que es muy importante practicar la lectura para hacerlo cada vez mejor. Al
culminar la actividad, que corresponde a la lectura individual silenciosa y posterior
representacion libre de lo leido por parte de los nifios, la docente invita a todos a realizar
ejercicios corporales de relajacion y motivacion. Como tarea para la proxima sesion, pide a
los estudiantes crear su propio cuento con el apoyo de sus padres y representar con
carteleras, dibujos o titeres el cuento trabajado en clase o el realizado con sus padres.

La flexibilidad en cada uno de los momentos de la sesion por parte de la
docente, predispone positivamente las actitudes de los estudiantes frente
a las actividades de clase.

Relacion con | El empleo de estrategias didacticas en torno al cuento, facilita el proceso
los objetivos de de ensefianza y aprendizaje, despertando en este tipo de poblacion
investigacion |estudiantil su imaginacion e interés.

La ensefianza se convierte en una practica agradable y enriquecedora, ya
que la participacién y atencion de todos en la lectura de cuentos favorece
el desarrollo de los aprendizajes.

La estructuracidn de practicas coherentes y acorde a las necesidades de los
Conclusion | estudiantes, promueven la participacion, desarrollo y aprendizaje de las
tematicas programadas.

Fecha del

2 de abril de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria |Lectoescritura

Subcategoria

La docente proyecta el texto del cuento infantil “la ratita inconforme” con ayuda de una
pantalla y plantea que entre todos realizaremos la lectura por parrafos; los nifios manifiestan
estar de acuerdo. Selecciona a un nifio para hacer la lectura del primer parrafo y observa que
este no realiza las pausas en los signos de puntuacion, por lo que interviene
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recordando las reglas de la puntuacion para la lectura. En la participacién de los siguientes
lectores, se evidencia mejoras significativas en la fluidez, asi como en las pausas
correspondientes de la lectura. Después de la realizacion de preguntas de comprension por
parte de la maestra, de los parrafos leidos por los chicos, esta informa que no se va a realizar
toda la lectura del cuento en esta forma, porque ahora cada uno la va a leer en silencio. Para
esto, se entrega a cada uno el cuento en un texto fotocopiado de cuatro paginas e indica las
reglas para realizar la lectura “que los compafieros del lado no los escuchen”. Sin embargo,
algunos nifios pasan por alto la instruccién y la docente retoma nuevamente las indicaciones.
Por ultimo, la docente entrega a cada nifio al finalizar su lectura, un cuestionario de una
pagina que contiene ocho preguntas apoyadas con imagenes sobre el cuento leido, las cuales
deben contestar rellenando el ovalo de la respuesta correcta. Muchos nifios expresan “huy,
esta facil” cuando desarrollan el cuestionario. La docente asigna la tarea para la proxima
sesion, pide a los estudiantes crear su propio cuento con el apoyo de sus padres y representar
con carteleras, dibujos o titeres el cuento trabajado en clase o el realizado con sus padres.

El desarrollo de los diferentes momentos de la lectura, potencia las

habilidades lectoescriturales de los estudiantes, en la medida que pone en
Relacion con | practica diferentes espacios para su apropiacion.

los objetivos de
investigacion |El uso de metodologias innovadoras como el cuento para el abordaje de

las tematicas, fortalece los procesos de lectura y escritura, pues cautivan

la atencion y participacion de todos en el desarrollo de las clases.

La implementacion de estrategias didacticas transforma la ensefianza en
Conclusién |escenarios agradables para el aprendizaje de los estudiantes, al hacer méas
comprensibles y dinamicas el abordaje de las tematicas.

Fecha del

2 de abril de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

En el primer momento, la lectura en voz alta, del cuento infantil “la ratita inconforme”, la
docente realiza esta, representandolo con ayudas gestuales y realizando las pausas. Durante
el desarrollo, la profesora lanza preguntas de comprension de la lectura y al finalizar el
cuento les pregunta ¢si les gusto el cuento?, y todos respondieron afirmativamente con
mucho entusiasmo. Asi mismo, al culminar el segundo momento, la lectura compartida
presentada en pantalla, la docente indaga al grupo sobre la comprension de los parrafos
leidos del cuento por los estudiantes participantes; desarrollando a la vez el significado del
vocabulario nuevo. Al transcurrir cinco minutos aproximadamente de iniciado el tercer
momento, la lectura silenciosa, realizada por cada estudiante con ayuda de fotocopias, tres
lectores manifiestan haber terminado; por lo que la docente informa a todos los que finalicen
la lectura, representar con un dibujo en una hoja de block dada por esta, lo que mas le gusto
del cuento. Un nifio solicita a la docente

180



hacerlo de manera escrita porque manifiesta no saber casi dibujar y la maestra acepta,
teniendo como resultado que otros nifios mas deciden hacerlo asi. Seguidamente, cuando
todos terminan, la docente invita a la realizacion de ejercicios corporales de descanso para
el cambio de actividad: el cuestionario sobre lo comprendido en el cuento infantil “la ratita
inconforme”. Se deja como tarea, crear su propio cuento con ayuda de los padres y
representar con carteleras, dibujos o titeres el cuento trabajado en clase o el creado en casa.

Relacion con
los objetivos de
investigacion

El uso de cuentos como estrategia didactica, estimula y favorece la
adquisicion de vocabulario nuevo, al suscitar los deseos de conocer el
significado de palabras nuevas.

La narracion de cuentos y su lectura, teniendo en cuenta los diferentes
momentos, aumenta el nivel de comprension de textos en los estudiantes

La implementacion de estrategias didacticas basadas en el cuento,
potencian el nivel de comprension de textos en los estudiantes al propiciar

SO espacios motivadores y de interaccidn entre las tematicas y los intereses
de los educandos.
Fechadel ) 4o april de 2018
evento

Diario de campo n° 4 (DC4-E)

Cuadro de referencia recoleccién de informacion observada

Categoria

Practicas de ensefianza

Subcategoria

La jornada escolar inicia a las 12:30 pm y culmina a las 05:30 pm. Comprende seis
periodos de clases, cada uno con una duracion de 45 minutos. El horario de descanso es de
2:45 pm a 3:15 pm. El grado y grupo observado es el 2-3, esta conformado por 35
estudiantes. La muestra observada corresponde a 11 estudiantes y es orientado por la
docente Mirian del Rosario GOmez Sanchez.

La docente inicia la actividad a la 1:15 pm, realizando las actividades de rutina. Les
comenta que en la clase de hoy se trasladaran a la sala adecuada para proyeccion. Al
Ilegar los nifios se sientan en las sillas que se encuentran en forma de circulo. La maestra
lee un cuento que tiene como titulo “La ratita Inconforme”. Los nifios se emocionan y
alzan la voz. La docente les pide que hagan silencio y si prefieren pueden cerrar sus 0jos,
mientras ella realiza el relato. Inicia la lectura modificando la voz segln el personaje que
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aparece en esta. Los estudiantes se muestran atentos a la lectura y narracion que hace la
docente.

Terminado el relato se proyecta el texto del cuento a través de una pantalla para que los
nifios realicen la lectura en voz alta, segun el turno asignado. La docente hace las
correcciones de tono y puntuacion a las intervenciones realizadas, y aclara los términos
desconocidos para ellos. Mas adelante les entrega el cuento impreso para que realicen la
lectura de manera silenciosa. Una vez terminada se entrega de manera individual una ficha
de control de comprension lectora.

Como tarea se les asigna elaborar su propio cuento siguiendo las partes que lo conforman,
con ayuda de sus padres o familiares, ademas realizar titeres, plegables, dibujos, carteles y
otros del cuento escuchado en clases o del realizado con sus padres.

La docente siguio los tres pasos de la lectura propuestos por Solé,
teniendo en cuenta los conocimientos previos, la apropiacion de la
lectura y la construccién de su propio texto.

Relacion con
los objetivos de
investigacion

Los estudiantes se muestran motivados por los espacios que brinda la
docente para participar en las actividades de lectura.

La utilizacion de diferentes tonos de voz por parte de la docente al
realizar la lectura, cautiva la atencion de los estudiantes y los involucra
en el proceso.

La lectura hecha de diferentes maneras (silenciosa, voz alta, en conjunto
Conclusion y complementaria), facilita la compresion de la misma y permite la
participacién de todos los integrantes del grupo.

Fecha del
evento

02 de abril de 2018

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

La docente indica que para el dia de hoy se realizara la lectura de un cuento llamado “La
ratita Inconforme”. En un primer momento realiza la lectura del cuento fisico. En un
segundo momento pide se muestren atentos y observen la pantalla donde se proyecta el texto
del cuento mientras es leido tanto por ella como por los estudiantes, esta hacia las
correcciones en cuanto a la entonacion y pronunciacion de algunas palabras (acento) y
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recomendaciones a los estudiantes que presentaron un ritmo lento al leer.

La docente responde preguntas formuladas por los estudiantes, sobre los términos
desconocidos. Al finalizar la lectura proyectada, los estudiantes responden preguntas
formuladas por la docente para comprobar su comprension, quién a la vez explica las partes
y elementos del cuento.

Posteriormente se entrega material fotocopiado del cuento a los estudiantes para que
realicen una lectura silenciosa, se dan las indicaciones de como debe hacerse. La mayoria
sigue las indicaciones, una nifia lo sigue haciendo en voz alta, la maestra se acercay le
orienta la forma correcta de hacerlo. No todos terminan la lectura al mismo tiempo,
quienes iban terminando realizaban un dibujo sobre lo que mas les gusto del cuento leido;
esta actividad les causo alegria y entusiasmo para hacerla. Un estudiante levanta la mano y
le pregunta a la docente si puede escribir, porque él no sabe dibujar, la maestra le responde
afirmativamente y varios decidieron hacerlo de la misma manera, consultando a la docente
la forma correcta de escribir algunas palabras.

Al terminar sus escritos o dibujos, la docente los evalla y socializa la actividad por medio
de preguntas. Luego entrega una ficha para verificar la compresion de la lectora (ver anexo).

La entonacion adecuada en el relato del cuento en alusion al personaje y
situaciones presentadas, despertd el interés y motivacion de los estudiantes
por participar en la lectura guiada y de forma individual propuesta por la
docente.

Relacion con
los objetivos de | Algunos de los estudiantes utilizaron tono y ritmo adecuado al leer y

investigacion |utilizaron correctamente los signos de puntuacion, mientras que otros
presentaron dificultades en estos aspectos.

El cuento presentado motivo a los estudiantes para leer, escribir e
interactuar con sus comparieros.

En la planeacion de una actividad para la ensefianza de la lectoescritura,
Conclusion |se debe partir del interés de los nifios, involucrando herramientas
motivadoras como la lectura de cuentos.

Fecha del

02 de abril de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

La docente inicia la clase con la lectura de un cuento llamado “La ratita Inconforme”. Luego
pide que observen la pantalla donde se proyecta la lectura realizada por la maestra. La cual
hace cambio de voz segun los personajes y situaciones que se presentan en el cuento. Al
terminar, les indica que se les entregara una hoja donde se encuentra escrito el

183



cuento leido. Los estudiantes realizan la lectura del cuento de manera individual y
silenciosa.

Seguidamente la maestra realiza la lectura del cuento en voz alta y empieza a invitar a
algunos estudiantes para que le colaboren con la lectura.

Algunos lo hacian en voz alta e imitando la voz de los personajes cuando les tocaba su turno,
a otros la docente les orienta mejorar el tono de voz, puntuacion y pronunciacion de palabras.
Al finalizar se realiza una actividad de comprensidn lectora por medio de una ficha.
Asigna como tarea la escritura de su propio cuento con ayuda de sus padres y traer para la
préxima clase la representacion del cuento visto o el realizado en casa, a través de titeres,
plegables, dibujos, carteles y otros.

La motivacion y cambios en la entonacion de la voz captan la atencion de
los estudiantes y generan expectativa por la lectura.

La lectura y escritura de parte de los estudiantes debe ser corregida y

Relacion con | orientada en el proceso, aprovechando la motivacion generada alrededor
los objetivos de | de la actividad.

investigacion
La actividad de la lectura conjunta e individual fomenta el habito de esta,
favorece la interaccion entre los estudiantes, promueve el respeto y la
escucha; aspectos importantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la lectoescritura.

El éxito de la ensefianza de la lectoescritura depende en gran parte de la
seleccion de las actividades acorde a la edad y centros de interés de los

Conclusion estudiantes, el cuento para este caso responde asertivamente a este
proposito.
Fechadel |, 4o abril de 2018
evento

Diario de campo n° 5 (DC5-D)

Cuadro de referencia recoleccién de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza

Subcategoria

La jornada escolar inicia a las 12:30 pm y culmina a las 05:30 pm. Comprende seis periodos
de clases, cada uno con una duracion de 45 minutos. El horario de descanso es de 2:45 pm
a3:15 pm. El grado y grupo observado es el 2-3, orientado por la docente Mirian del Rosario
Gomez Sanchez, conformado por 35 estudiantes y la muestra observada corresponde a 11
educandos.

La docente inicia la clase con el saludo de bienvenida y la oracion, luego verifica la
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asistencia de los nifios. Continta con la revision de la tarea de la sesion anterior, en la que
los nifios pasan al frente para socializar los trabajos desarrollados de titeres, dibujos o
carteleras representativos del cuento trabajado en clase o el creado por ellos, segun su gusto.
Seguidamente la docente les hace un recorderis con preguntas del cuento “la ratita
inconforme” de la cual gran parte responde asertivamente mostrandose entusiasmados al
contestar. En el desarrollo de la actividad, se observa la vinculacién de los padres de familia
con los compromisos escolares de sus acudidos. La docente recalca a los nifios, la
importancia del acompafiamiento de sus padres y al preguntar si les gustaria volver a trabajar
con los cuentos todos respondieron afirmativamente.

Relacion con
los objetivos de
investigacion

Las practicas docentes que trascienden mas alla del aula, proporcionan
otras miradas de estas al vincular los padres de familia en el proceso
lectoescritor de los nifios

Es muy significativo la apropiacion de los padres de familia en las

Conclusion | actividades escolares de sus acudidos, ya que los hace responsables y
participes activos del proceso lectoescritor.
Fechadel 3 4o april de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

La docente solicita a los nifios que trajeron sus trabajos de titeres, carteleras o dibujos del
cuento de la clase anterior “la ratita inconforme” o el creado por ellos y socializarlos delante
de sus compafieros. Algunos se muestran timidos para hacerlo pero finalmente lo logran.
Seguidamente la docente retoma algunos apartes del cuento “la ratita inconforme”, mediante
preguntas orientadoras a las cuales la mayoria responden asertivamente con alegria,
evidenciando considerable grado de retencion y comprension. Al culminar esta fase, la
docente extiende las felicitaciones a todos por el gran esfuerzo en el desarrollo de la
actividad, preguntando a la vez que si ¢les gustaria volver a hacer algo similar con los
cuentos? los nifios respondieron emocionados que si.

Relacién con
los objetivos de
investigacién

La representacion y socializacion de las creaciones de los estudiantes es
un valor agregado de apropiacion en el desarrollo de las habilidades
lectoescriturales.

El estimulo y reconocimiento por el cumplimiento en los compromisos

Conclusion |escolares fruto de las actividades de aula, incentivan los deseos de
aprender a leer y escribir.
Fechadel |5 40 obril de 2018
evento

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada
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Categoria | El cuento

Subcategoria

Después que los nifios exponen sus trabajos a los compafieros al frente del saldn, la docente
les hace un recorderis con preguntas secuenciadas de la narracion del cuento “la ratita
inconforme” en la que la mayoria recuerdan con claridad los momentos de este, demostrando
gran nivel de comprension y expresandose con mucho entusiasmo al responder los
interrogantes de la maestra. Una vez que la docente recalca y valora el acompafiamiento de
los padres de familia en las tareas escolares de los nifios, felicita a todo el grupo por el gran
esfuerzo en el desarrollo de la actividad. Termina la sesion indagando a los estudiantes ¢ les
gustaria volver a hacer algo similar con los cuentos? por lo que todos responden
entusiasmados que si.

Relacion con | El cuento es un tipo de texto que facilita el desarrollo de la comprension
los objetivos de | en los nifios, pues es proximo al mundo imaginario y divertido que estos
investigaciéon | viven.

El uso del cuento como herramienta didactica, ofrece amplias
Conclusién |oportunidades para despertar la imaginacion y la creatividad en el
aprendizaje de la lectura y la escritura de los nifios.

Fecha del

3 de abril de 2018
evento

Diario de campo n° 5 (DC5-E)

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria Précticas de ensefianza

Subcategoria

La docente del grado 2-3 inicia la jornada a las 12: 45pm. Con un saludo, llamado a lista y
reflexién. Los estudiantes participan activamente en estas.

La docente hace un recuento de la clase anterior, por medio de preguntas, los estudiantes
responden a los interrogantes.

Los estudiantes presentan el trabajo asignado en la clase anterior, que consistia en traer
titeres, plegables, dibujos, carteles u otros, segun el cuento de su preferencia. La docente
pide pasar a algunos frente al grupo y compartir su trabajo con los demas compafieros.
Esta realiza preguntas guias sobre los trabajos expuestos y el por qué escogié ese
personaje; los nifios participan con agrado y los comparieros en su mayoria se muestran
atentos a escucharlos.
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Al finalizar la socializacién, la maestra le pregunta a los estudiantes si les gustaria realizar
la actividad con otro cuento, a lo que los estudiantes responden que “Si”, con mucho
entusiasmo.

La docente pide a los estudiantes dar las gracias a sus padres y acudientes por el
acompafiamiento y colaboracién en el trabajo que trajeron a la clase de hoy.

La docente provee espacios de participacion y socializacion a los
trabajos realizados.

La lectura realizada de manera amena por parte de la docente, y no como
Relacion con  |una simple actividad de la clase para desarrollar contenidos, motivé a los
los objetivos de | estudiantes a hacer parte activa de la sesion.

investigacion L .
La docente al desarrollar la tematica involucra a los padres de familia 'y

acudientes en el proceso, no solo en la asignacién de tareas, sino, en la
motivacion para que los nifios compartan con sus padres lo aprendido en
clases.

La lectura de cuentos atractivos para los estudiantes, ademas de permitir
el desarrollo ameno de la programacion del grado, facilita la apropiacion
de los conocimientos de manera agradable.

Conclusién
La docente, al dar libertad a los estudiantes para realizar los trabajos
teniendo en cuenta sus preferencias, enriquece la actividad y entusiasma
la elaboracion de los mismos.
Fecha del :
echa de 03 de abril de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccién de informacién observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

La docente inicia preguntando si recuerdan en qué consistia la tarea asignada. La gran
mayoria contesta que si. Ella explica que consistia en leer el cuento “La ratita inconforme”
en compariia de su familiares y realizar un dibujo, titere o plegable sobre este.
Seguidamente se pide a los estudiantes que llevaron a clases el compromiso dejado en la
clase anterior levanten la mano. La gran mayoria de estos la levanta. Se pide a varios
estudiantes pasar adelante a compartir con sus comparfieros los trabajos llevados a clases.
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Uno de los nifios que pasa al frente esconde su trabajo, la maestra lo motiva a mostrarlo a
sus comparieros, era un titere elaborado con una media. La docente le pregunta ;Qué
personaje es este y por qué lo hizo?

Otros comentaron lo que habian aprendido. Un nifio mostro el dibujo que hizo con ayuda de
sus familiares, otro un escrito que realizé con ayuda de sus padres y lo que habia aprendido
del cuento. Los nifios participaron con alegria y espontaneidad.

La socializacién de las actividades asignadas para realizar en casa con
ayuda de los padres, permite a la docente realizar control de la apropiacion
de conocimientos por parte de los estudiantes y a la vez el
acompafiamiento de los acudientes en el proceso educativo de sus hijos.

Relacion con
los objetivos de | Al realizar trabajos de su preferencia y no como una imposicion, los

investigacion |estudiantes participan con motivacion y entusiasmo en su socializacion y
se muestran mas atentos a lo que comparten sus comparieros.

Materializar un cuento leido, permite la transversalizacion del
conocimiento y el desarrollo la creatividad en los estudiantes.

La motivacion que le imprime la docente a la hora de realizar la lectura es
el eje para gque los estudiantes se motiven.

Conclusion Involucrar a los padres de familia en el proceso escolar, debe hacerse de
manera frecuente, con el propésito de que se constituyan en un actor
indispensable de este.

Fecha del .
Sl 0lE 03 de abril de 2018
evento

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

La docente realiza la socializacion de la actividad asignada como tarea, pasando a varios
estudiantes al frente del grupo para exponer sus trabajos. Los que pasan al frente explicaban
con mucha alegria a sus compafieros, el por qué escogieron el personaje y lo que hizo en la
trama del cuento, estos socializaron, los plegables, dibujos vy titeres realizados.

Un estudiante llevo a clases un titere que elaboro con ayuda de sus padres. Al inicio de la
socializacion este se mostraba timido y escondia su titere, la docente lo motiva a mostrar su
trabajo, a lo que responde que es la ratica Flor. La docente le hace una serie de preguntas y
el nifio toma confianza y empieza a mover su titere y a explicarle a sus comparieros, que le
ocurri¢ al personaje en el cuento.

El estudiante que escribid su propio cuento, lee algunas partes y muestra a sus comparfieros
los dibujos realizados por él.
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Al proponer varias opciones para la realizacion del trabajo representativo
del cuento leido, la docente permite a cada estudiante, realizar el trabajo
teniendo en cuenta sus gustos e intereses.

Relacion con El espacio de socializacion fue aprovechado para reforzar en los
los objetivos de | estudiantes valores como el respeto, la tolerancia y la escucha.
investigacion
La actividad propuesta para realizar en compafiia de los padres no como
una imposicion u obligacion, sino, como la oportunidad de mejorar la
interaccion con sus hijos, lleva a involucrarlos en el proceso de la
lectoescritura.

Una de los objetivos de esta actividad es la integracion del padre de familia
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, aspecto fundamental en la
construccién de un aprendizaje significativo en los estudiantes.

Conclusion
La realizacion de actividades complementarias fortalece el aprendizaje en
los estudiantes y permite la docente profundizar en la tematica
desarrollada.
Fechadel 3 4o abril de 2018
evento

Diario de campo n° 6 (DC6-D)

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza

Subcategoria

La docente inicia la jornada a las 12:45 pm. Después de saludar y atender requerimientos
de algunos padres de familia del grado 2-3.

Se da inicio a la jornada con el saludo y actividades de rutina. La docente les comenta que
para la clase del dia de hoy saldran del saldn y realizaran un recorrido por la institucion.
Ellos se motivan y muestran agrado por la actividad.

La docente da las orientaciones sobre la forma adecuada en que deberén salir y lo que deben
observar. Durante el recorrido realiza preguntas de induccion y aclara las inquietudes de los
estudiantes. Al regresar al aula, les dio las indicaciones para realizar la escritura de un cuento
de manera individual teniendo en cuenta lo observado en el paseo.

Al terminar varios estudiantes realizaron la socializacion del cuento escrito. La docente hizo
algunas correcciones de ortografia y de pronunciacion a los cuentos que fueron socializados.
Asigno la tarea correspondiente. Escribir o dibujar otro cuento con ayuda de los padres.

Relacion con | Las préacticas de ensefianzas utilizadas por la docente de este grado
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los objetivos de |buscan que todos los estudiantes participen, en las actividades
investigacion |desarrolladas.

La docente emplea diferentes estrategias de ensefianza respondiendo al
desarrollo de la observacion, atencidn, concentracion, trabajo en equipo y
la comunicacion adecuada de las ideas, por parte de los estudiantes.

Al escribir el cuento los estudiantes ponen en practica el trabajo
cooperativo, a través del intercambio de Gtiles escolares y opiniones e
ideas acerca de la escritura correcta de algunas palabras.

Las situaciones comentadas por los educandos en el recorrido, fueron
utilizados por la docente para hacer precisiones y construir conceptos de
manera significativa y vivencial, que aunque no hacian parte de la
produccidn escrita, si apuntaban a la transversalizacion del conocimiento.

SO Los estudiantes se muestran mas receptivos a la hora de escuchar las
intervenciones de sus compafieros y dispuestos a dar su opinion al
respecto, cuando se utilizan espacios diferentes al aula de clases para el
desarrollo de las actividades.

Fechadel =, o 5 ge abril de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

La docente comenta que para la clase del dia de hoy saldran del aula y realizaran un recorrido
por la institucién. Los estudiantes se motivan y muestran agrado con la actividad propuesta
por medio de aplausos.

Se organiza por parejas a los estudiantes y se les indica salir al patio, en este la docente
sefiala hacia el micro bosque que se encuentra en la institucion, orienta observar todo lo que
se encuentre alli, seres vivos y no vivos. Los nifios le indican a la maestra que han encontrado
hormigas, mariposas, abejas, plantas, tapas y otros. Luego de un tiempo prudente de
observacion y didlogo entre los educandos y la profesora, se les indica desplazarse hacia el
patio saldn, cafeteria, canchas y pasillos, siguiendo la indicacién dada para la observacion
anterior.

El recorrido realizado por parte de los estudiantes se hace con motivacién y animo, asi como
dialogando entre ellos lo observado, realizando preguntas a su maestra sobre aspectos que
les llama la atencion.

Un educando sefiala a la docente el estado de suciedad que presenta una parte del patio salén,
lo que aprovecha la orientadora para dar indicaciones sobre como ellos deben sumarse en el
aseo y mantenimiento de los espacios de la institucion. Lo anterior lleva a un nifio a
comentar como en su casa practican el reciclaje. Otro compariero pregunta ¢qué es reciclar?,
la docente y el estudiante que lo realiza en casa, le dan explicaciones al respecto. Otro nifio
le comenta a la docente una situacién de conflicto familiar, y esta lo
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consuela e invita a los demas a valorar y apreciar a sus familiares, mientras, sigue orientando
el recorrido por la institucion.

Un estudiante manifiesta que imagina el recorrido como si estuviera viajando por Colombia,
situacion aprovechada por la docente para explicar el concepto de pais, departamento,
municipio, comuna y barrio.

Los nifios se mostraban atentos y participativos, la profesora los guia hacia una exploracion
maés profunda del espacio observado. Un grupo de estudiantes se percata de un grifo abierto
en la unidad sanitaria y llaman la atencion de la docente, ante esto, ella aprovecha para
recordarles el uso adecuado, cuidado y preservacion del agua y los demas recursos naturales.
Al informar que se termina el recorrido, los estudiantes se niegan a regresar al aula, pero son
motivados con la promesa que por su excelente comportamiento, realizaran después un
proximo paseo, y que se divertiran en la actividad que haran en el salén de clases.

Una vez en el aula, se dan las indicaciones de la actividad a realizar, que consiste en crear
un cuento utilizando lo observado y comentado en el recorrido. Para esto, cada estudiante
recibe una hoja en blanco. La maestra observa como algunos empiezan la actividad y otros
no, hace la pregunta ¢Por qué no empiezan el trabajo? ;No comprendieron las indicaciones?
Un estudiante levanta la mano y le indica a la docente que él no sabe escribir en la hoja sin
raya, los demas manifiestan lo mismo. Se procede con el cambio de hojas y empiezan a
escribir sus cuentos.

Al terminar la docente asigna la tarea. Escribir o dibujar otro cuento con ayuda de los padres.

La docente al planear la clase tuvo en cuenta intereses y necesidades de
los estudiantes, contextualizacion de las situaciones y transversalizacion
el conocimiento y actividades que fomentan el aprendizaje significativo.

Relacion con | Los estudiantes reciben atencion y solucion por parte de la docente ante
los objetivos de | las situaciones de duda acerca de la escritura correcta de algunas palabras.
investigacién
La produccion escrita de cuentos fomenta el aprendizaje cooperativo y
colaborativo en los estudiantes al desarrollar las actividades propuestas
para la clase.

La apropiacion del conocimiento es motivadora, cuando se brindan
escenarios distintos al aula de clases.

Conclusion La interaccion entre los estudiantes se da de manera fluida y sin presiones,
ellos trabajan en equipos por afinidad y se colaboran sin necesidad de la
intervencion de un adulto.

Fechadel ;. 5 g april de 2018
evento
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Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

La docente les comenta a los estudiantes que para la clase de hoy saldran del aula y
realizaran un recorrido por la institucion. Actividad que resulta motivadora para ellos.
Realizan el recorrido observando los diferentes espacios con los que cuenta la institucion,
micro bosque, patio salon, cafeteria, canchas y pasillos. Al terminar el recorrido, la docente
les recuerda a los estudiantes las partes del cuento y la importancia de la interaccion de los
personajes. Seguidamente se les orienta realizar la produccion escrita de un cuento con lo
observado.

Los estudiantes se encuentran motivados y empiezan a producir sus historias, relacionando
los elementos y conceptos dialogados durante el recorrido. Ellos intercambian ideas sobre
sus escritos y se colaboran con la escritura correcta de algunas palabras, y en otras ocasiones
le solicitan ayuda a la docente.

Cuando la docente indica que el tiempo para escribir ha terminado, pide levantar la mano a
los estudiantes que quieran participar en la socializacion de la actividad. Siendo muchos los
que manifiestan querer compartir su cuento. Algunos de ellos realizaron dibujos para
ilustrarlos.

Para actividad en casa la docente indica escribir otro cuento con ayuda de sus padres en el
cuaderno de lengua castellana y traerlo a clase para compartir.

Al proponer el recorrido y estar atenta a los interrogantes de los
estudiantes se evidencio una empatia y motivacion de la docente hacia sus
estudiantes.

Relacién con
los objetivos de
investigacion

Los estudiantes realizaron interrogantes a la docente, quien los resolvio e
indujo a comprender conceptos que para ellos eran importantes.

La actividad propuesta de compartir la lectura del cuento con sus padres,
lleva implicito el acompafiamiento de estos en el proceso de ensefianza de
la lectoescritura.

La construccion de cuentos después del recorrido hace que el estudiante
desee realizar la actividad, porque lo que va a escribir parte de su vivencia.

El estudiante que se siente escuchado, participa y trabaja con motivacion
Conclusion y eficacia en la actividad propuesta por el docente.

Los escenarios fuera del aula motivan a los estudiantes a realizar sus
actividades con una actitud de gozo y disfrute en el aprendizaje de la
lectoescritura.

Fecha del 4 al 5 de abril de 2018
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evento

Diario de campo n° 6 (DC6-E)

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada

Categoria | Practicas de ensefianza

Subcategoria

La jornada escolar inicia a las 12:30 pm y culmina a las 05:30 pm. Comprende seis periodos
de clases, cada uno con una duracién de 45 minutos. El horario de descanso es de 2:45 pm
a3:15 pm. El grado y grupo observado es el 2-3, orientado por la docente Mirian del Rosario
Gobmez Sanchez, conformado por 35 estudiantes y la muestra observada corresponde a 11
educandos.

La clase se planea para dos periodos iniciando a las 12:30 pm. Al ingresar al aula, la docente
realiza el saludo habitual a los estudiantes. Seguidamente les indica que hoy van a salir del
salon para hacer un recorrido por algunos lugares del colegio, noticia que alegra a los nifios.
En el recorrido van a observar seres vivos como animales y plantas, la disposicion de los
residuos, el aire, objetos y todo aquello que les llame la atencion. La profesora les manifiesta
que con lo observado van a realizar su propio cuento una vez regresen al salon. En el
desarrollo del cuento en el aula, algunos nifios se levantan del puesto para mostrar a la
maestra los avances de sus cuentos. Una nifia se queja ante la docente porgue otra compafiera
se estd copiando de su cuento. Muchos estudiantes escriben con gran fluidez mientras que
otros la hacen de manera mas lenta. Inmediatamente, una nifia anuncia los deseos de
socializar su cuento y otros se suman, a lo que la profesora accede. Finalmente, la docente
asigna la tarea de creacion de un cuento en casa con ayuda de sus padres para traer al dia
siguiente.

La realizacion de précticas de ensefianza diferentes a las habituales, se
convierten en posibilidades creativas y generadoras de aprendizajes
Relacion con | vivenciales.

los objetivos de
investigacion |La aproximacion de las teméticas con las situaciones que viven los
estudiantes es una oportunidad para incrementar su creatividad en el
desarrollo de las actividades de aula.

Las practicas de ensefianza llevadas a cabo favorecen en los estudiantes la
Conclusion | imaginacion y las relaciones entre el contexto y los contenidos,
posibilitando a su vez el descubrimiento y desarrollo de los aprendizajes.

Fecha del

4 al 5 de abril de 2018
evento

Cuadro de referencia recoleccion de informacion observada
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Categoria | Lectoescritura

Subcategoria

Para el desarrollo de la actividad, la creacién de los cuentos propios, teniendo en cuenta lo
visto en el recorrido fuera del saldn, la docente entrega a cada estudiante una hoja de block
sin rayas, pero varios nifios expresan que no saben escribir en hojas sin rayas, por lo que la
docente les cambia por hojas de block con rayas para que redacten su propio cuento, a la
vez, les recuerda que el cuento tiene unos personajes, inicio, desarrollo o nudo y desenlace
o final. Posteriormente, los nifios comienzan con la escritura del cuento que méas adelante
socializan. Para finalizar la clase, la docente asigna como tarea, que los nifios realicen en
compafiia de sus padres la lectura del cuento y con ayuda de estos, crear un cuento para la
proxima clase.

La produccién de cuentos propios a partir de situaciones observadas es

- una experiencia que estimula la escritura en los estudiantes
Relacion con

los objetivos de

X . |La metodologia empleada por el docente en la ensefianza de la
investigacion

lectoescritura proporciona condiciones favorables en los estudiantes de a
la hora de participar en las actividades

La construccién de cuentos propios es una estrategia valiosa que se adapta
Conclusién |a las necesidades de los estudiantes e incentiva el gusto por la lectura y la
escritura

Fecha del

4 al 5 de abril de 2018
evento

Cuadro de referencia recolecciéon de informacion observada

Categoria | El cuento

Subcategoria

La docente anuncia a los nifios que van a salir del salon para hacer un recorrido dentro del
colegio, pero antes de hacerlo, les pregunta ¢ Cuales son las partes del cuento? y la mayoria,
inducidos por ella responden; inicio, nudo y final. Entonces, la profesora manifiesta que
después del recorrido con lo que van a observar, realizaran su propio cuento, lo van a crear
imaginando la historia con lo visto o imaginando los personajes. Culminada la etapa de
observacion y ya dentro del aula, los nifios desarrollan en hojas de block con rayas la
escritura de sus cuentos. Cuando varios nifios finalizan la escritura de su cuento, una nifia
insiste a la docente el deseo de compartir su lectura con los demas y otros mas se suman a
esta iniciativa, por lo que la profesora accede. Al terminar esta actividad, la docente asigna
la tarea a los estudiantes para desarrollar en compariia de sus padres, compartir la lectura y
crear un nuevo cuento.

La creacion de productos propios como los cuentos, invita a los nifios a
valorar sus conocimientos y experiencias, al articularlos con las
actividades de aula.

Relacion con
los objetivos de
investigacién
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La ensefianza de la lectoescritura a partir de cuentos, es una herramienta
que proporciona ambientes potentes y multiples elementos para propiciar
los aprendizajes de los estudiantes

La estrategia didactica en torno al cuento, proporciona valiosos elementos
Conclusion | que potencializan el gusto por la lectura y la escritura en los nifios.

Fechadel |, | 5 de abril de 2018
evento
Grupo de reflexion n° 1 (GR1)
Fecha 23/08/17 N° Participantes 30

Categoria Préacticas de ensefianza, lectoescritura, el cuento.

Aprendizaje
Palabras clave |Lectura
Escritura

¢Qué actividades hace tu profesora en clase?

¢En qué areas se te presentas dificultades y porque?

¢ Qué areas te son mas faciles de aprender?

¢Qué dificultades se te presentan a la hora de leer y escribir?
¢ QuE cosas te gusta leer y porque?

¢Con qué te gustaria que te ensefiaran a leer y a escribir?

Preguntas
orientadoras

Reporte y conclusiones

El desarrollo del grupo de reflexion se realiza con los estudiantes de grado primero grupo
1-1, de la sede principal, en la sala de profesores de la institucion. Este espacio es amplio,
con adecuada ventilacion e iluminacion. Los estudiantes se ubicaron en las mesas y sillas
que estaban dispuestas en circulo. Se da inicio a la actividad a las 2:40pm, por parte de la
Maestrante Audrey Arteaga, la cual le da la bienvenida y explica el propoésito de la
actividad, indicando las reglas de participacion.

Los participantes se muestran atentos y a la expectativa, pero algunos se perciben distraidos
y hablando entre ellos. La docente hace su intervencion nuevamente para dar inicio a la
socializacion de los interrogantes propuestos. ¢ Qué actividades hace tu profesora en clase?
La mayoria de los estudiantes coincidieron en responder “organiza el salon, hace la oracion,
pasa a lista, nos hace preguntas de lo que aprendimos, pregunta quién hizo la tarea, explica
la clase, nos manda a escribir en el cuaderno, hace dictados, nos pone a leer en el libro y
deja tarea”.

(En qué areas se te presentan dificultades y por qué? varios estudiantes expresan “Lengua
castellana; porque no entiendo las letras, no sé leer, no sé hacer los dictados, no practico en
casa y no tengo el libro para repasar las lecturas que deja la profesora”.
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Otros estudiantes participan y dicen que el area de mayor dificultad para ellos es
Matematica, porque no conocen los nimeros, no saben leer el examen, no realizan las sumas
y no pueden escribir los nimeros, porque no conocen todas las letras que la sefio les coloca.
Otros dicen que Ciencias Naturales porque no entienden los examenes y la sefio escribe
mucho, no copian todo y después no pueden estudiar.

Otros que Religion, Etica, Emprendimiento porque no saben leer las letras del examen y no
saben escribir para responder las preguntas que hace la sefio.

¢Cual es el area que te es mas facil aprender?, los estudiantes contestaron, Artistica,
Educacion Fisica, porque ahi ellos pueden dibujar, saltar y correr con sus compafieros.

¢ Qué dificultades se te presentan a la hora de leer y escribir? algunos estudiantes dicen que
se les presentan dificultades porque no conocen las letras al leer y escribir, la sefio dicta
muy rapido y a veces no saben como se escriben las palabras. Otros, que a veces no
practican en casa porque sus papas llegan tarde del trabajo y no les da tiempo, no tienen el
libro de lectura para practicar, se ponen a jugar y no realizan las tareas que deja lasefio.

¢ QuEé cosas te gusta leer y por qué? Todos se muestran motivados para participar, una nifia
se pone triste y le dice a la docente que a ella no la han dejado hablar, a lo cual la docente
le deja hablar en primer lugar, esta dice que a ella le gusta leer sus cuentos de princesas.
Otras expresiones comunes son: “mis papds me compraron un libro grande donde tiene
muchos cuentos, me gusta leer su biblia, me gusta leer el libro de historias biblicas, mi
mama me pone a leer el peridodico”. Cuando la docente les pregunta por qué les gusta leer
los cuentos, ellos responden “porque tienen dibujos y letras, porque puedo colorear los
dibujos”.

Algunos nifios se muestran distraidos, la docente les informa que ya van a terminar y que
la dltima pregunta para contestar es ;Con qué te gustaria que te ensefiaran a leer y a
escribir?, la mayoria responde que le gustaria aprender a leer y escribir con cuentos, cuentos
de princesas, su cuento de superhéroes, su biblia y libro de historias biblicas, cuando la
docente les pregunta el por qué, ellos responden porque es muy divertido, tienen dibujos,
tienen letras grandes y porque sus papas les leen cuentos.

Conclusiones

Las actividades desarrolladas por la docente son oracion, organizacion del salon,
explicaciones, llamado a lista, preguntas para recordar el tema anterior, presentacion del
tema a desarrollar, registro en el tablero de ideas principales, consignacion en los cuadernos,
revision de tareas y asignacion de nuevas.

Los estudiantes se sienten motivados por aprender, algunos presentan dificultades a la ahora
de leer y escribir porque no han aprendido los fonemas vistos y no practican suficiente en
sus hogares.

Se debe tener en cuenta el hecho de que los estudiantes manifiestan que la docente hace
consignaciones muy largas.

Se evidencia poco acompariamiento de parte de algunos padres en el proceso lectoescritor
de sus acudidos.
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Los estudiantes muestran interés por manipular, colorear y leer los cuentos que se
encuentran a su alcance.

Grupo de reflexion n° 2 (GR2)

Fecha 23/08/17 N° Participantes 6
Categoria Préacticas de ensefianza, lectoescritura, el cuento.
Ensefanza
Lectura
Palabras clave Escritura

Practica docente.

e ;Como llegan los nifios al grado primero?

e ;Cudles son las dificultades que se le presenta a la hora de
ensefar a leer y a escribir?

e ;Conoce usted el estilo de aprendizaje de sus estudiantes?

e ;Qué circunstancias afectan el avance del proceso de
ensefianza de la lectoescritura?

Preguntas
orientadoras

Reporte y conclusiones

El desarrollo del grupo de reflexion se realiza con docentes de grado primero de la sede
principal. A las 4:30 pm el becario Abraham Hoyos da la bienvenida y agradece a los
docentes por su asistencia y disposicion de participar de este grupo de reflexion.

Les comenta sobre los interrogantes propuestos y la finalidad de estos como insumos al
proyecto de investigacion gque se viene desarrollando.

Los docentes de primero expresan su agrado a lo expuesto y manifiestan su disposicion por
apoyar todo lo que contribuya a su quehacer docente y al aprendizaje de los estudiantes.

La docente Nileth Rodriguez manifiesta que ella tiene mas de 20 afios de experiencia en
grado primero, pero que ella esta dispuesta a tomar y aprender todo lo nuevo o bueno que
le ayude a realizar mejor su trabajo con los nifios.

La becaria Rosiris Suarez les hace el primer interrogante ;Cémo llegan los nifios al grado
primero?

A lo cual los docentes expresan: llegan con algunas bases pero no las suficientes, la mayoria
presenta dificultades al seguir indicaciones, manejar la lateralidad, reconocer los fonemas
bases, seguir el renglon, colorear sin salir del contorno, escribir correctamente su nombre.

En cuanto el siguiente interrogante ¢Cuales son las dificultades que se le presenta a la hora
de ensefiar a leer y a escribir?, los docentes responden, que la falta de acompafiamiento por
parte de los padres o acudientes. La docente Irisol Negrete
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manifiesta que: “algunos nifos no aprenden de la misma manera, los docentes tenemos que
idear otras actividades para los que se van quedando en el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura”. El docente Andrés Polo responde que algunos nifios son mas lentos para
aprender.

El becario Abraham Hoyos realiza el siguiente interrogante ¢conoce usted el estilo de
aprendizaje de sus estudiantes?, los docentes manifiestan que ellos identifican que algunos
son mas rapidos para aprender que otros, se hace el interrogante de que si ellos conocen el
estilo de aprendizaje de cada uno de sus estudiantes no hubo respuesta, pues ellos no han
aplicado un test para este fin.

En cuanto el dltimo interrogante ¢Qué circunstancias afectan el avance del proceso de
ensefianza de la lectoescritura? Los docentes manifiestan: “los factores que afectan el
proceso de ensefianza de la lectoescritura son la falta de acompafiamiento en casa para
realizar las tareas y las practicas de lectura y dictado, las pocas bases que traen los nifios al
grado primero, ya que la mayoria viene con un solo grado de preescolar cursado, la falta
de materiales y textos, la falta de atencion y concentracion de los estudiantes”.

Siendo las 5:40 pm se dio por terminado el grupo de reflexion.

Conclusiones

Los docentes se sienten motivados por realizar su quehacer y cumplir su encargo social,
pero las diferentes dificultades los llevan a cuestionarse ¢qué hacer para que sus estudiantes
aprendan?

La falta de acompafiamiento por parte de los padres de familias y acudientes en el proceso
de la lectoescritura es uno de los factores que afecta el proceso de ensefianza.

Identificar los diferentes estilos de aprendizajes de los estudiantes es indispensable a la hora
de planear y ejecutar las actividades de ensefianza de la lectoescritura.

El fortalecimiento de las habilidades como la escucha, atencion y seguir indicaciones son
indispensables en el proceso de ensefianza de la lectoescritura.

Grupo de reflexiéon n° 3 (GR3)

Fecha 24/04/18 N° Participantes 12

Categoria Préacticas de ensefianza, lectoescritura, el cuento.

Practicas de ensefianza
Propuesta didactica
Palabras clave | Lectoescritura

El cuento

Aprendizaje vivencial
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e ;Cuales son los aportes que brinda la estrategia didactica
implementada para la ensefianza de la lectoescritura en grado

primero?
Preguntas e Como la utilizacion del cuento favorece la ensefianza de la
orientadoras lectoescritura?

e (Cbmo la propuesta didactica para la ensefianza de la
lectoescritura articula los saberes de otras disciplinas?

Reporte y conclusiones

Siendo las 3:30 p.m. se da inicio al grupo de reflexion, con el objetivo de socializar la
implementacién de la estrategia didactica en los grados primero y segundo de bésica
primaria. Participan en él los docentes de estos grados, docentes de los grados 3, 4 y 5 con
asignacion académica en Lengua Castellana, el rector, la coordinadora de basica primaria,
la tutora del Programa Todos a Aprender (PTA) y los docentes investigadores.

La reunion se realiza en la sala de profesores con el saludo, bienvenida y agradecimiento a
la asistencia por parte del rector. Acto seguido, se realiza la oracion y se da paso a la
intervencion de los docentes teniendo en cuenta las preguntas formuladas por el grupo
investigador.

La profesora Alfradaith Durango, manifiesta: “me parece bien que se empiece a evaluar la
forma de ensefianza que tienen los docentes en la institucion, sugiero que se debe realizar
desde el grado transicion, ya que los estudiantes llegan a grado primero sin las habilidades
requeridas para iniciar el proceso lectoescritor”. Interviene la docente Miriam Goémez
reafirmando lo antes mencionado.

Seguidamente, la tutora PTA Marcela Pefia dice: “Toda propuesta didactica responde a una
necesidad concerniente a las practicas de ensefianza de los maestros”, aclara a todos en qué
consiste y qué debe contener una estrategia didactica, la cual debe partir de las reflexiones
que los docentes realicen de su quehacer, con la finalidad de prepararse pedagdgica y
didacticamente. Ademas, invita a los profesores del area de lengua castellana a revisar y dar
sus aportes a la propuesta didactica (PD), para que asi la puedan aplicar en sus respectivos
grupos, centrandose en el desarrollo de las competencias escritural y el componente
pragmatico, sin descuidar el sintactico y semantico. Teniendo en cuenta este analisis, la
docente Ketty Avila opina que la solucion a esa problematica no se logra en una sola clase,
se requiere de cierto tiempo; y expresa: ¢Sera pertinente que el colegio haga un pare en la
programacion del grado primero y dejen de desarrollar tantas asignaturas y solo se dediquen
a lengua castellana y matematicas? Por lo que la tutora PTA manifiesta que no es necesario,
porgue se pueden transversalizar los contenidos de varias asignaturas en una clase, puede
ser a través de proyectos, eso depende mas de la creatividad del docente.

Respecto a la implementacion de la PD en el grado primero, la profesora Levis Martinez
dice: “la actividad desarrollada sobre la observacion del cuento 4lbum me ayudo a
desarrollar los temas propuestos, y a ensefiar el uso de la palabra, aspecto que estoy

199



tratando de fomentar en mis nifios, ademas, me parecid interesante porque pude realizar
algo diferente en una clase y los nifios estuvieron motivados y sugiero que haya mas
claridad respecto al método para la ensefianza de la lectoescritura que propone la PD y como
lo van a poner en practica los docentes”.

La maestra Nileth Rodriguez de grado primero manifiesta qué le gusté mucho desarrollar
la actividad de observacion del cuento album, y que esto depende de la motivacién del
maestro por mejorar e implementar cosas nuevas en su practica docente. “Desde que se hizo
el primer grupo de reflexion estaba atenta sobre lo que se pretendia hacer con la propuesta,
y al haber desarrollado varias actividades de esta, pude llenar mis expectativas. Pero lo que
méas me impresiond fue la construccidn de cuentos a partir de las iméagenes observadas, vi
como mis nifios mientras realizaban la actividad estaban motivados, atentos y trabajando
de manera colaborativa en cada equipo. En la socializacion del cuento realizado, se pudo
profundizar la temética y poner en practica valores como el respeto y tolerancia entre los
educandos”.

El profesor Manuel Rivero resalta que “para la ensefianza de la lectoescritura se hace
necesario el desarrollo de ciertas habilidades en cada grado y ciclo escolar, pero a nivel
general en las instituciones educativas, incluida La Pradera, eso no se evidencia, debido a
la cantidad de asignaturas que se desarrollan en este grado. EI método de ensefianza de la
lectoescritura que utilizan algunos educadores a veces no es el mas adecuado y el afan
porque el nifio aprenda a leer y escribir a edades mas tempranas permite que se dejen de
fomentar habilidades imprescindibles para que este proceso se lleve adecuadamente. Por lo
anterior considero, que si la propuesta didactica tiene en cuenta estas necesidades, apoyaria
su implementacion”.

Asi mismo, la docente Levis Martinez comparte la postura de su compafiero, menciona:
“tuve la oportunidad de aplicar la estrategia, pero sugiero que en la secuencia de actividades
de la PD se detallen las mismas, porque no se evidencia la metodologia para ensefiar a leer
a los nifios con cuentos, y por tanto como ensefiar a leer y escribir con esta estrategia”.
Propone que para la ensefianza de cada fonema se utilice un cuento contextual creado por
los investigadores.

La tutora PTA Marcela Pefia, encontr6 que la PD aporta herramientas tedrico-practicas
valiosas a los docentes de grado primero para la ensefianza de la lectoescritura; un
ejemplo de esos aportes tedricos es el que da el autor Cassany, a quien citan en el trabajo.
El menciona que todo escritor es un buen lector y que estas dos competencias van ligadas,
no son sesgadas una de la otra. De igual forma presenta un espiral para adquirir las
habilidades de la competencia escritora, en donde se inicia desde lo mas elemental que
son las palabras hasta llegar a la produccion textual, haciendo un recorrido de palabras,
frases, oraciones, textos; estos deben responder a una intencionalidad y las formalidades
de como se escribe, aspectos que pueden ser tenidos en cuenta para mejorar la debilidad
que tiene el colegio en el componente pragmatico de esta competencia. Otro aspecto de
credibilidad que se observa en la PD, es que los maestrantes toman en cuenta los
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referentes que da el MEN para grado primero, donde se afirma que se deben desarrollar
unas microhabilidades que se fundamentan en el desarrollo de la adquisicion del codigo
escrito y de la produccién de textos.

Interviene la docente Miriam Gomez, quien resalta la importancia de emplear actividades
ludicas como la lectura de cuentos, en el afianzamiento de las habilidades requeridas para
el aprendizaje de la lectoescritura en los primeros afios de escolaridad. Por tanto, es muy
positivo el hecho que se implemente una propuesta didactica en la institucion utilizando el
cuento. Comenta que después de haber aplicado dos fases de la propuesta, observa a sus
nifios m&s participativos y estos le piden que antes de iniciar cualquier actividad les narre
un cuento. Hecho que tiene en cuenta ahora, antes de preparar sus clases, escogiendo o
creando cuentos que le ayuden a desarrollar la tematica a tratar.

Seguidamente la tutora PTA menciona que al leer la PD entiende que se utiliza la lectura
del cuento como estrategia para la ensefianza de la lectoescritura. Agrega que el cuento es
un género narrativo que corresponde a una tipologia textual, esta tipologia tiene unos
eventos a nivel de propositos, estructuras y elementos, y como tal, por sus caracteristicas es
el texto narrativo méas pertinente para trabajar con los nifios en estas edades. Es muy
apropiado entonces que la PD utilice el cuento como herramienta para la ensefianza de la
lectoescritura. Agrega que es interesante también, que la propuesta utilice el cuento como
pretexto, a través de él se puede fortalecer la competencia escritora y su componente
pragmatico.

La docente Mirna Pérez, afirma: “el cuento es un recurso muy bueno para trabajar la
interdisciplinariedad de las areas, por tanto sugiero al equipo investigador que se tenga en
cuenta esto para poder trabajar la PD desde todas las areas en la Institucion™.

El profesor Andrés Polo de grado primero, muestra a los participantes el cuento album que
trabajo con sus estudiantes, simulando la narracién de algunos apartes de este tal como lo
hace en clase, y comunica como esta practica lo ha ayudado a ensefiar conceptos como
antonimos y sindnimos de manera vivencial con ejemplos de la cotidianidad.

Se da por terminado el grupo de reflexion a las 5:30 p.m.

Conclusiones

Las voces de los docentes coinciden en que muchas de las practicas de ensefianza estan
basadas en métodos tradicionales, que en cierta medida afectan el aprendizaje de los
estudiantes.

Los docentes reconocen la necesidad de examinar las practicas de ensefianza que se llevan
a cabo en la Institucion, con la finalidad de fortalecerlas, de tal manera que se refleje en el
mejoramiento de las dificultades presentadas por los estudiantes. Es pertinente que los
profesores tengan un manejo adecuado de las concepciones tedrico practicas referentes a la
ensefianza de la tematica a trabajar en lengua castellana.
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La propuesta didactica aporta valiosas herramientas teorico-précticas que permiten al
docente tener claridad respecto a las habilidades que desarrollan los estudiantes, para que
el proceso lectoescritor se realice en forma adecuada.

Los educadores de grado primero que implementaron la propuesta didactica reconocen el
cuento como un texto narrativo que posibilita a los docentes captar la atencién de los
estudiantes y ensefiarles de manera divertida y novedosa. Por sus caracteristicas
particulares, es una herramienta adecuada para desarrollar las habilidades que se requieren
al iniciar su proceso lectoescritor.

Utilizar el cuento como recurso didactico ofrece al educador la oportunidad de relacionar
en una misma actividad temas de diferentes areas. Esta herramienta enriquece el quehacer
docente, al permear y articular los saberes de las diferentes disciplinas dandole sentido a
estos.

Grupo de reflexion n° 4 (GR4)

Fecha 26/04/18 N° Participantes 30

Categoria Précticas de ensefianza, lectoescritura, el cuento.

Propuesta didactica
Pertinencia
Proyeccion
Lectoescritura

Palabras clave

e ;Cudles son sus percepciones después de haber leido el
documento sobre la propuesta didactica “Mi cuento es leer y
escribir’”?

e ;Qué recomendaciones sugiere para la propuesta didactica?

Preguntas
orientadoras

Reporte y conclusiones

El desarrollo del grupo de reflexién se realiza con todos los docentes de grado primero, de
la sede principal, los docentes de Lengua Castellana, la coordinadora de la basica primaria,
la tutora de PTA, el rector y grupo maestrantes.

Se da inicio a la actividad a las 2:40 p.m. por parte del rector quien da la bienvenida y
gracias por la asistencia a los presentes, luego el docente Fredy Padilla realiza una oracion.
Seguidamente la becaria Rosiris Suarez da las gracias por la asistencia, explica el propdsito
de la reunion, indica pautas generales e informa de los avances en el disefio e
implementacion de la propuesta para contextualizar a los participantes. Asi mismo,
comunica la proyeccion de la propuesta a otros grupos y grados.

El rector de la institucion recuerda a los presentes la importancia de la propuesta, no solo
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para la institucion con miras al mejoramiento continuo, sino para la secretaria de educacion,
debido a la iniciativa presentada por los rectores de varias instituciones que tienen becarios,
para impulsar estas estrategias y experiencias significativas en un foro educativo u actividad
que cumpla este fin.

El grupo investigador hace su intervencion dando las orientaciones precisas sobre la
participacion para poder cumplir con el objetivo de este grupo de reflexion. Informa que la
propuesta sometida a consideracion, se disefié para el grado primero con el propdsito de
fortalecer el proceso de ensefianza de la lectoescritura y la proyeccién de la misma a dos
afios, asi como la transversalizacion con las otras areas. La docente Rosiris Suarez comenta
que la propuesta estd a consideracion de todos los presentes, agradece el espacio de su
tiempo empleado para leerla y la entrega de la rubrica de evaluacion del disefio de la
propuesta didactica diligenciada, asi como sus aportes en el dia de hoy, los cuales seran de
gran validez para la estrategia.

La becaria Maria josefina Colon interviene para hacer énfasis en que una de las finalidades
de la propuesta es invitar a la reflexion y transformacion de la préctica docente, teniendo
en cuenta los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

El profesor de Lengua Castellana en grado decimo Remberto Hoyos, recuerda el encargo
social que como docentes tenemos al desarrollar la labor y sobre todo en nuestra comunidad.
Ademas, sugiere que en la implementacion de la propuesta el docente sea innovador y
creativo para que esta surta el efecto deseado. La docente Yeidy Chamorro destaca la
importancia de que cada una de las etapas de las secuencias didacticas corresponda con un
objetivo particular, pero sugiere la revision en la redaccién de los mismos.

El docente Fredy Padilla pide la palabra y refiere que la propuesta apunta a las “SW”, qué,
cémo, cudndo, dénde y por qué. De la misma manera pide al rector se declare la
“emergencia lectoescritural”, para que la propuesta tenga un respaldo mayoritario y todos
apuntemos hacia el mismo lado y socializar la propuesta con todos los padres de familia 'y
no solo con los de grado primero. Refiriéndose al disefio de la propuesta, rescata el hecho
de su pertinencia y como apunta a desarrollar competencias, habilidades y orientaciones
dadas por el MEN, lo que lleva sin duda a una revision del quehacer docente, asi mismo,
invita a que los docentes de la sede el alivio se vinculen al desarrollo de la propuesta.

El profesor Manuel Rivero de Lengua Castellana en grado quinto pide que los docentes del
area revisen material bibliografico, para tener claro qué es y como se da el proceso
lectoescritor en los nifios, ya que para todos no es igual y esto nos llevaria a mejorar las
practicas docentes “si tengo claro el proceso, s¢ cOmo puedo hacerlo”.

La docente Afradaith Urango con asignacion en Lengua Castellana grado tercero, resalta la
importancia de aprovechar la estrategia para el fomento de valores de forma vivencial y no
solo de manera discursiva, lo que implica un mayor esfuerzo de parte del maestro al preparar
las actividades para que respondan a una necesidad especifica de su grado. Coloca a
disposicion de los maestrantes y de los interesados, una cartilla de su autoria que contiene
actividades interesantes para la ensefianza de valores.
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El rector destaca la participacion en el grupo de reflexion y se refiere al hecho de que todos
coinciden en que se debe hacer una revision de la practica docente y los planes de clase; los
invita a hablar un mismo idioma y sumarse para lograr el mejoramiento continuo.

La docente becaria Audrey Arteaga hace referencia que se debe hacer una verdadera
articulaciéon desde prescolar a grado once, que no sea solo en los planes de area, sino a
través de la interaccion entre los docentes por grados y areas.

El profesor Remberto Hoyos sugiere al rector que este espacio se repita y pueda
desarrollarse con todas las &reas.

La becaria Rosiris Suarez, rescata que el disefio de la propuesta se articula con el modelo
pedagdgico cognitivo social, el cual favorece el aprendizaje colaborativo, pues cuando el
conocimiento se construye de manera conjunta se logra la transformacion social. Con lo
anterior, la docente da las gracias a todos por su presencia y aportes, los cuales son de gran
valor en la investigacion, cerrando asi la actividad a las 4:40 pm.

Conclusiones

El sentir de todos los participantes, es la reflexion de las practicas docentes si se quiere
lograr un aprendizaje significativo y mejorar los resultados en las pruebas presentadas por
los estudiantes. De igual manera son conscientes de la “emergencia lectoescritural” a nivel
institucional, pues es una problemética que permea todas las areas del conocimiento.

Se destaca la motivacion y apoyo mostrado por el area de Lengua Castellana al proceso
implementado en la propuesta y lo que se viene en la proyeccion a dos afos.

La rabrica de evaluacién aplicada al disefio de la propuesta didactica es una herramienta
valiosa para el andlisis y ajuste a la estrategia, al tener presente otras miradas, distintas a las
del grupo investigador.

El desarrollo de la investigacion en la institucion ha tenido incidencias positivas que se
evidencian en la actitud de los docentes y en las directivas. Particularmente, el rector
manifiesta el compromiso en el control riguroso de planes de clase al anunciar la
vinculacion de una empresa externa para la revision de estos documentos, apuntando asi al
verdadero proceso de mejoramiento continuo. Adicionalmente, el impacto de la maestria
en la red de rectores de instituciones beneficiarias del programa, ha motivado la
organizacion de un foro educativo para la socializacién de las estrategias didacticas
desarrolladas.
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Anexo n° 14. Matriz de triangulacion fase de implementacion

Matriz de triangulacion de la informacion-fase de implementacion

Universidad Santo Tomas

Vicerrectoria de Universidad Abierta y a Distancia

Facultad de Educacion
Maestria en Didéactica

Proyecto de investigacion

Matriz de triangulacién de la informacion

Titulo de la Mi cuento es leer y escribir: una estrategia didactica para la ensefianza de la lectoescritura en estudiantes de grado
investigacion | primero
Pregunta ¢Cudl es la estrategia didactica en torno al cuento, que permite fortalecer la ensefianza de la lectoescritura en los
problema estudiantes de grado primero de la Institucion Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de Monteria?
Objetivo Disefiar una estrategia didactica en torno al cuento, para fortalecer el proceso de ensefianza de la lectoescritura en los
general estudiantes de grado primero de la Institucion Educativa Liceo La Pradera de la ciudad de Monteria
Identificar las practicas de
C,at_egorla Préacticas de ensefianza Objetivo especifico n° 1 ensefianza llevadas a cabo por los
tedrican® 1 docentes para el proceso de
lectoescritura
Daton° 1 Dato n° 2 Dato n° 3 (Matriz de .
Fecha Interpretacion

(Diario de campo)

(Grupo de reflexion)

andlisis documental)
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Los nifios son ubicados en
el suelo, se realizan
ejercicios corporales para
captar su atencion 'y
después la  oracion.
Seguidamente, el docente
comienza la cancion de las
vocales la cual todos siguen
entusiasmados, ya

gue muchos la conocen
(DC2-D, 2018, p. 1).

Toda propuesta didactica
responde a una necesidad
concerniente a las practicas
de ensefianza de los
maestros (GR3, 2018, p.1).

Una nifia que se encuentra
aislada de la actividad con
su pliego el docente le
pregunta porgue esta solay
ella responde “no sé qué
hacer”. Entonces el docente
acude a otra nifia para que
haga grupo con esta,
explicandole ademas lo que
deben hacer (DC2-

(...) una de las finalidades
de la propuesta es invitar a
la reflexion y
transformacion de la
practica docente, teniendo
en cuenta los estilos vy
ritmos de aprendizaje de
los estudiantes (GR4, 2018,

p.2).

D, 2018, p. 1).

El profesor continua con la

proyeccion de algunas | (...) esto depende de la
imagenes  alusivas  a | motivacion del maestro por

cuentos infantiles previas a
la presentacion del cuento
“las aventuras de las
vocales” (DC2-D, 2018, p.
1).

mejorar e implementar
cosas huevas en su practica
docente (GR3, 2018, p.2).

(...) se plantea la
indagacion 'y reflexion
continua de las practicas de
ensefianza de los docentes
de la asignatura de lengua
castellana, con el propoésito
de mejorarlas, logrando asi

que los estudiantes
obtengan
mejores  desempefios a

través de escenarios que
favorezcan el aprendizaje
colaborativo (R.AE.,
2017, p.5).

Con la implementacion de las
diferentes actividades de la
propuesta didactica se busca
mejorar  las  précticas de
ensefianza de grado primero para
que los estudiantes fortalezcan
habilidades como la escucha,
atencion, concentracion, seguir
indicaciones, bases
fundamentales para adquirir un
adecuado proceso lectoescritor.
Asi mismo, la realizacion de
practicas de ensefianza en
espacios diferentes al aula de
clases, se convierten en
posibilidades motivadoras que
despiertan la creatividad e
interés en los estudiantes.
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(...) el docente evalta la
actividad preguntando a
todos ¢les gusto el cuento?
la mayoria respondio que si
y aproximadamente tres
niflos no. Algunos nifios
son solicitados a pasar al
frente, en el que el docente
les realiza varias preguntas
sobre el cuento como los
personajes (DC2-D, 2018,

p.1).

La actividad desarrollada
sobre la observacion del
cuento album me ayudo a
desarrollar  los  temas
propuestos, y a ensefiar el
uso de la palabra, aspecto
que estoy tratando de
fomentar en mis nifios,
ademas, me  parecid
interesante porque pude
realizar algo diferente en
una clase y los nifios
estuvieron motivados
(GR3, 2018, p.2).

(...) es necesario reforzar
en aspectos como la
comunicacion, trabajo en
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El docente hace la
narracion del cuento album
Ilevado a clases, orienta las
actividades, organiza a los
estudiantes en equipos,
entrega los materiales de
trabajo, realiza
observacion y
seguimiento. En  este
instante un estudiante llora
y se acerca al docente, la
cual en un primer momento
lo ignora, luego vuelve su
atencion sobre este. El le
informa que otro
compafiero le rompi6é una
esquina de su trabajo, ella
hace preguntas al respecto
y concluye que fue un
accidente (DC2-E, 2018,

p.1).

(...) el disefio de la
propuesta se articula con el
modelo pedagdgico
cognitivo social, el cual
favorece el aprendizaje
colaborativo, pues cuando
el conocimiento se

construye  de  manera
conjunta se logra la
transformacion social

(GR4, 2018, p.2).

equipo, manejo y expresion
de emociones, y sana
convivencia (R.A.E., 2017,

p.2).

Determinar las dificultades que

C,at_egorcl’a Lectoescritura Obijetivo especifico n° 2 presentan los estudiantes - del
tedrican® 2 grado primero en el proceso
lectoescritor.
Dato n° 1 Dato n° 2 Dato n° 3 (Matriz de .
Fecha Interpretacion

(Diario de campo)

(Grupo de reflexion)

analisis documental

El docente informa a los
estudiantes  que  para
desarrollar la clase de hoy

La asignatura que atafie a la
presente investigacion es
lengua castellana, la cual es

Las actividades planeadas por el
docente para desarrollar en clase
deben tener en cuenta los

ha traido un juego, que fundamental ~ para el | diferentes ritmos y estilos de
consiste en encontrar tres individuo al | aprendizaje, asi como también
tarjetas escondidas en el proporcionarle las | los intereses Yy necesidades de
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salon de clases. Los nifios
se levantan de sus lugares
para realizar la busqueda,
quienes las van
encontrando pasan
adelante y se organizan
segun el ndmero que
corresponda para que sus
compafieros observen las
imagenes y lean el nombre
del cuento (DC3-E, 2018,

p.2).

El docente proyecta el texto
del cuento infantil “la ratita
inconforme” con ayuda de
una pantalla y plantea que
entre todos realizaremos la
lectura por parrafos; los
nifios manifiestan estar de
acuerdo. Selecciona a un
nifio para hacer la lectura
del primer parrafo y
observa que este no realiza
las pausas en los signos de
puntuacion, por lo que
interviene recordando las
reglas de la puntuacion
para la lectura. En la
participacion  de los
siguientes  lectores, se
evidencia mejoras
significativas en la fluidez,

“me parece bien que Se
empiece a evaluar la forma
de ensefianza que tienen los
docentes en la institucion,
sugiero que se debe realizar
desde el grado transicion,
ya que los estudiantes
llegan a grado primero sin
las habilidades requeridas
para iniciar el proceso
lectoescritor” (GR3, 2018,

p.1).

herramientas que
fortalecen las
competencias
comunicativas oral vy
escrita; a través del
desarrollo de las cuatro
habilidades bésicas:
hablar, escribir, leer y

escuchar, enfocadas en el
uso social del lenguaje
(R.AE., 2017, p.3).

(...) permite a los docentes
tener una vision clara de la

ruta a  seguir  en
concordancia con  los
lineamientos
institucionales 'y  del
ministerio  de educacion

(R.A.E., 2017, p.4).

los estudiantes.

El uso del cuento como
herramienta didactica transforma
la ensefianza de la lectoescritura
en escenarios agradables para el
aprendizaje, al fomentar espacios
para la  representacion vy
socializacion de las creaciones de
los estudiantes, lo cual es un
valor agregado en el desarrollo de

las habilidades
lectoescriturales.  De  igual
manera, el estimulo vy
reconocimiento por el
cumplimiento en los
COMpromisos escolares,

incentivan los deseos de aprender
a leer y escribir.
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asi como en las pausas
correspondientes de la
lectura (DC4-D, 2018,

p.2).

El docente solicita a los
nifios que trajeron sus
trabajos de titeres,
carteleras o dibujos del
cuento de la clase anterior
“la ratita inconforme” o el
creado por ellos vy
socializarlos delante de sus
compafieros (DC5-D, 2018,

p.2).

(...) varios niflos expresan
que no saben escribir en
hojas sin rayas, por lo que
el docente les cambia por
hojas de block con rayas
para que redacten su
propio cuento (DCG6-E,
2018, p.2).

(...) se entrega a cada uno
el cuento en un texto
fotocopiado de cuatro
paginas e indica las reglas
para realizar la lectura “que
los comparieros del

lado no los escuchen”
(DC4-D, 2018, p.2).

Muchos nifios expresan
“huy, estda facil” cuando
desarrollan el cuestionario

(...) lo que méas me
impresiono fue la
construccion de cuentos a
partir de las imagenes
observadas, vi como mis
nifios mientras realizaban
la  actividad estaban
motivados, atentos y
trabajando de  manera
colaborativa en cada
equipo (GR3, 2018, p.2).

Los ndcleos tematicos
programados para este
grado se agrupan en cuatro
unidades secuenciales de
trabajo: aprestamiento,
sistemas de
representacion,
comunicacion, y literatura
(R.A.E., 2017, p.3).
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(DC4-D, 2018, p.2).

Categoria
tedrican® 3

El cuento

Obijetivo especifico n° 3

Fecha

Daton° 1
(Diario de campo)

Dato n°® 2
(Grupo de reflexion)

Dato n° 3 (Matriz de
analisis documental)

Interpretacion

El docente les informa que
en el dia de hoy ella les va
a mostrar y a narrar un
cuento album, para lo cual
pide observar la imagen
proyectada en la pantalla,
la cual contiene las vocales
personalizadas y en forma
de caricatura (DC2-E,
2018, p.3).

(...) resalta la importancia
de emplear actividades
ludicas como la lectura de
cuentos, en el
afianzamiento  de las
habilidades requeridas para
el aprendizaje de la
lectoescritura  en  los
primeros afos de
escolaridad (GR3, 2018,

p.3).

(...) el profesor los
distribuye en grupos de tres
estudiantes en distintos
lugares del salén y les hace
entrega de cuentos album y
cuentos con textos cortos
para leer (DC3-D, 2018,

p.3).

(...) se utiliza la lectura del
cuento como estrategia
para la ensefianza de la
lectoescritura (GR3, 2018,

p.3).

Este modelo gque se soporta
en las teorias pedagogicas y
psicoldgicas del
aprendizaje, busca la
realizacion del hombre
como ser social y natural a
través de la organizacion,
construccion y aplicacion
del conocimiento (R.A.E.,
2017, p.2).

La utilizacion del cuento como
herramienta didactica facilita al
docente la ensefianza de la
lectoescritura, al ser una
herramienta que cautiva el interés
del estudiante y suscita la
necesidad de comunicar lo que
piensa; por tal razén, las
actividades asociadas a este
deben desarrollarse  en
ambientes codmodos y agradables.
Por otra parte, La realizacion de
actividades de lectura y escritura
de cuentos de manera colectiva,
promueve las relaciones
interpersonales entre estudiantes,
el fomento de valores como el
respeto, la solidaridad,
tolerancia, entre otros. Del
mismo modo, la integracion del
padre de familia en el proceso
posibilita la

construccion de un aprendizaje
significativo en los estudiantes.

(...) los nifios exponen SUS
trabajos a los comparieros
al frente del salén, el

Desde que se hizo el
primer grupo de reflexion
estaba atenta sobre lo que

(...) se propone que el
estudiante que egrese de
esta institucion sea critico,
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docente les hace un
recorderis con preguntas
secuenciadas de la
narracion del cuento “la
ratita inconforme” en laque
la mayoria recuerdan con
claridad los momentos de
este, demostrando gran
nivel de comprension vy
expresandose con mucho
entusiasmo al responder los
interrogantes del docente
(DC5-D, 2018,

p.2).

se pretendia hacer con la
propuesta, y al haber
desarrollado varias
actividades de esta, pude
llenar mis expectativas
(GR3, 2018, p.2).

analitico,  reflexivo e
investigativo; que salga
con una formacion integral
(R.A.E., 2017, p.3).

Un estudiante manifiesta
que imagina el recorrido
como si estuviera viajando
por Colombia, situacion
aprovechada por el docente
para explicar el concepto
de pais, departamento,
municipio,

comuna y barrio (DC6-D,
2018, p.2).

El cuento es un recurso
muy bueno para trabajar la
interdisciplinariedad de las
areas (GR3, 2018, p.3).

(...) existe un semillero
coordinado por el area de
ciencias naturales en el cual
se ejecutan proyectos de las
diferentes areas (R.A.E.,
2017, p.2).

(...) en los mismos grupos,
el docente informa que
ahora van a crear con
dibujos su propio cuento
teniendo en cuenta los tres
momentos; y para ello les
hace entrega de tres
laminas de cartulina. En la
primera lamina,

(...) el cuento es un género
narrativo que corresponde
a unatipologia textual, esta
tipologia  tiene  unos
eventos a nivel de
propdsitos, estructuras y
elementos, y como tal, por
sus caracteristicas es el
texto narrativo  mas

(...) aspectos que
contribuyen al desarrollo
del acto comunicativo en
los educandos, que atraves
de la ejecucion del

presente proyecto
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representaran el inicio, en
la segunda el nudo y en la
tercera el desenlace (DC3-
D, 2018, p.3).

pertinente para trabajar con
los nifios en estas edades
(GRS, 2018, p.3).

Seguidamente  se  les
orienta realizar la
produccién escrita de un
cuento con lo observado
(DC6-D, 2018, p.4).

(...) es interesante también,
que la propuesta utilice el
cuento como pretexto, a
través de ¢él se puede
fortalecer la competencia
escritora y su componente
pragmatico

(GR3, 2018, p.3).

(...) el profesor manifiesta
que después del recorrido
con lo que van a observar,
realizaran su propio cuento,
lo van a crear imaginando
la historia con lo visto o
imaginando los personajes
(DC6-E, 2018, p.2).

(...) muestra a los
participantes el cuento
album que trabajé con sus
estudiantes, simulando la
narracion  de  algunos
apartes de este tal como lo
hace en clase, y comunica
como esta practica lo ha
ayudado a ensefiar
conceptos como antonimos
y sin6nimos de manera
vivencial con ejemplos de
la cotidianidad (GR3,
2018, p.3).

investigativo se pretenden
potencializar (R.AE.,
2017, p.5).

Continla con la revision de
la tarea de la sesion
anterior, en la que los nifios
pasan al frente para
socializar los trabajos
desarrollados de titeres,
dibujos o carteleras

(...) sugiere que en la
implementacion de la
propuesta el docente sea
innovador y creativo para
que esta surta el efecto
deseado (GR4, 2018, p.2).
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representativos del cuento
trabajado en clase o el
creado por ellos, segin su
gusto (DC5-D, 2018, p.1).

Asigna como tarea la
escritura de su propio
cuento con ayuda de sus
padres y traer para la
proxima clase la
representacion del cuento
visto o el realizado en casa,
a traves de titeres,
plegables, dibujos, carteles
y otros (DC4-E, 2018,

p.3).

(...) socializar la propuesta
con todos los padres de
familia y no solo con los de
grado primero (GR4, 2018,

p.2).

Los estudiantes se
encuentran motivados vy
empiezan a producir sus
historias, relacionando los
elementos y conceptos
dialogados durante el
recorrido. Ellos
intercambian ideas sobre
sus escritos y se colaboran
con la escritura correcta de
algunas palabras, y en otras
ocasiones le solicitan
ayuda a el docente (DC6-
D, 2018, p.4).

(...) rescata el hecho de su
pertinencia y como apunta
a desarrollar competencias,
habilidades y orientaciones
dadas por el MEN, lo que
lleva sin duda a una
revision  del  quehacer
docente (GR4, 2018, p.2).

(...) como resultado de la
implementacién de los
diferentes programas y
politicas del ministerio de
educacién e institucionales
(R.A.E., 2017, p.2).

Un nifio molesta a su
comparfiera, la cual acude al
docente y este hace la

correccion respectiva

(...) resalta la importancia
de aprovechar la estrategia
para el fomento de valores
de forma vivencial y no

Los criterios de evaluacion
de la asignatura de lengua
castellana se sustentan en
el decreto 1290 de 2009,
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(DC3-E, 2018, p.4).

solo de manera discursiva,
lo que implica un mayor
esfuerzo de parte del
maestro al preparar las
actividades  para  que
respondan a una necesidad
especifica de su grado
(GR4, 2018, p.2).

que contempla los
componentes académico,
personal y social (R.A.E.,
2017, p.4).
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Anexo n° 15. Iméagenes visita In-situ

~TreN
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Anexo n° 16. Acta de visita In-situ
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Anexo n° 17. Citacion para conformacion grupo de calidad

INSTITUCION EDUCATIVA LICEO LA PRADERA
Calle 23 N* 27-28 B/ La Pradera Teléfono: 7817179
NIT: 812.001.994-6 REGISTRO DEL DANE N* 123001003741
Monteria - Cérdoba

COMITE DE CALIDAD INSTITUCIONAL
CITACION A MESA DE TRABAJO

Con la presente estoy invitando a los siguientes miembros del comité de calidad, a
mesa de trabajo institucional

Dia: Miércoles 16 de enero de 2018

Hora: 7.00 am

Lugar: Laboratorio de informatica 2° piso

ASUNTO: REVISION Y AJUSTE AL MARCO TEORICO DEL PEI. (MODELO
PEDAGOGICO INSTITUCIONAL)

INVITADOS

l AUDREY ARTEAGA MACHADO

| ABRAHAM HOYOS GANEM
MARIA JOSEFINA COLON OVIEDO
ROSIRIS SUAREZ RAMIREZ
| YENI P GUZMAN OSPINO
LAMIA VALOIS VALENCIA
LUZ LUNA CALDERON
GUSTAVO BORJA MENDOZA
GERMAN GARCIA VARGAS
ANGEL CORREA DIAZ
MANUEL ARBELAEZ
CARMEN LUCIA LOZANO M
DANIEL VERGARA ALVAREZ
YEIDY LUCIA CHAMORRO
GERMAN TORDECILLA

ERNESTO VITOLA
WILLINTON WATTS FERNANDEZ
LUIS NORIEGA Dl —_
Al
r

INSTITUCION EDUCATIVA “LICEO LA PRADERA"
Calle 23 No. 27-28 B/ La Pradera TEL: 7927341
NIT: 812.001.994-6 REGISTRO DANE No. 123001003741
Monteria- Cérdoba

~ Circular No. 05

Abril 25 de 2018

De: Rectoria

Para: AUDREY ARTEAGA MACHADO; ROSIRIS PIEDAD SUAREZ RAMIREZ,
MARIA JOSEFINA COLON OVIEDO, ABRAHAM ELIAS HOYOS GANEM
(Estudiantes maestrantes, Universidad Santo Tomés)

Asunto: Reunion pedagogica de la directiva institucional, el area de humanidades
(Docentes de lengua castellana de ambas jornadas académica) y los estudiantes
de la Universidad Santo Tomas, maestrantes en didactica y PTA-Lengua
castellana

Fecha: Jueves 26 de abril de 2018.

Hora: 2:15 pm

Atento saludo.

En aras de seguir avanzando con el mejoramiento continuo académico de nuestra
institucion educativa, y teniendo presente que ustedes docentes de la nuestra
cursan estudios de MAESTRIA EN DIDACTICA, cuyo trabajo de investigacion
segun politicas del MEN, debe trazar un norte en la solucion del problema
detectado y a la vez, permitirnos avanzar con calidad en los procesos pedagoégicos
en general, los invitamos, para que en el marco de ese trabajo investigativo,
compartamos lo fundamental institucionalmente.

Reconociendo el espiritu y sentido de pertenencia que nos identifica, sabemos que
podemos contar de manera segura con su atencion a la presente.

ld '

ARC/H}VO INSTITUCIONAL

-
/

218



