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RESUMEN

El presente trabajo investigativo, nace de las necesidades e inquietudes propias de los que
nos dedicamos a acompariar los procesos de aprendizaje, en torno a la lectura de la literatura. La
investigacion aqui desarrollada busca contravenir la tradicional instrumentalizacion de la
literatura, que frecuentemente se enfoca mas en la aprension de las formas del lenguaje y sus
férmulas gramaticales que al goce literario como expresion libre y de libertades.

Inspirados en el horizonte metodoldgico de la pedagogia critica, en la teoria del discurso
del Doctor Luis Alfonso Ramirez y los nuevos acercamientos al papel de la mediacion docente,
podré encontrarse en este ejercicio una propuesta de mediacion didactica, disefiada para provocar
extraflamiento, sospecha y gusto entre los estudiantes, no sélo por la lectura de los textos
literarios sino también de ellos mismos y del mundo. Al final, lo que se pretende es visibilizar la
reciprocidad dialéctica que transita constantemente entre el mundo de la vida y de la literatura.

Para generar dicho proceso, se ha optado por ayudar a los estudiantes a reconocerse como
sujetos, que hallan de manera implicita en el acto de leer algo mas que un ejercicio de
ensimismamiento y acumulacion cultural. Asi se les invita a compartir una nueva vision de
lectura, que ciertamente requiere un agenciamiento consciente del sujeto, en el discernimiento de
las acciones humanas individuales y sociales, en la identificacion de las ldgicas discursivas que
subyacen al texto y en general, en los procesos que suscitan la experiencia liberadora y abierta a
la escucha de otras voces que promocionan al individuo y su humanidad.
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LA LECTURA CRITICA COMO MEDIACION DIDACTICA PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LITERATURA EN ESTUDIANTES DE CICLO V

“Para evaluar la existencia humana disponemos del estudio de st

mismos de la observacion de los demas y de los libros. Es poco -fragmentario y
superficial- lo que conocemos sobre los que nos rodean. En cuanto al
conocimiento de si mismos es oscuro informulado y secreto como una
complicidad. Y aunque tengamos la mayor estima por los libros, seria iluso pensar
que en ellos se encierra la realidad entera o que no se halla un tanto disecado
entre sus pdginas el arbol frondoso de la vida”

Rodolfo Ramén de Roux

(Ensayo: Elogio a la incertidumbre)

“La lectura es una _forma, quizd la mas callada pero la mas noble, de
resistencia al automatismo y la indiferencia”
Ivan Egue

1. PUNTO DE PARTIDA: DE LA LITERATURA ALAVIDAY DE LA

VIDA A LA LITERATURA

El aprendizaje de la literatura, actualmente se ha visto marcado por la pérdida de
motivacion de los estudiantes hacia la lectura del texto literario. En medio de la concepcion del
conocimiento “desechable”, la trascendencia del texto se va perdiendo en la medida en que el
lector no encuentra significacion en él. El recuperar ese sentido es la meta diaria de los docentes,
en donde el texto literario debe interpelar de alguna manera al estudiante y contribuir
indiscutiblemente a su trasformacion individual y social. Esto lleva a la blsqueda de la
resignificacion de lo que tradicionalmente se ha denominado como la “ensefianza de la Lengua
Castellana” en cuanto a su rol en el aprendizaje de la literatura y la apropiacion, por parte del
docente, de elementos que le permitan desarrollar una didactica significativa acorde con las
exigencias de la realidad de los estudiantes.

En nuestro contexto educativo, particularmente en el escenario de la escuela pablica, son

muchas las preocupaciones que nos atafien en cuanto a la formacién de ciudadanos y ciudadanas



con capacidad de aportar al mejoramiento de su entorno, su ciudad y su pais. Mas alla de la
preocupacion por unos resultados positivos en las pruebas de medicion de competencias
cognitivas (Icfes, examenes de admisién a la Educacion Superior, aplicacion a puestos de
trabajo) existen unas inquietudes en el ambito pedagdgico, paralelas a las deficiencias en los
procesos lecto-escriturales de los estudiantes, cuestionamientos que se pretenden abordar en esta
investigacion:

¢Cdémo fomentar en nuestros estudiantes el aprendizaje de la literatura, que les permita
visibilizarse como seres integros, como parte de un contexto sociocultural e histérico que es
capaz de leer y entender, para dar una vision y sentido significativo a su proyecto de vida?

¢De qué manera se pueden implementar acciones concretas en el aula a través del
ejercicio de analisis de la propia realidad y la de otros, permitiendo al estudiante plantear
alternativas que le garanticen una calidad de vida y un espacio de aporte concreto a su
transformacion?

¢De qué forma se pueden optimizar tiempo y recursos, escasos en la educacion publica,
para cualificar el proceso de aprendizaje y que lleve a los estudiantes a ser actores concretos
dentro de su propio proceso?

Esta investigacion entonces, deriva en la elaboracion de una propuesta de mediacion
didactica significativa que desde los aportes de la Pedagogia Critica, posibilite a los estudiantes
de Ciclo V el discernimiento de las acciones humanas. Esta orientada desde la lectura critica y
literaria de la cuentistica seleccionada de Senel Paz, Albert Camus y Ciro Alegria. El punto de
partida es la lectura del contexto de los estudiantes y a traves de los espacios de discernimiento

esperamos poner en dialogo la vida con la literatura, enfocandonos en las acciones humanas.



Acorde a lo anterior, la propuesta se ha denominado “Métase en el cuento: De la vida a
la literatura y de la literatura a la vida” y fue llevada a cabo en la institucion educativa
distrital José Acevedo y GAmez de la localidad cuarta de San Cristébal, con 17 estudiantes de
grado 10° jornada mafana entre las edades de 14 y 20 afios; 13 mujeres y 4 hombres de estrato
socioecondémico uno y dos, con un nimero total de 13 encuentros presenciales por espacio de 3
horas semanales cada uno, en modalidad contra jornada, iniciando el dia jueves 13 de agosto y

culminando el jueves 5 de noviembre del 2015.

1.1 Cuestionamientos sobre el aprendizaje de la literatura en la escuela

¢Por qué es importante repensar las practicas del aula en el aprendizaje de la
literatura?

En la elaboracion de los programas de la asignatura, las dificultades que afronta el area de
humanidades, concretamente, en cuanto a la intensidad horaria (en la mayoria de colegios se
tienen de tres a cuatro horas catedra semanales), el poco acceso por parte de los estudiantes a
textos literarios ya sea por costos o la falta de renovacion de las bibliotecas escolares (en muchos
colegios se cuenta desde hace varios afios solamente con una coleccion de “Libro al viento™) y
sin dejar de lado la escasa formacion en las facultades de lenguas modernas en el aprendizaje
para abordar la literatura ha llevado a que la asignatura caiga en una vision netamente
estructuralista gramatical de la lengua y los acercamientos a la literatura son una simple vision
historicista de la misma.

Otro factor en el cotidiano del aula, es la aparicién de textos generalmente breves (que
logren captar momentaneamente la atencidn del estudiante), a partir de los cuales se aplican

didacticas tradicionales de comprension, que en muchos casos son repeticion de la metodologia



con que se formé el mismo docente. En el proceso lector adecuado se espera que los estudiantes
Ileguen desde el primer acceso al texto, a desarrollar una lectura critica-propositiva.

Lo anterior no quiere decir que el aprendizaje de la gramatica, de movimientos literarios
o la utilizacién de una diversidad de textos, no sean elementos validos. EI problema de fondo es
que estos se ven como mundos separados, debido a que los programas de Lengua Castellana se
plantean como un temario y si bien su accion favorece otras disciplinas, en la percepcion de los
planes de estudio de los colegios, s6lo hay una consciencia de su quehacer cuando se evidencia
el bajo nivel de comprension y produccién de textos en otras asignaturas.

De igual forma, otro de los factores que mas ha favorecido la pérdida del sentido del
trabajo desde el texto literario, ha sido la pretension del rol del docente como Unico poseedor del
conocimiento y quien tiene la verdad de la interpretacion de su contenido. Desde alli se cae en la
lectura mecanica de los libros y la reproduccion de su “comprension” a través de la evaluacion,
que permite verificar si el estudiante ve lo que el docente espera y entiende lo que se supone, le
ha de proporcionar su capital cultural. Aunque muchas veces se puede asumir la posicion de un
rol de mentalidad mas abierta, pluralista (si cabe el término), soterrada en la intencionalidad de
las preguntas y los analisis evaluativos, esta la esperanza de que las reflexiones del estudiante se
aproximen a la manera como el profesor lee el mundo.

¢Por qué es importante orientar el ejercicio de la lectura hacia el discernimiento,
mas alla de la acumulacién de un bagaje linguistico o tedrico-conceptual, en el proceso de
desarrollo los estudiantes?

Hoy en dia las ciencias de la educacion nos permiten comprender que el aprendizaje de la
literatura, al igual que las demés areas del conocimiento, esta intimamente ligada a la promocion

integral de la persona. De la misma manera se entiende que el &mbito cultural en el que viven



los jovenes determina el ejercicio de su libertad y la construccion compleja de su persona. Los
estudiantes -contrario a lo que muchos quisieran- no son entes vacios o carentes de
particularidad; ellos y ellas estan revestidos y traspasados por su historia, caracter, familia,
circunstancias afectivas, sociales y econdmicas muy determinadas. El lugar incomodo en el que a
veces se encuentran los jovenes, (no son adultos pero tampoco son nifios); pues estan al vaivén
de una serie de circunstancias sociales, que aunque naturales pueden llegar a favorecer la
depresién y el aturdimiento; esto sumado a las frustraciones propias de los afanes cotidianos y la
impotencia que experimentan muchas veces para resolver su proyecto de realizacion personal.

Si bien es cierto que todas las etapas de la vida humana estdn marcadas por la necesidad
de tomar posicion, es en la adolescencia donde se requiere un mejor acompafiamiento en el
discernimiento de las acciones humanas, asi la literatura como horizonte de interpretacion, puede
ser una posibilidad para que los chicos desarrollen la habilidad de una lectura critica. Es evidente
que mas alla de cualquier circunstancia personal, ideologia o0 comprensién de su propia vida, los
jovenes parecen no contar con herramientas suficientes, ni adecuadas, para realizar un analisis
comprensivo en la dindmica de los problemas, conflictos individuales y sociales, que les surgen a
diario.

Ahora bien, un problema tan complejo como la bisqueda de sentido y realizaciéon no
debe tener una sola alternativa o respuesta. Es importante propiciar el espacio para el
fortalecimiento del aparato discertivo que los estudiantes utilizan para tomar decisiones en las
distintas areas y circunstancias de su vida, individuales y sociales, permanentes o coyunturales.
Pero asi mismo los planes de integracion social, las ludicas, la educacion formal y no formal, el
empleo adecuado del tiempo libre entre otras muchas estrategias, son algunas de las tantas

posibilidades con las que jovenes y adultos cuentan para tratar de darle via libre, a esa pulsion



existencial, por demas ineludible, que ya los clésicos griegos llamaron busqueda de la eudemonia
o felicidad.

¢Por qué es importarte gozarse la literatura, mientras se aprende de ella?

Considerando los aspectos anteriores, se puede afirmar que el acceso a la lectura de un
texto literario, de una estructura mas compleja como son las novelas o los cuentos largos, ha
entrado en “desuso” en la realidad de nuestros nifios, nifias y adolescentes. A esto se le debe
sumar la carrera contemporanea en que vivimos, que lleva a la simplificacion del uso del tiempo
y el rol crucial que juegan los medios de comunicacion en la estructuracion discursiva. En la
realidad escolar, la falta de un plan lector motivante, la posibilidad de escogencia entre una
diversidad de textos y los métodos tradicionales de andlisis y critica literaria, han llevado a
limitar el acceso a la literatura a través de resimenes que aparecen en la internet, generalmente
simplificando el lenguaje y llevando a que se incremente el “desgano” de los lectores al no poder
gozar del placer estético que produce un buen texto y la riqueza de la palabra.

Devolver la voz a los estudiantes en cuanto a la lectura de los textos ha sido una de las
acciones que se han dejado de lado en la practica del aula. Esto es porque las exigencias del
contexto educativo han llevado a que se entienda el aprendizaje de la literatura como la
transmision de técnicas de comprension e interpretacion de diferentes tipos de textos, sin
considerar que hay un componente subjetivo crucial que lleva al lector a entrar en dialogo con el
texto mismo. ¢Cuantos de nosotros no buscamos escapes, terapias, respuestas, reflejos en un
texto y si no lo hayamos simplemente lo buscamos en otro? Pero ademas de la identificacion con
el texto siempre buscamos el compartir las movilizaciones que nos generan y comentamos,
recomendamos, discutimos, compartimos opiniones y emociones, es decir, hacemos un dialogo

intersubjetivo; entendido éste como el compartir con otros en el mundo de la vida. En la practica



el acercamiento a la lectura debe generar respuestas intuitivas producidas por los significados y
efectos alcanzados por el texto, en la estructura empleada en el uso del idioma. No basta saber
cémo se dice, sino también cémo se significa.

En este sentido es un afan el desarrollo de un escenario de aprendizaje, que logre revertir
el dafio que estos factores contemporaneos producen al disfrute de la literatura; pero debe ser un
espacio que entre en relacion con la realidad de los estudiantes y ademas les permita, a través del
didlogo de intersubjetividades, la construccién de su propia conceptualizacion del mundo asi
como la posibilidad de seleccion de elementos discursivos que evidencien su idea de lo que
entienden por ser y estar en él.

1.2 Revisando el camino

Existe un amplio trabajo de investigacion alrededor del aprendizaje de la literatura que ha
pretendido aportar a la praxis pedag6gica. Nuestro recorrido por este camino a través de
diferentes bases de datos como Dialnet, Scielo, Redalyc, Google académico entre otros; asi como
de algunas tesis de universidades nacionales e internacionales, durante el 2003 y el 2013 nos
aproximé a articulos, ponencias y trabajos que se enfocaban en dos lineas: la primera hacia la
integracion de las categorias de Competencias Lecto-escriturales y Pedagogia Critica, pero desde
alguna de las fundamentaciones de ésta Ultima. Es decir, desde las relaciones de poder, la
formacion politica, el contexto, la historia o el empoderamiento en el camino de la
transformacion. La segunda, hacia el anélisis de cada una de las categorias por separado dando
como resultado, por un lado, reflexiones a propoésito de la teoria de la Pedagogia Critica en
general y por otro, el desarrollo de las competencias de lectura y/o escritura con alguna propuesta

innovadora, pero no necesariamente desde el enfoque que se busca en esta investigacion.



Se resaltan los trabajos relacionados con los estudios culturales y sus efectos en las
précticas del aula, la construccion del curriculo desde los aportes de la teoria de Freire y a partir
de esta construccion coOmo se generan procesos educativos. lgualmente como los proyectos de
comunidades de aprendizaje y experiencias escolares que comparten los principios de la
Pedagogia Critica, garantizan escuelas eficaces contra el fracaso escolar y la desercion. Un
ultimo trabajo analiza la relacion de pedagogia y didactica critica en el inicio y acompafiamiento
de las actividades educativas de los procesos de aprendizaje, orientados por la reflexion politica
del quehacer pedagdgico-didactico. El trabajo desarrollado por estas investigaciones muestra un
marco general de relacidn entre la teoria y su implementacion en las précticas escolares, pero no
hay una concrecion hacia el aprendizaje de la literatura ni al desarrollo de procesos lecto-
escriturales. Estan en este grupo los trabajos de Gabriel Kaplin (2004), Lilian Nayive Angulo y
Anibal R. Ledn (2005), Roberto Ramirez Bravo (2008), Adriana Aubert Carme Garcia (2009),
David Mora (2009) y Miryam Carrefio (2010).

Encontramos también trabajos que estan orientados hacia la revision y reflexién de las
teorias alrededor del aprendizaje de la literatura en nifios y adolescentes, asi como en su
aplicabilidad y comprobacion de su pertinencia en los procesos de lecto-escritura. EI enfoque de
las investigaciones parte de estudios de caso o de las reflexiones de la problemética que se vive
en el aula en lo referente a la significacion de la literatura, los niveles de comprension, la
motivacion hacia la lectura y la construccion de un marco referencial para una propuesta de
ensefianza de la literatura.

Presentan diferentes teorias, con miras a establecer aspectos generales relacionados con
los problemas de comprension y produccion de textos, y de manera prescriptiva, se busca darles

solucion. Sin embargo, la Pedagogia Critica no es considerada dentro de las posibles teorias



aportantes y el ejercicio recae en la consideracion del acontecer del aula, pero no se profundiza
en la realidad més amplia de la escuela, sus posibilidades y dificultades. Aportan a la reflexion
sobre la relacion entre la aplicacion de métodos y la comprension textual, asi como la efectividad
de los procesos en la medida en que éstos estan enfocados a la comprension, pero
particularmente cémo el conocer y reconocer los procesos de los estudiantes aporta a la eficacia
de la planeacion e implementacion de las didacticas. Destacamos las investigaciones de
Nardalina Soray Romero Sevilla (2012), Irma Patricia Madero Suérez y Luis Felipe Gémez
Lépez (2013), Luis Miguel Aguas Vanin (2012), Juan Carlos Gémez Barriga (2012) y José
Alejandro Castillo Sivira (2009)

Finalmente, ubicamos un conjunto de ocho investigaciones con aproximaciones a nuestro
trabajo. Cada uno de ellos, retoma aspectos de la Pedagogia Critica en la busqueda del desarrollo
de la lectura critica en los estudiantes. Algunos se centran en los espacios dialdgicos para
acercarse al texto. Tratan de demostrar codmo la accion comunicativa en el aprendizaje favorece
el desarrollo de la lectura critica. A través de los principios del aprendizaje dialégico, se enfocan
en la argumentacion de como esta practica en el aula recupera el sentido de la lectura en los
estudiantes, en la medida en que se resignifica el texto en la posibilidad de la socializacion de lo
que genera en cada lector. Se enfocan en el desarrollo de la criticidad para la comprension,
desde el modelo de Circulos culturales de Paulo Freire, y cuestionan sobre como se puede leer y
escribir la ideologia o, dicho de otro modo, el punto de vista, el sesgo, la mirada o la
“subjetividad” de los textos.

Si bien estos trabajos retoman un elemento metodoldgico crucial en la practica de la
Pedagogia Critica, como es el dialogo, la diferencia con la propuesta que se plantea en nuestra

investigacion es que, en primer lugar, no hay una referencia a un trabajo practico mas alla de las
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experiencias que se citan, en donde se evidencia el ejercicio de alguno o algunos de los
principios del aprendizaje dialégico (pero no en su totalidad); trabajos que han sido desarrollados
en procesos de alfabetizacion de adultos y se hace énfasis en la lectura. En este Gltimo grupo
encontramos los siguientes trabajos de Danilo Martins de Castro Chaib (2006), Daniel Cassany
(2006), Maria del Rocio Costa (2006), Alexis del C. Rojas (2006), Stella Serrano de Moreno y

Alix Madrid de Forero (2007), Miguel Angel Pulido (2010) y Maren Aukerman (2012)

1.3 Organizacion del trabajo

Considerando lo anterior, lo que se pretende en este trabajo es realizar una reflexion de
las practicas mediadoras en el aprendizaje de la literatura, que puedan surgir a la luz de la
Pedagogia Critica. Para ello, se abordara un constructo tedrico que ilumine una propuesta de
mediacion en cuanto a su proyeccion, implementacion, sistematizacion y finalmente, reflexion.
Asi mismo, se contara con un corpus literario que nos permitira hacer el didlogo constante entre
la lectura comprensiva, analitica y critica; que lleva a la construccion de la argumentacion, como
medio de estructuracion de pensamiento que finalmente ha de posibilitarle al estudiante
visibilizar las acciones humanas y el reconocimiento de la alteridad como apertura hacia el otro,
en la conformacion de la ciudadania.

Desde este marco general, en el Capitulo 1 se presenta el planteamiento del proyecto en
donde se justifica la investigacion, se plantea la pregunta problémica asi como los objetivos, el
contexto y antecedentes. Posteriormente, el Capitulo 2 se desplegara el marco tedrico que
contiene cada una de las categorias que se tuvieron en cuenta para el disefio de la propuesta de
mediacion. Siendo éstas, la pedagogia critica, la mediacion pedagogica, el discernimiento y su

relacién con las acciones humanas y finalmente desde ddnde se entiende la literatura y el proceso
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de lectura a partir la Teoria del Discurso de Luis Alfonso Ramirez.

En el Capitulo 3 se encuentra el marco metodolégico que se divide en dos partes. En la
primera esta el tipo de investigacion que se abordara y la fundamentacion tedrica de la propuesta
metodologica para el disefio de la investigacion accion participativa, que ha de orientar el
ejercicio de planeacion e implementacion de la mediacion, en el que se centrard el presente
trabajo. Y la segunda parte del capitulo en donde se desarrolla la definicion y caracteristicas del
disefio de investigacion accion participativa.

En el Capitulo 4, se presenta el proceso llevado a cabo en la elaboracion y desarrollo de la
propuesta de mediacion, mostrando detalladamente cada una de las etapas de la misma asi como
la valorizacion inicial del trabajo a la luz de las orientaciones de lo que implica la sistematizacion
de experiencias. Finalmente en el Capitulo 5, se hara la reflexion sobre los aprendizajes que
posibilita la praxis y cuya interpretaciéon da paso a la No Conclusién, como le hemos Ilamado en
concordancia con el espiritu de aporte a la reflexion y las practica pedagdgicas en el aprendizaje
de la literatura que pretendemos compartir, con un caracter exploratorio mas que explicativo o
prescriptivo. Por ello, queremos enfatizar que lo que se presenta a continuacion no pretende ser

un modelo de buena practica.
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2. CAPITULOIl. EL SENTIDO DE LEER: APROXIMACION A LA
LITERATURA COMO UN ACTO DE APRENDIZAJE MEDIADO POR
EL MUDO DE LA VIDA

2.1 Pedagogia critica

El trabajo educativo ha tenido que afrontar dificultades de diverso orden en diferentes
momentos de la historia, cuando se ha dado una confrontacion entre las necesidades que tiene la
poblacién en materia educativa y las respuestas dadas por los educadores y los sistemas
educativos. Estas necesidades y expectativas no han sido satisfechas en el terreno de la
educacion, porque ésta se ha dedicado a establecer unos principios que favorecen los intereses
del Estado unicamente.

Es asi como la profundizacion en los ideales transformadores de la vida social de las
comunidades, no ha dejado de ser una honda aspiracion de las inteligencias inquietas y
particularmente de aquellos que se piensan y actan en el terreno educativo. La opcién a tomar,
por cualquiera que entienda la labor educativa como un quehacer social que busca transformar
las estructuras sociales de injustas a justas y dignificantes, debe estar apoyada en la concepcién
integral de la persona humana y las relaciones que conformen su entorno. Educar desde esta
dimension humanizadora es hoy el reto que propone el compromiso con los oprimidos.

Los diversos problemas sociales en el orden de lo politico y lo econémico, y que son
producto de procesos opresores, han dado como resultado la reflexion pedagdgica de ciertos
sectores en atencién a los procesos de marginacion que se dan en Latinoamérica y el efecto
deshumanizante que compromete a los educadores al ejercicio de una verdadera praxis
liberadora.

Surgen entonces las corrientes criticas, entre ellas la Pedagogia Critica, que analizan
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desde diferentes enfoques como son el social, cultural, politico, educativo y los procesos que se
dan en la relacion, escuela-hombre-sociedad. Estos paradigmas en la concepcion del aprendizaje,
se plantean como una posibilidad de desarrollar un proceso mas participativo en la formacion de
la conciencia social, individual y colectiva que se da en la escuela de cara a la realidad vivida en
la actualidad, aun cuando el estado sea quien oriente las lineas de formacion de sociedad que se
quiere.

Pero ¢en lo convulso de nuestros tiempos es la Pedagogia Critica una salida a la crisis?
Retomando la propuesta de Morin (2014) en su planteamiento de la necesidad de una
reinvencion de la educacion, se podria decir que la Pedagogia Critica, como un tipo de
pensamiento del Sur, puede ser una posibilidad de ver la educacion desde las circunstancias que
caracterizan nuestra contemporaneidad, ubicandola en el centro de las actividades humanas y en
los procesos de socializacién, de generacién y autoafirmacion de las identidades humanas.

Siendo asi, en, esta primera parte se pretende argumentar su importancia en el aprendizaje
de la literatura partiendo de la definicion de los aspectos fundamentales de la Pedagogia Critica.
Iniciaremos de manera muy general presentando la propuesta educativa que plantea en
contraposicion de modelos tradicionales cuyos principios, a pesar del avance en la investigacion
pedagogica, aln se conservan en el ambito educativo. Luego se retomara el concepto de praxis,
cerrando esta primera aparte con el planteamiento tedrico de una educacion dialdgica, cuyas
bases seran las que rijan la presente propuesta.

2.1.1 Modelos pedagogicos tradicionales vs pedagogia critica.

Retomando la base de la Pedagogia Critica en Latinoamérica, vamos a partir de los
pilares fundamentales de la propuesta freiriana en La Pedagogia del Oprimido (1970) y que en

su momento transformaron la educacion, continuando hoy dia como referente extendido a un
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ambito mas amplio y trascendiendo el espacio de lo popular.

Esta teoria parte de la necesidad de la formacion de la conciencia critica en los educandos
pero con una proyeccion a la transformacion social, en donde éste cumple el rol de sujeto activo
y junto con el educador, participa en la construccién del conocimiento. A partir de esta
concepcion, Freire contrapone una “Educacion Liberadora™ a la educacion tradicional, la cual
denomina “Educacion Bancaria” Presenta como desafio a la accion pedagdgica la reversion de
las faltas en el sistema tradicional de educacion y su instrumentalizacion en los procesos de
opresion. Cuestiona las relaciones entre el educador y los educandos las cuales cataloga de
naturaleza “fundamentalmente, narrativa, discursiva y disertadora” (Freire, 1970, p.63). A
continuacion se presenta una comparacion entre las caracteristicas de la educacién bancaria y la

propuesta de la Educacion Liberadora

Tabla 1
Comparacion entre Educacién Bancariay Educacion Liberadora

v Se considera al educando como un v El conocimiento es construido de

receptaculo de conocimiento. EIl educador es el
gue habla, sabe y escoge contenidos.

v' El educador impone las reglas del
juego e impone su concepcidon al educando, y de
esta manera expresa una relacion similar entre
opresor y oprimido en la realidad social.

v La del

funcién educando es

adaptarse al orden establecido, que se produce a

manera conjunta entre el educador y educando, que
se enfrentan juntos al acto de aprender

v" El proceso de aprendizaje se convierte
en una exposicion dialogada.

v" Nadie educa a nadie. EI hombre se
educa a si mismo mediatizado por la sociedad o el
mundo, insertado en su medio socio-econémico.

v" El educador ya no es sélo él es quien
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través de un proceso que elimina la creatividad, educa, sino que también educa y es educado a

la conciencia critica, impidiéndole el dialogo. través del diadlogo con el educando, quién al ser
v' Seda la Invasion cultural. educado, también educa.
v" El educador aparece como su agente v El educador fomenta la creatividad y

indiscutible, como su sujeto real, cuya tarea la conciencia critica en el educando. Educador y
indeclinable es “llenar” a los educandos con los educando se enfrentan juntos al acto de conocer.

contenidos de su narracion

Para Freire (1970), el conocimiento no es estatico sino que es algo que continuamente se
crea y recrea, en la medida en que los sujetos reflexionan e interactdan con el mundo. El
conocimiento es entonces para él un producto de la accion colectiva en la bdsqueda e intentos de
darle sentido a la realidad, antes que una propiedad individual.

En esta perspectiva, el educador se transforma en educador-educando y los educandos en
educando-educador, superando su estado pasivo para convertirse en un sujeto activo porque
nadie educa a nadie. Acorde al autor, cambia de manera significativa los roles tanto de docentes
como de estudiante quienes, en constante dialogo, son ahora investigadores criticos. Esta
“educacion problematizadora” exige la reflexion ausente en la educacion bancaria, e “implica un
acto permanente de descubrimiento de la realidad” (Freire, 1970, p. 87).

Lo interesante de esta propuesta es que se actualiza con las exigencias del mundo
globalizado, el desarrollo técnico cientifico y los avances en la comunicacion los cuales, como
afirma Morin (2014), si bien han logrado solucionar muchos problemas en el mundo, han llevado

a una crisis mayor que ha sido la de la deshumanizacién. Morin, al igual que Freire, plantea la
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necesidad de educar en la problematizacion del mundo para encontrar soluciones.

La critica de la teoria de Freire al sistema tradicional de educacion lo podemos ver en una
propuesta aun méas concreta en el quehacer pedagégico. La propuesta Freiriana tiene la
particularidad de una educacion comunitaria con un fin plenamente emancipador. Si bien el
mismo Freire (1993) reconoce la dificultad de visibilizar esa revolucion social en la escuela,
Grundy (1998) presenta una reflexion basada en la Pedagogia Critica, llevando su aporte a la
concrecion de la tarea de la educacion en el aula, en ese camino de resistencia y liberacion de los
oprimidos descritos por Freire.

Grundy (1998) comienza planteando como el error craso pero constante de los
pedagogos tanto “tedricos” como “practicos” de la educacion, ha consistido en desligar los retos
que se le plantean a los estudiantes desde la cotidianidad en el transcurso de la vida y lo que se
les ofrece al interior de las aulas como preparacion a la necesidad de responder en contexto a lo
que el mundo de hoy les exige.

Sin embargo antes de ello conviene situar la discusion en el marco importantisimo del
curriculo, ya que los procesos pedagdgicos que se implementen deben encaminarse cada vez con
mayor vigor a propiciar un trabajo mancomunado y consciente de los distintos entes, procesos y
roles que entran en juego cuando se mueve el engranaje del acto educativo.

En su libro Producto o Praxis del curriculum, Shirley Grundy (1998) aborda los
problemas relacionados con la teoria o practica curricular a partir de la teoria de los intereses
constitutivos del conocimiento de Jirgen Habermas; iniciara pues un recorrido de tres estadios
enunciados como interés técnico, practico y emancipatorio.

En una panordmica general, partiremos del concepto de Curriculum que la autora nos

presenta. Este, en principio, “no se puede entender como un concepto Sin0o como una
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construccion cultural” (Grundy, 1998, p.20) lo que de plano nos sitla mas alla de la abstraccion
de un concepto para posicionarnos ante las demandas de la existencia, el rastreo epistemolégico
del término nos refiere al concepto de “idea” y ésta a su vez, se traduce desde el concepto griego
que incluye conceptos tales como plan, pauta, disefio, receta y concepto. En todo caso ha de
entenderse el curriculo desde una perspectiva cultural referida mas a la experiencia de las
personas, es decir como una construccion social; tal como la misma Grundy (1998) lo afirma:

Hablar de curriculo constituye otra manera de hablar de las précticas educativas de

determinadas instituciones. Esto significa que hemos de buscar el curriculo, no en la

estanteria del profesor, sino en las acciones de las personas inmersas en la educacion...

Es decir, pensar en el curriculo es pensar en cdmo actla e interactlia un grupo de personas

en cierta situacion. (p.21)

Todo lo anterior nos conduce a la necesidad ineluctable de conocer muy bien los
contextos de las instituciones donde se llevan a cabo las practicas educativas con sus creencias y
sus valores. La autora no concibe la construccion de un curriculo ajena a la reflexion consciente
de la realidad, en este sentido utiliza la sentencia del brillante pedagogo brasilefio como bitacora
y norte de su flexion pedagdgica: “toda practica educativa supone un concepto de hombre y de
mundo” (Freire, 1972, citado por Grundy, 1998, p.22)

En el marco de estas precisiones acerca del curriculo Grundy (1998) nos presenta la teoria
de los intereses cognitivos propuesta en un principio por el aleman Jirgen Habermas. El filosofo
europeo comprende que la experiencia humana se orienta basicamente hacia el placer. El
“interés” justamente con el placer que asociamos con la existencia de un objeto o accion, placer
que tiene su forma de experimentacion mas pura a través de la racionalidad y que a su vez se

manifiesta en su capacidad de habla; como la misma Grundy (1998) lo llega a expresar: “en
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general los intereses son orientaciones fundamentales de la especie humana y los intereses puros
son orientaciones fundamentales, racionales. Es decir, la racionalidad puede aplicarse de
diferentes modos que aseguren la preservacion.” (p.25)

La propuesta de Habermas sefiala tres intereses humanos fundamentales que son el interés
técnico, practico y emancipador; lo que corresponderia en palabras de Grundy (1998) a tres
formas de saber que son la empirico-analitica, la historica-hermenéutica y la critica.(p.26)

En el interés técnico se sefiala la necesidad que tiene el ser humano de sobrevivir y
reproducirse. Para lograr dicho cometido, las personas se orientan basicamente hacia el control y
gestion del medio, mediante lo que Comte denomina positivismo. Se establece asi una especie de
triada en la que se conjuga la prediccidn, el conocimiento y el poder. Un modelo pedagdgico que
se rija bajo el interés técnico se encaminard hacia el control del aprendizaje del alumno
expresado previamente en los objetivos, intenciones e ideas. (Grundy, 1998, p.29)

El interés practico a diferencia del técnico apunta a la comprension, segun la autora el
interés préctico no esta interesado en la dominacion del medio —como el anterior estadio- sino a
la integracién del hombre dentro de éste, responde a la necesidad de resolver qué accion se debe
Ilevar a cabo en la practica, en un ambiente concreto. Sin embargo no ha de entenderse como una
objetivacion de la realidad que se estudia, es mas bien la accién subjetiva que se sitGa en el
universo y que actua con otro sujeto. (Grundy, 1998, p. 32)

Tal como Habermas lo hace entender, el espiritu del interés practico se asienta en la
comunicacion, la interaccion simbolica, de alli que la interpretacion historica y literaria segun el
autor tenga su lugar en este estadio: “el acceso a los hechos se consigue mediante la comprension

del significado, no por observacion”. (Habermas, 1972, citado por Grundy, 1998, p.32)
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Todo lo anterior implica que la construccion del curriculo desde este interés, esta regido
por categorias de comprension en la interaccion.

No se trata ya de la dominacion del mundo, ni de la accién del profesor sobre un grupo

de alumnos objetivados, aqui se considera mas bien un proceso en el que alumno y

profesor interacttan con el fin de dar sentido al mundo. (Grundy, 1998, p.34)

Finalmente encontraremos el interés emancipador. Alli los intereses viran hacia lo que
Habermas llama las “orientaciones fundamentales”; segin el filosofo este es el interés
fundamental de la razon: La emancipacion, la cual solo es posible cuando hay un acto de
autorreflexion (es decir, cuando el yo se vuelve sobre si mismo). Pero “;emancipacion de qué?”
Se sigue preguntando Habermas; €1 concibe que “el dogmatico vive disperso, que es un sujeto
dependiente que no esta determinado por los objetos, sino que él mismo se hace cosa”.
(Habermas, 1972, citado por Grundy, 1998, p.35)

Con lo expuesto anteriormente somos conducidos por Habermas al concepto de libertad.
Esta, segtin Grundy (1998), esta indisolublemente unida a los intereses por la verdad y la justicia.
El interés emancipador o critico enfrenta la necesidad de superar como primer obstaculo el
quedarse reducida a una simple teoria o reflexion. Para la autora, de lo que se trata el interés
emancipador es de comprender el acto de la libertad como una potenciacién, que gatilla los
niveles de conciencia y que supone una relacion reciproca entre autorreflexion y accion.
(Grundy, 1998, p.37)

2.1.2 Praxis liberadora o emancipadora

Para poder abordar este concepto, entendido como uno de los aportes centrales de la
Pedagogia Critica a la presente investigacion, debemos partir de la definicion del término mismo,

y desde donde se enfoca en las propuestas tedricas abordadas anteriormente.
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Praxis (del griego antiguo mpaélc = practica) significa acciébn y en sus origenes se le
adjudicaba a la filosofia como una exigencia de trascender la especulacion y la contemplacion a
la experiencia de la realidad vivida. Las ideas (o las especulaciones) debian experimentarse y
comprobarse en la vida mas alla del ejercicio intelectual de una leccion.

A partir de esta acepcidn y su evolucién en las diferentes reflexiones filoséficas, Freire la
asume desde diferentes perspectivas. Establece la necesidad de la comprension del hombre como
un ser para los otros que debe convertirse en un ser para si, en donde el acto educativo debe
llevar al educando a la transicion progresiva y consecuente de leerse y entenderse como hombre
sujeto capaz de problematizar el mundo y actuar en su transformacién a partir de su conversion
de un ser para si.

En este sentido la conciencia no se orienta a la recepcion de conceptos, de verdades
esenciales establecidas sino que aprehende la identificacion de existencias, particularmente las
subordinadas.

La concientizacién implica, pues, que uno trascienda la esfera espontanea de la
aprehension de la realidad para llegar a una esfera critica en la cual la realidad se da como
objeto cognoscible y en la cual el hombre asume una posicion epistemoldgica (Freire,

1970, p. 36).

Pero lo interesante de la propuesta es que, como bien lo define el concepto de praxis, el
sujeto no se queda en la contemplacion y la reflexion sino que es necesario trascender estos
estados a la accion en el mundo de la vida.

Grundy por su parte se basa en la propuesta de Freire, centrando su interés en el
desarrollo préctico en el proceso que se da en el contexto educativo, en donde la accion

pedagdgica lleva a la construccion simultanea educando-educador. Resalta al igual que Freire el
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rol activo del primero visto como sujeto participativo del proceso como lo establece el curriculo
préctico, y no pasivo como el técnico. Se da asi una relacion dialdgica en la dindmica de
aprendizaje, condicion necesaria para una verdadera educacion liberadora.

Al igual que en la propuesta de Freire, como en Habermas, Grundy establece varios
elementos que han de constituir la praxis. El primero como lo plantea la teoria freireana, conocer
conlleva al didlogo que se moviliza de la reflexion a la accion y viceversa. En consecuencia, el
segundo elemento lleva a entender la praxis como un ejercicio a desarrollarse en el mundo de la
vida, nuevamente no se queda en la especulacién de la mera contemplacion. Un tercer elemento
fundamental, es que “La praxis significa actuar con, no sobre otros” (Grundy, 1998, p.147).
Bajo esta condicion la praxis necesariamente es un acto de construccion con los otros, del mundo
social y que retomando la propuesta habermasiana, la praxis lleva a construir significados
consensuados en el &mbito social que pueden ser replanteados en la reflexion de las acciones en
el mundo real.

A manera de conclusion de esta primera parte podemos decir, como Freire lo ha
planteado a lo largo de sus trabajos, que la realidad que plantea nuevos paradigmas en la accién
educativa, que responda Yy genere resistencia a los efectos de la globalizacién capitalista que
atraviesa no sélo la economia, sino que marca derroteros culturales al mismo tiempo que
emergen nuevos brotes de movimientos segregacionistas y totalizadores como el nacionalismo,
el racismo, y diversas “fobias” que van afirmando el individualismo y escinden las comunidades.

En esta urgencia es crucial la educacion de hombres y mujeres en una ética y cultura de la
diversidad. Un ser humano multicultural con capacidad de relacionarse con los otros en una
dinamica de tolerancia y respeto a la diferencia. Es por eso que la propuesta educativa de Freire y

la definicion de las distintas esferas en que se da el proceso de aprendizaje aporta a la reflexion
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del que hacer de los diferentes actores que en él participan. Es decir, una escuela en donde el
conocimiento se construye en la constante accion dialogica entre saberes, ideologias, suefios y
esperanzas (en oposicion al ejercicio de vaciamiento de saberes cuyo Unico duefio es el docente)
con una realidad que interpela a los individuos a desarrollar una praxis transformadora.

Esta panordmica demanda educadores que estén en una actitud constante de investigacion
sobre sus propias précticas, como lo plantea Grundy. Que las reformas educativas estén
traspasadas por entes investigativos de formacién histérica y construccidon social y que
finalmente éstas se aterricen mediante una pedagogia critica con perspectiva comunitaria en la
organizacion de la educacion.

Es en este lugar del desarrollo investigativo donde se aborda el componente pedagogico,
donde haremos un esfuerzo por revisar el papel fundamental que cumple el mediador en los
procesos de aprendizaje de la literatura en perspectiva de la pedagogia critica que se ha venido
manejando.

2.2 La mediacién pedagogica en el aprendizaje de la literatura desde la pedagogia
critica

Todos nosotros sabemos (0 creemos saber) qué es leer. Todos

nosotros sabemos (0 creemos saber) como tiene lugar la lectura. Todos
nosotros leemos todos los dias, y leemos cosas sobre la lectura y, a veces,
hablamos de las lecturas de los otros, de como leen, o de como deberian
leer. Pero a lo mejor eso que sabemos (0 que creemos saber), lo sabemos
(o creemos que lo sabemos) precisamente porque nunca nos hemos parado

a pensarlo.

Jorge Larrosa

Los avances que ha tenido la teorizacién pedagdgica sobre las acciones en el aula, ha

llevado a los docentes a transformar sus précticas. Sin embargo, el ejercicio cotidiano de las
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mismas, las dificultades que afronta el ambito educativo en la actualidad y en muchos casos,
producto de lo anterior, la pérdida del sentido de la profesion, han ocasionado que el actuar del
docente caiga en practicas “inconscientes”, ausentes de reflexion, replanteamiento y
reorientacion producto de la comprension de las mismas.

Vale destacar que una importante transformacion en las nuevas generaciones de
docentes, a la luz de las teorias criticas, es la comprension del rol mediador que se ejerce
cuando se habla de aprendizaje. Sin embargo muchas veces el ejercicio cae en un activismo con
ausencia de horizonte, casi al nivel de un “apaga incendios” en la busqueda de respuestas que
contengan de alguna manera, las dificultades que se viven en el cotidiano escolar. No se puede
negar que muchas de las acciones docentes estan circunscritas en proyectos y orientaciones
curriculares que derivan en intervenciones, posiblemente enriquecedoras para la reflexion
pedagogica pero la no sistematizacion, imposibilita la continuidad de procesos y finalmente se
queda en la accion. Si acaso podemos hablar de praxis, la ausencia del registro de los productos
de la reflexion, el no “pensarnos” como afirma Larrosa, condena a la labor docente a la solucion
de las urgencias que plantea el dia a dia. Por lo anterior, parte del ejercicio desarrollado en esta
investigacion estd en la exploraciéon tedrica del concepto de mediacion para entender sus
componentes, los roles del mediador y los aportes que hace a la optimizacion de la praxis
educativa en lo concerniente al proceso de aprendizaje de la literatura.

Empecemos distinguiendo cudles son las implicaciones que tiene hablar de mediacion
en los procesos de aprendizaje. Retomando la clarificacion que hace Rubén Vallejo (2016), se
entiende entonces que

En el campo educativo, la mediacion se puede abordar desde dos perspectivas, una que

tiene relacion con la parte convivencial, es decir, con la posibilidad de solucionar
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conflictos (negociador) entre pares o llegar a acuerdos de manera intervenida; se define

como un acercamiento entre sujetos con el fin de confrontar y reflexionar sobre valores u

opiniones diferentes para transformar una situacion conflictiva. Y la otra, desde la parte

académica, donde la mediacion se convierte en una experiencia transformadora, en la que
el sujeto se acerca al aprendizaje por medio de estrategias y herramientas que no solo
abarquen la adquisicion de contenidos, sino que le permitan potencializar sus capacidades

y modificar sus estructuras cognitivas, asi mismo ampliar su vision de mundo y sus

actitudes frente a todo lo que le rodea. (Vallejo, 2016)

Partiendo de la mediacién en el sentido transformador que plantea Vallejo, el cual se
pretende abordar en esta investigacion, a continuacion trataremos de hacer un rastreo de algunos
aportes tedricos que se han ido construyendo en diferentes investigaciones sobre este concepto.
Si bien hablar de mediacién se ha vuelto comun en el cotidiano de las practicas pedagogicas, nos
falta pensar mas en sus implicaciones y la importancia que tiene para la accion docente.

Para empezar a hablar de mediacion, hay que distinguir el término de aquellos con los
que se le relaciona. Luis Bernardo Pefia afirma que hay tres conceptos utilizados indistintamente
en la teorizacion de las practicas pedagdgicas relacionadas con el aprendizaje de la literatura.
Estos son la mediacion, la animacion y la promocion.

La promocion, afirma Pefia se da para "adelantar o impulsar algo cuyo valor reconozco y
de lo cual quiero motivar o contagiar a otros". En su texto el autor hace un breve analisis sobre
coémo se da el concepto de promocion el acercamiento de la literatura a los estudiantes, debido al
desplazamiento que fue teniendo el texto impreso por los medios de comunicacion y las nuevas
tecnologias. Lo que se pretendid en sus inicios era revalorar la importancia de los libros en la

construccién cultural y sus valores desplazados.
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En la promocion se dan acciones de manera intencionada, planificada de manera
sistematica que permita elevar los indices de lectura. Este proceso vincula diferentes organismos
internacionales, citando a Alvarez, Naranjo y Yépez (2003) con respecto al concepto de
promocion dice "en tanto que es un esfuerzo dirigido a impulsar un cambio cualitativo y practico
de la lectura y la escritura en la sociedad debe entenderse como un trabajo de intervencién
sociocultural que busca impulsar la reflexion, revalorizacion, transformacién y construccion de
nuevos sentidos idearios y practicas lectoras para asi generar cambios en las personas en sus
contextos y en sus interacciones” (Pefia, 2014, p. 13). En conclusién, afirma, la promocion
“busca acercar la lectura no sélo al individuo sino también a una comunidad para elevar su uso y
el gusto” (p.14)

En lo referente a la animacién, Pefia lo define como el concepto relacionado a las
diferentes actividades que buscan motivar a nifios y jovenes hacia la lectura. Sus principios de
accion estan relacionados con lo ladico. "La principal consigna de la animacion es crear una
relacion libre y placentera con los libros, sin intervencion de un adulto o un docente que
interfiera en esta relacién con sugerencias metodoldgicas o didacticas" (p.13) Retomando a
Colomer (2005), el concepto de animacién surge en la necesidad de convencer a nifios y nifias de
leer.

La animacion de la lectura considera los libros sin necesidad de un intermediario entre
libros y nifios, revalorando el uso de las bibliotecas escolares por medio de actividades ludicas y
culturales. En este movimiento entran en juego intereses, particularmente de las editoriales, que
esperan equilibrar el desfase entre la oferta de libros y la demanda. La animacion puede darse
por otros actores culturales como ‘“galeristas, escritores, ilustradores, narradores orales,

promotores editoriales comerciales”.
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Aparte de ese reencuentro con la lectura desde lo ludico, acorde a Pefia, se espera que a
través del placer de la lectura, las actividades aporten ademas al fomento de competencias
sociales como "la responsabilidad, el deseo de pertenencia a un grupo y de ser reconocidos, la
necesidad de actuar y la basqueda de autonomia, de modo que estas capacidades se instauren
definitivamente como parte de un comportamiento lector.” Citando el concepto de CERLAC y el
Ministerio de Educacion dice "la animacion es una accion intervenida por la intencion
pedagobgica... Independientemente que el promotor o animador de la lectura tenga formacion
como docente...; Una accidon que tiene el como, el por qué, el con qué y el para qué claramente
pensados” (MEN-CERLAC, 2013).

Finalmente, Pefia hace algunas observaciones sobre las limitaciones de la animacion.
Afirma que contar con un namero de libros no lleva a que por si mismo la lectura se dé, a que
se despierte el gusto por la lectura. Si bien la animacion ha tenido influencias positivas sostiene,
el objetivo de animar la lectura en muchos mediadores llevé a que se cayera en un activismo y
se sustituyo la reflexion (Yepes 2004) con “una serie de practicas que intentaban espectacular el
acto de leer al convertirlo en un show o en un juego superficial donde muchas veces los libros y
la lectura misma se han desplazado a un segundo término” (Bajour, 2009, S.P.)

En cuanto a la mediacion Pefia afirma que es "entendida como una accién inherente al
proceso lecto-escritor, una consecuencia que se deriva de su caracter eminentemente social, no
un agregado del que pueda prescindirse.” En ese sentido la mediacion esta relacionada
directamente con la préactica, entendida ésta como un acto necesariamente social en donde se da
la interaccion en ambitos colaborativos. Es un proceso dialéctico entre los sujetos, la cultura y el

conocimiento. Como se decia anteriormente, al tener caracter colaborativo y social, el proceso
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de aprendizaje no solamente esta en manos del “conocedor”, sino que se puede llevar a cabo
entre docentes y estudiantes pero también entre pares.

Es asi, que en la mediacion entran en juego varios elementos que constituyen el escenario
en el que se va dando ese aprendizaje y que en si mismos son mediadores a la vez; entre ellos
destacamos: el didlogo entre los participantes del proceso, la influencia de la cultura acercada
al contexto de aprendizaje, los textos que interpelan pero también los que se generan, cada uno
de los elementos con que se cuentan para facilitar la mediacion como son el tablero, las
tecnologias, el cuaderno. Considerando lo anterior, Pefia afirma

En algun momento, lo que en un principio s6lo era posible en la interaccion con otras

personas o en colaboracion con sus compafieros se convierte en una capacidad interna, es

decir se interioriza. Para Brunner (1986), es como si el adulto o el tutor levantaran un
andamio para permitirle al nifio alcanzar una meta que estd mas all& de su sola capacidad

individual (p.10)

Aqui entra en juego lo que Vygotsky Ilama la zona de desarrollo préximo, "la distancia
entre el nivel de desarrollo real determinado por la resolucion de problemas independientemente
y el nivel de desarrollo potencial determinado por la resolucion de problemas, bajo la guia de un
adulto o en colaboracion con iguales mas capaces”. Euven Feuerstein en su teoria de
Modificalidad Cognitiva, plantea que el fin de la educacion es preparar al nifio para enfrentar la
sociedad futura y para ello debe darse un aprendizaje desde la exposicién directa a los estimulos
y desde la experiencia aprendizaje mediado. En ese sentido afirma que el mediador debe llevar a
que el estudiante se incluya activamente en el proceso, propiciando el intercambio de ideas y a
que los estudiantes hagan una reflexion sobre ese conocimiento desde la problematizacion. Al

respecto Rubén Dario Vallejo (2012) afirma que la mediacion es
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generar procesos de construccion del saber en donde el compromiso, en donde lo
comprensivo interpretativo al camino para buscar darle un sentido al pensar, en donde las
preguntas se conviertan en la llave de la reflexion sobre la didactica vista, no como una
mera técnica, mas si, como un espacio en donde se generan caminos de sentido, cuya
finalidad no es s6lo ensefiar mejor sino abrir horizontes de relectura de lo que se hace con
los discursos de los saberes que pululan en la escuela, ensefiar es ensefiar a dudar.

(Vallejo, 2012)

La mediacién tiene que darse en una atmosfera adecuada que permita el desarrollo de
procesos de autonomia, tiene que llevar a desarrollar una capacidad de cambio en el estudiante,
en Gltimas pretende acercar la cultura y la sociedad concreta al aula. Por tanto para Feuerstein la
mediacion pedagogica es el despliegue de acciones organizadas de interaccion con la finalidad
de promover y facilitar procesos de aprendizajes que fortalezcan el sentido aprendiente de los
participantes. Para concluir, retomamos entonces lo que plantea el Plan Nacional de Lectura y
Escritura del Ministerio de Educacion:

La mediacién se define como la intervencién de un adulto (docente, padre, bibliotecario,

animador) cuya tarea esencial es acercar a los nifios y jovenes a los libros, la literatura 'y a

su disfrute. ElI mediador interviene pedagdgicamente tanto para crear una actitud

afirmativa en los libros, como para generar procesos de comprension y dialogo con los
distintos tipos de textos. La tarea del mediador queda cumplida cuando hay un enganche
entre el lector y los textos literarios, cuando el lector heteronomo se convierte en lector
autonomo: por si mismo el estudiante acude a la literatura sin ser presionado por nadie,
encuentra en los libros literarios un modo de ocio enriquecedor (PNME, pagina 38 citado

por Bernardo Pefia)
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En cuanto a la razon de ser de la mediacion, la importancia que tiene en el proceso de
aprendizaje, es fundamental entenderlo como un hecho social que necesariamente nos lleva a
hablar de ella porque es lo que efectivamente, posibilita la praxis pedagdgica.

En este sentido, Escobar (2011) citando a Tebar (2003) dice

Afirma que mediar es un estilo de interaccion educativa, orientado por una serie de

creencias y principios antropolégicos y psicopedagdgicos. Explica que la mediacion es un

concepto social porque implica transmision de cultura, cddigos, valores y normas; tiene
una dimension educativa porque actGa con intencion de intervenir sobre unas
competencias cognitivas de los alumnos. Este proceso posibilita el reencuentro, la
aceptacion e implicacion en un proceso transformador, modificador y constructor de la
persona; por lo que es posible sélo en la reciprocidad del hombre para el hombre, para

Ilegar a descubrir la esencia de si mismo y la esencia de las cosas. (p. 60)

La mediacion por tanto, tiene de fondo la concienciacién de las problematicas que esta
enfrentando la escuela y que han llevado a que la accion docente entienda que la confrontacion
de la realidad, es el punto de partida para el desarrollo de sus précticas pedagdgicas. Ya no se
puede hablar de un “dictar clase”, por el contrario, los docentes intentan orientar su labor
entendida como un proceso en el cual, el aprendizaje tiene que llevar a la promocion de sujetos
ubicados en un entorno concreto. Considerado asi, como plantea la Pedagogia Critica, el proceso
en el aula desde la praxis lleva la reflexion pedagdgica hacia el aprendizaje, en cOmo ésta es un
puente relacional entre el aprendiente y el mundo, entre el aprendiente y los diferentes lenguajes
propios de cada saber, en este caso el literario, en fin, la relacion del estudiante y el
conocimiento entendido éste como una posibilidad de promocién de los sujetos y la sociedad, es

decir una herramienta de emancipacion.
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Esta perspectiva implica que el ejercicio pedagdgico del docente en el aula esté
enmarcado en la planificacion, la implementacion y la evaluacion y de ahi, la comprensién de lo
que se va dando en el proceso. En sintesis, una praxis que constituye la relacion dialégica entre
la accién y la reflexion, un didlogo cuyos actores aportantes son cada uno de los miembros que
participan del proceso. En este sentido se entiende el por qué el aprendizaje es una practica social
enmarcada, como afirma Grundy (1998), en la idea de ser humano que tenemos Yy el tipo de
sociedad que se espera fortalecer a partir de esa praxis.

El docente no se entiende entonces, como el poseedor del conocimiento sino que se ubica
como un interlocutor que media entre la realidad, la cultura, el conocimiento y los estudiantes.
No adoctrina, ni espera que el grupo repita lo que piensa sino que, a partir de su propia realidad,
los participantes del proceso, a través de la comprension de esos conocimientos, entren
nuevamente en la dialogicidad. EI docente es asi mismo entonces, mediador entre cada una de las
perspectivas de los sujetos, favoreciendo un ambiente de respeto a la pluralidad y la diferencia,
de tolerancia y de construccion de sentido, no solamente individual sino comunitario.

El trabajo pedagodgico tiene que transformar esas maneras de ser-juntos marcando
principios de apertura y es solamente a través del encuentro del diélogo, del reconocimiento del
otro, donde pueden darse. Tarea que nos interpela a estar atentos al acto de aprendizaje y los
procesos de los aprendientes, porque no hay un manual de buenas practicas en la medida en que,
como la literatura, no existe una simetria entre los seres humanos, cada uno es diverso de los
otros, con fortalezas y flaquezas; pero sobre todo producto de su historia, con una impronta
marcada muchas veces por una condicion de aplastamiento. Ante esto Vallejo afirma

Por lo tanto, la mediacion no es igual en cada contexto educativo, para llevar a cabo

procesos de mediacion y no seguir cayendo en las mismas practicas de transmision de
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saberes, es necesario determinar la poblacion con la que se lleva a cabo el proceso de

aprendizaje. (Vallejo, 2016)

En este sentido, el papel como mediadores entre el mundo y las personas que estan en el
proceso de aprendizaje nos lleva a tener presente que el trabajo que hacemos nos expone
constantemente a la naturaleza de nuestros estudiantes y nos compromete a la atencién de las
condiciones humanas que los destruyen y sobre la manera de revertirlas. Para esto el espacio de
mediacion debe contribuir a la construccion de ambientes democraticos, participativos, que
posibiliten la busqueda de su autonomia.

Algunos investigadores en educacion y pedagogia comprometidos con el tema de la
educacion, como Daniel Prieto y Francisco Gutiérrez (2002) proponen la mediacion como
una salida a ese sistema opresor, organizador y oportunista en el que se define la
educacién desde hace mucho tiempo, ese sistema en el cual el ser humano se convierte en
un sujeto incapaz de definirse, de pensar por si mismo y actuar sobre sus condiciones de
vida. Proponen la mediacion para abandonar la totalizacion de categorias y trabajar sobre
el ser humano, con sus vivencias, con su contexto y su historia, ya que, el estudio de estos
aspectos puede posibilitar cambios sociales, la transformacion del medio en el que el ser
humano vive. (Vallejo, 2016)

La experiencia pedagégica no puede dejar de lado la experiencia humana. La
visibilizacion de los otros necesariamente nos hace sensibles hacia sus problematicas, la
sensibilidad con que se trate el conocimiento y se aborde lo humano y sus realidades de
destruccion, nos solidariza hacia lo otro, que es el mundo y viceversa. La experiencia en la
relacion yo- el otro- el mundo, posibilita la comprension porque se construye la significacion a
través de la apertura hacia lo afectivo, condicion para que se de el aprendizaje.

La proyeccion que hacemos del yo en ese otro, nos lleva a tomar conciencia de nuestra

diferencia, de nuestra propia manera pensar y actuar, de la forma en que nos asomamos a lo
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nuevo y la forma en que nos relacionamos. Esta es tal vez la riqueza del descubrimiento de la
relacion de alteridad: no puedo sentirme bien en ausencia del bienestar de los demés. Es asi que
en el espacio de lo comudn, esa construccion que nos posibilita el proceso pedagdgico,
recuperamos lo que ha sido olvidado. Es el espacio publico de lo politico, esa construccion de
igualdad, como afirma Vallejo
En el aula de clase el maestro debe generar ambientes pedagdgicos, donde no se actue por
obligacién, donde nazca el deseo de relacionarse con el otro, donde el maestro al igual
que el estudiante se sientan libres, donde el aprendizaje se caracterice por el principio de
alteridad, donde el sujeto pueda encontrarse en el otro, para si mismo, y encontrar en su
relacion con el otro, un dialogo continuo. (Vallejo, 2016)

En la relacion de la mediacion con el aprendizaje de la literatura, Teresa Colomer ubica
el término junto a otros, como son “““fomento”, “intervencion”, “familiarizacion” o “animacion””
(Colomer 2005, p. 138) los cuales segun ella estan relacionados con la lectura asi como con los
agentes o instituciones educativas o ciudadanas, responsables de su difusion y forman parte del
discurso educativo. Todos ellos, "se refieren a la intervencion de los adultos encargados de
"hacer las presentaciones” entre los niflos y los libros” (p.138). La idea de la accién del adulto,
en este caso del docente, como un presentador entre los nifios y los libros, sintetiza
maravillosamente la esencia de la mediacion y la reafirma al citar a manera de prefacio a Aida
Chamber quien dice: "Aqui hay un libro maravilloso, alli hay un grupo de nifios ¢qué sigue?
Sigue hablar [...]” (p.137).

Se puede decir entonces que en el aprendizaje de la literatura, la mediacion es lo que
posibilita el encuentro entre el lector y el texto y como se establecio anteriormente, ésta tiene que

llevar a que el estudiante, reconozca el conocimiento que posee, lo active para lograr la
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comprension de los nuevos aprendizajes y a través del compartir con los demas, enriquezca su
capital cultural, que le permita asumir una posicién, organizar su pensamiento y sus ideas con
respecto a lo que pueda encontrar en el texto. Dice Rosenblatt (2002)

[...] el profesor de literatura, entonces, procura ayudar a seres humanos particulares a

descubrir las satisfacciones de la literatura. Ensefiar llega a ser una cuestion de mejorar la

capacidad del individuo para evocar significado a partir del texto, llevandolo a reflexionar

de manera autocritica acerca de este proceso (p.52).

La apuesta de la mediacion en consecuencia, no es solamente centrarse en lo que es la
reflexion de la vida a través del texto, sino que mediante esta internalizacion o el entrar en el
texto de esta manera, lleve a que la experiencia literaria se vuelva una experiencia estética y se
logre un mayor gozo de la misma. Cuando me siento identificado con un texto, cuando puedo
encontrar respuestas en él, cuando el texto me interpela, me provoca, seguramente va a llevarme
a que esta obra le afiada algo mas a mi experiencia de vida y no necesariamente va a ser desde la
decepcidn, desde el dolor, desde la frustracion, sino que ademas me va a permitir, a través de los
personajes ver otra dimension de la vida. Esa es la apuesta de la estética, el estimular la
posibilidad, la creatividad a través de la provocacion de las palabras.

Mediar significa considerar que las generaciones cambian, que en las escuelas existen

nuevos nifios lectores y nuevos medios. [...] ES fundamental, pensar en codmo aprenden

literatura las nuevas generaciones, en como se lleva a cabo ese acercamiento, en cOmo
presentar a los estudiantes con sus libros, con sus lecturas, de manera que no sea
obligatoria, de manera que exista el goce, en este caso, entre esos nuevos nifios y la

literatura.(Vallejo, 2016)
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En la préctica de la mediacion, ésta tiene que darse de manera organizada como lo plantea
Pefia, como una accidn pensada por parte del facilitador y que posibilite la interaccion de quienes
aprenden, partiendo desde los textos pero también desde el contexto de aprendizaje; “pasar de
una sociedad de ensefiantes a una sociedad de aprendientes”. La mediacion esta constituida
entonces por tres elementos: la informacion, o sea el contenido que debe ser presentado de
manera clara, organizada para que facilite la reflexion y el autoaprendizaje de los estudiantes. Lo
pedag6gico, que busca implementar estrategias para que se lleve a cabo ese autoaprendizaje,
reconstruyéndolo desde las experiencias que tienen los estudiantes y el contexto en el que se van
desarrollando. Y finalmente lo formal, en donde se consideran diferentes recursos y materiales
para que este proceso se dé, entre estos encontramos textos diferentes a los que constituyen la
base del contenido, recursos técnicos, sistemas de comunicacion entre otros. Acorde a esto, Pefia
afirma que se entiende entonces, como “un proceso de planeacion, de implementacién, de
evaluacion y de reflexion” elementos determinantes en la praxis educativa que obliga a que la
mediacion no se deje caer en la improvisacion.

Con respecto a lo anterior podemos decir entonces que para la presente investigacion, la
mediacion nos lleva a:

» Pensar la lectura en los contextos en que se da la accién pedagdgica, significara
pensar en espacios que favorezcan el desarrollo de herramientas para los estudiantes que les
permitan encontrar caminos hacia su realizacion y liberacion mas profunda.

» En la mediacion se entiende la accion pedagdgica desde una perspectiva sistémica; el
proceso de aprendizaje no se da aislado, ni instrumentalizado. Relaciona un conjunto de
informacion a partir de diferentes fuentes: conocimientos previos, dialogo de saberes, elementos

culturales y sociales, recursos, etc.
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» La problematizacion de la realidad posibilita el espacio dialdgico: “Ensefar, es
ensefiar a dudar”. La mediacion se entiende entonces como las acciones que facilitan,
promueven y acompafian procesos de aprendizaje con miras a empoderar al estudiante de su rol,
encaminandolo hacia la autonomia.

» Desde la perspectiva de la Pedagogia Critica, en el aprendizaje de la literatura, se
entiende la experiencia literaria como un proceso critico social e interpretativo, que se da gracias
a un conjunto de actividades enmarcadas en una cultura y en unas practicas socialmente
establecidas.

» La experiencia no se queda solamente en un ejercicio individual. Sale del yo para
encontrarse con los otros, con lo otro.

» La criticidad es aprendida socialmente gracias a la mediacion de la “comunidad
interpretativa” en donde los integrantes dan sentido al texto y sus interpretaciones se dan de
manera colectiva.

» Tradicionalmente, los procesos educativos se caracterizan por el protagonismo del
docente quien ejerce poder sobre los aprendices. La mediacion didactica permite entonces
revelar la experiencia de aprendizaje, visibilizando tanto al docente como al discente. Ambos son
parte crucial del proceso.

Durante la implementacion de la propuesta, en las diversas actividades mediadoras se
tendran en cuenta ademas las siguientes estrategias:

¢ Espacios Dialogicos

¢ Problematizacion

e Intertextualidad
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2.3 Ese cuento llamado literatura

¢ Qué hace que un texto sea reconocido como literario? Tal vez seré una de las cuestiones
a las cuales la critica literaria se ha dedicado més. Muchas son las definiciones pero quisiéramos
ubicar algunos elementos que para nosotros han de determinar lo literario de un escrito.

En primer lugar, el texto literario a diferencia de otros contiene una caracteristica
polisémica, se da una pluralidad en su interpretacion. De igual forma, el lenguaje utilizado se
enriquece y adquiere valor en la cultura de donde procede, permitiendo la creacion de mundos
posibles, cuya ficcionalizacién adquiere sentido en el tiempo y el espacio.

A pesar de representar mundos no reales, adquiere caracter por el contexto. El texto
literario posibilita la relacién intersubjetiva a través del didlogo constante con los lectores, con
otros textos asi como con el medio en que se da la recepcion del mismo y permite el dialogo con
otros discursos culturales, no solamente los escritos.

La literatura es problematizadora, resalta lo diferente, lo que esta fuera de la percepcién
de lo real y ahi tal vez se encuentre el placer del texto en la pluralidad de significados que
pueden encontrarse en él. Al igual que otras formas artisticas, fomenta el desarrollo de una
comprension mas humana de la existencia. El poder de las formas simbolicas, y los campos de
significacién viabilizan no solo el gusto estético sino que ademas abren el horizonte a través de
los juegos de lenguaje para aprehender de mejor manera el mundo.

Tal como nos lo afirma Clavel. A. en su ensayo Estética de la transgresion “Un cuento
cuenta siempre dos historias, es decir que un relato visible oculta una historia secreta que a
menudo esta cifrada en una paradoja, un absurdo, un contrasentido”. Asi, puede verse reflejado
en la obra, cOmo esta, representan lo comun a la existencia de personajes de la vida real. Sus

pasiones, sus actos, personalidades y las decisiones al actuar lograran trascender hacia la vida del
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lector mediante la trasmision de la trama, para cuestionarlo y llevarlo a una actitud de pregunta
constante (tal vez catarsis). Al igual que el texto literario no puede ser interpretado de una sola
manera, requiere una mirada holistica y polimodal. Como consecuencia, los personajes de una
Novela o cuento no solo pueden, sino que tienen que “salir” de la obra literaria para contar su
historia como una representacion —al mejor estilo de Aristoteles- de las acciones humanas.

2.3.1 El sentido de leer

No cabe duda que una de los mas grandes desafios que enfrenta la escuela hoy en dia

es la aproximacion significativa que los jovenes puedan tener hacia la lectura. Los esfuerzos y las
continuas reflexiones de algunos maestros y académicos entorno al problema de la lectura, se
hacen cada vez mas urgentes y necesarios; toda vez que subsiste una realidad que parece
superar no solo esta area del conocimiento, sino la totalidad misma de la dindmica educativa.

Partamos de dos presunciones en el orden de lo antropolégico relacionado con el acto de
leer. La primera es que cada vez que nos acercamos a un libro, lo hacemos porque estamos en
busqueda de algo; nos pulsa una necesidad vital de relacionarnos con algo desconocido que le
otorgue sentido a lo que ya conocemos, que nos acontece. El lector que se aproxima de manera
libre a la expresion artistica de la literatura, es como una especie de topo que escarba en lo oculto
de lo que el otro dice para poder encontrarse, (aunque no siempre sepa que es lo que esta
buscando). Michel Petit (2009), nos recuerda que la idea de que la lectura pueda ayudar al
bienestar de la gente es muy antigua, tanto, como la creencia de que pueda ser peligrosa o
dafina.

La segunda presuncion nace de una afirmacion de Carl Jung segun la cual, toda forma de
arte resulta ser una comunicacion entre el inconsciente del autor que crea la obra y el

inconsciente del que la aprecia. Lo que se pretende decir con esto, es que en la lectura de la
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literatura hay una especie de trafico o mercado clandestino de ideas, sentires y conceptos que nos
atraen precisamente por el carécter subrepticio y por qué no, subversivo de lo dicho a través de
lo callado.

Lo cierto es que en el presente trabajo, asumimos que la literatura estd intimamente
vinculada a la experiencia de lo humano, como muchos lo han dicho, la experiencia es la materia
prima de la literatura. Despertar la conciencia significard entonces ensanchar el espiritu y
posibilitar las herramientas necesarias, para que poco a poco se afronte el conflicto de la vida; lo
que significaria desde una perspectiva de la esperanza y del ejercicio literario, abordar la
experiencia estética no solo como goce sino también en perspectiva de la construccion de un
pensamiento critico y creativo, que conduzca al lector a ponerse en marcha hacia el misterioso y
desafiante mundo de la vida.

2.3.2 Acercamiento a la lectura Critica: Los tres niveles de lectura.

Una lectura atenta e integral de la Teoria de la Comunicacion y el Discurso propuesta por
Profesor Luis Alfonso Ramirez, permite situar el acto de lectura como un proceso que facilita de
manera constante, las convergencias polimodales del discurso a las cuales, como educadores, se
merece estar atentos; un continuo trafico de comprensiones culturales y sociales y un referente
constante encaminado hacia la busqueda de sentido, ya sea mediante las distintas proposiciones
de sus autores, las demandas politicas de la produccion cultural imperante como medio de
manipulacion, o la simple busqueda cotidiana y diversa que los lectores hacen.

Asi que el acercamiento que se haga a la lectura, merece poner frente a si, el lente critico
de quien concibe a la escuela como algo mas que una fabrica de prototipos y repeticiones. Los

procesos de lectura revisten de importantisima consideracion, toda vez que ellos pueden
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posibilitar o negar al estudiante, el desarrollo de su subjetividad como ser autébnomo o
dependiente, en los procesos de pensamiento, accién y emancipacion.

Veamos los tres niveles de lectura, propuestos desde la Teoria del discurso arriba
enunciada, que han de constituir la dinamica metodoldgica y de implementacién de la presente
propuesta, al momento de abordar los textos literarios considerados en esta investigacion.
Partamos de la consideracion que los tres niveles de lectura que Ramirez propone (nivel
comprensivo, analitico y critico) no son excluyentes ni aislados el uno del otro; sino que por el
contrario mantienen una continua interaccion y dependencia. Estos niveles son:

Nivel comprensivo:

Este primer nivel de lectura, es clave para que el estudiante comprenda bésicamente de
que se trata el texto; responde a la pregunta ¢ Qué dice el texto?

Nivel Analitico:

EL segundo nivel de lectura permite aproximarse al modo como el texto fue construido.
Una lectura analitica bien realizada, permitira al lector intuir y comprender las ldgicas
enunciativas que descifran el universo discursivo del texto y el autor.

Nivel Critico:

Este Gltimo nivel de lectura, se da en correspondencia de los dos anteriores. Posibilita
entender no solo qué dice el texto, ni como lo dice, sino que principalmente ¢para qué lo dice?,
estableciendo una dinamica dialdgica y polifonica entre el universo del texto y el ambito vital,
histdrico, social y politico en el cual se mueve el lector.

2.4 ¢Por qué experiencia de discernimiento y literatura?

“El lector analfabeto es un lector que no se pone en juego a

si mismo con lo que lee, un lector que practica un modo de lectura
en el que no hay relacion entre el texto y su propia subjetividad.”
Jorge Larrosa
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Tan conocido es el desarrollo de las diversas estrategias didacticas para el aprendizaje de
la literatura, como el miedo correspondiente a que ésta se instrumentalice la mayoria de veces en
ambitos educativos. Esto se debe a que no con poca frecuencia se realizan acercamientos
indebidos o ejercicios manipuladores que terminan por desvirtuar la naturaleza de lo que podria
[lamarse un ejercicio estético de la libertad. Por esta razén, es importante abordar en este espacio
la naturaleza y el papel que juega el discernimiento en relacion con la literatura.

Lo primero que se debe advertir es que existen ciertos nexos que consideramos se dan
implicitos entre el acto de leer y el discernimiento. Por tanto el ejercicio didactico que aqui se
propone no reside en el intento de fusionar dos categorias que se consideren ajenas entre si
(literatura y discernimiento) sino en entender su complementariedad a la hora misma de la
lectura, méxime cuando se apunta a desarrollar procesos de lectura critica.

Ya que previamente hemos explayado de manera suficiente la comprension de lectura,
nos dedicaremos en este apartado a profundizar un poco mas en la categoria de discernimiento
para luego abordar el vinculo ya enunciado.

Para iniciar, el D.R.A.E nos define la palabra discernimiento como un término de origen
latino que permite distinguir algo de otra cosa, sefialando la diferencia que hay entre ellas.
Comunmente se le refiere a las operaciones del &nimo. (D.R.A.E 2015) Al analizar el origen
etimoldgico de la palabra nos encontramos con que el sufijo que la compone, proviene de la
palabra latina (cernere) que significa cribar o separar, del que proceden otras palabras tales
como; cernir, cerciorar, secreto e incluso crimen, como acto que es un objeto de un juicio y una
distincion separada y razonada. En este mismo orden de lo etimologico llama la atencién como el

verbo cribar se relaciona con el verbo (scribere) que significa trazar cortando, marcar escribir.
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Ahora bien en griego la raiz indo-europea skribh, emite el verbo Krienein (separar, decidir,
juzgar) de donde vienen las palabras, crisis, criterio y critica.

Todo lo anterior nos conduce ciertamente a comprender el discernimiento como un acto
consiente no solo de nuestra capacidad de elegir sino la de enjuiciar el mundo que nos acontece,
que nos rodea. Es aqui donde se reconoce que los procesos de discernimiento son inherentes a la
condicion humana ya que se hallan presentes en el cotidiano ejercicio de la libertad, sin embargo
dicha experiencia al igual que el acto de pensar debe practicarse, valga la redundancia como una
gimnasia consiente de la conciencia.

Es importante aclarar que la experiencia de discernimiento no persigue como finalidad
adoctrinar o moralizar al sujeto. Si bien es cierto el rastreo de esta categoria como trabajo
sistematico halla sus origenes en la teologia cristiana, con los ejercicios espirituales de Ignacio
de Loyola; también resulta importante recordar que los procesos de discernimiento existencial,
tanto en las distintas religiones como ideologias, suelen estar presentes como un proceso de
decantamiento existencial relacionado propiamente con las acciones del sujeto. Lo que se quiere
decir es que aungue no se encontraron referencias directas al concepto de discernimiento en los
autores filoséficos, el término si se halla con toda seguridad presente en el nervio dialéctico, que
favorece el ejercicio de la filosofia. Después de todo, resulta casi imposible pensar y pensarse
siendo ajenos a la realidad del sujeto mismo que siempre duda, discurre, decide y disiente.

Los procesos de discernimiento no se hallan ajenos ni a la comprension de una lectura
critica del mundo, ni mucho menos a las pulsiones que revitalizan la construccién de los textos
literarios. Estos son elaborados a partir de la subjetividad de los autores y los discursos que
fluyen en las corrientes subterraneas de sus propias producciones literarias; asi las cosas, todo

parece indicar que tanto a la produccion de textos literarios como de los discursos, subyace el
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fruto del discernimiento de sus autores. La vida misma es la materia prima con la que ellos crean
sus textos, la lectura de su propia subjetividad, su entorno, la relacién con los otros y con el
mundo que les rodea son la base imprescindible para su produccidn literaria; tal como lo afirma
Luis Alfonso Ramirez (2008)
La produccion de discurso es un proceso de enunciacion en relacion con el interlocutor,
y como es enunciacion desde un locutor que se instaura como enunciador en marcas de
primera persona, todo discurso tiene su parte de proceso de subjetivacién, y no porque
el autor lo haya realizado por la seleccién de algunas palabras o modalizadores
subjetivos especificos, sino por todo el proceso de la produccion que, al ser acto de un
individuo su discurso se orienta desde su propio yo. (p.27)

Ahora bien si de lo que se trata es de recabar en el asunto de la experiencia de
discernimiento también como experiencia de lectura, nos remitiremos a lo ya expuesto por
Larrosa (2006) quien nos explica que la experiencia tiene que ver precisamente con ese
extraflamiento, la relacién con lo exterior a mi pero que finalmente me afecta, es decir la
experiencia no se hace sino que se padece. Al aterrizar esta concepcion filosofica con relacion a
la lectura, podriamos sin cerrar la discusion concluir con lo que el autor sostiene citando a
Steiner:

El lector analfabeto es un lector que no se pone en juego a si mismo con lo que lee, un
lector que practica un modo de lectura en el que no hay relacion entre el texto y su
propia subjetividad. Es también un lector que sale al encuentro del texto, ciertamente,
pero en caminos solo de ida, caminos sin reflexion, es un lector que no se deja decir
nada. Por ultimo, es un lector que no se transforma. En su lectura no hay subjetividad, ni

reflexividad, ni transformacion. Aunque comprenda perfectamente lo que lee. O, tal vez,
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precisamente porque comprende perfecta- mente lo que lee. Porque es incapaz de otra
lectura que no sea la de la comprension...” y continua... “Si el libro que leemos no nos
despierta como un pufio que nos golpeara en el craneo, ¢para qué lo leemos? ¢Para qué
nos haga felices? Dios mio, también seriamos felices si no tuviéramos libros, y
podriamos, si fuera necesario, escribir nosotros mismos los libros que nos hagan felices.
Pero lo que debemos tener son esos libros que se precipitan sobre nosotros como la
mala suerte y que nos perturban profundamente, como la muerte de alguien a quien
amamos mé&s que a nosotros mismos, como el suicidio. Un libro debe ser como un pico
de hielo que rompa el mar congelado que tenemos dentro. (Larrosa, 2006). P.93-94)

Por ello en la presente investigacion el discernimiento adquiere una connotacion
evidentemente antropoldgica, un ejercicio consiente del sujeto para examinar lo particular, lo
cotidiano, desde la fuerza de las acciones humanas. Dicho discernimiento no puede quedar en el
aire de la intemporalidad, ni mucho menos atrapado en las restricciones morales de cada sujeto,
aunque se valga de ellas. Comprendemos entonces tres criterios 0 niveles interactivos que nos
permitirian en principio realizar una aproximacién mas justa al juicio de las acciones
consideradas como discernimiento:

o El yo: Este primer nivel es la base de dicha experiencia; sin un auto reconocimiento del
sujeto resulta imposible la valoracion de las acciones. El sujeto discierne desde lo que le pasa,
desde lo que le acontece, se le invita pues a hacer una lectura en primer lugar de si mismo, sus
sentires, pensamientos y acciones, como manera de concienciar y ponerse en evidencia ante €l
mismo, como ante un espejo.

eEL otro: Una vez que el sujeto adquiere mas conciencia de si, el paso inmediato

consiste en el necesario reconocimiento de los otros yo, a los que desde la filosofia de la
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alteridad, se les designa como el otro. Aqui la maxima de Aristoteles de que el hombre es un ser
social por naturaleza, adquiere mayor vigencia. No so6lo discernimos nuestra vida, de hecho es
imposible hacerlo sin la referencia de la existencia del otro, del rostro del otro que se me revela
(Gevaert, 1997). Asi pues, la interaccion consiente con la alteridad y sus acciones permiten
reconocer la fuerza de la humanidad que late en cada uno de nosotros. En palabras de Levinas
“ser hombre significa ser con los demas” (Gevaert, 1997,p.31)

e Lo otro o el mundo: El tercer y Gltimo nivel nos lanza hacia la experiencia continua y
desbordante de la alteridad y del proyecto de liberacion social. EI ser humano que discierne es un
ser en el mundo, no ensimismado ni ajeno de lo que acontece a su alrededor; se interesa por la
realidad social que lo circunda y trabaja desde su subjetividad para aportar a su trasformacion.

2.4.1 Lacomunicaciony el discernimiento en el mundo de la vida.

El espejo salva una identidad més preciosa que el oro que los
Indigenas les dieron en canje a los europeos.

¢Acaso no tenian razon? ¢No es el espejo tanto un reflejo de
la realidad como un proyecto de la imaginacion?

Carlos Fuentes (El espejo enterrado)

México 1992.

La cotidianidad de la vida los seres humanos esta traspasada por el lenguaje. Mediante

él no solo nos expresamos o asimos el mundo, sino que también somos y nos permitimos ser,
estableciendo una posibilidad de maltiples relaciones. En dicha inmediatez mediatica (valga el
juego de palabras), las personas se enfrentan con bastante frecuencia a la necesidad de tomar
decisiones, aunque no siempre se visibilice la accion que perpetla o evidencia su consecuencia.
Para los seres humanos es importante entender lo que pasa, lo que sucede no solo con lo que el
otro dice, sino con lo que estd tratando de comunicar en el fondo; formarse juicios lo mas

acertados posibles sobre las distintas cosas, mensajes y gestos que acontecen a su alrededor asi
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como determinar las voluntades que le son transmitidas o impuestas de maneras explicitas o
implicitas a partir de diversos textos. Inclusive siente la imperiosa necesidad de ser consciente de
si mismo, del otro y de lo otro, o para reencaminarse continuamente en la busqueda de sus
sentidos mas urgentes.

Este proceso estd necesariamente mediado por las distintas lecturas que se hacen de las
situaciones, las personas y la vida misma. A su vez, dichas lecturas no son inocentes, hunden sus
raices en la vida historica, social y psicolégica de quienes las protagonizan, de tal manera que
paulatinamente se van construyendo tejidos simbolicos, textos y discursos (unos mas complejos
que otros) alrededor de los cuales se forman hébitos, formas de ser -estar y de relacionarse. De
esta manera el acto discursivo se convierte en punto de referencia de las honduras del ser;
percepcion que encontramos en los aportes investigativos de la teoria del lenguaje trabajada por
Ramirez (2007), cuando afirma: “la cultura asumida por el locutor es una complejidad de textos
y discursos establecidos en la memoria colectiva, y compartida en diversas perspectivas por cada
uno de los ejecutores del discurso”, el mismo autor afirma “el discurso es un conjunto de
instancias de voces agrupadas en una voz significante ante unas necesidades concretas de
relacién, comunicacion y accion”.

De lo dicho anteriormente asumimos que no solo usamos lenguaje sino que, en realidad
somos eso; lenguaje, que nos permite ser, entender, estar con y en el mundo. Igualmente que el
acto comunicativo se sitia en la dialéctica yo- mundo y estara traspasado por carencias
existenciales tales como la duda, la enfermedad, el miedo frente a lo nuevo, las condiciones de
discapacidad, la pobreza, la guerra y hasta la muerte misma. Como ya se dijo anteriormente,

estas condiciones constituyen el punto de partida desde el cual se establecen juegos de
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discernimiento complejos, que terminan por prescribir las acciones que se ejecutan en una y otra
circunstancia de la vida.

2.4.2 La lectura como experiencia de discernimiento.

La literatura como ya se habia considerado anteriormente es problematizadora, rompe con
lo ya establecido. Es asi que entendemos que leer criticamente o con discernimiento es
basicamente dejarse despabilar por el texto. Es una lectura de la existencia que implica ponerse
en riesgo de romperse y efectivamente permitir que eso suceda. Pero ¢Qué implica hacer de la
lectura una experiencia del discernimiento particularmente a partir de las acciones de los
personajes de una obra?

La lectura funciona como una experiencia de bulsqueda, una invitacién a que el
inconsciente del lector emerja mediante el encuentro con la ficcion, de modo que la mirada
atenta del lector sobre los personajes de la obra, con sus acciones, permitan el crear espacios que
faciliten el acontecimiento callado de la confrontacién de la propia subjetividad, con el
inconsciente individual y colectivo a través de lo que nos es narrado.

2.4.3 Las Acciones Humanas: El objeto de discernimiento.

Podriamos en un primer momento preguntarnos si ¢ Toda accion realizada por el hombre-
mujer es una accion humana, o éstas estan reducidas a aquellas que estan mediadas por el uso de
la razén o del acto consciente?; en dicho caso ¢comer, suplir las necesidades corporales, respirar,
caminar siguen siendo acciones humanas aunque en principio los animales también participen de
ellas? ¢Cuando una accion realizada por el hombre-mujer se considera como verdaderamente
humana? ;Cuantos tipos de acciones humanas podrian existir? ;Coémo se les clasifica? ¢Qué

diferencia hay entre accion y suceder?
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Para empezar iniciemos tratando de aproximarnos a una definicion de accién humana. Al
consultar el D.R.A.E cada uno de los términos que componen ésta categoria, nos encontramos
con que en la primera acepcion de accion, se le define como el “ejercicio de la posibilidad de
hacer” (nocién que seguramente ha sido tomada de Aristoteles), y en su quinta acepcion se
definirA como “las obras narrativas, dramaticas y cinematograficas como la sucesion de
acontecimientos y peripecias que constituyen su argumento”. En lo que compete a humano-a,
estd definido como el adjetivo “lo perteneciente o relativo al hombre, lo propio de éI”.
Finalmente la definicion de acto humano desde la perspectiva filosofica queda enunciada en esta
misma fuente como “el que procede de la voluntad libre con advertencia del bien o el mal que se
hace”

Segun el Diccionario Filosofico Enciclopédico de Oxford, una accién es definida como
algo que una persona hace intencionadamente, aparecen términos de fuerte tradicion filosofica
como voluntad y libertad. Segun ésta segunda fuente de consulta, para que haya una accién basta
con que la persona haga intencionadamente (al menos una) ya que toda accion esta generalmente
compuesta o descrita de distintos modos, que permitirian corroborar en ella mas acciones. Por
ejemplo; Lucas esta leyendo, ello implicaria una serie de acciones que se despliegan y permiten
acciones menores tales como mover sus o0jos de un lado a otro de la pagina, pasar las hojas o
incluso el tipo de lectura que Lucas pueda estar haciendo en esta misma accion (comprensiva,
argumentativa o critica). Ahora bien, llama poderosamente la atencion que toda accion
generalmente implica un movimiento corporal o un uso consiente del mismo (asi sea cuando una
persona permanece perfectamente quieta) estaria actuando en la medida que lo hace

intencionadamente.
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Entonces, asumiendo esta ultima acepcion, entendemos por Acciones humanas en este
trabajo de investigacion a la accion intencional humana segun la cual el hombre-mujer obra
(puede incluir el pensamiento o deseo), de manera consciente en su interaccién con el mundo, lo
cual conlleva un planteamiento del ser humano en términos del uso de su libertad y voluntad,
pero también bajo la comprension del sujeto como problema no resuelto, con busquedas de
sentido abiertas, donde en muchas ocasiones entran en juego las acciones intencionales, a veces
justificadas de manera causal (nunca predeterminada) y la frecuente justificacion de sus actos en
orden a la consecucion de un objetivo. Es importante considerar que el uso que se hace aqui de
dicha categoria guarda estrecha correlacion con la teoria del discurso que se ha venido
manejando, segun la cual toda accidn estaria precedida por una légica discursiva y del lenguaje
que le sostiene, en la medida que éste resulta ser una aprehension consciente o inconsciente del
mundo.

Lo que se pretende lograr en este trabajo, mediante la lectura como experiencia de
discernimiento, es asaltar el camino del automatismo que media continuamente el discurso
que alimenta nuestras acciones, haciendo que haya una toma de conciencia que visibilice la
rutina del actuar indeliberado y naturalizado, tanto individual como social, y que generalmente
permitimos que pase del inconsciente al actuar, sin mediacion alguna. En este sentido, el espiritu
de la propuesta de Ranciere (2010) resulta revelador cuando afirma:

Reconfigurar el paisaje de lo perceptible y de lo pensable es modificar el territorio de lo

posible y la distribucién de las capacidades y las incapacidades. El disenso pone

nuevamente en juego, al mismo tiempo, la evidencia de lo que es percibido, pensable y

factible, y la division de aquellos que son capaces de percibir, pensar y modificar las

coordenadas del mundo comun. (p.52)
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2.5 El cuento: Un huésped habitado de acciones humanas provocador de
experiencias lectoras

Es el drama del desencantado que se arrojé a la calle desde un

décimo piso, y a medida que caia iba viendo a través de las ventanas la

intimidad de sus vecinos, las pequefias tragedias domésticas, los amores

furtivos, los breves instantes de felicidad, cuyas noticias no habian llegado

nunca hasta la escalera comun, de modo que en el instante de reventarse

contra el pavimento de la calle habia cambiado por completo su concepcion

del mundo, y habia llegado a la conclusion de que aquella vida que

abandonaba para siempre por la puerta falsa valia la pena de ser vivida

(Tomado de los cinco cuentos mas bellos del mundo,

segun Garcia Marquez)

Nos interesa resaltar en este aparatado la originalidad y fuerza con la que el cuento se

destaca, dentro de las mediaciones pedagdgicas en el aprendizaje de la literatura. Lo que ya

Baquero Goyanes definia como una “criatura literaria”, retine dentro de si la multiforme fuerza

de la vida que necesita ser contada; en las mejores palabras de Guadalupe Arbona el cuento

esconde tras de si verdaderas epifanias de vida, este género literario, revela las peripecias
humanas que acontecen en la fragilidad de sus personajes cotidianos. (Arbona, 2008, p.12)

Aunque suele definirse como una narracion breve oral o escrita de un suceso imaginario,

la naturaleza de lo que constituye el cuento como género literario no es tan clara. Autores como

Cortazar y Julio Ramén Ribeyro coinciden en afirmar que no hay delimitaciones exactas que

permitan clasificarlo; sin embargo se reconocen algunos aspectos generales tales como su

brevedad, (al menos respecto a la novela), sus pocos personajes, espacios y tiempos reducidos, y

en fin una intensidad de alta concentracion. En palabras del mismo Cortazar: “el cuento como en

el boxeo gana por Knockout, mientras que la novela gana por puntos”.

Por ejemplo el escritor Julio Ramon Ribeyro (2009), nos describe en una especie de

decélogo lo que haria de un cuento un artefacto perfecto; veamos:
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o EIl cuento debe contar una historia. No hay cuento sin historia. EI cuento se ha hecho

para que el lector a su vez pueda contarlo.

« La historia del cuento puede ser real o inventada. Si es real debe parecer inventada y si

es inventada real.

o El cuento debe ser de preferencia breve, de modo que pueda leerse de un tiron.

 La historia contada por el cuento debe entretener, conmover, intrigar o sorprender, si

todo ello junto mejor. Si no logra ninguno de estos efectos no existe como cuento.

o El estilo del cuento debe ser directo, sencillo, sin ornamentos ni digresiones. Dejemos

eso para la poesia o la novela.

« El cuento debe s6lo mostrar, no ensefiar. De otro modo seria una moraleja.

o EI cuento admite todas las técnicas: didlogo, mondlogo, narracién pura y simple,

epistola, informe, collage de textos ajenos, etc., siempre y cuando la historia no se diluya

y pueda el lector reducirla a su expresion oral.

o El cuento debe partir de situaciones en las que el o los personajes viven un conflicto

que los obliga a tomar una decision que pone en juego su destino.

e« En el cuento no debe haber tiempos muertos ni sobrar nada. Cada palabra es

absolutamente imprescindible.

e EIl cuento debe conducir necesaria, inexorablemente a un solo desenlace, por

sorpresivo que sea. Si el lector no acepta el desenlace es que el cuento ha fallado. (p.11)

Sin embargo, mas alla de cualquier precision que se pueda hacer frente a la naturaleza de
este género literario, precision que resultaria una tarea imposible de lograr, dadas las condiciones
de volumen y fuerza que lo preceden tanto en la historia de la literatura como de las tradiciones

orales y culturales de los pueblos, pasando desde las herencias de Oriente Lejano, con Las mil y
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una noches, hasta el fabuloso Edgar Alan Poe o el impredecible y siempre genial Cortazar y
miles méas. Hay que decir que se encuentra en él una fabulosa posibilidad, de lo que Vargas Llosa
denominara simbiosis entre realidad y fantasia.

VVeamos por qué se ha elegido el cuento en la presente investigacion, como el género méas
adecuado para abordar la mediacion didactica de la literatura. Para empezar, dentro de las
practicas pedoldgicas este tipo de textos ofrece varias ventajas que vale la pena tener en cuenta;
quiza una de las principales estd dada por su accesibilidad ya que una de sus caracteristicas
principales, se expresa en términos de brevedad. Esto hace que los estudiantes puedan permitirse
un ingreso mucho mas rapido a su universo narrativo, que no nos permitiria por ejemplo la
novela. En otros términos, el cuento puede ser un primer camino de acceso interesante para los
chicos a la literatura, toda vez que dada su extension nos sera méas facil de abordarlo dentro del
periodo de una clase, encuentro o sesion.

Su intensidad y vértigo nos permite medir, (si es que la palabra cabe) en tiempo real la
reaccion de los chicos frente a la expresion artistica, ya sea por sus reacciones o manifestaciones
de goce estético, por los indicios de comprensién critica que pueden visibilizarse en las
inferencias de los estudiantes provocadas por el texto; o por las multiples posibilidades con las
que se puede jugar a partir de la creatividad del mediador, para el mejor aprendizaje de la
literatura.

Otra gran ventaja, esta dada en términos de lo que podriamos llamar una vitalidad
comprimida. Si seguimos de cerca las palabras de Vargas Llosa alrededor del cuento, nos
daremos cuenta de la excepcional fuerza vital que contienen los relatos cortos. Alli la vida
cotidiana con sus peripecias humanas, permiten al lector un acercamiento en primerisimo plano a

los detalles de ciertas circunstancias de la vida, sin que necesariamente se nos cierre el horizonte



52

de comprensién. Se podria decir que el cuento es como una especie de agujero de gusano capaz
de transpolarnos genialmente de la fantasia a la realidad una y otra vez, abriéndonos a mundos
diversos en cantidades de tiempo ciertamente vertiginosas. Lo cual nos conduce a una puerta de
entrada al infinito universo de posibilidades que ofrecen las acciones humanas y su
correspondiente confrontacion deliberativa o de discernimiento con el mundo del lector, que
aunque disfruta de la ficcion no puede sustraerse del mundo de la vida que lo seduce, aqueja y
requiere.

La versatilidad es otra de sus enormes ventajas, (no queremos decir con todo esto que los
deméas géneros literarios no posean dichas ventajas, u otras), sino porque en principio esta
pequefia criatura literaria nos permite disfrutar de una cantidad infinita de temas, intereses,
cuestionamientos de diverso orden de que abarcan tépicos que van desde lo cientifico, pasando
por lo politico, hasta el fendmeno de lo absurdo, lo sensible, lo religioso, incluso lo trivial y
cotidiano de maneras muy comprimidas; algo asi como cépsulas existenciales impredecibles,
capaces de dar cuenta de multiformes realidades de tiempos y espacios.

Finalmente habria que decir, que no obstante los continuos usos indebidos que se han
hecho de este género en términos de instrumentacion de la literatura, la verdad es que dicho
género permite una cantidad excepcional de posibilidades a la hora de “jugar” con las formas de
mediacion en el aprendizaje de la misma. Juegos de roles, lecturas cooperativas, espacios
dialogicos y problematizadores, producciones artisticas de toda indole como cortos, entrevistas,
pinturas etc., son comodines que bien utilizados pueden permitir no solo que los chicos disfruten
mucho mas del acto de leer, sino incluso de la posibilidad de verse reflejados con ellos, con la

lumbre del misterioso espejo de la vida.
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3. CAPITULO IlI: APROXIMACION METODOLOGICA PARA UNA

PROPUESTA DE MEDIACION DESDE LA PEDAGOGIA CRITICA

3.1 Tipoy disefio de investigacion

La investigacion llevada a cabo es de tipo descriptivo y estda enmarcada en una
metodologia cualitativa, siendo de caracter flexible y abierta, con un disefio de investigacion
accion-participativa, la cual para Hall (1983) (en Contreras, 2002)

Debe estar basada en un sistema de discusion, indagacion y andlisis, en el que los
investigados formen parte del proceso al mismo nivel que el investigador. Las teorias no se
desarrollan de antemano, para ser comprobadas o esbozadas por el investigador a partir de un
contacto con la realidad. La realidad se describe mediante el proceso por el cual una comunidad
crea sus propias teorias y soluciones sobre si misma. (p.10)

3.1.1 Propuesta de metodologia para la accion participativa desde los
intereses practico y emancipador.

En el capitulo anterior se abord6 la teoria de los intereses cognitivos analizados desde la
perspectiva tedrica de Habermas por Shirley Grundy (1998) en su texto Producto o praxis del
curriculo. Para poder entender desde donde se orienta esta investigacion, es indispensable
analizar como esta teoria aporta a las intenciones de accion nuestras, enfocadas desde la
pedagogia critica, fundamentalmente en el andlisis desarrollado por Grundy (1998), en lo que
tiene que ver con el interés practico y el interés emancipador. A continuacion presentaremos
algunos de sus postulados considerados para el desarrollo metodoldgico de la presente propuesta,
para explicar la perspectiva desde dénde enfocaremos el disefio de la investigacion accion

participativa.
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Dejamos de lado el interés técnico, ya que dista del enfoque de la investigacion porque
esta centrado en el cumplimiento de unas intencionalidades externas a lo que se puede generar
en el contexto educativo. Para éste, las acciones estan orientadas al cumplimiento de objetivos y
al logro de productos; la teoria surge como la base de orientacion y las acciones en el contexto
educativo llevardn a la comprobacion de la teoria planteada. Si efectivamente las acciones se
distancian de ésta, son replanteadas pero se mantienen los objetivos establecidos desde el rol
prescriptivo de esta base tedrica, ya que su fin Gltimo se centra en la solucion de problemas
relacionados con el aprendizaje. Por su parte el interés practico, afirma Grundy (1998), no
solamente se centra en como se debe conocer sino también en como se debe actuar.

El interés técnico tenia un resultado independiente de la practica de una accién y, por
tanto, de las acciones mismas. [...] Por otra parte el interés practico se centra mucho
mas en el acto y el actor, en vez de en el resultado de la accion. (Grundy,1998, p.94).

En el curriculo desde la perspectiva del interés practico, prima la construccion de la
significacion que se logra a través de la interpretacion derivada de las acciones que se desarrollan
en el proceso. Estas interpretaciones son la base de la reflexion que permitirdn orientar o
reorientar la toma de decisiones con relacion a la accion.

Este interés préctico, sostiene Grundy (1998), tiene que ver con la interpretacion
hermenéutica y es la forma en que se crea el conocimiento sobre el que puede llevarse a cabo la
accion, que es generada por el juicio practico de la situacion dada. "EIl interés practico se
caracteriza por un eidos general del “bien” la disposicion del juicio practico que da lugar a un
tipo de accion que pretende alguna mejora en el sujeto o situacion™ (p.93). La comprension es la
forma como se construye el significado de acuerdo con lo que afirma Grundy; llegar a ella es el

problema de las ciencias humanas empirico- analiticas, descubrir cuales seran esas reglas que
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pueden interpretarse dentro de la interaccién humana y de ahi retomar lo que pueda llevar a
orientar o modificar la conducta.

La préctica en este &mbito, no es otra cosa que la interaccion humana y esta relacionada
con la interaccion entre docente y estudiante. Hay un interés cognitivo practico y esto
obviamente va a afectar de alguna manera la forma de abordar la evaluacion y la valoracion. La
implicacion que tiene para el docente es que, a través de la implementacion de este tipo de
curriculum, la investigacion por parte del docente se amplia. Lleva a que su comprension
aumente progresivamente, gracias a lo que puede interpretar y comprender de los significados
que va hallando en su practica. Es decir, la teoria aparece no como algo que tenga que
comprobarse en la accion, sino que surge de manera continua en el proceso de aprendizaje. El
proceso esta centrado en personas que se interrelacionan en diferentes acciones y la reflexion
que deriva de él, elementos constitutivos de la praxis planteada desde perspectiva de la
pedagogia critica.

Los contenidos del curriculum como dice Grundy(1998), se seleccionan para su el
aprendizaje en la busqueda de objetivos especificos de antemano. Estos contenidos tienen que
ver con el juicio del docente, no con la direccion del docente, es decir no se busca cumplir con
los objetivos, sino que se van orientando a partir de lo que €él va analizando. Para ello tiene en
cuenta la situacion, el contexto y como se van dando nuevos procesos dentro del aula y de ahi
va tomando decisiones. Se busca no solamente lo cognitivo, lo que se aprende, sino ademas se
procura el bien del grupo que participa dentro de este proceso.

En la evaluacion, no se consideran contenidos o conocimientos simplemente, si no que se
elaboran juicios en la media en que se van dando los procesos y las practicas desarrolladas a

través de esta experiencia que lleva al bien de los participantes. Desde esta perspectiva de
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comprension, tiene que haber una planeacion, una organizacion y una programacion de acciones
que no solamente tenga que ver con las necesidades de aprendizaje de un grupo, como pasa con
el curriculum orientado desde el interés técnico, sino que se van modificando, adaptando o
enriqueciendo a lo largo de los procesos que se van viviendo. El interés préctico estimula el
desarrollo del conocimiento mediante la toma de conciencia de teorias implicitas que pueden
ayudar a sostener o proporcionar una base racional para la accién, dice Grundy (1998). A
diferencia del curriculum técnico, en el préactico la teoria no es prescriptiva, se va revisando
constantemente y ayuda a orientar la reflexion que surge de la accion.

El objetivo de la accién desde este interés, esta en la experiencia del aprendizaje para los
estudiantes. EI centro es el aprendizaje no la ensefianza; y a través de la accion- reflexion-
comprension, busca mejorar la eficacia del trabajo del grupo. Las acciones no se miden en
términos de efectividad o eficiencia, sino que se miden en la significacion y esto traerd como
resultado la transformacién de la conciencia y un compromiso de reflexion constante. Acorde a
la autora, desde esta perspectiva el interés practico es totalmente incompatible con el interés
técnico, pero se acerca mucho al interés emancipador. Si bien el interés emancipador busca una
transformacion de la conciencia, esto se da a través de la participacion, la percepcion y
transformacion del mundo.

Es aqui donde encontramos el punto de continuidad de la presente investigacion. Si bien
el interés emancipador es el que esta mas estrechamente relacionado con la pedagogia critica,
ante el resultado de los procesos limitantes que tiene nuestro sistema educativo, y acorde a lo
planteado por Grundy, podria decirse que para lograr el desarrollo de un curriculo entendido
desde la perspectiva del interés emancipador, es necesario hacer transiciones por el interés

practico, el cual se considerara en este trabajo. Se espera que la continuacion del mismo, lleve a
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que la praxis lograda en el proceso de aprendizaje, encamine a una participacion activa de
docentes y discentes a través del ejercicio dialdgico sobre las comprensiones derivadas del
mismo. Los alcances del interés emancipador pueden darse en la medida en que el proceso desde
el interés préctico se vaya afianzando, pero esa es la tarea pendiente a trabajos posteriores.

El interés emancipador orienta la busqueda del conocimiento en un grupo de aprendizaje
y Nno en otra parte; en su contexto, su problematica, los intereses que los integran y en sus
acciones posteriores a la reflexién. Cuando se habla de praxis, en el interés emancipador, es la
accion de la comprension que se logra en la reflexion constante en el proceso de aprendizaje.
Esta comprensién no supone una relacion rectilinea de teoria y practica como en el interés
técnico, ni como ocurre en el interés préactico en donde hay una teoria previa a la accion que
lleva a la reflexion enriqueciéndola desde la teoria misma; en el interés emancipador desde la
praxis la teoria emerge de la relacion reflexiva de la accion como tal. La accion, al igual que en
el interés préctico, es la que deriva de una interaccion entre docentes y discentes, en donde el
aprendizaje se de manera mutua.

Al igual que en el interés practico, desde la perspectiva del interés emancipador no es
importante comprobar el alcance de resultados previstos, como lo plantean las formas técnicas de
evaluacion. Es fundamental por el contrario, la critica del proceso vivido, de los alcances del
aprendizaje y las interacciones que se dan en él, asi como el grado de autonomia e igualdad que
alcanza el grupo de aprendizaje.

Como se puede ver los limites entre el interés practico y el emancipador son difusos.
Como lo sostiene Grundy (2008) el segundo es un escalon mas en la busqueda del desarrollo del
pensamiento critico y ambos coinciden en elementos clave de la pedagogia Critica. Siendo

entonces necesario el transito por el interés practico y considerando que esta investigacion no
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logra evidenciar el alcance del nivel critico como lo establece el interés emancipador,
trataremos de sintetizar elementos de ambos intereses, que han sido considerados para el disefio
metodoldgico de esta propuesta. Cabe aclarar que partimos del interés practico, pero hay
consideraciones abordadas desde el interés emancipador.

3.1.2 Lineamientos a tener en cuenta en el disefio de la investigacion

» El enfoque de accion de la propuesta de mediacion estd determinado por la praxis,
como lo plantea Freire y lo analiza Grundy desde los intereses practico y emancipador. Es decir,
la praxis conformada por la accion y la reflexion, pero una reflexion iluminada por la teoria y
entendida en una dinamica dialéctica que “va de la accion a la reflexion y de la reflexion sobre la
accion a una nueva accion”

» La teoria entonces, no es prescriptiva sino orientadora. Como parte de una
investigacion cualitativa, la teoria es considerada como marco de referencia estando presente
durante todo el proceso. No es asumida como un elemento de comprobacion inamovible, sino
que como se plante6 anteriormente, se tiene una relacion dialéctica que permita iluminar las
reflexiones que emerjan del proceso, con el fin de enriquecer la comprensién. Por ello, partimos
de unas categorias clave para el inicio, pero a lo largo del proceso aparecen otras orientaciones
tedricas que dan fundamento a los hallazgos. Sin embargo, considerando que en el interés
emancipador la teoria se construye a partir de la experiencia, en esta investigacion asumimos la
teoria desde la perspectiva del interés practico, como ya se ha descrito.

» Las actividades de la propuesta estan planteadas como proceso, no como producto. El
abordaje de las mismas estd supeditado entonces a la discusion, la reflexion o el juicio como
plantea Grundy Yy la significacion, producto de la comprension de lo vivido. Por ello se podra

evidenciar que se parte de una propuesta de mediacion pero que a lo largo del proceso vivido se
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organiza y reorienta acorde a la dindmica del grupo.

» Considerando la base de la pedagogia Critica, la praxis que se plantea en la presente
investigacion tiene que ver con el mundo real, con lo que acontece en lo social y lo cultural. Es
decir, la reflexion que se puede dar a partir de la propuesta debe posibilitar la comprension, a
través de la construccidn dialdgica de significados.

3.1.3 Lainvestigacion accion - participativa

Desde la pedagogia critica el tema de la investigacion-accion toma como referencia la
practica y la reflexion que surge de la misma. Busca el desarrollo de la conciencia critica de los
que participan en ella, por tanto incluye procesos de toma de conciencia esperando mejorar la
comprension, que no consiste en la acumulacion de conocimientos o de experiencia, sino en la
reflexion de la existencia misma. La accion es entendida no solo como proceso sino que lleva al
acto de conocer. Para ello, se establece una relacion dialéctica entre la accion y la reflexion.

En la investigacion accién participativa desde la pedagogia Critica, educando y profesor
interactdan con el fin de

Dar sentido al mundo [...] los estudiantes y el profesor se ocupan de manera conjunta

como participantes activos en la construccion del conocimiento. Esta perspectiva

transaccional del aprendizaje significa que no tiene sentido hablar ya de aprendizaje sin

hacerlo al mismo tiempo del aprendizaje. (Grundy, 1998, p.142).

Desde la teoria la investigacion accion participativa es entendida por Sandin, (2003) (en
Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010) como la construccion del conocimiento por medio de la

practica, quien resume las caracteristicas de la investigacion-accion en:
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1. La investigacion-accion envuelve la transformacion y mejora de una realidad (social,

educativa, administrativa, etc.). De hecho, se construye desde ésta.

2. Parte de problemas préacticos y vinculados con un ambiente o entorno.

3. Implica la total colaboracion de los participantes en la deteccidn de necesidades (ellos

conocen mejor que nadie la problematica a resolver, la estructura a modificar, el proceso

a mejorar y las précticas que requieren transformacion) y en la implementacion de los

resultados del estudio.

La investigacion tendra una perspectiva emancipadora, cuyo objetivo segun Hernandez,
etal., (2010):

va més alla de resolver problemas o desarrollar mejoras a un proceso, pretende que los

participantes generen un profundo cambio social por medio de la investigacion. El disefio

no sélo cumple funciones de diagndstico y produccion de conocimiento, sino que crea

conciencia entre los individuos sobre sus circunstancias sociales y la necesidad de

mejorar su calidad de vida. (p. 510)

La investigacion accién, sigue ciclos en espiral en su proceso, (Kemmis & McTaggart,
2005), en cuya implementacion se tienen en cuenta cuatro fases:

Fase 1 Diagnostico: Se desarrolla una descripcion de la situacion inicial, identificacion
del problema a intervenir. Se fundamenta teéricamente la propuesta

Fase 2 Plan de accion: Se establece un plan de accion que permita realizar la
intervencion, la cual debe ser consensuada con los sujetos participantes de la investigacion. Las

acciones deben ser comprometidas e intencionadas.



61

Fase 3 Accion: Se pone en marcha de forma sistematica el plan de accion, se realiza
control de cada uno de los procesos llevados a cabo y se realiza la recoleccion de los datos a
partir de la observacion de la realidad,

Fase 4 Reflexion: En la fase de reflexion o evaluacion se cierra el ciclo, se realiza a lo
largo de todo el proceso, permite reiniciar el ciclo a partir de los resultados obtenidos y las
conclusiones logradas por el grupo.

En la siguiente figura se muestra el proceso de investigacion llevado a cabo en la
investigacién-accion

Requisitos para el comie‘n,zo de la investigacion -
accion
Constitucion del grupo

identificacion de necesidades

Problemas o centro de interés

1. Diagnéstico de la situacion

2. Actividades necesarias para el Desarrollo de un Accién
diagndstico plan

Observacion
3. Formulacién del problema de accidn

4. Recoleccion de datos
5. Trabajo de campo
6. Analisis e interpretacion
de resultados

Reflexién o

7. Discusién de resultados y Evaluacién

Conclusiones

Figura 1: Proceso de investigacion — accion (Tomado de Colas Bravo, 1994: 297. En Bausela, E. ,2004)
Entre los instrumentos que seran utilizados en la investigacion se encuentran

Tabla 2:
Instrumentos de la investigacion accion participativa
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Instrumento Criterios de Validez

Entrevistas semiestructuradas Revision de expertos
Notas de campo Credibilidad
Documentos Observacién continua

3.2 Poblacién y muestra

La investigacion se llevd a cabo en la institucion Distrital José Acevedo y Gomez,
ubicada en la localidad de San Cristobal. EI grupo con el que se trabajé, esta conformado por 18
adolescentes del grado 1001 pertenecientes a la jornada mafana, pero que asisten en contra
jornada, tiempo en el que elaboramos las actividades planteadas. Las edades de los participantes
oscilan entre los 15 y los 20 afios de edad. La mayoria de los participantes son mujeres.

Si bien la institucién lleva varias décadas en funcionamiento, la infraestructura es
pequefia y un tanto precaria. No se cuenta con una biblioteca, el espacio de las aulas es reducido
y eso lleva a que los grupos sean mas pequefios a lo acostumbrado en las instituciones publicas.
Sin embargo, se tienen ciertas condiciones técnicas como videobeam, sistema de audio,
computadores, esto hace que se facilite un poco la mediacion. En la sede que se desarrollé la
experiencia so6lo funciona la basica secundaria y la media.

3.3 Instrumentos para la recoleccion de datos

Los instrumentos utilizados fueron:

Entrevistas

Observaciones

Audios y grabaciones de los encuentros

Escritos de los estudiantes
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Fotografias

Cuentos elaborados por los estudiantes

3.4 Técnicas de recoleccion de datos

» Diagnostico de la Situacion Se llevd a cabo en dos momentos. El primero fue

el anélisis de las necesidades de la poblacion, las cuales eran bien conocidas por uno de los
investigadores quien lleva cinco afios trabajando en la institucion y reconoce, no solo las
problemaéticas del contexto, sino que ademas ha acompafiado el proceso de formacion de
los estudiantes desde el inicio de su béasica secundaria. El segundo ya en el campo de
accion, fue una entrevista semiestructurada que permitié conocer la relacion de los
estudiantes con la lectura.

» La observacion. Fue de tipo semiestructurada ya que la recopilacién de datos fue de
manera narrativa y descriptiva porque la intervencién con el grupo fue directa y se posibilitd la
relacion, en la medida en que uno de los investigadores es docente de filosofia del grupo.

» Documentos producidos por los estudiantes: Durante el proceso como parte del
ejercicio del discernimiento, se elaboraron diferentes documentos que ayudaban a los
estudiantes a la reflexion del proceso que se daba. Estos documentos, por iniciativa del grupo
mismo, fueron recopilados en portafolios. Estos textos eran elaboraciones discursivas mediadas
por la experiencia de cada encuentro, no se daban como un producto final sino como un punto
de partida para el dialogo entre los participantes. Se elaboraron documentos que buscaban en el
estudiante la reflexion de sus condiciones, sus opiniones sobre su realidad de jovenes, la
revision de vida y la produccion creativa de textos ya fuera como poemas o cuentos.

» Grabaciones y fotografias: A lo largo del trabajo se procurd contar con un equipo

de audio y video para no entorpecer la dinamica natural de los encuentros. Esto permitio que el
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grupo se acostumbrara a los aparatos y no se intimidara por ellos. Asi mismo, se recopil6
material suficiente para el anélisis constante del trabajo.

» Entrevista final y galeria literaria: Las dos actividades que dieron conclusion a la
propuesta, permitié la evidencia del empoderamiento de los participantes con el proceso. La
elaboracion discursiva en ambas actividades es una evidencia real de las consecuencias que
pueden derivarse del acercamiento a la literatura en la transformacion de actitudes,
posicionamientos ideoldgicos y reflexion sobre la vida de cada uno de los estudiantes.

3.5 Analisis y presentacion de los resultados

Se aplico la hermenéutica como técnica de andlisis cualitativo. Las categorias de analisis
se plantearon desde las acciones desarrolladas en cada encuentro. Si bien se parte de una base
tedrica, la dinamica y los resultados de los diferentes talleres llevaron al enriquecimiento de la
reflexién con la teoria, particularmente en lo que tiene que ver con la mediacién y la transaccion
que se iba dando en las lecturas de los textos propuestos. Para la presentacion de los resultados,

se opto por la sistematizacion de la experiencia que abordaremos en el siguiente capitulo.
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4. CAPITULO IV. LECTURA DE LA EXPERIENCIA: HACIA UNA

LECTURA CRITICA DEL VIVIR Y DEL LEER

“Los datos, la informacion no son objetos inertes, extrafios al contexto y a los
sujetos; por el contrario son textos abiertos, reciclables, refrendables, contextuados,
Progresivos y provisionales.

El dato no se da naturalmente, por el contrario el dato se crea,

La informacion se genera culturalmente en la

Interaccion de los sujetos ”.

Ghiso A.

“Esta bien que se mida con la dura
sombra que una columna en el estio
arroja o con el agua de aquel rio

en que Heraclito vio nuestra locura”

J. Luis Borges (EL reloj de Arena)

Quizéa uno de los grandes aportes de un método investigativo como el de Investigacion —
Accidn —Participacidn, es que permite al investigador integrarse dentro del proceso mismo que
pretende llevar a cabo. Entonces, no se plantea a éste (el investigador) como un observador ajeno
a los procesos vividos en pro de una falsa —no contaminacion del “objeto investigado”; maxime
cuando hoy en dia la cualidad de las ciencias humanas sociales, parecen hallarse encaminadas
més a la transformacion de las realidades vitales de la existencia humana en sus contextos
determinados, que a su mera descripcion o ejercicio estadistico, que desemboque en la rotulacion
de un drgano de investigacién pasivo.

En este sentido se comprende que la llamada sistematizacion de experiencias no podria
apuntar a una solitaria clasificacion de las mismas dentro de estereotipos o estructuras que
fosilicen la experiencia reduciendo los procesos vitales a un recuento ordenado, detallado y

sistematizado que ahogue el cdmo, el por qué y el para qué del proceso vivido. Tal como lo
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afirma Oscar Jara (s.f) en su texto Orientaciones Tedrico Practicas para la Sistematizacion de
Experiencias:
En el campo de la educacion popular y del trabajo de procesos sociales, lo utilizamos en
un sentido mas amplio, referido no solo a datos o informaciones que se recogen y

ordenan, sino a obtener aprendizajes criticos de nuestras experiencias. (p.3 s.f)

Asi, de lo que se trata entonces es lograr una interpretacion critica del proceso que nos
abra el horizonte hacia nuevos aprendizajes que puedan comunicarse, de reconocer los valores
aciertos y desaciertos de la experiencia, de precisar la l6gica de los procedimientos aplicados y
los modos de impacto en la comunidad implicada. Es muy importante “develar las multiples
significaciones de lo estudiado”, pensar la sistematizaciéon de experiencias y practicas sociales
como un proceso constructivo y dialdgico, romper con los programas positivistas simplificadores
y rectificadores de los procesos y practicas sociales para hallar de esta manera las bisquedas de
sentido presentes en la comunidad que se construye desde su singularidad y particularidad.
(Ghiso, 2004, p.12)

Por tanto la propuesta que pretende “recoger” la experiencia de mediacion didactica
Ilevada a cabo en este trabajo, sequird como modelo los tres puntos sugeridos por Oscar Jara los
cuales, a nuestra manera de ver, coinciden con los tres grandes momentos que explica Ghiso
(2004), “ Textualizar, Cotextualizar y Contextualizar” (p.14) ; ellos son:

1. Ordenar y reconstruir el proceso vivido (Lectura de la experiencia)

2. Realizar una interpretacion critica del proceso (Interpretacion de la experiencia)

3. Extraer aprendizajes y compartirlos (Aprendizajes significativos de la experiencia)
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4.1 Los chicos y sus circunstancias sociales

La realidad de los colegios publicos de Bogotd es tan compleja como variada,
posiblemente muy similar a lo que se experimenta en otras instituciones publicas de la urbe
latinoamericana. Los jovenes participantes de la experiencia, pertenecen a un contexto socio
economico dificil, con las carencias y posibilidades propias de los estratos uno y dos. Sin
embargo y pese a los diagnosticos, con frecuencia desalentadores, persiste en ellos el caudal
irreprimible de esperanza, tan propio del vigor que la vida a esas edades ofrece.

Su vivencia suele estar escindida entre las demandas existenciales propias de su contexto
social, y el ambiente educativo que les ofrece el colegio. Situaciones como la pobreza, la
violencia intra familiar y de las calles, la vulnerabilidad constante a sustancias psicoactivas, el
pandillismo, el desplazamiento forzoso y los embarazos prematuros entre muchas otros, no
suelen ser modos de vida ajenos a su existir. Sin embargo aunque todos se ven afectados por
estos flagelos, la manera como cada joven lo asume, suele ser obviamente distinta. De hecho es
comun ver entre ellos, los dos polos de la experiencia; chicos que viven muy de cerca dichas
realidades expuestos al desarraigo y la violencia cotidiana dentro y fuera de sus casas, y algunos
un poco mas afortunados, que cuentan con entornos familiares mas protegidos y seguros,
facilitdndoles por ende proyecciones de vida mas estables y positivas.

Toda esta serie de circunstancias son reflejadas al interior de las aulas. Los grados de
motivacion y responsabilidad en torno a las clases, los niveles de compromiso frente al
descubrimiento en su proyecto vital, las formas comportamentales y académicas, estan
usualmente relacionadas con la manera como ellos se sienten identificados con su lugar en el

mundo.
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En cuanto al grupo en particular de jovenes escogidos para llevar a cabo este proyecto de
investigacion (grado 1001, Ciclo V), cuenta con chicos que ya han vivido experiencias dificiles
de supresion familiar, consumo de sustancias psicoactivas, alcohol, pandillismo y violencia.
Incluso una semana antes de iniciarse la mediacion didactica, vivieron una experiencia de este
tipo, al ver como uno de sus comparieros de clase casi muere a manos de otro estudiante del
colegio, en circunstancias y por razones verdaderamente irrisorias.

No obstante la realidad anteriormente citada, su sentido de resiliencia y transformacion es
increible, lo que no permite de ningln modo encasillarlos en estereotipos pauperizadores ni
lastimeros. Cuentan con capacidades sobresalientes en distintos niveles del conocimiento y
habilidades para la vida tales como el razonamiento légico matematico, el arte, las destrezas
fisicas y sociales, entre otras. En el espacio vital de la escuela, aunque haya con frecuencia
ocasionales rifias 0 muestras de violencia se observan enormes fortalezas y posibilidades de
desarrollo y crecimiento humano tales como un sentido solido de la amistad, trabajo en equipo
cuando se requiere para el beneficio comun, valoracién positiva de eventos, personas y procesos
que contribuyan a su crecimiento; sentido de solidaridad y compromiso frente a las realidades
que les interesan.

4.2 En lo que se refiere propiamente a la lectura

La percepcion general que se tiene del curso por parte de los docentes en la institucion es
positiva. Cuentan con un desempefio académico y convivencial aceptable, algunos de ellos
excelente, sin embargo se presentan bajos niveles de lectura personal y poca motivacion a la hora
de leer de forma autonoma. Aungue muchos manifiesten agrado por la lectura, son muy pocos

los que la practican, y menos aun los que se sienten beneficiados con ella. Al preguntarles si les
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gustaba leer, muchos contestaron que si, pero al pedirles el nombre de algunos de los textos
leidos, muchos no supieron dar respuesta.

Dentro de los titulos de libros enunciados por ellos se encuentran; La Familia de Pascual
Duarte, ¢Quién se ha robado mi queso?, Veinte mil leguas de viaje submarino, La culpa es de la
vaca, Cronica de una muerte anunciada, Ciudades de papel, El Hobit, articulos de revistas; e
incluso muchos clasificaron dentro del acto de leer literatura a las redes sociales como facebook.
Es importante tener en cuenta que algunos de los textos enunciados como La familia de Pascual
Duarte y Cronica de una muerte anunciada, fueron los sugeridos por la clase de Lengua
Castellana, y son abordados por los estudiantes dentro del colegio en las horas de descanso.

Hay otros que expresan abiertamente su aversién o poco gusto por la lectura. Les molesta
por ejemplo, la extension en nimero de paginas de las obras (textos demasiado largos), la
obligatoriedad con que a veces “se les hace leer” dentro de la escuela, o simplemente la no
motivacion a invertir su tiempo en ella. Pero también existen otras variables tales como la falta
de popularidad de la lectura en el ambiente escolar (aunque hay una hora por semana de plan
lector, pareciese no ser suficiente para promover una sana y motivante cultura del leer), la
ausencia de tiempos, espacios y lugares apropiados para lectura (en el colegio por ejemplo no
existe biblioteca y en la mayoria de sus hogares, ni siquiera cuentan con un espacio que les
permita llevar a cabo sus responsabilidades académicas), eso sin contar con el embebimiento
permanente en el que parecieran estar con los nuevos sistemas informativos tales como las redes
sociales, la television y la internet; que sin ser malos en esencia, son utilizados con frecuencia
como via de escape y no de emancipacion.

Aun asi, se encuentran chicos que manifiestan una inclinacion mas decidida hacia la

lectura. Este es el caso de Milena Moya (15 afios), quien entiende la lectura como una forma de
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confrontaciéon entre lo que viven los personajes y lo que a ella le inquieta; “Uno aprende
experiencias del libro que le pueden servir en la vida real” O respuestas tales como la de Brayan
(16 afios): “Me gusta leer porque es una puerta hacia otros mundos para explorar y tener nuevos
conocimientos”. Lorena de 15 afios lo argumenta de la siguiente manera: “En la lectura
encontramos muchas maneras de conocer historias de vida y de la imaginacioén de los autores”.
Para estos chicos el valor de la lectura reside en la capacidad que tengan los textos para reflejar
historias de la vida real y cotidiana que les ayuden en parte a entender sus propias vivencias.

Llama profundamente la atencion que ante la pregunta ¢ Qué debe tener un libro para que
te llame la atencion leerlo? las respuestas mas repetidas por parte de los estudiantes estan
relacionados con una portada atractiva, imagenes o un buen titulo. Y en cuanto al contenido,
aunque algunos manifiestan su gusto por lecturas fantasiosas y de ciencia ficcion, la mayoria
coinciden en sentirse atraidos por historias en las que ellos se vean o sientan reflejados.

4.3 La mediaciény los mediadores

La génesis de la presente mediacion didactica titulada: “Métase en el cuento: De la vida
a la literatura y de la literatura a la vida” pretende situarse en la médula del acontecimiento
pedagogico, respecto al aprendizaje de la literatura que sucede en el mundo de la educacion
publica, particularmente en Colombia y Bogota.

En esta perspectiva la intencionalidad que orienta todo el proceso esta encaminada a
construir una sociedad mas humana y critica, maxime cuando nos urgen las particularidades y
desafios arriba descritos.

Es aqui donde resultan sumamente valiosos los interrogantes con que Comenio, el padre
de la didactica abre la discusion sobre el ser y que hacer de la pedagogia: ¢Qué es el hombre? Y

¢ Qué debe llegar a ser? (Citado por Civarolo, 2008). Sendas preguntas han de entenderse no
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como la legitimizacion de un prototipo o modelo Gnico de ser humano, ni mucho menos como el
molde adecuado para su produccion en masa, que excluya el libre desarrollo de la personalidad,
0 el ejercicio de la voluntad vy la libertad misma; al contrario, se perfilan como una ventana que
constantemente debe abrirse para inquietar nuestra labor pedagdgica, a modo de busqueda
consciente de las necesidades humanas mas profundas que siempre laten desafiantes, cambiantes
y de algun modo misteriosas, en la subjetividad de los estudiantes, la complejidad de la escuela y
el mundo diverso que deviene en el tiempo y el espacio.

Con estas premisas se arranca un camino que aunque no pretende ser la solucion
definitiva, si persigue aportar nuevas miradas a un problema tan complejo y vital para la
educacion, como es el de aprender a leer de manera critica la multitud de textos que transitan de
la literatura a la vida y de la vida a la literatura.

Esta mediacion estd pensada como un espacio dialdgico de construccién interdisciplinar,
encaminado a una provocacion dialéctica y en la medida de lo posible, exacerbada de las
siguientes tres perspectivas;

1. Laliterariay la lectura critica.

2. Lahumana o el discernimiento de las acciones humanas.

3. Lamediacion de pedagogia critica o la emancipacion.

Es importante aclarar que ninguna es excluyente de las otras dos, por lo contrario se
hallan intimamente relacionadas por una experiencia constante, en torno a lo significativo, lo
estético y lo vital.

A continuacion se expone, como si se tratara de un organo vivo, una grafica que intenta
representar la logica subyacente al proyecto; para luego desplegar la mediacion didactica

construida e inspirada en la pedagogia critica.
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4.4 Propuesta

“METASE EN EL CUENTO; DE LA LITERATURA A LA VIDA
Y DE LA VIDA A LA LITERATURA”

Figuara 2: Representacion grafica de la propuesta de mediacion didactica “Métase en el Cuento”
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El anterior esquema circular representa de manera holistica los fundamentos de reflexion
y praxis que se han venido construyendo en el devenir de la presente experiencia. Para su mejor
comprension, procederemos a una breve explicacion de adentro hacia afuera.

En el ndcleo del esquema encontramos la fuerza dialéctica que inspira todo el proyecto; la
mediacion didactica: “De la vida a la literatura y de la literatura a la vida” implica de por si un
transito constante de ida y vuelta que favorezca los procesos de aprendizaje en una perspectiva
que supere la vision bancaria de la educacién, la fragmentacién de saberes y sobre todo el vicio
dualista que suele escindir; la vida del conocimiento, el gozo del aprender, la literatura de la
vida.

Por otra parte, es importante entender que toda mediacion para el aprendizaje desde la
pedagogia critica ha de ser situada, contextuada, pensada para chicos reales que viven en
circunstancias reales; asi que uno de los grandes retos, estd formulado en términos de que se
permita la insercion de la vida en la escuela y viceversa. Dadas las condiciones anteriores,
podemos concebir la literatura como un horizonte abierto que facilita leer, leerse y leer el mundo.
Tal y como Borges nos permite considerar en Arte Poética:

“A veces en las tardes una cara
nos mira desde el fondo de un espejo;
el arte debe ser como ese espejo
que nos revela nuestra propia cara”.

Como puede verse, la dialéctica enunciada entre literatura y vida, se sitla en el corazon
de todo el proceso mediatico desarrollado; asi las cosas, seria tan valido preguntarse ¢Qué

sentido tiene vivir sin la literatura? Tanto como... ;Qué sentido tiene la literatura sin la vida?
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Seguidamente, como si se tratase de una espiral, encontramos tres categorias
fundamentales que interactian de forma constante en el proceso: Literatura, discernimiento y
mediacion didactica. Aunque las tres ya han sido consideradas en el desarrollo del marco teérico,
se hace necesario reconocer en la intimidad de esta urdimbre o triada, los elementos
fundamentales y constitutivos de la propuesta en mencion

En primer lugar reconocemos el papel protagonico de la literatura; de ella habria que
decirse, que no se puede decir todo acerca de ella (...) Tal como la vida, resulta ser inaprensible
en su totalidad y posiblemente en ello resida su encanto. Sin embargo, la literatura contiene
dentro de si la variada posibilidad de la existencia; es polifénica por antonomasia, recoge entre
sus paginas infinidad de posibilidades humanas, de circunstancias, misterios y cotidianidades que
rayan en el infinito de los interrogantes que preocupan al el ser humano.

Al mejor estilo de Aristoteles podriamos intuirla como el espejo de la naturaleza, esa
mimesis evocadora de la libertad humana, se asemeja a un cuarto interior donde se posibilita el
didlogo, a veces silencioso, a veces comunitario de la busqueda de sentidos en medio de la
contradiccion de nuestro ser y estar en el mundo. En esta misma perspectiva se comprende el
sentido amplio de la literatura como representacion de la realidad, no podria por tanto olvidarse
la fuerza evocadora de extrafiamiento que posee dentro de si; autores como Shklovsky y
Ranciere hablan sobre la necesidad de romper con el automatismo que nos obliga a tragar entero
una realidad que a menudo resulta ser dolorosa e injusta.

Todo ello nos conduce a una comprension cada vez mas profunda de la relacion existente
entre discernimiento y literatura; como ya se enuncio anteriormente hay ciertos nexos implicitos
entre el acto de leer y el discernimiento que afirman su complicidad. Es obvio que los autores al

elaborar las diversas construcciones literarias hacen una lectura del mundo, enjuician de alguna
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manera la cotidianidad que les acontece, ayudan al lector a detenerse sobre ciertos aspectos de la
realidad humana ante los cuales la mayoria pareciéramos estar miopes. Esta capacidad de
“enjuiciar el mundo”, 0 mejor de hacer una lectura de él, es a lo que aqui se denomina
discernimiento. Entonces el acto de lectura es un acto existencial de decantamiento de las
acciones humanas que asciende desde la interioridad del ser humano, su subjetividad, su “yo”,
para extenderse a la reciprocidad del encuentro con el “otro” y con lo otro 0 el mundo.
Finalmente se encuentra la categoria de mediacion didactica. En ella se establece el
protagonismo de los estudiantes dentro de los procesos de aprendizaje. Reconociendo
subjetividades discursivas, problematizando la realidad y los insumos teéricos, favoreciendo la
autonomia de los aprendientes; esta perspectiva busca situarse de manera distinta en las
relaciones derivadas en la dialéctica ya enunciada de literatura y vida. Inspirados por la
pedagogia critica, dicha mediacién didactica pretende acompafiar y favorecer procesos de lectura
critica a partir de la problematizacion de la realidad que les lleve a tomas de posicion cada vez
mas conscientes. Todo ello vehiculado por una triple experiencia que acontece inicialmente a
partir del gozo estético, y en la que se van vinculando las diversas experiencias de vida, para
finalmente propiciar aprendizajes significativos que encaminen a los chicos hacia procesos cada

vez mas reales de emancipacion.

4.5 Lectura de la experiencia a partir de la mediacion didactica “Métase en el cuento: de

la vida a la literatura y de la literatura a la vida”

A continuacion presentamos el esquema de mediacion didactica que fue aplicada en la
I6gica de los principios tedricos de la presente investigacion, y que mas adelante sera

desarrollada y explicada a partir de lo que denominamos la lectura de la experiencia.



4.6 Lapropuesta

MEDIACION DIDACTICA

+ paediacion 1: Cialoguemos

Primer encuentro
DE L& VIO & LA
LITERATURA

Etapa 1
iay de iniciacis

Fasa
UMA AVENTURAHACIA LAS ENTRAMNAS DE MI REALIDAD

Segundo encuentra
AMBIENTACION EMN LA LITERATURA:

» Relzdon literstura —vida

» Historias de vida

Mediacion 1: La necesidad de darle palabras a la expenencia
humana [sensibilizacidn]

Ejercicio de meditacion

1. Escritura post'it: jcomo estoy hoy, agul vy shora? Para luego
pegar en ks figura hurmans

2 Momento de meditacion: reconocimienio del cusnpo.
Evocacion reconstruyends mermoria.
Sentados en posicion flor de loto: reconociniento de aromas
Sentido d= |z altzridad: dialoga con el companiers acerca de fu
experiencia mas feliz ¥ luego la mas difizil.
Wideo de Haty Parry v lusgoe Pink Floyd (=entimientos, gus
palabras nos swrgs)

Momento para escribir
1. El corazam: Scomo me siento? (£l buzdn de los sentires)
2. El sentido de |z shteridad: £Cwal ha sido la experiencia
migs b=z gue has tenido? i Cudl ha sido lz experiencia
migs dura?
3. Explorando los sentidos (primero con los ojos wendados)
Cido: madsica, ruidos, wooes, sonidos
Tacto: desplazamisnto v encusntro
£0ue encontraste? JOué sentimisnto?
Oifato

LI I ]

L

Ertravistza: “De I3
wida a la literatura”
[wer anaxo 1)
Camara fotografica y
de video.

Secuencis musical
instrumental

{Ver ane=zo F)
Sahumerio
Cobijas

Traje comada para
ellos

Elemsntos
evocadonss de tacio
v olores

Wendas

Silueta humana
Post it

Audio poesia:
*Cipacos colores”
[wer ane=zo I

Texto escriio
"Cipacos colores”
[wer anexo 2)

PRETEMCIOMNES

Explorar |z capacidad de
discernimiento de los
estudiantes ante
situaciones problemicas

Establecer Iz relacian del
Jjoven con la literatura &
traves de una entrevists

Sensibilizar 2 los
estudiantes frene a la
sxperiencia literaria
como dindmica en la
representacion de la
reslided
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Tercer encueniro
MIVELES DE LECTURA:

L& PERDIDw DE INDCEMCLA DEL LECTOR

Vista:
hittps/ v youbube comywatch?v=8AMuDoR Iyl
videa Carminz Burana

* Maediacion 2: Socializacion de las palabras entorno a la

EXperiencia.
»* Laliteratura como sensacion del mundo (puesta en comin
sobre el porgue de mis palabras)
* sensibilizacion con el texto literario: De la realidad a la
literatura y de |a Iteratura a Ia realidad {Camilo Blajaguis;
Villas: |z vida en un mundo aparte o asi se vive apartado del
mundao). &lguien que puso palabras & sus sentires...
» Construccion literaria por parte de los estudiantes, enfocada
haca el reconodmiento de su realidad (inicia).
Construyendo significaciones: ; Qué ez para tila Autar:
literatura? Fecha:
Texto #:
Mediacon 1: Sensibilizacion Video sobre Hireshima
Problematizacian: % Video sobre
= A0ué pasooen el videa? Hiroshima
+  A0ué elementas conodidos obsera? [wer anexo 4)

-

L

$0wé oreo que utiliza el sutor del video para generar impacto

respuesta en & Carpeta de sentires

dgracias a esps elementos ubico el tema del video? [ver anexo 7)

= JEmcuentras alguna relacian entre este vides ¢ heches reales?
= Jifé pretendia el gue |0 hizo? s Fot pizs de I
= JilnéE me impacto del video? i Definiendo I3
+  JCamo o relacionas con nuestrs realidad? E. )
.. . , literaturz desdze Iz
# [ Mediacian 2: predicciones sobre &l sentido del encusntra literat
Mediation 2: Predicciones sobre o sentido del encuentra aiura
A partic del tituks v de lo discutido hacia dande crees gue se orienta e [ver anexo 5)

amcuentro?

40w 25 la literatura para
los estudizntes?

Elaborar un ejercicio
polifanico para la
comprension de la
literatura

Introducir a los
estudiantes en la teoria
ded discurso
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dEres un lectar inocenk= o un lector que sospecha? Eutribir Su respuests y # Fotooopias: particularmante 2n kos

plasmar en @l libro de sentires. “poema: Requiem tras niveles de lectura
[Anng Ajamatova) [comprensiva, analitico y
+ Mediacion 2: Definienda la literatura desde |a literatura. [ver anexo 6) Critico).

* Seimicia con la pregunta: éeres un lector inocente o un lector | yideo: Poems

qgue sospechar Escribir su respuesta y gusrdar en buzon de impreso Réquiem
santires. [ver anexo 4]

* Retomar definiciones construidas por ellos en el enceentro
anterior

£0wE = para ellos Iz literatura?

# Completar y construir el cuadro 1 en grupos pequenios, para
luego socializar v complementar con las definicionss de arte
poética de los autores Que aparecan a continuacion.

LITERETURA
F T ¢ Como es? £ OILE Nas
posibilita?
Un espe|o Una cara MO mira... Nos
revela

Cuadro: Mediacion didactica 1
Ejemplo
“A veces en los tordes g corg
fos mirg dese = fondo de wn espejo;
El arte dete ser como 38 5pejo
Que nos revela muestra propio cang”
{Borges, Arte Poética)

“La literatura es un medio de tomar posicion frente a los valores
de |a sociedad; digamos de una vez que es ideclogia. Toda
literatura ha sido siempre ambos: arts e ideologiz™

Tezwetan Todorow

e 2l verso sea como una [lawve
Qe 3bra mil puertas.



Una hoja cae; slgo pasa volandao;
Cuanta miren los ojos creado 583,
¥ el alma del oyente gueds temiblando.

Invents mundos nuevos y cuida tu palabra;
El adjetive, cuands no da vida, mata.
[Vicente Huidobro) Arte poetica, 1915

Construyendo significaciones:
Construccion comunitaria de lo gue 25 la Literatura [wer anexo 14)

#  Mediadon 3:

Agora literaria: 52 abre buzdn de sentires, cada unio relee y
[cormige de ser necesario) para si misme 2l texto construido en
&l emcuentro anterior.

5e realizara wna lectura comunitaria de los textos v se elegird
uno de ellos para ser analizado e introducir 3 los chicos en la
teoria del discurso a trawés de los tres niveles de lectura,
acorde 2 |35 siguisntes consideraciones:

# Reconstruccion dal texto (explicacion nivel de lectura
Cormpransiva)

# Disecoon del texto: (Come fue escrito 2 texto? £Por qué se
escribid lo que se esoribid? El sentido de ciertas expresiones
dentro del texto, Iz influenda de la vida del autor en el tesxto.
[Explicacion nivel de lectura analitico )

# Valoracién oritica del texto; éPor qué ese texto ¥ no otro?
iDonde radica su importancia en |z vida de nosotros como
lectoras? ¢hubo alguna intenconalidad por parte del autor 2l
escribir &l texto? |explicacion nivel de lectura oritico)

#  Mediadon 4:
Textos gue provodan: “Poema: Réquiem (Anna Afamatova)
PoEma Raquism
hrttps -ffwnany youtube comywatch #e=L TOZLIA0 Sk
¢£Que escritor 52 puede evodir de su realidad?




Cuarto encusnbro
{LOS JOVENES LEEM EL MUMNDO?

A partir de |3 escucha del Poema Requiem, desarrollar un
analisis con los estudiantes que permita aplicar los tres
niveles de lectura.

# Lectura del texto (escuchal

Informacion para textual

Lectura analitica.
Lectura critica

Construyendo significaciones:
&S50y un lector inocente o wn lector gque sospecha?

& Mediadion 1: Predicciones sobre &l sentido del encuentro

sTeniendo en cuenta el titulo de este encuentro; de gue crees

Que 52 Va3 3 tratar?
éCwando escuchas |z palabra joven en Que piensas?
¢ Cuales son las principales problematicas juveniles?

Buzon de los sentires: ¢Que palabra te define comao joven?

# Mediadion 2 sensibilizacion- motivacion: [vidso
problematicas juseniles)

>

*

Froblematizacion: “los jovenes son 2l problema de 3
realided” ;Que piensas de esa afirmacion?

Cartografia sodial: {ouadro mediacion didactica 2).
sCuales son las principales problematicas de cada uno de
los contextos? ¢que aportes hacen los jovenes
Replanteamiento de la hipotesis (lectura-realidad)  ilos
jovenes son el problema de |a sociedad?

Busqueds de alternativas: i Como podemaos transformar
esa realidad? Bl papel de la literatura en el discernimiento
de lz= acciones humanzs.

Hojas para
madernos de
gaptires.

Letrero da
JOVENES

Video de Pirry
zobre las
problematicas
juvenilas

(ver amexo 10}

Circulos impresos
para la cartografa

Copias texto
(Falzano v Elajaquis
(ver amexo 8§ ¥ )

Impreszion de la
tarea para la
o

Sensibilzar 3 los jovenes
frente & su realidad
mangejzda por los madios
y realizar 13
correspondiente
problematizacion

Analizar las posibles
causas de los problemas,
centrandose en el
problema educativo,
particularmente el papel
de |z lectura
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Cuadro: Mediacion did3ctica 2

D LG }: !

# Construyendo siznificaciones:

ACwdl as tu lectura del munda?

Experiencia Investigativa: Explorando el mundo del OTRO. (Es
posible leer el mundo a traves de la experiencia del mundo de otros?
Busca =l testimonio de uns personz Que merszca ser contado ¥
regizstralo a traves de un video (alguien que haya tenido |z
experiencia de carcel, enfermedad, desplazamiento etc); teniendo
=0 cuents |25 siguisntes consideraciones:

»* Historia de vida: ;Quign es? Informacian personal

»* Descripcion de la experiendia: ; QUE vivia? ;Como
lo wivic? & Por qué lo vivig?

»* Discernimiento: ; Qué decisiones tomo, antss,
durante y después de la vivencia? (Que aprendic
de dicha experienciz?
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Fase Z:
Prowvocacion literaria

Quinto encuentro

PERO MO LE DHzAS QUE L& QUIERES.

LA LITERATURA: 50% ESPEID DEL MUNDOD EN EL QUE WIVO

mMidiacion 1: Problematizacion

£ QUE &5 para nosotros la sospecha? £Por qué as importante * Fotooopias del

sospechar? cuento “No fe digos
ique hace falta para que haya una coherencia entre lo que que lg quieres”
sospechamos, opinamos y lo gque esta ocurriendo afuera? # Fotografias sobre la
Discurso — accion {Reflexion- praxis) rezlidad del

:Cama keemos o exploramas 2l mundo? contexto vital de los

£OuE 5 una accion? ¢Que es lo gue distinguen nuestras estudiantes
accones de |as acciones de otros seres vivos?

[pensamos, decimos y actuamos)é Como hacer para que no

haya incoherencia entre estas tres dinamicas de la vida?

La literatura: una lactura polifdnica ded mundo (un prisma, un

lente para leer lo gue suceds &n &l mundo)

Buzon de sentires: Electrocardiograma Qe hechos han
determinado tu vida? Cuales son kas peripecias {th no eres el
mismo despues de)...centrado en acciones humanas y
pETipeCia.

Midiacion 2:

Imagenes que reflejan mi mundo: Fotografias v palabras que
los definen como jovenes (espacio vital, la cuadra o barrio y
&l colegio, incluye familiares y amigos)

Midiacion 3:

Primer encuentro con el texto: ; Qué sospechas del t2ito por
&l titulo, por el autor? :De que crees que va a hablar el autor

si g5 cubano? :Qué posibles elemeantos pusden aparecer n
este texto de [teratura juvenil? Al observar la caratulz ide

gue crees que puede hablar el texto?

Midiacon 4:

Experencia [tteraria; Lectura del cusnto “"Perc no |e digas
que |z guieres" (s=nel Paz —Cuba)
[elaborar un electrocardiograma del texto)

» Experiencia estética [afectos-sensible)
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Buscar elementos afines
entre la historia personal
de los estudiantes y el
texto fiterario, con mirss
3 que sste 58 reCOnOICE
como  sujeto  histdrico
que AEENCia s
emancipacion.



EL HUESPED.

L& UTERATURA: El OTRO ME REVELA QUIEN 50V YO

Saxto encuentro

¥ Experiencia de discermamesnto (dialogo intersubjetiva)
» Experiencia de transformacion (politica)

& Mediadion 5:
Experiencia dialogica: (preguntas sobre 2l texto gue lleven al
analisis del texta)

Construyendo Significadiones:

Retomando fotografias, textos, palabras v frases, construir un texto
sobre bo que significa para ellos ser joven, que permita confirmar la
hipotesis planteada. (diversided de propuestos) (fCugl es lo
produccion discursiva que los chicos van reglizondo?”)

Mediacion 1: ambientacion y recuento
* ;De que coress gue va 3 hablar el encuentro segun el titulo?

Mediacion 2: Sensibilizacicn
#  Actividad ocbservar el rostro del otro; que sentimos misntras
observamos &l rostro del otro

# Eoobserea &l video Human

& Careo literario: Compartir el t2xto construido que se dejo desde
Iz sesion anterior mediants un “Careo literaric”, identificar la
presencia de “los otros”™ en los relatos de los estudiantes (hable
£on su companers que le inspiro dicho texto o si en dichos textos
5= halla pressnte |z figura de alguna persona).

Mediacion 3: identificacion del discernimiento

# Cancion Decisiones (Ruben Blades)
Despues de escuchar |z cancidn “Decisionss” de Ruben Blades,
los estudiantes analizaran las problematicas planteadas en

gllzs, con miras a3 identificar los elementos gue zon
considerados en |3 toma de unaz decision en el siguiente

cuadro,

Wideo corto;
Hurma

[ver anexo 10]
Fotooopias: “Toma
de Decisionas”
[ver anexo 11)
Wideo corto;
felotos solvajes
Fotooopias texta: £
Hugsped

Identificar 2 partir del
texto el Hugsped de
Alo=rt Camus |3 maners
comos  los  personsjes
toman posicion o deciden
en funcian del beneficio o
perjuicio del atra

Reconocer 3 trawés ds
lectura del texto cdma 2n
|z relzcion con el otro ==
le dignifica o s l=
destruye.
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Situacion | Descripoian | Actores gque | Motivacicn | Alternativas
delDilema | narticipan | delos de soludion
en el personajes
contexto
del
Farsonala Pnﬂj]ema
AEngue | iCwienss? | iCwe d0E  oproon
Consiste acciones | tomaron?
zl previas iPar qué
prablema llevarona | tormaron esa
? que 32 decision?
encontrar | iPodrian
anenzse | haber
problema | decidide  de
Ty pde otra rmansra?
qué sCual?
manera
participan
2

* Mediacion 3:
Experiencia dialogica: Socializacion del ejercicio anterior

* Mediacion 4
Primer encuentro con el texto: prediccionss del texto con
base al titulo, imagenes de Argelia, ano en gue fue escrito,

brewe bicgrafia del autor y contexto historico.

Cuadro: Mediacon didactica 3
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* Mediadon 5:
Experiencia Iiteraria: Lectura del cuento “Ef Huésped™ (leer
un porcentaje del texto de manera comunitariz v dejar &
fingl para leer de manera individuzl).
* secuencia narrativa del relato
¥ Identificar puntos algidos de I3 lecturs donde se
Marca peripecis.
» aplicacion del cuadro mediacion 3 con base al
CuEnto.

* Mediacion &
Cine foro Corto: “Ratioda” [Tomado de Relatos salvajes):
Despues de observar el film, se realizara un cine foro centrado
en |as siguientes cuestionss:

* iOue elementos comunes s encuentran entre |z
cancian, el cuento v la pelicula?

» iComo es tratado el Otro por los personajes? iQue
valores, intensiones hay detras de ese trato?

¥* i0ue se entiende por situacion limite?

» i0ueé importancia tiene discernir la toma de decisiones
en la vida del ser humano? ¢Cusles podrian sar los
criterios para tomar mas acertadamentz  dichas
decisiones?

»* ;0uwe papel juega la literatura en |a toma de decisiones?

Buzon de sentires: ;cuzl ha sido la decizsion mas importants gue has
tomado o sientes que tendras que tomar en tu vids?

Construyendo significaciones:

En grupos y 2 partir del ouadro realizado anterormernte, los
estudiantes traeran a colacion un caso de la vida real Que conozcan,
para identificar la manera como [35 personzs tomaron decisionss.
Luego |z deberan elzborar a trawes de un texto, pars su posterior
pUSSI3 2N E5CENE.
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Saptimo Encuentro

CALIXTD GARMEMDIA

LA LITERATURA: SOY EMANCIPACION DEL MUMDO EN EL QUE VIVO

Mediacion 1:
Cancion Latinoameérica: Se presenta el wideo Latincamerica
de Calle 13 3 los estudiantes y 52 les pide lo siguiente:
» icual imagen te impacto mas? {Por quer
» A partir 3 la letra de la cancion subrayar una o varias
frasas con las cusles se sienten identificados, justificar
por qué.

Mediacion 2:
sodializacion de la experiencia investigativa: 52 cbeervars
con los estudiantes el producto del trabajo de campo

realizado sobre sobre las expenencias de vida: “Explorando
&l mundo del oero”

» Dislogo 3 partir o2 las experiencizs de las -
investigaciones rezlizadas por los estudiantes.

Caneidn:
Latinaameérics

#  Hesultados de los
trabajos de campo

mediacion 3: de ks estudiantes

Primer encuentro con el texto: ; Quien podria ser Calixto
Garmendia? Rezlidades lztinoamericanas, presentacion de
Ciro Alegria como autor Latinoamericano.

= Fatacepias del
Beboe Calits
Grrmendio

Mediacion 4:
Experiencia Literaniac Lectura del cuento “Calixto
Garmendia” de Ciro Alegria; lectura guiada.
¥ Secuencia narrativa del relato
»* Identificar puntos algidos de la lectura donde se
MErcS peripeis.
» Identificacion de elementos comunes presentes en
nuestra reslidad v que son plasmados a través de la
cancion, kos relatos v el cuento.

Experiencia dialogica:
»* i0us hechos o actitwdes te indignan de |z sociedad
&n |z gque vives?
»* i0uE posicion tomar frenta a dichas realidades?

EEnSrar un espacioc de
analisis de los textos 3
traves de su relacion

intertsxtusl com  ofras
producciones  artisticas,
de mansera gque el
estudiante ERCUEntreE
glementos de didlogo ¥
significacion con su
historia, la realidad
nacionial W

latinocamericana.
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Fase 3:

PFroduccion literaria

10, Octavn encuentTo

DE L& UTERATURA & LA WVIDL

¥ iOué relacion exasts entre iteratura y vida, vida y
literatura?

Construyendo significaciones:

Proponer una produccion estetica (Exposicion de fotografias,
obra teatral, textos [terarios, videos atc) como “Muevo
hundo posible”, a partr de 3 realidad ficcionadza que 5=
venia trabajando con los libretos parz las puestas en escena,
recogiendo a suvez los demas elementos elaborados a lo
largo de los encuentros.

Penia cultural:

* 3g hara un encuentro comunitario para comeartir la
experiencia y las producciones esteticas que surgieron
de lzs mismas.

* 5e hara una valoracion testimonial sobre 2l proceso
vivido y los productos elaborados.

»* Testimonios: Relacion literatura- vida por parte de los
sstudisntes.

Insurnas de las
producciones y
creaciones de los
estudizntes

[ver anexo 15)

Fropiciar un ambiente ds
mediacion  pedagogica,
abierto a la comunidad
educativa, en donds s=
evidencie la produccion
artistica,  critica
discursiva de los
estudiantes coma fruto
del pracesa realizado.

85



86

No con poca frecuencia, se menciona que una de las grandes falencias que poseemos los
docentes, radica en la usencia de un ejercicio que le permita releer las diversas experiencias
didacticas como una forma de evaluacion constante; a la postre esto permitiria no solo revisar y
mejorar nuestra labor cotidiana, sino ademas comunicar lo aprendido de ella a otras comunidades
educativas e incluso generaciones.

Sin embargo, es evidente que este modus operandi es poco comun en la practica del dia a
dia. Es més, el ejercicio consciente se halla en la misma direccion de una lamentable cultura del
NO escribir sobre las practicas pedagdgicas cotidianas, lo que a su vez reduce considerablemente
la posibilidad de efectuar cambios mas significativos en “el como” y el “para qué” de lo que
hacemos. Una continua evaluacion y re-creacion de los ejercicios de aprendizaje deberian partir
necesariamente del leer, escribir y al mejor estilo de Borges, de volver a leer para mejor vivir.

Es comdn ver charlas interesantes de profesores en el ambiente escolar sobre temas
vinculados con la educacion, discusiones académicas valiosas sobre tdpicos especificos de las
diversas disciplinas, debates sobre las politicas educacionales aplicadas a la particularidad de la
escuela etc. Aunque la verdad, muchos de estos temas suelen quedarse en anécdotas varias, que
se cuentan en los tiempos de descanso, de entre clase o reuniones de area pero que finalmente no
trascienden de la llamada teoria a la praxis. Al final estas discusiones son engullidas por el acoso
de las tareas cotidianas y el activismo pragmatico del dia a dia, dejando por fuera la oportunidad
de planear encuentros méas pensados, capaces de generar transformacion en la escuela a corto,
mediano y largo plazo.

Por tal razon resulta de gran interés para nosotros, la manera como se aborde este
ejercicio del leer para contar la experiencia vivida con los estudiantes; solo asi, se valora la

estrategia académica que permitio formular lo planeado, se crean las bases necesarias para
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reconocer los aspectos positivos y los que requieren mejorarse. En resumidas cuentas, se facilita
el vinculo de la experiencia con una estructura, que sin ser rigida e invariable, nos permitira
“sacarle el mejor jugo a la experiencia”.

4.6.1 Especificaciones generales de la mediacion didactica.

Antes de realizar una lectura mas detallada de lo vivido, corresponde decir, que esta
mediacion didactica estuvo articulada en la complementariedad de tres grandes fases:

1. Fase exploratoriay de iniciacion:

Acercamiento teorico préctico a la lectura critica, la literatura y el discernimiento

2. Fase provocacion literaria:

De la literatura a la vida y de la vida a la literatura

3. Fase de creacion:

Produccidn artistica

Con base a cada una de ellas, haremos mas adelante la lectura de la experiencia de
manera mas detallada.

Otra consideracion importante es que toda planeacion de las mediaciones didacticas, fue
desarrollada bajo la légica propia de lo que la pedagogia critica nos ofrece. En este sentido cada
uno de los encuentros fue construido a partir de lo que podriamos llamar “Momentos claves de
la mediacion”; veamos los principales.

1. Prelecturay provocacion: Cada uno de los encuentros llevaba un nombre sugestivo

que condesaba el espiritu de la intencionalidad de cada encuentro. Nos resultaba muy interesante
que los estudiantes pusiesen en marcha desde el comienzo de las sesiones su capacidad de
prelectura y exploracion, a partir de preguntas tan simples como: ¢qué te sugiere el titulo de este

encuentro?, ¢Que cosas consideras que vamos a aprender? ¢;de qué crees que se trata la sesion de
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hoy? De esta manera no solo se abrian los encuentros, sino que ademas se les convocaba a pensar
y desarrollar de manera autdnoma sus procesos de aprendizaje.

2. Sensibilizacion: Una parte vital de cada encuentro; consistia principalmente en

atrapar la atencion de los chicos y desarrollar mediaciones significativas. En este sentido, las
herramientas pueden ser multiples y diversas, se utilizaron juegos, actividades de meditacion,
videos, musica etc. Todo este ejercicio hipertextual obviamente se planeaba en perspectiva de
todo lo que se pensaba desarrollar dentro del encuentro, lo que inmediatamente nos conduce al

siguiente momento.

3. Experiencia dialdgica o problematizacion: Las palabras, los eventos, herramientas
didacticas, frases, afirmaciones y en fin todo lo que constituia cada mediacién, siempre pasaba
por lo que podriamos llamar el corazén de la metodologia critica: la problematizacién. Mediante
ella se permite confrontar a los estudiantes, no solo con ellos mismos sino también con el mundo
del conocimiento y las realidades que los circunscriben. Asi, se pretendia activar en ellos
dispositivos de sospecha y lectura de la vida, tan Gtiles y necesarios para la conformacién de
pensamiento critico.

4. Trabajo colectivo o individual: Este importante momento posibilitaba que los

estudiantes se confrontaran de manera méas inmediata con lo que iban aprendiendo, ya fuera en el
trabajo individual o colectivo. Los ejercicios realizados se encaminaron a que los chicos
aplicaran lo que se iba aprendiendo en el aula en el aqui y en el ahora.

5. Agora literaria: Aunque este momento no estuvo presente en todas las sesiones, es

un espacio valioso para que los chicos creen, expresen y comuniquen sus ideas del material que

producen frente a sus demas comparieros.
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4.6.1.1 Fase exploratoria y de iniciacion: Acercamiento tedrico-practico a la lectura
critica, la literatura y el discernimiento (Cuatro primeros encuentros).

Esta primera fase de la mediacion didactica se dividio en dos grades momentos. El
primero incluye algunas actividades de tipo diagndstico, con miras a reconocer las percepciones
de los estudiantes acerca de la literatura, la lectura y sus procesos de discernimiento.

En un segundo momento, se inicia propiamente con la experiencia pedagdgica de la
mediacion encaminada a motivar, formar y construir con los estudiantes una nueva perspectiva
respecto a la lectura critica de la literatura. También se comparte con ellos las bases tedrico
practicas del discernimiento a partir del reconocimiento existencial del Yo, el Otroy lo Otro.

Finalmente se complementa con las bases teoricas practicas acera de la teoria del discurso
y los tres niveles de lectura (Lectura Comprensiva, Analitica y Critica). Toda esta primera

gran fase pretende que el estudiante se inicie en el ejercicio del vivir la literatura y del leer la

vida.

Los cuatro primeros encuentros de la mediacion didactica comprenden:

¢ Pre-encuentro: Diagnostico

e ler encuentro: De la literatura a la vida

¢ 2do encuentro: Ambientacion de la literatura: Una aventura hacia las entrafias de
mi realidad

o 3er encuentro: Niveles de lectura: ¢Soy un lector inocente o un lector que sospecha?
e 4t0 encuentro: ¢ Los jovenes leen el mundo?

Las intencionalidades bésicas:

e Determinar los niveles de lectura de los estudiantes

e Explorar su capacidad de discernimiento frente a situaciones problémicas
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e Establecer que tipos de relacion existen entre la vida de los jovenes y la literatura

e Sensibilizar a los estudiantes frente a la experiencia literaria como dindmica en la
representacion de la realidad.

e Introducir a los estudiantes en la teoria del discurso particularmente en los tres niveles
de lectura (comprensivo, analitico y critico).

¢ Analizar las posibles causas de los problemas, centrandose en el problema educativo,
particularmente el papel de la lectura

Descripcion de la experiencia:

Fase de diagnostico

Los dos encuentros iniciales fueron vitales para desarrollar la etapa de diagnostico; en
estas entrevistas iniciales se pretendia lograr un primer acercamiento a los estudiantes en tres
perspectivas; grados de motivacion frente a la literatura, relacion que ellos hallan entre literatura
vida a través de sus tomas de decision y niveles de lectura encaminados hacia la lectura critica.
Para ello se les hizo un promedio de 17 preguntas a través de un didlogo abierto.

Algunas de las preguntas utilizadas para esta fase de diagnostico fueron:

Literatura

e ;Te qusta leer? ;por qué?

e Fuera de las obligaciones académicas ¢Has leido? ;Qué cosa?
e ;Por qué lo leiste?

e ;COmMo lo leiste?

e ;lo terminaste?

Con la vida...

¢ ;. Te marco algo de ese texto, alguna frase, personaje, historia, vivencia etc.?
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e . Te gusto el texto? ¢Por qué?

e ;Crees que leer sirve para algo en la vida? ;Por qué?

Como aprendo..

e ;Incentivan la lectura en tu colegio? ;C6mo?

¢ ;Te motiva a leer la forma como se trabaja en el colegio con los textos? ¢por qué?
e ;Entiendes lo que lees? ¢cudl crees que sea la causa?

e ;Como crees que se deberia hacer una clase de literatura?

¢ ;Qué recuerdos o sensaciones vienen a tu mente de los textos que has leido?
Discernimiento

e ;Qué haces cuando tienes un problema vy tienes gue tomar una decision?

¢ ;Qué haces cuando tienes que tomar una decision? ;qué cosas tienes en cuenta?
e ;Crees que leer nos puede ayudar a tomar mejores decisiones? ¢Por qué?

¢ ;Crees que es importante la literatura para la vida de un ser humano? ;Por qué?

e ;Qué piensas de la forma como los jévenes afrontan los problemas y toman decisiones?

e ;Nuestras acciones, la forma como acttian los jovenes ante los problemas evidencian una buena
toma de decisiones? ¢Por qué?

¢ ;Como sabes que tu decision es una buena decision? ¢ Cudles son los criterios que utilizas?

Desde el inicio los estudiantes se identificaron positivamente con la experiencia, la
novedad de ser entrevistados sobre un tema de su vida académica en algo tan importante como es
la lectura, tuvo una buena receptiva sirviendo como herramienta de confrontacion para ellos y
para los modos de aprendizaje de la literatura en la particularidad del colegio.

Tal como mencionamos anteriormente, la mayoria de los estudiantes coinciden en
reconocer la importancia de la lectura para sus vidas. Incluso hay una buena elaboracion del

discurso en dicha perspectiva, pero parecen carecer del habito autonomo de leer, hay una especie
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de sindrome del amante de los libros que no lee (de los 17 estudiantes solo 4 dan muestras de
una auténtica préactica de la lectura).

El primer encuentro: Una aventura hacia las entrafias de mi realidad fue pensado de
manera particular como estrategia de sensibilizacion y motivacion para los estudiantes de cara a
la propuesta de lectura critica que se les queria plantear.

Se trabaja con ellos ejercicios de meditacion y de reconocimiento del cuerpo y los
sentidos, para despertar la sensibilidad ante el mundo que transcurre a veces de manera invisible
frente ellos. Las mediaciones didacticas planteadas buscan suscitar una experiencia integral a
través del cuerpo, los sentidos, la emocidn, el pensamiento, la lectura de ellos mismos y su
entorno. Por eso se usa una especie de provocacion constante, mediante diversas herramientas
didacticas complementarias a la literatura tales como videos, mdusica, y ejercicios de
confrontacién interpersonal, siempre y cuando permita la directa relacion con la vida de los

estudiantes, su historia y el mundo que les circunda.

Fotografia de estudiantes en proceso de
elaboracion y decoracion de escritos
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Fotografia del primer ejercicio
¢Cémo me siento, aqui y ahora?

Fotografia de estudiantes en ejercicio de relajacion

Fotografia de estudiantes compartiendo sobre su
experiencia de vida

Fotografia ~de estudiantes en ejercicio de
sensibilizacién: el otro me revela quién soy yo
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Asi que la primera fase de la mediacion los conduce a ese auto reconocimiento del aqui y
el ahora, los ejercicios de meditacidn, la musica, la pregunta que abre el encuentro (¢ Como estoy
aqui y ahora?) son sefiales simbdlicas que convocan a “una aventura hacia las entrafias de la
realidad de cada joven”. Los estudiantes inician por comprender que de lo que se trata no es de
un ejercicio teorico y abstracto, cuya finalidad es otorgarles contenidos y verdades dadas... lo
que se pretende es convocarlos a la aventura que implica sentir, leer y comprender la realidad
criticamente, a partir de la mediacion literaria.

Hay por parte de los estudiantes sorpresa y buena disposicién frente a las actividades.
Les agrada que se hagan “actividades distintas o dindmicas” como ellos dicen en sus propias
palabras. Asi que las nuevas mediaciones, en este caso la de la meditacion sobre la historia de
vida y el reconocimiento del cuerpo a través de la exploracion de todos sus sentidos, los sitla de
otra manera frente a la mediacion. EIl encuentro se tifie de sorpresa, asombro, disposicién no solo
por la novedad de las propuestas mediadoras, sino ademas por la exploracion hacia otras
dimensiones de su persona, de su realidad y contexto.

Después de todo el proceso de sensibilizacion inicial, causa un importante impacto la
lectura el texto literario de Camilo Blajaquis (ver anexo 2); atribuimos a ello varias posibles
causas:

¢ Que sea un texto escrito por un joven

¢ Que dicho autor comparta las mismas condiciones de pobreza y marginacién que ellos
han venido experimentando

¢ Que su testimonio sea impactante (por su experiencia en la carcel desde muy joven, por
su busquedas de alternativas distintas al alcohol, las drogas o la simple resignacion, en este caso

la literatura)
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eEn términos de mediacion, porque todo el encuentro se enfocd justamente hacia el
reconocimiento valioso de la existencia de los chicos; partiendo primero del encuentro con su
propio yo mediante la relacion con su cuerpo, la respiracion, el despertar de los sentidos y luego,
de su historia de vida y de lo que en el encuentro decidimos Ilamar el sexto sentido (el sentido de
alteridad).

Elementos de la mediacion didéactica

e La literatura

e La problematizacién (Espacios dialégicos)

e Mediacion cultural (Intertextualidad)

¢ Produccion discursiva

Elementos de la mediacién pedagogica

e Planeacion

e Sensibilizacion

¢ Mediacion didactica

e Evaluacion constante

Valoracion final:

Se percibe un balance positivo de toda la mediacion en términos de significacion para los
estudiantes, fue entretenida pero también productiva, y lo expresaron a través de la socializacion
final.

El segundo encuentro titulado Soy un lector inocente o un lector que sospecha, abre
con un video de anime en el que se relata lo acontecido en Hiroshima. Aunque la mayoria de
ellos desconocen dicha realidad historica, se cuenta precisamente con la intuicion critica de los

estudiantes para que ellos aprendan a develar las intenciones que ocurren en un texto de este tipo
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y los posibles mensajes cifrados que se esconde tras el lenguaje semidtico que utiliza el autor en
términos de imagenes y sonido, por eso no se les previene en manera alguna sobre el contenido
del video.

Seguidamente se abre un espacio de problematizacién con preguntas tales como: ¢Qué
paso en el video? ;Qué elementos conocidos observo? ¢ Qué elementos utiliza el autor del video
para generar impacto y respuesta en el publico? ;Gracias a esos elementos ubico el tema del
video? ¢Encuentras alguna relacion entre este video y hechos reales? ;Crees que el autor del
video pretendia transmitir algiin mensaje? ¢Cudl? ;Qué te impacté del video?

Una vez realizada la problematizacion se les invita a los estudiantes a cuestionarse sobre
la pregunta que enmarca el encuentro ¢Eres un lector inocente o un lector que sospecha? Esta
pregunta servird como punto de partida para construir con los chicos una posible definicion de la
literatura que les permita entender la naturaleza estética de la misma y la manera como ésta

convoca a la libertad del espiritu humano
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En el siguiente encuentro; ¢Los jovenes leen el mundo? Se busca contextualizar a los
chicos con la importancia del leer su realidad desde las particularidades propias que enmarcan su
vida. Se abre con la pregunta: ;Qué palabra te define como joven?, sequidamente se les muestra
un video sobre las problemaéticas juveniles para luego abrir el espacio dialdgico con ellos. A
continuacion, se realiza una especie de ejercicio cartografico en torno a cuatro de sus realidades
principales; familia, colegio, barrio y ciudad, para terminar con la pregunta ¢Cuél es tu lectura
del mundo? Pregunta a la que intentaran dar respuesta mediante una pequefia produccion
literaria. Fruto de este encuentro y la necesidad de leer el mundo, se les convoca al ejercicio de
experimentar “Otras” formas de leer la vida. Para ello realizaran un trabajo de campo a manera

de entrevista a un personaje de la vida cotidiana cercano a ellos.

Fotografia de estudiantes explorando textos en el aula

Fotografia de estudiantes buscando en los textos

Fotografia de estudiantes en un rato con el texto que
mas les gustd
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4.6.1.2 Fase de provocacion literaria: “de la literatura a la vida y de la vida a la
literatura” (seis siguientes encuentros)

Una vez realizado todo el proceso de iniciacion, motivacion y fundamentacion tedrico
practica, tanto de los niveles de lectura, como del discernimiento, se procede al abordaje mas
directo del corpus literario escogido.

Para este caso, se eligen tres cuentos pensados muy a propoésito tanto de las tres escalas
del discernimiento, (el yo, el otro y lo otro) como de los niveles de lectura (comprensivo
analitico y critico); ellos son:

¢ “No le digas que la quieres” de Senel Paz (cubano)

¢ “El Huésped” de Albert Camus (Argelino)

e “Calixto Garmendia” de Ciro Alegria (peruano).

Asi el corpus literario es pensado mediaticamente de manera tal que permita y facilite la
comprension gradual de los cimientos tedricos que sostienen esta investigacion. El proceso
llevado en cada una de las mediaciones anteriores constituye un camino de preparacién para
llegar a los siguientes tres encuentros, en los que se busca abordar los textos literarios de manera
maés directa.

No le digas que la quieres: La literatura un espejo del mundo en el que vivo lleva el
nombre del primer cuento. A través de él, como en cada uno de los siguientes cuentos, se buscd
principalmente propiciar entre los chicos el goce estético. Por ello se eligié un cuento cuyos
protagonistas también son jovenes y que a la vez viven circunstancias con los cuales ellos se
sientan identificados; para este caso el amor de juventud, su primera relacion sexual y las
condiciones de pobreza entre otras. De manera estratégica se les pidid previamente a los

estudiantes que llevasen fotografias del entorno en el que viven, su cuarto, familia, amigos,
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barrio, incluso compafieros de colegio, a fin de que ellos identifiquen a través de la materialidad
de dichas iméagenes la manera como los autores literarios construyen sus iméagenes y en
consecuencia sus discursos.

A nivel del discernimiento, ya que el cuento era relatado en primera persona por un
joven, se les invitd a los estudiantes a realizar el ejercicio hermenéutico a partir de la apropiacion
del yo como realidad existencial que refleja el mundo del cual hacen parte. En esta perspectiva
elaboraron un ejercicio de introspeccién mediante la actividad denominada electrocardiograma,
con la finalidad de que reconocieran su propia historia de vida y las peripecias que la han
marcado.

Es importante mencionar que esta actividad no fue sencilla porque en algunas de las nifias
la experiencia de revision de su vida terminé en llanto. Esto nos llevo a implementar una
actividad de reconciliacién con ellos mismos, a través de la valoracion que hacen sus
comparieros.

Finalmente se procedi6 a abordar la lectura del texto literario No le digas que la quieres,
con todo lo que ello implica, aplicando la teoria del discurso en sus tres niveles de lectura a partir
de un electrocardiograma del texto. Esta experiencia literaria estuvo mediada por:

» Experiencia estética (afectos-sensible)

» Experiencia de discernimiento (didlogo intersubjetivo)

» Experiencia de transformacion (politica)

El siguiente encuentro que comprende las dos siguientes sesiones, denominado El
huésped: la literatura, el otro me revela quien soy yo, atiende al segundo nivel de
discernimiento (el reconocimiento de la alteridad), por ello se inicia la mediacion con ejercicios

de confrontacion y reconocimiento a partir del rostro del otro. Este ejercicio busca conducir a los
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estudiantes del primer nivel de discernimiento trabajado en las sesiones anteriores (el Yo), al
siguiente (el otro).

Para fortalecer este sentido de alteridad, se trabaja con los chicos la cancion Decisiones
de Rubén Blades, en la cual ellos analizan la toma de posicion de sus personajes y el nivel de
discernimiento, con las implicaciones interpersonales y politicas que éstas puedan tener.

El error como experiencia de aprendizaje; la particularidad de este encuentro reside
en el hecho de que los mediadores nos precipitamos a la hora de abordar la lectura del texto
literario. Dada que la preparacion al texto anterior habia sido suficiente (cuatro sesiones previas)
el éxito de la lectura del mismo fue contundente, lo cual no pasé con este segundo cuento, al
darse por hecho los procesos de compresion de los estudiantes, cuando las condiciones aun eran
insuficientes. Por ello, a la hora de abordar la lectura del segundo texto, (EI huésped) los
estudiantes estaban algo dispersos, y parecian no comprenderlo ni compenetrarse con su lectura
tal como sucedi6 con el primero.

Entendiendo estas circunstancias, se optd por suspender la lectura del cuento, para de
esta manera analizar las posibles fallas de esta mediacion. Habia que fortalecer el universo
comprensivo de lo que significa la realidad antropoldgica del Otro, que es parte constitutiva de
la naturaleza del cuento de Albert Camus, tal como se hizo con el primer encuentro con el Yoy
el texto No le digas que la quieres.

Al retomar la mediacion se decidié entonces iniciar con un ejercicio hermenéutico
alrededor del video Humanos; quien se vale del relato de testimonios reales por personas reales
en circunstancias diversas de la vida. Este texto audiovisual cuenta con la particularidad de que
enfoca a sus personajes en un primerisimo primer plano, dando un detalle particular sobre los

rostros de sus protagonistas; ideal para la mediacion, ya que tal era la intencionalidad a
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perseguir; reconocer el rostro del Otro. Ejercicio que se repite posteriormente en la observacion
mutua de cada uno de los estudiantes. La idea era que hicieran lectura de esos rostros, de lo
reflejan sus rasgos y lo que posiblemente hay detras de esas historias que narran. Para finalizar se
les pide que traten de definir a cada uno de ellos en una sola palabra.

Seguidamente se invita (previo didlogo con ellas) a las dos sefioras que prestan los
servicios generales en el colegio y quienes les atienden de manera cotidiana a los chicos, con la
finalidad que compartieran desde un poco de sus historias de vida. El resultado fue evidente, la
sensibilidad frente a lo que el Otro significa y su historia vital; fue captada por los estudiantes
con respeto e interés.

Una vez realizado todo este proceso se aborda por segunda vez la lectura del texto el
Huésped, buscando suscitar las tres experiencias mencionadas en el anterior cuento (la estética,
de discernimiento y transformacion) el balance resulta ser bastante positivo.

Finalmente se lleva a cabo la Gltima de las mediaciones de esta fase relacionada con el
abordaje del corpus literario propiamente. El encuentro titulado; Calixto Garmendia: La
literatura, soy emancipacion del mundo en el que vivo, busca recoger en su maxima
expresion, tanto los niveles de lectura como de discernimiento trabajados hasta ahora. Se inicia
con un video foro a propdésito de la cancion Latinoamérica de Calle 13, de manera que los
estudiantes se identifiquen de manera mas cercana con la realidad social de Ameérica Latina. En
seguida los chicos exponen el trabajo de campo propuesto en sesiones atras, sobre alguna historia
de vida que merezca ser contada, para relacionar en ella la manera como los otros tienden a leer
el mundo. Estas distintas lecturas ayudan a los estudiantes a construir una mirada mas polifénica

de su realidad.
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Finalmente se aborda el cuento de Ciro Alegria teniendo en cuenta la apropiacion de las
experiencias trabajadas en los dos cuentos anteriores.

4.6.1.3 Fase de creacion: produccién artistica

Finalmente, se encuentra la fase de creacion y desarrollo literario, creada a partir de los
procesos y aprendizajes vividos. Aunque durante todo el proceso los estudiantes han venido
desarrollando aprendizajes continuos, en perspectiva de la produccion literaria. Es en estos
ultimos encuentros donde se les motiva a ser un gran cierre del proceso, mediante la escritura de
su propio cuento literario, con todo lo que ello implica, tanto en su forma y trascendencia estética
como en el trasfondo critico de sus sentires y posibilidades sociales. (Ultimo encuentro)

Por ultimo, el encuentro titulado De la literatura a la vida; sirve como cumbre del
proceso hasta ahora vivido. En él los estudiantes participan en la Gltima gran Agora literaria, a
través de la mediacion llamada Galeria literaria. En este espacio los chicos tuvieron la
oportunidad de aplicar lo discutido, aprendido y compartido mediante la elaboraciéon de un
cuento de su autoria. Se leen apartes del cuento, se convoca a provocar a sus demas compaferos
para que lean lo escrito por ellos mediante puestas en escena, obras artisticas, maquetas del
universo del cuento y en fin toda la produccién artistica fruto de su creatividad y el proceso
vivido.

Se cierra la mediacion con unas entrevistas finales, en las que se recogen impresiones y
las valoraciones de los estudiantes por ellos vividos durante esta experiencia llamada “METASE
EN EL CUENTO: DE LA VIDA A LA LITERATURA Y DE LA LITERATURA A LA

VIDA”
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Fotografia de textos creados por los estudiantes

Fotografias de estudiantes
compartiendo en la feria cultural de cierre
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5. REFLEXIONES A PARTIR DE LA EXPERIENCIA

“Si en verdad queremos formar lectores y ciudadanos, es necesario pensar
las cosas de otra manera, y radicalmente, desde su fundamento
epistemologico” (p.7) (Daniel Goldin, Liminar del texto “La literatura como
exploracion”

En una experiencia constituida por diferentes momentos y elementos de mediacion, como
ya se establecié en el aparte anterior, no es facil organizar los aprendizajes para tratar de
estructurar una base reflexiva. Cada uno de los momentos que se compartieron es en si mismo
una unidad que posibilita la construccion del saber nuestro como docentes, y a pesar de la
discusion constante alrededor de los mismos, pretender abarcar todo el panorama nos
complicaria en el momento de la sintesis. Por ello, la presente reflexion busca abordar las
categorias establecidas en la presente investigacion, corriéndose el riesgo claro, de captar de
manera breve la esencia de la misma. Es asi que a continuacion hablaremos sobre la mediacién y
sus implicaciones en la experiencia, la pedagogia Critica y sus aportes a la mediacién, el
discernimiento y las acciones humanas como el pretexto de acercamiento a los textos,
complementado con las reflexiones de los estudiantes.

Como se habia sefialado en la parte metodoldgica, respecto al interés practico, la
reflexion de las acciones esta enriquecida por el analisis de la teoria que puede iluminar nuevos
caminos y darle sentido a la préctica. Es asi como después del trabajo de mediacién realizado, las
siguientes reflexiones estaran enriquecidas por los aportes tedricos abordados de la pedagogia
critica, y diversos autores como Louise Rosenblatt, Michell Pettit, Gustavo Bombini, Teresa

Colomer entre otros.
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5.1 Sobre la mediacion

La experiencia pedagogica al igual que la lectura, es compleja en el momento de
sistematizarla. No es sencillo establecer una jerarquia en la importancia de las reflexiones y es
por ello que a continuacion se enumeraran algunos puntos sobre lo reflexionado, con respecto a
es0s aspectos que consideramos relevantes en el momento de abordar un texto literario en el
aula. No creemos que uno sea mas importante que el otro, simplemente los presentamos como el
producto de lo que aprendimos sobre la mediacion en la experiencia.

Como docentes siempre nos preguntamos cual es nuestro rol como mediadores. Si bien
es claro que desde la perspectiva de la Pedagogia Critica, el profesor no es el poseedor de
verdades, si creemos que nuestra experiencia de vida, nuestro recorrido en un conocimiento
disciplinar y sobre todo nuestra capacidad para generar espacios de formacién nos ubica
ineludiblemente como ese puente entre lo que es el estudiante, sus capacidades, sus posibilidades
y el conocimiento. Partiendo de esto, podemos decir que en el campo del aprendizaje de la
literatura un fin primordial de nuestra accién mediadora es crear un espacio pedagdgico en el que
el estudiante logre afinar los sentidos, los sentires y los estados conscientes para la recepcion del
texto.

En la experiencia vivida, pudimos percibir que a medida que se avanza en ese camino, va
variando la comprension del estudiante. A través del discernimiento, se da un acto de toma de
conciencia de lo que se esta viviendo, de lo que se es, de lo que nos acontece en este aqui y en
este ahora; y de lo que puede llegar a significarnos el texto en este sentido. La mediacion
posibilita esa afinacion de sentidos y sentires, a través de la reflexion de situaciones concretas

que vive el estudiante y que se viven en su entorno, pero particularmente enfocados desde los
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tres aspectos que se consideraron para abordar el proceso, es decir las dimensiones del yo, el otro
y lo otro, el mundo de la vida.

Pedagogia critica y discernimiento convergen en estas dimensiones y se integran para
ampliar las posibilidades de reflexion. Esto se logro a través de la exploracion de esos otros
textos como las peliculas, la musica, la lectura de ensayos, de articulos, asi como la exploracion
del cuerpo, de la experiencia vital, de la historia personal. Podemos decir que esa afinacion de
sentidos y sentires se dio gracias a la posibilidad de encontrarse con el otro que esta ahi en el
aula, pero también con el que esta fuera; encontrarse con lo otro y ubicarse en un contexto
sociopolitico, econémico, con unas caracteristicas que han hecho que los jovenes afronten
diferentes problematicas, que los lleven a tomar decisiones.

El ser humano es producto de su historia, y a veces la concepcién que se tiene de si
mismo es una concepcion de destruccién. La idea del proceso de discernimiento que se realiz6
con los estudiantes pretendid llevarlos a la reflexién de que somos consecuencia de lo vivido,
pero igualmente somos consecuencia de lo que a futuro hagamos con eso. Lo vivido o nos
destruye o nos posibilita construirnos. Un reflejo de esto podemos verlo en el compartir de
Jefferson, haciendo referencia al incidente en donde un estudiante del curso salié herido y que se
comento anteriormente, asi como el reconocimiento del proceso:

Para mi los talleres llegaron como...... Como en el momento ahi justo... Porque los
talleres empezaron después de lo de Ronaldo... y... todo eso... Después de eso me fui
a Vvivir por alla abajo al Cordoba y... entonces... Siempre me la pasaba con Daniel y
Ronaldo... Y ahora si la pasaba solo... Entonces los talleres si... Me ayudaron como a
comprender mas en dénde estaba... o sea el contexto en el que yo estaba viviendo...
También la musica que escucho ahora... Todo lo que... o sea si los talleres me han
cambiado harto... Si como que me han mostrado la realidad en que estamos.

[Jefferson Benavides. Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]
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Sin querer hacer de esto un ejercicio psicolégico o socioldgico, la intervencion nuestra
como docentes de literatura pretende llegar a lo que Rosenblatt (2002) denomina
“estructuraciones de lineas de pensamiento”. La experiencia pedagdgica no busca aleccionar o
adoctrinar en los posicionamientos del docente, pero si como lo plantea la pedagogia critica, que
se logre una construccion conjunta de sentidos con la ayuda de la reflexion que posibilita el
texto literario. "A medida que avanza una lectura se activan muchas diferentes lineas de
pensamiento. Su cultura, la sociedad que los rodea, la situacion y propdésito que le llevd a ese
texto particular en ese momento particular [...] Conforme construye significados, ird
interpretando, reflejando, evaluando, aceptando y rechazando los significados que construye”
(p.14). La estructuracion de la linea de pensamiento que puede lograrse a través de la
experiencia de la lectura, al desarrollar una mediacién previa, durante y posterior a esa lectura,
conllevara a una construccion de significados; y al ser compartido con otros, una elaboracion
conjunta de sentidos, posibilitara la profundizacion de la reflexion de lo que se pretende alcanzar
con la ayuda del texto.

En el proceso se pudo evidenciar que para que el estudiante logre entender esa
experiencia humana que se transmite a través de la literatura, para que pueda hacer ese
discernimiento, tienen que darse niveles de comprension. Asi como se dan los niveles de
lectura, en el proceso previo de acercamiento al texto debe darse una especie de espectro de
comprension, a manera de zoom, en el desarrollo de la reflexion que parte desde lo inmediato
del estudiante, desde el yo. Este, poco a poco se va ampliando con otras formas de lectura. En
este sentido, en la mediacion no sélo se lee lo literario. Se traen a la experiencia otros tipos de

textos que generan referentes que han de contribuir a la construccion de sentido y dando
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elementos para el enriquecimiento del andlisis del texto y la posterior argumentacion del
estudiante, como lo vimos en la experiencia. ES importante hacer procesos metacognitivos no
solo con lo referente a la lectura, sino ademas teniendo en cuenta todo aquello que forma parte de
la cultura y la realidad en general, como lo plantea la pedagogia critica, la problemética que
queremos profundizar en el andlisis propiciado por el texto. Para poder tener pretextos de
acercamiento a esa lectura individual, usamos otras lecturas producto de la reflexion de otros. En

la siguiente figura representamos lo que implica este proceso de construccion

ESPECTRO DE COMPRENSION

EXPERIENCIA LITERARIA

EXPERIENCIA INICIAL

MEDIACION

Figura 3: Representacién del proceso de construccion del espectro de comprensién a través de la
mediacidn didactica

Ante esto dice Rosenblatt (2002)



109

Debido a que tradicionalmente estas formas de lectura se han considerado de manera
errbnea como completamente separadas y distintas, en vez de como extremos de un
continuum, este aspecto de la lectura se ha desatendido tanto en la critica como en el
aprendizaje. Desde el principio del aprendizaje de la lectura, deberia desarrollarse el
sentido de las diferentes formas de atender a lo que las palabras provocan en la
conciencia (p.16)

Nosotros tomamos como punto de partida el discernimiento de las acciones humanas,
pero es fundamental que el maestro haga busquedas en el texto, lo prepare, trate de entender
para qué la lectura que va a abordar con sus estudiantes, sin caer en esa instrumentalizacion
moralista que busca cambiar el mundo a través de la literatura; aunque una literatura bien
orientada puede transformar no todo el mundo, pero si un mundo (puede ser la diferencia en la
vida de un estudiante). Es importante entender el para qué de la literatura, qué problematica
quiero trabajar con ellos, qué situacion, en qué deberiamos reflexionar.

Este es el punto de encuentro entre el discernimiento y la pedagogia critica. El
discernimiento tiene que pasar por el docente primero. Aunque es importante ubicar el texto en
un proceso 0 en un punto historico determinado, que define de una manera u otra la forma de
pensar del autor, de ver el mundo; no puede dejarse de lado que hay cosas que se escapan a esa
realidad. Si bien la historia de la literatura es fundamental, cuando hablamos de su significacion
para el estudiante, la mediacion debe llevarlo a que aprenda a ver esas opiniones de "la
personalidad y de la sociedad humana” como dice Rosenblatt (2002), que estan implicitas en
el texto. Llevarlo a leer quée hay de ético en las acciones sin hacer juicios morales, qué personaje

asume una postura mas humana, mas democratica, mas acorde a lo que se vive.
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Dentro de los acciones mediadoras que se desarrollan en el aula esta el confrontar a los
estudiantes con los personajes y que aprendan a tomar decisiones por si mismos. Es decir, que
descubra con qué se identifico pero que de razén del porqué; es tratar de entender por qué el ser
humano actda de cierta forma. Al respecto en la reflexion sobre el sentido de leer y lo que hace
al buen lector, los estudiantes aportaron su lectura de las busquedas en el texto. En sus
elaboraciones se puede percibir que en la experiencia compartida se integraron diferentes
elementos que llevaron al estudiante a adentrarse en los textos. Al hablar de su experiencia
personal, Laura dice

Uno lee sabiendo que en el fondo la persona que lo escribié quiere decir algo o sea no lo
dice con las palabras pero... esta ahi. Entonces... en ese momento como que... leer es
buscar eso... eso que realmente quiere decir la persona que escribid. Es buscarlo y pues
de pronto lo bueno es que no sea para todas las personas lo mismo lo que

encontramos...

[Sobre qué hace al buen lector]....yo creo que investigar un poco el contexto en el que
esta escrita la obra. Eso... es fundamental porque en gran parte siempre el escritor va a
estar como manifestando lo que esta viviendo y si nosotros nos damos a la idea de lo que
es, si nosotros nos vamos a la idea de que es lo que estd pasando en ese momento... nos
gueda mucho mas facil leer y entender lo que realmente nos quiere decir.

[Laura Torres. Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]

En este sentido, retomamos que es fundamental dentro de la experiencia pedagdgica
afinar los sentidos para entender las provocaciones de las palabras en sus diferentes formas. Hay
que llevar a los estudiantes a comprender que la experiencia literaria que nosotros vamos
viviendo, no dista ni puede ser totalmente ajena a la experiencia vital del lector. A veces, como

afirma Rosenblatt (2002), nos alejamos en la experiencia literaria de esa posibilidad de
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reflexionar, de problematizar la realidad, de discutir sobre los aconteceres historicos, sobre las
diferentes problematicas; y estos son elementos que le pueden generar un marco referencial al
estudiante para poder aproximarse de una manera mas amplia hacia el texto. Afinar los sentidos
en esas provocaciones, porque hay ciertas comprensiones que no se dan simplemente con el
abordaje del texto literario, pero tener claro que, parafraseando a Rosenblatt, lo que no pasa por
el afecto dificilmente puede pasar por la razén. Esto es lo que nosotros entendemos como la
significacion de los textos. Deiner, uno de los estudiantes, nos ayuda a la reflexion.

Pues yo me he interesado mas por la lectura. Antes la lectura yo la veia como mas
aburrida, porque en si no sabia qué era leer, pero ahora ya comprendo que la lectura nos
transporta, por decirlo asi, a otro lugar con el que tal vez nos podamos identificar... Y...
nos ayuda a pensar mas... a mi me gustd mucho esa parte de reconocerme como persona
y al otro... me parecié muy agradable ese ejercicio, ese tema... Ya que... descubrimos
cosas de nosotros que ni nosotros sabiamos.

[Deiner Rivero. Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]

La reflexion que debe darse en el texto literario tiene que ver con los problemas humanos
y fundamentalmente dentro de lo que se plantea en el trabajo es, lo que tiene que ver con las
decisiones. Las problematicas sociales, politicas, historicas, econémicas, que se van afrontando
a lo largo de los textos a través de los personajes, es el punto de referencia para discernir la
realidad que vive el estudiante. Solamente el reconocimiento de los seres humanos, de sus
limites, de las problematicas, el aceptar que muchas acciones tienen una causa y esas acciones
derivan en decisiones y esas decisiones conllevan a una consecuencia; cuando entendemos al ser
humano en su complejidad y nos ubicamos en el papel del otro, podemos decir que estamos
construyendo posibilidades democraticas y politicas. A través de esa reflexion del ser humano el

lector tiene que ir perfilando a la construccion de su propia identidad como lo dice Michel Petit
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Se comprende que través de la lectura, aunque sea esporadica, (los jovenes) se encuentren
mejor equipados para resistir cantidad de procesos de marginacion. Se comprende que la
lectura los ayude a construirse, a imaginar otros mundos posibles, a sofiar, a encontrar un
sentido, encontrar movilidad en el tablero de la sociedad, a encontrar la distancia que da
el sentido del humor, y a pensar, en tiempos en que escasea el pensamiento... [] puede
ayudar a los jovenes a ser un poco mas sujetos de su propia vida y no solamente objetos

de discurso represivos o paternalistas. (Petit, 1999, p.18)

Después de la experiencia de los diferentes talleres podemos afirmar que la mediacion
hace que ese espectro de comprension del que hemos hablado, se vaya abriendo y una vez
ampliado el panorama de percepcidn, entra la literatura. En dicha construccion, se comienza con
la lectura de un inmediato que se va ampliando hacia el otro y hacia lo otro y va derivando en la
literatura, a donde llegamos, a través de otras formas de lectura. No solamente leemos el texto
literario, leemos los videos, el cine, la fotografia, el documental, la musica, el ensayo y estas
lecturas van construyendo referentes que van enriqueciendo la argumentacion de los estudiantes,
sin imponer ideologias, sino que simplemente se van exponiendo.

El lector procura participar en la vision del otro -obtener conocimiento del mundo,

sondear los recursos del espiritu humano, lograr el discernimiento que hara su propia vida

méas comprensible. El profesor que ensefie a adolescentes en la escuela media o en la
universidad, sabe cuanto comparten ellos este acercamiento personal a la literatura.

(Rosenblatt, 2002, p.33)

La mediacion es exponer como dice Rosenblatt (2002) sin dejar de lado lo social, lo
psicologico y lo filosofico, lo politico; haciendo lectura con ellos a través de la metodologia

planteada por la pedagogia critica, haciendo una lectura desde la problematizacion de la realidad
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que vive el estudiante y terminando en la problematizacion de lo que plantea el texto. Ya vimos

nuestras vidas, vamos a ver con esas lecturas la de los otros en el texto. La pedagogia critica

lleva a que efectivamente el docente y el discente aprendan a problematizar la realidad que no es

una critica simplemente desde el fatalismo. La problematizacion de la realidad tiene que ver con

qué ocasiona esa realidad y cuales son las consecuencias. Ana Milena nos compartia,

Empezando el proceso se veia la lectura como algo muy aparte. Se veia la lectura como
algo aburrido como... jNo, es que leer todos esos libros, las letras!... (ehhh) Durante el
proceso, durante cada clase... (ehhh) yo digo que nos ha abierto méas hacia la lectura. Nos
ha quitado esa venda de verlo como algo tan distante de nosotros, ... es la lectura de
todo...del mundo o la forma de las cosas que se ven... las experiencias, profundizar en
nuestras vidas...conocernos a nosotros mismos y pues ver cosas de nosotros mismos,
que no habiamos visto.... El tiempo que hemos estudiado nos han metido eso como un
cuento... Como que leer es como coger esos libros y los profesores de espafiol lo hacen
ver tan aburrido, lo hacen ver como tan... Entonces durante el proceso yo he visto que
leer es como comprender... Es perderse en algo que no se sabe (ehhh) adentrarse en un
mundo diferente, es como encontrar un camino diferente, un mundo diferente...

[Ana Milena Rico, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

La problematizacién de las acciones humanas es hacia donde se dirige el presente trabajo

y gracias a la literatura podemos fomentar el pensamiento critico de los estudiantes frente a las

problematicas sociales que vivimos y los valores que se han instaurado. Esas acciones humanas

que se plantean en el texto literario, de alguna manera estan insertas en una sociedad, en un

conjunto, en una comunidad, hay unos otros que se afectan y es aqui en donde la toma de

decisiones se convierte en el centro del andlisis. Porque de otra manera, como podria

determinarse cuando una accién es acertada o desacertada. En esta primera parte entonces,
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podemos decir que el acercamiento a la lectura tiene que ver con la problematizacion y la toma
de decisiones. Los estudiantes concluyen

Muchas veces nosotros leemos pero no le ponemos mucho cuidado...es decir sacamos
la conclusion de la historia pero en realidad no lo relaciondbamos con lo cotidiano,
entonces un buen lector debe hacer eso... analizar de verdad la situacion que se esta
planteando y... ver si eso en serio esta afectando a la sociedad o si se siente identificado
en esa lectura... Cuando uno lee una situacion y analiza las decisiones que se toman en
la lectura entonces uno puede decir bueno... si tomo la misma decision entonces lo que
sucede en la lectura es lo que me puede pasar a mi pero entonces ¢qué pasa si llego a
tomar esa otra cuando esté en ese momento?...Eso nos ayuda demasiado, en nuestra
vida y en nuestra toma de decisiones.

[Ana Milena Moya, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

A nosotros los talleres no sirvié para unirnos como curso, porque a nosotros al mirarnos
veiamos... como los problemas de los nuestros comparieros. Y antes a uno como que le
daba igual pero ahora no sé... o para mi... veo que no, que todos somos iguales y... con
todos me hablo ya (risas) a todos los quiero (risas)

[Cristian Pulido, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

En cada libro, en la mayoria, encontramos un momento en donde hay que tomar
decisiones y si leemos y nos damos cuenta que el protagonista, el personaje toma una
decision... o sea... nosotros quedamos como en el punto de... ¢ Yo haria lo mismo? o ¢qué
haria yo?.... o de pronto si nos encontramos en una situacion similar podemos ver como
un espejo por decirlo asi y ya con el resultado de la decision, es muy bueno.

[Laura Torres, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

5.2 Laimportancia de los espacios dialdgicos en la interpretacion

Existe una segunda lectura, un segundo momento, en donde hay una toma de posicion del

lector, afirmada o replanteada a través de la argumentacion que se da en los espacios dialégicos.
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Una vez que uno se internaliza en un texto, después de haber hecho la experiencia previa de
construccion de referentes para poder hacer lectura de esos personajes de alguna manera, hay una
lectura activada a través de la lectura de mi propia historia, mi propia vida, mi propia sociedad,
en esa construccién de sentido en la que también viene parte del espectro y aparece la toma de
posicion. Siempre asumimos una postura hacia los planteamientos del texto. A medida que
avanza la discusion en los espacios dialogicos, el argumento de los estudiantes se va
construyendo o reafirmando a partir de la socializacion de las diferentes tomas de postura. Se
comprometen, toman partido por uno o por otro de los personajes. Accién que se da en los tres
textos abordados en la experiencia, guiado desde la problematizacién de lo que se plantea en el
didlogo, no tanto desde las presunciones que tiene el docente, ya que no es posible tener el
libreto preparado para este momento.

Es interesante ver esa transicion en la reflexiéon que se desarrollé en la primera lectura del
texto No le digas que la quieres. A medida que se daba el didlogo, se fueron abarcando los tres
niveles de lectura que se consideraron en esta investigacion; se fue dando el discernimiento
sobre el individuo como parte de un proceso social, historico, politico, econémico, producto de
un establecimiento. Fue emergiendo esa toma de posicion de la que hablabamos, cémo los
estudiantes van construyendo ese posicionamiento para poder ir reflexionando sobre los
discursos como lo plantea Giroux en su lectura de las fronteras; cémo van descubriendo y
descubriéndose y empiezan a construir sus primeras sospechas.

E1: Ese tipo es un duro

Prl: ;Por qué lo crees asi?

Al ser cuestionado el estudiante duda y en ese momento interrumpe una de sus
comparieras:

E2: Ese lo que es un machista
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Prl: ¢.En qué puedes leer que es un machista?

E2: Porque el tipo ve a la mujer como un objeto. Quiere que el amigo tenga una relacion
sexual solamente para poder lograr que sea ascendido como militante.

Prl: ¢ Tu qué piensas de lo que dice tu compafiera?

E1: (piensa un momento) Si, es asi. Lo que pasa es que a veces uno piensa que el que
habla asi de las mujeres es el que mas sabe y pensandolo bien...... como actua el otro
personaje es el que me identifica.

Prl: ;A qué te refieres?

E1: el que piensa en como se esta sintiendo ella. Le importa méas la muchacha, esta
pendiente de que se sienta bien y finalmente no le da miedo decirle que la quiere.

Prl: ;Por qué crees entonces que tu primera percepcion era que Arnaldo era el “duro”?
E1: Porque eso es lo que nos ensefian.

(E= estudiante, se numeran segun su intervencion. Pr=profesor)

En el transcurso de la discusién los estudiantes fueron tratando diferentes aspectos en
donde se reflejé la toma de posicion de ellos con respecto al actuar de los jovenes hoy dia. No
solo en lo referente a la parte afectiva sino ademas en lo concerniente a los momentos sociales y
politicos que los afectan. En el espacio de la lectura critica del texto nos sorprendio la
interpretacion de uno de los estudiantes:

Prl: ;Cudl creen ustedes que es el sentido del texto?

E4: Creo que Pedro es el Che, Vivian es Cuba y Arnaldo es Estados Unidos

Pr2: Interesante lectura.....no lo habiamos visto desde ese punto.... pero ;sen qué lo
relacionamos?

E4: Porque Cuba es en la que se piensa todo el tiempo, la que hay que querer y respetar.
Es estados Unidos porque solo piensa en utilizar a los paises para lograr sus intereses.

Es el Che porque ama a Cuba.

La dinamica del mismo grupo va dando la directriz del dialogo. El docente al igual que el

estudiante, cuando afronta el texto, activa varios dispositivos que ha ido percibiendo, siendo
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testigo y metiéndose de fondo con el proceso del grupo. El docente tiene la posibilidad de ir
leyendo y decidiendo en el momento, hacia donde poder dirigir el didlogo. A veces el didlogo
fluye naturalmente, como pas6 con el texto No le digas que la quieres. En la discusion, la
problematizacion se iba dando por parte de ellos. Se cuestionaban mutuamente y esto llevaba a
que fueran construyendo la argumentacion porque no bastaba una respuesta simplemente por
darla, cuando se daba una respuesta la reflexion no se orientaba desde juicios de valor sobre lo
expresado, simplemente se interpela al estudiante sobre el porqué de su posicion, por qué su
respuesta y al llevarlo a pensarse mas, va escarbando méas a fondo, hilando mas fino, aprenden a
sospechar que el texto va més alld de lo que dice realmente y se activan inmediatamente
ideologias, referentes de la propia historia. Pero igualmente a veces el didlogo se obstaculiza
como paso en el texto EI Huésped y que analizaremos méas adelante.

Un buen lector lo hace (ehhh) la profundidad con la que lee, con la que escudrifia, con la
que busca como estan las cosas ahi... mas alld de leer porque si, es adentrarse,
apoderarse de lo que estd ahi, comprender cada cosa, no quedarse estancado sino ir
como masticando cada cosa de lo que se va leyendo, digo que ese es un buen lector.

[Ana Milena Rico, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]
]

Es importante entender que la experiencia literaria nunca serd la misma, siempre sera
algo diferente. Pero no quiere decir esto que en la experiencia nueva se deje de lado la previa,
sino que al contrario sera mucho mas enriquecedora y llevara una mayor profundizacién del
sentido del texto para el lector. Lo que nos acontecié con El Huésped en dos momentos
particulares, produjo dos lecturas totalmente diferentes, pero que ademas, siendo el mismo
texto, con la misma experiencia mediadora, con las mismas posibilidades para los estudiantes,

la primera experiencia con respecto a la segunda cambia radicalmente, el texto pareciera cobrar
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vida en cada momento y a su vez, como se comprobd en el ejercicio dialdgico, se dieron

diferentes lecturas. Sobre los espacios que se compartieron en el aula dicen los estudiantes

...Las charlas que haciamos después de alguna lectura... se veia las formas de percibir
de cada uno o la manera como lo expresaba, lo que habia entendido...me parece muy
chévere... Y le aportaba méas a lo que uno entendia, ya tenia mas légica la opinién del
otro... Llenaba la idea bien.

[Cristian Pulido, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

A veces uno entiende unas cosas pero no le pone el sentido que la otra persona le
pone... entonces uno también se pone a pensar juy si, tiene razon!

[Milena Moya, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]

Yo creo que leer entre todos y darnos cuenta que a pesar de que era la misma lectura no
a todos nos decia lo mismo. Unos encontramos unos puntos de vista y otros, otros;
entonces nos encontramos como uno alla y otro acé respecto al mismo punto. Entonces
era muy chévere compartirlo y socializarlo... es muy bonito ver como la misma lectura
no le dice lo mismo a usted y no me dice lo mismo a mi. O sea, es muy chévere
porque... uno aprende a entender los libros o de pronto la otra persona aprende también
de uno y pues, lo bueno es que ninguno estd equivocado, sino que cada uno tiene su
punto de vista de las cosas.

[Laura Torres, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

Cada elemento que ha condicionado la interpretacion y el enriquecimiento de este
momento se da porque el dialogo, como lo pudimos vivenciar, lleva a que el estudiante empiece
a pensar en lo que el otro pensé y que a el no se le ocurrié y empieza a abrirse ain mas la
posibilidad de comprension del texto. Lo que plantea la pedagogia critica, problematiza la
realidad y la realidad se dialoga, la realidad se analiza en comunidad y se abre mucho mas la

comprension de lo que se vive y de lo que plantea el texto.
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5.3 Lamediacion implica una constante reflexion

En la mediacion pueden aparecer dificultades que de una u otra manera afectan el
proceso. Como ya se decia antes, no hay un libreto escrito para determinar una buena préactica. El
trabajo pedagdgico, por suerte, implica a seres humanos, diversos, con fortalezas y flaquezas,
pero sobre todo producto de su historia que a veces, como se planteaba anteriormente, puede
estar marcada por una condicion de aplastamiento. Sin embargo, no por ello debe temerse el
tratar ciertos temas. Como analizaba Rosenblatt, las dificultades pueden ser menores en la
medida en que el docente no olvide lo que se ha propuesto, que tiene bajo su responsabilidad de
formacion a hombres y mujeres y eso le debe interpelar hacia una constante preparacion y
reflexion de sus précticas.

No es extraiio que en la cotidianidad del aula surjan diversas situaciones. Hay momentos
coyunturales en donde toca decidir, y no siempre sale bien; o a pesar de preparar una actividad
determinada, el docente no encuentra la respuesta esperada por parte de los estudiantes y se corre
el riesgo que la decepcidon profesional se instale en el salén de clase, apagando la emocion y la
creatividad del maestro. Es asi que, sin pretender mostrar un panorama fatalista, podemos decir
que hoy dia ese enfriamiento se encuentra en muchos maestros y maestras, porque la revision de
las practicas se ha dejado de lado; quiza también porque las clases ain siguen siendo magistrales,
excluyendo la voz y la participacion de los estudiantes. La urgencia del diario vivir ha llevado a
que esa praxis, tan necesaria en la educacion, se desplace poco a poco por la busqueda de
culpables en la crisis que vivimos. Ante esto Bombini (2006) nos dice;

Si existe una perspectiva a tener en cuenta a la hora de postular una reinvencion posible
de la ensefianza de la lengua y la literatura, es aquella que jerarquiza una nueva mirada

sobre los sujetos destinatarios de la educacién. Una mirada que los rescata no como
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sujetos universales poseedores de unas competencias... Sin0O como sujetos en su
singularidad, esto es, en aquello que nos conforma como sujetos sociales y culturales de
la experiencia de leer y escribir... Se trata de saber mas sobre nuestros alumnos, sobre sus
modos de leer y escribir, sobre sus estrategias para posicionarse enfrente aquello que se
presenta desde la institucion como lo verdadero como lo legitimo como lo que hay que
saber. Estas estrategias incluyen la resistencia: la negativa rotunda y explicita, la apatia
manifiesta, el desinterés, todo aquello que la escuela y nosotros mismos hemos venido
interpretando excluyentemente en clave de fracaso, de inexorable cambio hacia la pérdida
de sentido en la escuela media, hacia nuestro agotamiento final como educadores, hacia el
irremediable empobrecimiento de la vida de nuestros alumnos. (p.29)

Por ello queremos reflexionar a partir de dos situaciones que se vivieron durante la
experiencia. Claro esta que esta revision no pretende prescribir los posibles problemas
semejantes que se afronten en el aprendizaje de la literatura, pero si nos arrojan dos puntos
importantes para discernir en lo referente a la responsabilidad que implica este campo disciplinar
y sobre la construccion o recuperacion del sentido del texto literario, en la vida de los
adolescentes.

Para empezar, recordemos lo desarrollado por Rosemblatt al respecto de la importancia
que tiene la literatura en la escuela. Esta ofrece un medio para desarrollar la capacidad de
ponernos en el lugar de otros, de imaginar las consecuencias humanas, en fin de lo que ya hemos
hablado ampliamente en esta investigacion: de discernir sobre la naturaleza humana y sus
acciones. Tal vez compartiendo responsabilidad con las ciencias sociales, se puede afirmar que
en este deber ser de la literatura, ha llegado a ocupar una responsabilidad muy grande en el
devenir de la escuela. Por ello, insistimos, el trabajo de mediacion tiene que revisarse en

prospectiva del fortalecimiento de cada persona que se vincule en los procesos.
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Esta reflexion surgié en una primera dificultad que vivimos durante la experiencia. Una
caracteristica de las intervenciones que se hacen desde la pedagogia critica es la revision de la
historia personal. Asi mismo, como ya se ha desarrollado anteriormente, el yo es un primer nivel
de reflexion en el camino del discernimiento. El planteamiento entonces de la propuesta, debia
empezar por alli. Por dos razones, la primera porque al revisar la historia personal, los
estudiantes tenian un tema provocador para reflexionar sobre la realidad de los jovenes y la
segunda, porque al entender los momentos de peripecia en su vida, seguramente les seria mas
facil reconocerlos en los personajes. Para cumplir con el objetivo los estudiantes debian construir
un electrocardiograma de su vida.

El resultado de la experiencia, fue un ambiente de llantos, autocriticas, culpas y
conciencia del estado de indefension en que se encontraban. Ante el “fracaso” de la actividad, lo
inmediato hubiera sido suspender; pero a veces hay que permitir que se hagan este tipo de
vivencias que no pretenden ser un ejercicio psicoanalitico, como tal vez se piense. Reconociendo
la situacion, lo que hicimos fue proponer una segunda actividad a través de la escritura, en donde
cada uno debia escribir algo a cada compafiero, un “piropo” como les planteamos. Obviamente,
después de la dura experiencia de reconocerse, el recibir las palabras de los deméas (de manera
mas alentadora que la propia lectura) el ambiente dio un giro completo.

Este primer espacio de quiebre generd varias posibilidades en lo que se pretendia en la
comprension del texto literario que ibamos a tratar. Lo primero es que captaron perfectamente el
concepto de peripecia, al experimentar de manera tan visceral los niveles bajos del
electrocardiograma de su historia personal y reconocer como las diferentes situaciones de una
forma u otra modificaron el rumbo de sus vidas. Al estar tan expuestos por el ejercicio, la

fragilidad del momento se fortalecio en el encuentro con el otro. Esto cre6 un ambiente de mas
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confianza y solidaridad, favoreciendo a futuro la familiaridad del grupo para el desarrollo de los
espacios dialdgicos. Asi mismo, a nivel de sentidos hubo un cambio hacia ellos mismos, hacia su
idea de lo que es ser joven. La consecuencia ultima, considerando lo anterior, fue la exitosa
recepcion del primer cuento, como ya se habia comentado.

En cuanto a las reflexiones de nuestro papel como mediadores nos queda claro que el
trabajo que hacemos desde la literatura nos expone constantemente a la naturaleza humana de
nuestros estudiantes. Es decir, al desarrollar el papel de mediacion y la insercion en la
experiencia literaria desde la perspectiva que se abordd en esta investigacion, nos compromete
profundamente a la atencién de esas condiciones humanas que nos destruyen y sobre la manera
de revertirlas, en el fortalecimiento de las disposiciones de resiliencia de nuestros estudiantes.
Por ello, es crucial estar en la constante lectura de lo que acontece en las diversas
aproximaciones a la experiencia literaria, como se dio en los encuentros. Una parte de la
mediacion, desde la pedagogia critica, esta en la contencién que se pueda hacer a los estudiantes
en los momentos de crisis, pero esto nos obliga a la construccion de ambientes democraticos,
participativos que posibiliten la busqueda de autonomia del estudiante y se empodere de los
procesos que puedan llevarlo a la emancipacion de esas condiciones aplastantes. Qué mejor
aliada que la literatura entonces, como ya lo han expresado los mismos estudiantes.

[me gustd] analizar las imagenes, porque vemos ahi lo que pasa pero uno no le pone
mucha atencion. También ver el rostro del otro, lo que me refleja, describirlo en la
palabra, obviamente es muy dificil (risas) pero eso fue muy chévere. También las
partes en que escribiamos para nosotros quien era el otro en forma de cancién o poema
y... de nosotros mismos, lo que queriamos. No se, me gustdé mucho la manera en que
me influyd el escribir eso y pues nunca me ha puesto escribir en realidad asi y me
gusto... me gusto escribir.

[Milena Moya, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]
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[hablando sobre la cancidn de la Etnia] refleja muchas de las cosas que he cometido...
O que quizés hubiera podido llegar a cometer si no me hubiera informado bien o si no
hubiera cambiado mi percepcion de lo que era yo y lo que en verdad quiero ser y creo
que un espacio que me ayudaria a llenar eso seria leer porque... ya sé que si me gusta
leer (risas)... ya sé que si me gusta leer, ya no lo veo como una obligacion, veo un libro
y el tiempo que desperdiciaba en cosas que decia la cancion, veo que lo puedo hacer en
cosas mas productivas.

[Cristian Pulido, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

Lo que mas me impactd fue la manera con la que nosotros, mis compafieros y yo no
sabiamos que teniamos esa manera para escribir lo que deciamos, o sea, las palabras
que utilizamos para escribir. Eso fue lo que mas me impact6 y el taller que mas me
gusto fue cuando... compartiamos con el otro momentos y lo que mas nos dolia. Eso fue
lo que mas me gusto porque pude compartir con esa persona y él conmigo. Nos pudimos
contar lo que sentiamos y de ahi salir como més apoyo.

[Deiner Rivero, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]

Otra dificultad puede darse cuando el didlogo no fluye, como pasé inicialmente en el
Huésped. Cuando esto acontece, en una propuesta como la nuestra puede considerarse un nuevo
“fracaso”. Pero mas alld de que la experiencia de la pedagogia critica esté basada en los espacios
dialdgicos, visto desde la perspectiva del aprendizaje de la literatura implica ademas un fiasco
en cuanto a la recepcion del texto. Tal vez parezca muy extremista el que nos ubiquemos en este
punto, pero después de la experiencia, podemos concluir que cuando la mediacion ha sido
exitosa en el abordaje de un texto, el didlogo fluye. Mas alld de las condiciones descritas

anteriormente, en los procesos dialdgicos se logra una participacion casi total de quienes
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interactuan en ellos. Sin embargo, cuando tenemos pretextos como la literatura para provocarlo,
sabemos que la dificultad esta més alla de una consecuencia de tipo psicosocial.

En el trabajo con el texto el Huésped, hubo dos momentos que nos dieron las luces de lo
que realmente es el sentido y la importancia de la mediacion. Cuando abordamos por primera vez
el texto, después de cuatro talleres de trabajo, dimos por hecho que luego de haber analizado
todo lo que tenia que ver con el yo, con la vida del joven y sus espacios sociales inmediatos, ya
el proceso podia permitir acercarse a las siguientes lecturas sin necesidad de tanta mediacion.
Esta interpretacion errénea por parte nuestra, se debi6 a que la lectura y analisis del texto No le
digas que la quieres habia sido un éxito. Después de las diferentes sesiones iniciales, en la
socializacion se habian alcanzado unos niveles de reflexion muy interesantes. Habia una toma de
posicion como deciamos anteriormente y creimos que bastaba implementar un solo taller para
tratar el concepto del otro y para aproximarnos al texto de Camus. Al poco tiempo de empezar la
lectura, se fue interrumpiendo constantemente; la atencion de los chicos estaba dispersa, habia
mucha ansiedad por el texto, y su atencién se centraba fundamentalmente en no perderse una
sola palabra y la lectura se fue volviendo densa. Qué decir cuando Karen al final del encuentro se
aproxima a nosotros y nos lanza un “Este libro no es tan chévere, el otro estaba mejor”.

Las reflexiones del momento se centraban en el error cometido en la seleccion del texto.
Empezamos a culpar al libro, a los niveles de lectura que no se habian afianzado, entre otras. En
ultimas la culpa no estaba en nosotros, porque bastante cabeza le habiamos metido a la
planeacion. Habiendo reflexionado empezamos a entender realmente que la falla estuvo en toda
la mediacion previa a la lectura. Lo primero a tener en cuenta es que el concepto del otro no es

tan sencillo. El error parecia estar en pretender o dar por hecho que después de la lectura del yo,
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seria més facil que el estudiante asumiera la lectura de esos otros que plantea el texto literario.
Partiendo de ahi, la experiencia se replante6 como se describi6 en el capitulo anterior.

La lectura del rostro del otro llevé a que el ejercicio se volviera un acto consciente,
cotidiano. Se dieron unas movilizaciones dentro del grupo interesantisimas que con el paso del
tiempo fueron conllevando a procesos que no esperabamos. Hubo una mayor participacion en los
didlogos, también mas empoderamiento y compromiso por parte de los estudiantes. Después de
las cuatro sesiones que se le dedicaron al concepto del otro, cdmo mis acciones afectan para bien
o para mal al otro, como ese otro también es afectado por lo que estamos viviendo, por lo que
esta pasando, como la situacion del pais afecta no solamente a ese otro que tengo en el salén de
clase, a ese otro que tengo en mi casa, Si N0 a ese otro que vive en mi barrio, ese otro que trabaja
en el colegio, que me ayuda, que me posibilita un mejor espacio para mi realizacién, cuando se
ley6 nuevamente el texto del huésped, la lectura fue fluida, sin interrupciones, el estudiante
centro su atencidn en empezar a sospechar en el texto y comprender, mirar a otros asi como nos
miramos en el salon de clase todo el tiempo, asi también empezamos a mirar a otros y a leer a
otros. Leimos a esos otros en las peliculas, en sus acciones, sabiamos y éramos complices de lo
que acontecia, de lo que se veia.

El empezar a ver eso y asumir esa posicion fue llevando a una lectura bastante fluida, no
surgieron preguntas innecesarias y la comprension y el compartir del texto fueron muy
enriquecedores. Cuando se dio el espacio dialogico, se considerd en la moderacion aquellos
aspectos significativos para estos chicos. Previamente en uno de los encuentros se habia hecho
el ejercicio de tratar de definir con una sola palabra al algin compariero. Este mismo ejercicio se
traslado al texto, la problematizacion se orientd hacia la seleccion de uno de tres personajes que

aparecen alli, pensar en sus acciones, en su relacion con los demaés, en lo que nos deja ver el
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autor sobre su personalidad, en la toma de decisiones y como estas fueron desencadenando la
historia para finalmente definirlo en una palabra.

A partir de este punto la dinamica cambié radicalmente, las conclusiones y las
construcciones que se dieron fueron muy interesantes, fue un dialogo de comprensiones del texto
que profundizaban la propia lectura, que aportaba a las posibilidades a la interpretacion y lo
fundamental es que la experiencia previa de construccion, dio elementos de argumentacion,
porque habia que explicar por qué definiamos en esa palabra y no en otra. Como resultado
entonces, a pesar de la dificultad del texto, a pesar de plantear realidades que no son tan comunes
a la de los estudiantes, acorde a lo expresado por los chicos en la entrevista de cierre, el Huésped,
fue el texto que mas gusto.

Esto nos lleva a cuestionarnos entonces, cuél es el problema real de lo que nos hemos
planteado sobre la significacion del texto literario para los jovenes. ¢ Sera verdad que los clésicos
no son referente para ellos por estar fuera de su tiempo y lugar? ¢Sera que la problemética radica
en los bajos niveles de lectura, entendido esto como el no “consumo de literatura” por parte de
los estudiantes? ;0 acaso serd que la significacion es un problema cultural, influido por las
condiciones socioecondémicas del estudiante?

No sabemos en este momento cudl es la mejor respuesta para estos interrogantes, que
siguen, junto con otros claro, movilizando las investigaciones pedagdgicas alrededor del
aprendizaje de la literatura. Pero si sabemos, gracias a lo que nos ensefiaron estos chicos, es que,
si bien a través de la exploracion del individuo, la reflexion del yo, la relacion entre el yo, el otro
y lo otro, aterrizado en el texto literario y gracias a la ampliacion de su espectro de comprension,
podemos decir que a lo largo de los encuentros vivimos la experiencia literaria. Producto de ello

son las construcciones que se hicieron posteriormente. En el proceso de discernimiento que se
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fue dando, el ejercicio de la escritura como parte fundamental de este discernimiento, fue
evidenciando cada vez mas la sensibilidad de los estudiantes hacia lo que se estaba dando. Pero
no una sensibilidad pia, sino una sensibilidad real.

Ninguna experiencia estética puede dejar de lado una experiencia humana como ya
hemos dicho. La sensibilidad hacia un texto literario, la experiencia en la relacién yo- el otro- el
mundo, nos abre posibilidades de comprension en la media en que se construye la significacion,
se va abriendo la parte afectiva, condicionamiento para que se dé la experiencia literaria. La
experiencia estética tiene que ver con el afecto que atraviesa los sentidos, los sentires y las
sensaciones gracias a la reflexion, la problematizacion y el didlogo. Para terminar, vale la pena
cerrar con las reflexiones de algunos estudiantes sobre los textos trabajados argumentando cudl

fue el que més les marco.

[Sobre el huésped]...porque no es facil brindarle la confianza a otra persona... Pues...
ahi tenia dos opciones o sea, él le dio dos opciones al prisionero. Y el prisionero fue
consciente y pensd que tenia que pagar su castigo. Me impact6 mucho que teniendo la
opcion de irse...decidi6 irse a pagar su pena.

[Lorena Pinilla, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]

El huésped como decia mi compariera, no es facil brindarle ayuda a alguien, ni mucho
menos darle plata ni que... decida qué camino coger. Me Ilamé mucho la atencion ese.

[Darlin Urrutia, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

Lo que nos paso con la lectura del huesped, que al comienzo cuando la leimos pues
como que... bueno si el cuento y ya... Pero entonces cuando comenzamos a profundizar
en él, nos damos cuenta que lo que hizo el escritor... O sea... COmo puso a los

personajes fue una forma muy inteligente... Fue muy bien elaborado. A veces uno como
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que lee el cuento y ya, pero cuando uno se pone a analizar por qué haria esto, por qué
haria aquello, es mucho mas bonito. Es muy chévere realmente aprender a leer....
[interrumpe Karen]... a ponerse en el zapato de los otros.

[Laura Torres, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

[Refiriéndose a No le digas que la quieres] Uno le encuentra varios... ¢cémo se dice?...
significados. El pensar de diferentes personas. Me gusté mucho por eso.
[Nelly Castillo, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

[Hablando de Calixto Garmendia] La manera en que nos mostraron... O sea... la
venganza siempre va a terminar dafiado a la persona que esté sintiendo ese odio...a los
demés no les va a importar nada...esa persona va a terminar dafiada, va a terminar
dafando la familia, todo.... [con respecto al huésped] Me gusté como nos muestra que las
decisiones siempre van a afectar a los demés. Hasta en lo mas minimo siempre va a estar
afectado el otro.

[Milena Chavarria, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gémez]

[El huésped] No me imaginaba la historia como terminaria ahi, lo que sucederia
digamos con el arabe y entonces... no sé... fue uno de los que mas me gustd, como lo
analizamos y todo el proceso que tuvimos con esta lectura me... impacté mucho...
Intriga... saber qué pensaban los personajes en ese momento, si en realidad si tenian la
conciencia del otro o lo hacian por el bien propio... entonces no sé, tal vez falté algo mas
ahi [risas] pero me gusté mucho.

[Milena Moya, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]

A mi también me gusto el Huésped, porque pues... al tomar una decision también
debemos pensar en lo que nos va a pasar, o en la otra persona y pues... a mi me gusto lo
que hizo el profesor con el arabe, pues no quiso, no penso qué iba a pasarle a €l... penséd
en él y en la decision que tomd..., me gusté mucho por eso.

[Martha Gonzélez, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gmez]
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Me gustdé mucho No le digas que la quieres por la profundidad con que se expresa todo, 0
sea, no se queda en el tema, en el punto de los dos muchachos que estuvieron y ya.... si
no que va mas alla de los sentimientos y lo hace a uno como adentrarse ahi en la historia,
como imaginarse cada cosa que va pasando y pensando en cada momento y como con la
profundidad con que esta escrito lo toca a uno.

[Ana Milena Rico, Estudiante de grado 10, Ciclo V. IED José Acevedo y Gomez]
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6. NO CONCLUSION-APRENDIZAJES DE LA EXPERIENCIA

Existen innumerables maneras, para nosotros los maestros de aproximarnos a ese
complejo y misterioso mundo que solemos llamar estudiantes. De hecho se pueden encontrar con
afortunada frecuencia intentos y experiencias pedagogicas innovadoras que parecen facilitar el
acceso a esa logica que trasciende los lindes del aprendizaje instrumentalizado o técnico para
adentrarse en procesos mas vitales, poblados de preguntas, enrutadores de sentido de horizonte
abierto, accesible a la interaccion cotidiana; con busquedas que reconocen las necesidades y

cuestionamientos de nuestros jovenes y su mundo en una relacion reciproca de teoria y praxis.

De ahi que, educar hoy en dia nos formule tantos desafios y cuestionamientos. Lo que
significa expandir el aula a la experiencia vital de nuestros chicos, reconocerlos en su
particularidad y subjetividad, permitir que el mundo que acontece sea la materia prima del
aprendizaje, despejar la via para que ellos sean los protagonistas y participes que cuestionan y
toman las riendas en sus propios procesos. Debe admitirse que todo esto puede causar cierto
vértigo entre mediadores, ya que la vida nunca es un terreno seguro donde se cosechen las
verdades formuladas, al menos si lo que pretendemos es leerla de manera critica. Asi que los
procesos de lectura, escritura y animacion o provocacion por la literatura, no permanecen ajenos

al enfoque mismo de dicha pedagogia.

Sin embargo, aunque muchos reconocemos en el aprendizaje de la literatura una especie
de fuente de poder inspiradora y creativa que anima a sacar a nuestros estudiantes del
automatismo y la dependencia tan comudn en nuestras escuelas, donde el conocimiento de los

maestros aun es considerado como la Unica voz valida “transmisora de conocimiento”, para asi
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transportarlos a espacios de aprendizaje mas auténomos, criticos y significativos; también
debemos conducirnos con cuidado, ya que con bastante facilidad puede convertirse en lo que
Michel Petit denomina enfoque utilitario de la literatura, que lejos de inspirar a la lectura termina
por desanimar a los chicos y hacer de ésta, una herramienta que violenta las posibilidades de

libertad y encanto propias de su naturaleza.

Al mirar en retrospectiva lo que significo desarrollar este trabajo investigativo, en la
consulta inquieta pero feliz de las polifonicas voces de los autores y sus diversas propuestas, en
la lectura gozosa y provocadora de los textos literarios, en las tertulias enriquecedoras con otros
docentes y amigos, donde se leian inadvertidas las diversas experiencias de aprendizaje en el
desarrollo de nuevas propuestas, en el didlogo enriquecedor con nuestros maestros y
acompafantes, mercaderes subversivos en el trafico de discursos, pero sobre todo en el cotidiano
compartir con los chicos que sin darse cuenta vivifican y restituyen nuestra labor en
interpelaciones continuas de sentido; fuimos encontrando algunas pistas orientadoras que hoy
presentamos como aprendizajes de la experiencia y que compartimos de manera humilde como
un aporte encaminado a la transformacién y dinamizacion del aprendizaje de la literatura en la

escuela.

Quizé uno de los primeros y mas importantes aprendizajes se refiera a la vision de
humanidad presente en la escuela y por supuesto en la ensefianza de la literatura. El aparataje del
sistema educativo se ve continuamente tentado a la idealizacion del conocimiento, la
instrumentalizacion del saber como medida de competencia y discriminacion, la posterior

negacion de la alteridad y por ende de la interioridad de los sujetos que somos participes de estos
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procesos. Si la escuela no humaniza en la cotidianidad de sus devenires es natural que pierda
sentido. Por tanto el trabajo que se haga con los estudiantes debe estar inspirado en la fabulosa
lumbre que emana del misterio humano, sin que por tal razén se llegue a desconocer los miedos,

conflictos e inconsistencias de la vida tan patentes en el acto literario.

Sobre la base de esta comprension hallamos un segundo aspecto que se refiere al papel
del mediador en la escuela. Ya bastante se ha hablado de la educacion bancaria y sus secuelas. Se
debe entender que la escuela es un espacio evidentemente politico que favorece o niega la
construccion de sociedades méas justas y menos dependientes. En esta medida promover la
lectura significa, activar la autonomia del estudiante para que escuche otras voces y movilice
dentro de si dispositivos de confrontacion propositiva en el agenciamiento del pensamiento

critico emancipador.

Aunque es muy comun entender la lectura como un acto individual y sin desconocer la
necesidad de espacios de la intimidad que cada cual se permite tener con los libros, es importante
que los estudiantes comprendan la dimension social y comunitaria del leer. Después de todo, la
lectura nos emancipa, pero también nos convoca a saciar la necesidad de comprender el mundo
propio y el de los otros. El acto social de la lectura estd mediado por los espacios dialégicos y
problematizadores que contribuyen de manera considerable a ampliar los horizontes propios de
comprension. Este caso particular lo experimentamos en una de las mediaciones cuando ni
siquiera los maestros que acompariabamos el proceso, habiamos logrado comprender realmente
el texto “No le digas que la quieres”. Fue necesario que uno de los estudiantes a través del

dialogo y la interaccion favoreciera una verdadera epifania critica del texto.
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Lo que nos remite de manera casi que inmediata a la légica polifonica de la literatura, no
solo presente en las voces de los autores que producen el texto, sino también de los lectores que

se dejan seducir por el canto enamoradizo que urde secretos y trasgrede pobrezas.

Otro aspecto determinante reside en el papel del mediador. La calidad en la planeacion de
las mediaciones debe ser cuidadosamente elaborada a partir de las necesidades y caracteristicas
del grupo al que se pretende llegar. Esto implica tiempos, responsables, recursos, espacios y
estrategias. En esta medida podria decirse que el uso de recursos hipertextuales favorecié de
manera considerable el éxito de la experiencia, ya que estos sirvieron como andamiaje
enriquecedor de las propuestas discursivas y motivaron de manera variada a que los “vasos
comunicantes” de los textos literarios y la vida se hicieran méas evidentes y cotidianos. De alguna
manera ofrecer los textos en frio a los estudiantes es someterse al riesgo de que los
desaprovechen, ya sea porque se les reste en la contextualizacién adecuada del mundo donde fue
producido el texto, y de este modo no lo lleguen a entender de manera suficiente, ya porque no

logren vincularse significativamente con él.

En otras palabras, acceder a la riqueza impredecible de un texto literario implica el
transito delicioso por otras metaforas peligrosas, que se esconden como un misterio en el mundo

de laviday las producciones artisticas.

En ultimas aunque no finalmente, hay que dejar hablar al centinela silencioso que grita
dentro de nosotros. Aunque atizaran su boca, orgulloso sigue clamando con gritos mudos, pues
no siempre soporta el silencio impertinente de los “buenos”, las preguntas que ya nadie parece

hacerse pero que a todos atormentan; ¢Qué decision tomar?, el otro o yo?, ¢por qué rendirse o ir
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hasta el final? ... En este mar de incertidumbres, desafios e injusticias se teje con sigilo la manta
fragil de nuestras vidas. Vale la pena romper la red que nos atrapa cotidianos, para asi abrirnos
més a la pregunta que a la respuesta ... (Qué sentido tiene en todo caso la vida con sus
aflicciones? En este escenario donde la ficcion emerge con perniciosas tramas, aparece el
trajinar imparable del hombre y sus acciones tan demasiado humanas; quién mejor para

entenderlo que el fabuloso Albert Camus:

“En ese instante sutil en que el hombre se vuelve sobre su vida, Sisifo, volviendo hacia su
roca, en ese ligero giro, contempla esa serie de actos sin ligazén en que se convierte su destino.
Creado por él, unido bajo la mirada de su memoria y pronto sellado por su muerte. Asi,
persuadido del origen completamente humano de todo lo que es humano, ciego que desea ver y

que sabe que la noche no tiene fin, esta siempre en marcha. La roca sigue rodando.”
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ANEXOS

Anexo 1: ENTREVISTA DE LA VIDA A LA LITERATURA

Con la literatura...

;Te qusta leer? ;por qué?

Fuera de las obligaciones académicas ¢Has leido? ;Qué cosa?

¢Por qué lo leiste?

¢Como lo leiste? ¢;lo terminaste?

Con la vida...

¢ Te marco algo de ese texto, alguna frase, personaje, historia, vivencia etc.?
¢ Te gusto el texto? ¢Por qué?

. Crees gue leer sirve para algo en la vida? ;Por qué?

Como me ensefian..

¢Incentivan la lectura en tu colegio? ;Como?

¢ Te motiva a leer la forma como se trabaja en el colegio con los textos? ¢por qué?
¢Entiendes lo que lees? ¢cual crees que sea la causa?

. COmo crees gue se deberia hacer una clase literatura?

¢Qué recuerdos o sensaciones vienen a tu mente de los textos que has leido?
Discernimiento

£ Qué haces cuando tienes un problema vy tienes gue tomar una decision?

¢ Qué haces cuando tienes que tomar una decisién? ;qué cosas tienes en cuenta?
¢ Crees que leer nos puede ayudar a tomar mejores decisiones? ;Por qué?

. Crees gue es importante la literatura para la vida de un ser humano? ;Por qué?

¢ Qué piensas de la forma como los jovenes afrontan los problemas y toman decisiones?
¢Nuestras acciones, la forma como actlan los jovenes ante los problemas evidencian una buena
toma de decisiones? ¢Por qué?

¢ COmo sabes que tu decisién es una buena decisidn? ¢ Cuales son los criterios que utilizas?



Anexo 2: TEXTO PROVOCADOR 1

OPACOS COLORES

Celdas,

sombras,

risas,

quien quiebra

quien banca

tira tu caratula a cancha
poné plantilla si sos bueno
humo

una celda

Cien rejas

cuatro paredes

un silencio

que aturde el alma

un pasillo gris

el aire oprime

un guardia hace el recuento
los espiritus visitan

las almas callan

Los candados que se burlan
los santos que fuman cigarros
v dofia muerte bailando
amba de la tarima

Detras del cemento el viento
la ciudad v las personas

Cinco anfos de este paisaje
oxido y fragancia a meo
oxido y sonido a pifias

perfume a mierda y punialadas

colores grises
OSCUNos
opacos
lagrimas

un laberinto
sin salida

Detras el mundo y la libertad
detras el ruido a motor
mientras por aca

todo odio

todo es desesperanza infinita
resentimiento cruel y fiel
planificaba

llenar de plomo algun craneo de
la clase media

llenaba de sangre mis deseos
mis venas explotaban

de angustia y sed de pdlvora
quera mornr y no podia
cuando me iba a matar

me daban ganas de escribir.

Y el viento me decia que no
que guarde paciencia y fe

que brindar amor en el infiermo
romperia todas las cadenas.

Autor:

Camilo Blajaquis
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Trayectoria

Nacid en el seno de una humilde familia en la villa Carlos Gardel (Moron), siendo el mayor de
ocho hermanos. Sobre esto relata:

Aparte de excluirte econémicamente, te excluyen cultural y simbolicamente. Te excluyen porque
sos el negro de una villa, el negro de mierda, vas a ser chorro, obrero y nada mas. El sistema te
excluye y es mucho mas cruel de lo que uno cree. Lo que juega es una exclusion simbolica: el de
la villa es un ignorante, es un posible delincuente.

Yo era re violento. Casi me matan, capaz maté. Robé muchos afios. De chiquito siempre para
nosotros fue el miedo, que la gente se cruce de vereda. Salia a manguear, revisaba bolsas y
juntaba botellas. No se me cae nada por decirlo. Nos mandaban a la ‘gorra’ que nos daba palos.
Tengo seis tiros de la policia encima, cinco afios en cana y seis operaciones. No me mori de
pedo. Mi hermano estuvo preso, mi vieja también. Mi viejo, un borracho toda su vida.

Tuvo una juventud dificil, donde cay6 en las drogas y la delincuencia. Ingresé en reformatorios y
en el afio 2005, con 16 afios de edad, se encontr6 primero en el Instituto de Menores Luis Agote
y luego en la cércel de Marcos Paz, entre otros institutos, purgando una condena como complice
de un secuestro extorsivo.

Fue en ese momento que, mediante la ayuda de Patricio Montesano, una persona que dictaba
talleres en la prisién, comenzd a acercarse a la lectura y a interesarse por temas politicos,
filoséficos y por obras poéticas:

Fue un renacimiento; el concepto de renacimiento en la historia de la humanidad es salir de la
oscuridad de la Edad Media, de las tinieblas del oscurantismo. De repente aparecen Galileo, Da
Vinci, Copérnico, otra corriente de filosofia con Descartes, los inventores, los pintores. Mi
renacimiento fue gracias a la cultura.

Busqué todo lo que me explicara un poco como funciona este sistema. El filosofo francés Gilles
Deleuze, Rodolfo Walsh, Spinoza, Nietzsche, para entender la parte existencial de esta
sociedad, Michel Foucault, el Che...

También fue Montesano quien lo estimul6 a desarrollar la actividad literaria, a escribir poesias.
En el tiempo que Blajaquis se encontrd en el Instituto Agote, cred una biblioteca y la revista
cultural ¢ Todo piola? que actualmente continta editandose bimestralmente.

El seudénimo que utiliza conforma un homenaje al revolucionario cubano Camilo Cienfuegos y
al militante sindical Domingo Blajaquis asesinado en Avellaneda en 1966, hecho relatado por
Rodolfo Walsh en el libro ¢Quién maté a Rosendo?. Blajaquis estuvo preso desde los 16 afios


https://es.wikipedia.org/wiki/Villa_Carlos_Gardel
https://es.wikipedia.org/wiki/Gilles_Deleuze
https://es.wikipedia.org/wiki/Gilles_Deleuze
https://es.wikipedia.org/wiki/Rodolfo_Walsh
https://es.wikipedia.org/wiki/Spinoza
https://es.wikipedia.org/wiki/Nietzsche
https://es.wikipedia.org/wiki/Michel_Foucault
https://es.wikipedia.org/wiki/Che_Guevara
https://es.wikipedia.org/wiki/Camilo_Cienfuegos
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Domingo_Blajaquis&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Avellaneda_(Buenos_Aires)

142

hasta los 21. Al salir de la carcel comenzo a cursar la carrera de Filosofia en la UBA y a los 21
afios publica su primer libro, La venganza del cordero atado, que ya lleva tres ediciones. El
titulo del libro hace referencia al disco Lobo suelto/Cordero atado de la banda argentina Los
Redonditos de Ricotay, al igual que los discos de esta banda, es ilustrado por el dibujante
Rocambole. En  noviembre del 2011 presentdé en laBiblioteca Nacional su segundo
libro, Cronica de una libertad condicional.

Trabaja en la Secretaria de Cultura de Mordn, donde organiza talleres literarios en el Barrio
Carlos Gardel, donde actualmente vive, y en otros barrios del municipio.

En el 2012 comienza a conducir un ciclo televisivo llamado Alegria y dignidad, en el canal
Encuentro. La primera emision conto su historia, sucediéndose luego mas casos similares donde
surgen diferentes expresiones artisticas en &mbitos marginales.

En julio del 2013 debuta como director, al estrenarse la pelicula Diagnéstico esperanza. En
diciembre del 2014 estrena su segundo largometraje, llamado ¢Qué puede un cuerpo?.

Anexo 3: AUDIOVISUALES 1

Musica para ejercicio de relajacion https://www.youtube.com/watch?v=luRkeDCoxZ4

Opacos colores: https://www.youtube.com/watch?v=0Q2ul1Gqg3zrc4

Firework (Katy Perry): https://www.youtube.com/watch?v=yZT5BYAIilTc

Good Bye (Pink Floyd): https://www.youtube.com/watch?v=MJUuDoRZpyU

Solo le pido a Dios (Le6n Gieco): https://www.youtube.com/watch?v=04XLZAKgxJQ

Anexo 4: AUDIOVISUALES 2

Hiroshima;: https://www.youtube.com/watch?v=KsSRHO866VE

Poema Réquiem: https://www.youtube.com/watch?v=LTDZU49xWSk



https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Lobo_suelto/Cordero_atado&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Los_Redonditos_de_Ricota
https://es.wikipedia.org/wiki/Los_Redonditos_de_Ricota
https://es.wikipedia.org/wiki/Ricardo_Cohen
https://es.wikipedia.org/wiki/Biblioteca_Nacional_de_la_Rep%C3%BAblica_Argentina
https://es.wikipedia.org/wiki/Barrio_Carlos_Gardel
https://es.wikipedia.org/wiki/Barrio_Carlos_Gardel
https://es.wikipedia.org/wiki/Canal_Encuentro
https://es.wikipedia.org/wiki/Canal_Encuentro
https://www.youtube.com/watch?v=luRkeDCoxZ4
https://www.youtube.com/watch?v=Q2u1Gq3zrc4
https://www.youtube.com/watch?v=yZT5BYAi1Tc
https://www.youtube.com/watch?v=MJUuDoRZpyU
https://www.youtube.com/watch?v=04XLZAKqxJQ
https://www.youtube.com/watch?v=KsSRHO866VE
https://www.youtube.com/watch?v=LTDZU49xWSk
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Anexo 5: GUIA DE TRABAJO 1

DEFINIENDO A LIGERAGURA DESDE I-A
LIGERAGURA

Ejemplo:

“A veces en las tardes una cara
Nos mira dese el fondo de un espejo;
El arte debe ser como ese espejo
Que nos revela nuestra propia cara”
(Borges, Arte Poética)

LITERATURA
éQué es? ¢Como es? ¢Qué nos posibilita?
Un espejo Una cara Nos mira... Nos revela

Teniendo en cuenta las reflexiones a partir del arte poético; clasifica las siguientes
frases de la misma manera que se hizo con la de Borges

“La literatura es un medio de tomar posicion frente a los valores de la sociedad; digamos de
una vez que es ideologia. Toda literatura ha sido siempre ambos: arte e ideologia”
Tzvetan Todorov
“Que el verso sea como una llave
Que abra mil puertas.
Una hoja cae; algo pasa volando;
Cuanto miren los ojos creado sea,
Y el alma del oyente quede temblando.
Inventa mundos nuevos y cuida tu palabra;
El adjetivo, cuando no da vida, mata”.

(Vicente Huidobro) Arte poética, 1916
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Anexo 6: TEXTO PROVOCADOR 2

Vivir en un Biewpo eén que sdlo

los muertos podidan sonreir.

La vida de Ana Ajméatova es, en muchos aspectos, la de los
escritores y artistas rusos en los lagubres tiempos del
“socialismo real”. Hostigada, perseguida, deportada, vivio el
: turbio mundo de la sangrienta dictadura de Lenin y de Stalin.
Su primer esposo y padre de su dnico hijo, el poeta Nikolai Gumiliov, fue fusilado por los bolcheviques.
Su dltimo esposo, el historiador del arte Nikolai Punin, muri6 de agotamiento en un campo de
concentracion. Su hijo, Lev Gumiliov, fue apresado y ella tuvo que, cada dia, colocarse en el frente de la
prision de Leningrado para saber de él. La dictadura la llevé a quemar sus cuadernos de poesia para
impedir que su hijo fuera fusilado por los verdugos de Stalin. Su poesia fue proscrita. Y en medio de aquel
régimen gris y homicida, se sostuvo con valor. Joseph Brodsky, el gran poeta ruso, que la trato y admiro
dice de ella: “Su sola mirada te cortaba el aliento. Alta, de pelo oscuro, morena, esbelta y agil, con los ojos
verdosos de un tigre polar, durante medio siglo la ha dibujado, pintado, esculpido en yeso y marmol,
fotografiado un sinnimero de personas, empezando por Modigliani. Los versos dedicados a ella formarian
mas volimenes que su obra entera.” En medio de las penurias, del acoso, de la amenaza que se cierne,
ominosa, y que amaga con arrancarle la vida o destruir la de sus seres queridos y amigos, Ana Ajmatova,
al igual que una pléyade de escritores y artistas de la entonces Unidn Soviética, se negaron a plegarse y a
prostituirse. Los falsos escritores, versificadores mediocres, obtusos emborronadores de cuartillas, capaces
de cualquier infamia por recibir las migajas de la camarilla de truhanes que gozaban del poder total, hoy
no son nadie, sus plimbeas obras nadie las lee. Y, por el contrario, el valor y la integridad de escritores
como Ana Ajmatova, Boris Pasternak, Vassili Grossman y tantos otros autores talentosos que escogieron
la dignidad a costa de privaciones, maltratos, celdas o el balazo artero, fulguran mostrandonos que la
dignidad siempre es posible en la peor de las circunstancias. Gracias, Ana Ajmatova, por sefialarnos el
camino. Aquiles Julian

REQUIEM (Anna Ajmatova)

No, no bajo un extranjero firmamento,
ni bajo el amparo de extranjeras alas —
estuve entonces con mi pueblo,

donde mi pueblo, por desgracia, estaba.

EN LUGAR DE UN PROLOGO
En los terribles anos del terror de Yezhov hice cola durante siete meses delante de las carceles

de Leningrado. Una vez alguien me “reconocio”. Entonces una mujer que estaba detras de mi,
con los labios azulados, que naturalmente nunca habia oido de mi nombre, desperté del
entumecimiento que era habitual en todas nosotras y me susurro al oido (alli hablabamos todas
en voz baja):



-;Y usted puede describir esto?
Y yo dije:
-Puedo.

Entonces algo como una sonrisa resbal6 en aquello que una vez habia sido su rostro.

DEDICATORIA

Las montanas se doblan ante tamafna pena

y el gigantesco rio queda inerte.

Pero fuertes cerrojos tiene la condena,
detras de ellos sélo “mazmorras de la trena”
y una melancolia que es la muerte.

Para quién sopla la brisa ligera,

para quién es el deleite del ocaso -

Nosotras no sabemos, las mismas por doquiera,
solo oimos el odioso chirriar de llaves carceleras
y del soldado el pesado paso.

Nos levantamos como para la misa de madrugada,
caminabamos por la ciudad incierta,

para encontrar una a la otra, muerta, inanimada,
bajo el sol o la niebla del Neva mas cerrada,

mas la esperanza a lo lejos canta cierta...

La sentencia... y las lagrimas brotan de repente,
ya de todo separada,

como arrancan la vida al corazon, dolorosamente,
como si hacia atras la derribaran brutalmente,
pero marcha... vacila... aislada...

;Donde estan ahora aquellas companeras del azar,
de mis anos de infierno desnudo?

¢En la borrasca siberiana cual es su sofar,

qué imaginan en el circulo lunar?

A vosotras os envio mi adios y mi saludo.
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Anexo 7: TEXTO PROVOCADOR 3

REAL (LAETNIA)

Realidad clara, realidad oscura

yo yo lo real se dibuja alguno chusa como aguja
cuando empuja tema opresor tema opresor que
apretuja la ia quiubo mita, do nadie

imita

alarma suena y truena, alerta fuerte y grita

y desbarata cuando en la calle es que se trata
analiza y razona, parao en una zona

la calle y su corona al débil no perdona

en un pequeflo mundo deambulando meditabundo
pasando triste por la calle el vagabundo

cargas el fracaso te han tirado un laso paso a paso
voy narrando pa que entiendan este caso de tristeza
agonia calle y desespero

pero el no es el primero atrapado en este gueto
ban ban fuego son los ojos del concreto

¥ NO €5 que Sea secreto ya que mira ese sujeto

ya que mira ese sujeto.....

{coro)

Real caminando por la noche en la ciudad
real parchado en la marginalidad

real enla esquina divisando la verdad

es real real

Insensible al caso es el propio caso
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Raponazo hubo aqui raponazo hubo allé chic chic puya
(ban) y pal mas alla gramos de oro el cogid

y apretdndolos murié canta el borracho

y s que era buen muchacho no sirve fuera de la pea
hablo el teniente sucio mother fuking policia...

eso es frecuente un hoguera en el puente se dice

que hay un parche |l dos deli s t o

al cupre del cannabis con rencor para variar la realidad y
sumergirse en su dolor insensible realidad

en la cruenta ciudad insensible realidad

en la marginalidad son los muros cobijaos

del silencio bajo el frio lio tras lio pero

nada ha sucedié todo sigue normal nada ha pasado

si tienes problemas llama breve 3l abogado

real caminando por la noche en la ciudad real
parchado en la marginalidad real en la esquina
divisando la verdad es real esreal...

Real caminando por la noche enla ciudad

real parchado en la marginalidad real en la esquina
divisando la verdad es real esreal...

Real caminando en la oscuridad real caminando
por la claridad real en busca de cual es la verdad
real halla el bien, real halla el mal realidad clara,
realidad oscura realidad clara,

realidad oscura realidad clara, realidad oscura

parada en una esquina con su pase de cocaina

en la vuelta adrenalina y la police que se avecina
suenan las sirenas stbete pues nena

tienes una pena otra pena por cumplir

aparte de su estilo forma infame de vivir
transcurre el caso en la realidad otro paso
tentativa por el suicidio incentivada por el fracaso
pisando el agua picha el pedny su desdicha

en el seméforo el trabaja y el vidrio nadie baja

es un circulo de tres sels cero espera

por el nadie apuesta mucho mencs quien lo espera
insensible concretoy no es que sea un secreto

el kaiser de la etnnia, mis parceros en el guetto

es real, esreal...

Real caminando por la noche enla ciudad real
parchado en la marginalidad real en la esquina
divisando la verdad es real esreal...

Real parchado en la marginalidad real en la esquina
divisando |a verdad es real es real,..

Experiencia Investigativa: Explorando el mundo del
OTRO.

¢Es posible leer el mundo a través de la experiencia del
mundo de otros?

Busca el testimonio de una persona que merezca ser
contado y registralo a través de un video (Alguien que
haya tenido la experiencia de cércel, enfermedad,
desplazamiento etc); teniendo en cuenta las siguientes
consideraciones:

7 Historia de vida: {Quién es? Informacién
personal

7 Descripcion de la experiencia: (Qué vivié?
¢Coémo lo vivié? ¢Por qué lo vivié?

Discernimiento: ; Qué decisiones tomo, antes, durante
y después de la vivencia? ¢Qué aprendié de dicha
experiencia?
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Anexo 8: TEXTO PROVOCADOR 4

VOCES DE NUESTRO TIEMPO (Eduardo Galeano)

En nuestro tiempo, era de los
mercados multiples y las corporaciones
multinacionales, se ha internacionalizado
la economia y también la cultura, la
“cultura de masas”, gracias al desarrollo
acelerado y la difusion masiva de los
medios. Los centros de poder nos
exportan mdquinas y patentes y también
ideologia. Si en América Latina estd
reservado a pocos el goce de los bienes
terrenales, es preciso que la mayoria se resigne a consumir fantasias. Se vende
ilusiones de riqueza a los pobres y de libertad a los oprimidos, suefios de triunfo
para los vencidos y de poder para los débiles. No hace falta saber leer para
consumir las apelaciones simbélicas que la televisidn, la radio y el cine difunden
para justificar la organizacién desigual del mundo. Para perpetuar el estado de
cosas vigente en estas tierras donde cada minuto muere un nifio de enfermedad o
de hambre, es preciso que nos miremos a nosotros mismos con los ojos de quien
nos oprime. Se domestica a la gente para que acepte “"este” orden como el orden
"natural” y por lo tfanto eterno; y se identifica al sistema con la patria, de modo
que el enemigo del régimen resulta ser un traidor o un agente fordneo.

Se santifica la ley de la selva, que es la ley del sistema, para que los pueblos
derrotados acepten su suerte como un destino; falsificando el pasado se
escamotean las verdaderas causas del fracaso histérico de América Latina, cuya
pobreza ha alimentado siempre la riqueza ajena: en la pantalla chica y en la
pantalla grande gana el mejor, y el mejor es el mds fuerte. El derroche, el
exhibicionismo y la falta de escrdpulos no producen asco, sino admiracion; todo
puede ser comprado, vendido, alquilado, consumido, sin exceptuar el alma. Se
atribuye a un cigarrillo, a un automévil, a una botella de whisky o a un reloj,
propiedades mdgicas: otorgan personalidad, hacen triunfar en la vida, dan felicidad
o éxito. A la proliferacién de héroes y modelos extranjeros, corresponde el
fetichismo de las marcas y las modas de los paises ricos. Las fotonovelas y los
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teleteatros locales transcurren en un limbo de cursileria, al margen de los
problemas sociales y politicos reales de cada pais; y las series importadas venden
democracia occidental y cristiana junto con violencia y salsa de fomates.

En estas tierras de jévenes, jévenes que se multiplican sin cesar y que ho
encuentran empleo, el tic-tac de la bomba de tiempo obliga a los que mandan a
dormir con un solo ojo. Los miltiples métodos de alienacién cultural, mdquinas de
dopar y de castrar, cobran una importancia cada vez mayor. Las férmulas de
esterilizacion de las conciencias se ensayan con mds éxito que los planes de control
de la natalidad.

La mejor manera de colonizar una conciencia consiste en suprimirla. En este
sentido también opera, deliberadamente o no, la importacion de una falsa
contracultura que encuentra eco creciente en las nuevas generaciones de algunos
paises latinoamericanos. Los paises que no abren a los muchachos opciones de
participacién politica - por la petrificacién de sus estructuras o por sus
asfixiantes mecanismos de represion - ofrecen los terrenos mejor abonados para
la proliferacion de una presunta “cultura de protesta”, venida de afuera,
subproducto de la sociedad del ocio y el despilfarro, que se proyecta hacia todas
las clases sociales a partir del anti-convencionalismo postizo de las clases
parasitarias.

Los hdbitos y simbolos de la revuelta juvenil de los afios sesenta en Estados
Unidos y en Europa, nacidos de una reaccién contra la uniformidad del consumo,
son ahora objeto de produccion en serie. La ropa con disefios psicodélicos se vende
al grito de "iLibérate!”; la musica, los posters, los peinados y los vestidos que
reproducen los modelos estéticos de la alucinacion por las drogas, son volcados en
escala industrial sobre el Tercer Mundo. Junto con los simbolos, coloridos y
simpdticos, se ofrece pasajes al limbo a los jovenes que quieren huir del infierno.
Se invita a las nuevas generaciones a abandonar la historia, que duele, para viajar
al Nirvana. Al incorporarse a esta “cultura de la droga”, ciertos sectores juveniles
latinoamericanos realizan la ilusion de reproducir el modo de vida de sus
equivalentes metropolitanos.

Originada en el inconformismo de grupos marginales de la sociedad industrial
alienada, esta falsa contra-cultura nada tiene que ver con nuestras necesidades
reales de identidad y destino: brinda aventuras para paraliticos; genera
resignacién, egoismo, incomunicacion; deja intacta la realidad pero cambia su
imagen; promete amor sin dolor y paz sin guerra. Ademds, al convertir a las
sensaciones en articulos de consumo, encaja perfectamente con la “ideologia de
supermercado” que difunden los medios masivos de comunicacion. Si el fetichismo
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de los autos y las heladeras no resulta suficiente para apagar la angustia y calmar
la ansiedad, es posible comprar paz, intensidad y alegria en el supermercado
clandestino.

Anexo 9: TEXTO PROVOCADOR 5

VILLAS: LA VIDA EN UN MUNDO APARTE O ASI SE VIVE APARTADO DEL
MUNDO

Por Camilo Blajaquis (La venganza del cordero atado, Ed. Continente, 2010)
(dedicada a la gente de la Carlos Gardel, mi barrio)

Familias numerosas, o mejor dicho madres solteras con muchos hijos.

Los cascotes que inventan caminos asi el barro no te muerde los tobillos.

Pilones de basura por acd y por alld. Esqueletos de autos robados ya desmantelados,
saqueados y prendidos fuego. El sonido de un disparo en una esquina, diez disparos de
respuesta en otra.

Charlas de vecinas a través del alambrado mientras cuelgan la ropa en la soga: “Che te
enteraste que lo mataron a fulano”. "Si, y que a mengano le reventaron el rancho en la
madrugada”. La policia y sus cacerias.

La iniciacién sexual bien temprana, los guachos, las pibas.

El comedor que se redujo a tan solo una merienda por dia.

Los que se van a trabajar con sus bolsitos y sus bicis y sus ojos tristes y cansados.

La mayoria de la juventud que abandona la escuela sabiendo que San Martin lo Unico que
hizo fue posar para el billete de cinco pesos.

Las madres que lloran la muerte del hijo en velorios propios y ajenos.

Mds patadas que gambetas en el campeonato de fitbol, los domingos a la tarde. El aire
intoxicado por el porro cortado que estd vendiendo hoy la transa. Los evangelistas y sus
gritos. Los perros persiguiendo las motos.

El guiso salvador del mediodia, el mismo guiso a la hoche, lo que queda del guiso mafiana.
Uno con las dltimas Nike al frente, dos acd a la vuelta, diez en el fondo.

El micro que recorre los penales lleno de novias, de hijos, de madres y padres. La cumbia
poniéndole ritmo a la miseria. El amanecer y los carros. El amanecer y los que todavia siguen
de gira.

Los muchos sueldos flacos destinados a un celular, a ropa nueva, a disfrazar la pobreza.
Maradonas que maté la policia, que estdn en cana o laburando en una fdbricay que
derrochan su magia pero en canchita de barro.
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'La avenida y su frontera que divide a la villa del mundo. Rezos que ruegan exiliarse a la
sociedad.

El sonido anestesiante de la lluvia maltratando las chapas. Los extranjeros de la clase
media que vienen a comprar droga y se van descalzos, sin plata, pero con droga.

Las velas derritiéndose en los mini-santuarios con las fotos de los pibes que murieron a
manos de las balas, paredes que recuerdan sus hazafias.

Mujeres que modelan ante la pandilla, amor inconsciente pero puro, nifios que se convierten
en padres.

La religion de odiar a la yuta y dos de sus devotos a bordo de un super auto seguramente
robado.

Habitantes que se conocen todos, secretos que saben todos, engafios imposibles de ocultar.
Panorama de vida que siempre tiene olor a celda, a plomo, a trabajo en negro o engris.. o a
traje de encargado de limpieza.

Es la villa, es otro mundo, es vivir apartado.

Anexo 10: AUDIOVISUALES 3

Video sobre las problematicas juveniles https://www.youtube.com/watch?v=zkuzw9LFIOE

Real (La Etnia): https://www.youtube.com/watch?v=ujH_T8IVdsM

Human: https://www.youtube.com/watch?v=vdb4 XGVTHKE



https://www.youtube.com/watch?v=zkuzw9LFI0E
https://www.youtube.com/watch?v=ujH_T8lVdsM

Anexo 11: GUIA DE TRABAJO 3
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TOMA DE DESICIONES “METASE EN EL CUENTO"

Situacién

Personaje

Descripecidon del Dilema

£En qué consiste el problema?

Actores que participan en el
contexto del problema
0uiénes?

Motivacién de los personajes

0w acciones previas llevaron a que
se encontraran en ese problema? y
ide qué manera participan?

Alternativas de solucidn

¢0ué opcidn tomaron? (Por qué tomaron
esa declsién? iPodrian haber decidido de
otra manera? gCudl?
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Vocé ndo pode comprar o vento
Vocé nédo pode comprar o sol
Vocé ndo pode comprar chuva
Vocé ndo pode comprar o calor
Vocé ndo pode comprar as nuvens
Vocé nao pode comprar as cores
Vocé ndo pode comprar minha
felicidade

Vocé nédo pode comprar minha
tristeza

Ta no puedes comprar al sol.
TG no puedes comprar lalluvia.
(Vamos dibujando el camino,
vamos caminando)

No puedes comprar mi vida.

MI TIERRA NO SE VENDE.

Trabajo en bruto pero con orgullo,
Aqui se comparte, lo mio es tuyo.
Este pueblo no se ahoga con
marullos,

Y si se derrumba yo lo reconstruyo.

Tampoco pestafieo cuando te miro,
Para q te acuerdes de mi apellido.
La operacion céndor invadiendo mi
nido,

|Perdono pero nunca olvido!

(Vamos caminando)

Aqui se respira lucha.
(Vamos caminando)

Yo canto porque se escucha.

Aqui estamos de pie
jQue viva Latinoamérical

No puedes comprar mi vida.
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Anexo 13: CREACIONES
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Anexo 14: REFLEXIONES DE LOS ESTUDIANTES
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Anexo 15: CONSTRUCCION COMUNITARIA DE UNA DEFINICION DE

LITERATURA
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Anexo 16: DE LA VIDA A LA LITERATURA, CREANDO CUENTOS
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Anexo 17: MOMENTOS

o 5% CUENEG
- -




PALABRAS
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