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5. DESCRIPCIÓN:  

 

Los autores hacen una presentación de manera narrativa en un 

formato de cartilla, el proceso y resultados de la sistematización de 

experiencias del as narrativas frente al  proceso de inclusión de 

educandos sordos al aula regular en la IED  Federico García Lorca. 

Como trabajo de grado para obtener el título  de Maestría en 

Educación de la universidad Santo Tomás.  

 

6. FUENTES 

 

Los autores presentan 4 4 referencias relacionadas con  las 

tendencias que explican la sistematización de experiencias, 

legislación,  autores y tratados referentes a la inclusión educativa y 

social de población con discapacidades asociadas especialmente a la 

pérdida de la audición.  

 

 

 

 

 

 
7. CONTENIDOS  

La cartilla está  conformada por ocho  unidades: 

1 ¿Que tuvimos en cuenta en nuestro viaje?  

2. ¿sistematización?  



 

 

 

 

3. y ¿la historia de la inclusión en la IED Federico García Lorca?  

4. ¿Quiénes vamos en el viaje? 

5. Br¼jula de viajeó   

6. ¿Que construimos en  nuestro viaje?  

7. Recuerda como lo construimos.  

8. Nos despedimos de nuestro viaje.  

En la introducción se plantean las siguientes preguntas problema para 

definir los objetivos de la sistematización:  

¿Cómo es la interacción comunicativa entre los educandos  sordos y 

oyentes en el proceso de inclusión en el IED Federico García Lorca?  

¿Cómo es la comunicación entre educando sordos de la institución 

educativa Colegio Federico García Lorca?  

¿Cómo es la comunicación entre educandos oyentes en el IED 

Federico Garc ía Lorca? 

¿Cómo son las relaciones de interacción entre oyentes y sordos en el 

IED Federico García Lorca?  

¿Cómo es la comunicación entre la población sorda y los docentes  

 

Unidad. 1.  De acuerdo con la intención primordial del proyecto de 

sistematización de  experiencias, que es la comprensión de las 

narrativas de los actores alrededor del  proceso inclusión en el 

colegio Federico García Lorca, se tuvieron en cuenta algunos 

aspectos que se definieron durante la construcción de las narrativas 

que comprenden la inclusión de educandos sordos en el aula regular  y 

se hace una descripción de cómo y desde qué autor se comprenden 

las narrativas que en este caso es Zemelman (1997).  

Luego, los autores, abordan el concepto de inclusión para 

comprenderlo y sustentarlo to mando como referentes a Tamayo 

(2006), Unesco (2008), La Constitución  Política de 1991) en sus 

artículos 13, 46 y 67, Compes Social (2013).  

 

En el siguiente punto de este capítulo se plantea la pregunta 



 

 

òàQui®nes son los educandos con necesidades educativas especiales?ó 

para obtener la noción del perfil de los educandos sordos y se apoya 

el concepto en autores como Blanco (1996), Brenan (1998), 

Molina&Christou, (2009) y CIF (2013).  

En este orden metodológico se hace un análisis de cómo se comunican 

los sor dos y se acude a los autores como Ramírez, (2008), Fernández 

(2002) y Holliday (1986 ) y al Informe de la Comisión de Expertos del 

Ministerio  de Educación de Chile, Costa, R. (2004) , paracomprender 

cómo es que los sordos comprenden y construyen su lenguaje desde 

la su condición de sordos en los diferentes escenarios en que se 

desenvuelven.  

Unidad. 2 .En este unidad se traza la ruta que va a seguir el trabajo 

tomando postura dentro del concepto de sistematización como un 

proceso de reflexión orientado por un marco de referencia  y con un 

método de trabajo que posibilita organizar un análisis de la 

experiencia; dar cue nta de lo realizado, facilitar la comunicación y la 

interpretación de las acciones ejecutadas, apoyados por los 

conceptos de Oscar Jara (2012) y Cendales (2013)  

Unidad3. En esta unidad se muestra el contexto  social y geográfico 

del colegio FGL. Partiendo por una reseña histórica de la localidad 

quinta de Usme y del colegio FGL.  

Se muestra una encuesta realizada por la institución en el año de 

2005 que determina el perfil socio económico de la población escolar.  

Finaliza con una última reseña sobre cómo va la historia del proceso 

en la actualidad.  

Unidad4 .  En este Unidad los autores hacen una narración de cómo 

fue la toma de decisiones para realizar el trabajo de grado con la 

experiencia del proyecto de inclusión de educandos sordos en el aula 

regular en el colegio Federico García Lorca, y cuál fue el 

procedimiento para acceder a la institución. Seguidamente se hace 

una descripción de quienes son los actores de la experiencia, cómo 

están conformados,  y cómo han sido sus vivencias a lo largo de estos 

15 años que lleva el proyecto basados en las narraciones que 

compartieron con los autores y en documentos escritos sobre la 



 

 

historia del colegio.  

Así queda conformado el equipo investigador de este trabajo.  

 

UnidadUnidad . 5. Ya definid a la sistematización como el m étodo de 

investigación que orienta este trabajo, se hace un análisis de qué 

enfoque seguir, los autores plantean inicialmente irse por el enfoque 

Critico Social pero a medida que la investigación avanza, se toma la 

decisión de seguir las tesis de los Enfoq ues Cualitativo de Banister 

(2004) Teniendo en cuenta que una investigación cualitativa se fija 

en el contexto y en la integridad del material y nunca edificará su 

información basada solo en datos cuantitativos. Y en el 

Construccionismo Social de Gergen (2 001) que propone que desde la 

visión construccionista, la realidad está constituida por artefactos 

sociales y su comprensión, depende del entendimiento de que el 

mundo es cambiante producto del intercambio entre personas 

históricamente localizadas.  

Y final mente se establece el procedimiento a seguir: Planeación, 

Diseño de estrategias, Procesamiento de información y Generación 

de producto. Apoyados en los autores Ramírez, (1991), Cendales 

(2013), Martínez (2013)  y Álvarez (2006). Utilizando instrumentos 

como Diarios de campo, análisis e entrevistas mediante la 

triangulación, tablas de análisis del contexto histórico y cuadro de 

reconocimiento de proceso  

Unidad. 6. Este capítulo muestra, luego de haber analizado y 

reflexionado de manera conjunta con los participantes de la 

experiencia, se construyeron unas narrativas definidas como 

categorías . 

Estas Categorías fueron las siguientes: Estados emocionales, 

oportunidades de aprendizaje, Reconocimiento, comunicación, 

Relaciones sociales en la inclusión, Inclusión vs. Integración y 

Sentimientos y emociones.  

Unidad. 7. S e define la línea de investigación de la universidad 

Santo Tomás a la cual se suscriben los autores òEDUCACIĎN, 

SOCIEDAD Y CULTURAó en el tema de convergencia de la sub-l²neaÅ 



 

 

Educación, cultura, comunicación y subjetividad explicando de qué 

manera aporta este trabajo a esta línea de investigación y 

finalmente se hace una descripción de qué manera se fue 

construyendo esta narrativa y cómo se fueron referenciando los 

diferentes autores, a medida que la investigación avanzaba a lo largo 

de estos cuatro semestres.  

Unidad. 8. En este capítulo, los autores se despiden mostrando las 

conclusiones que sacaron de este trabajo.  

 

 

 

 
8. METODOLOGIA  

 

El desarrollo de este trabajo se da durante cuatro semestres 

recogiendo los datos que se han venido construyendo a lo largo de 1 4 

años de los actores de la experiencia mediante sus narraciones 

aportadas en las entrevistas que el equipo investigador realizó, 

previo planteamiento de unas preguntas problema que llevaron a 

definir los objetivos del presente trabajo.  

Se diseña  este informe de investigación a manera de cartilla, con el 

fin de realizar un ejercicio fluido y dinámico; Teniendo en cuenta 

básicamente que la sistematización trata de un ejercicio que está 

referido, necesariamente, a experiencias prácticas concretas, 

teniendo en cuenta los pasos planteados por Oscar Jara, autor que 

fue tomado como referente y tomando como enfoque epistemológ ico, 

el Constru ccionismo Sociala través de las narrativas de los actores 

de la experiencia construidas a partir de las entrevistas no 

estructuradas que le permite al interlocutor entablar un diálogo 

sobre sus vivencias con el entrevistador.  

 

 

 

 

Podemos concluir que La sistematización de experiencias es una 

herramienta, que permite documentar de manera metodológica las 



 

 

 

 

 

9. CONCLUSION

. 

 

experiencias en el aula, permitiendo que esas experiencias que 

resultan exitosas puedan ser aprovechadas para ponerlas en práctica  

en otros contextos por la comunidad educativa, o para seguir 

indagando sobre la misma experiencia para enriquecerla.   

De la misma manera podemos agregar que la manera creativa como se 

ha elaborado el trabajo, ha permitido desarrollar una metodología 

flui da que permite llevar un hilo conductor de manera narrativa, 

haciéndolo más comprensible. 

 

Y para terminar agregamos que la experiencia de los autores en el 

desarrollo de este trabajo ha sido de enriquecimiento personal y 

profesional a lo largo de estos cu atro semestres, donde se han 

tenido aciertos y equivocaciones, alegrías y tristezas; y el resultado 

se presenta en el presente trabajo.  

 

10. AUTOR DEL 

RAE 

 

 

Mora P. Abel Armando, Moreno G. Carolina  

11. FECHA 20 DE MAYO DE 2015  
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Presentación  

 

sta cartillaes una presentación  de nuestro trabajo de sistematización de 

experiencias como trabajo de grado , para la obtención del título de 

Maestría en Educación de la Universidad Santo Tomas.  

 Se diseña  este informe de investigación a manera de cartilla, con el 

fin de realizar un ejercicio fluido y dinámico; sin embargo,  comprendemos la 

complejidad que amerita el informe investigativo, que trasciende el texto 

prescriptivo  y expositivo  que puede llegar a  tener una cartil la en general, en 

cambio te prometemos que encontraras un documento argumentativo, 

analítico donde dialoga la investigación y el análisis de la experiencia , para 

que puedas reflexionar y comprender con  nosotros nuestro viaje de 

sistematización de experien cias de la inclusión de educandos sordos en el 

aula regular.  

 La experiencia que sistematizamos durante cuatro  semestre s, fue ron 

las narrativas de los participantes de  la inclusión de educandos sordos al 

aula regular en el colegio Federico García Lorca, proceso en el cual nuestros 

colaboradores  acompañantes llevan aproximadamente 14 años, y además 

pretendimos comprender las relaciones comunicativas  que subyacen de est e 

proceso. 

 Este material  a manera de cartilla te invita a soñar la escuela y a 

pensarla nuevamente a través de la experiencia que se da en la realidad 

educativa actual.  

E 
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 A lo largo de la cartilla construiremos narrativas sobre la inclusión 

desde la concepción desde nuestros colaboradores; así como  desde una 

visión pedagógica y legislativa de  nuestro país  Colombia, en un contexto 

especifico ; de igual forma, veremos las relaciones comunicativas que se dan 

en el proceso de inclusión entre educandos sordos y oyentes en el aula 

regular.  

La cartilla está  conformada por ocho unidades: 

1 ¿Que tuvimos en cuenta en nuestro viaje ?  

2. ¿sistematización?  

3. y ¿la historia de la inclusión en la IED Federico García Lorca?  

4. ¿Quiénes vamos en el viaje? 

5. Br¼jula de viajeó   

6. ¿Que construimos en  nuestro viaje ? 

7. Recuerda como lo construimos.  

8. Nos despedimos de nuestro viaje . 

 Agradecemos  de manera especial  a  nuestro colaboradores y equipo 

de investigación, docentes , intérpretes, modelos  lingüísticos, padres de 

familia  y sobre todo de los estudiantes oyentes y sordos del Colegio 

Federico García Lorca IED,  (a quienes en adelante denominaremos como 

viajeros)  por sus aportes y la grandiosa contribución p ara la creación de 

este material  y la culminación de un trabajo maravilloso, como fue esta 

sistematización de experiencias.   

 Te invitamos a seguir con nosotros paso a  paso el proceso de 

sistematización iniciando por una reconstrucción histórica del proceso y 
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luego un análisis y una reflexión de las narraciones alrededor  de la inclusión 

como proceso educativo.  

  ¡Bienvenidos! 
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Introducción  
 

òLa realidad no existe, ella es construida. Los materiales utilizados son las palabras, las 

imágenes de las cosas y de las imágenes, las imágenes de las imágenes de las cosas." 

 Didier Martin y PhilippeRoyer-Rastoll 

 

uando emprendemos un viaje es indispensable saber cuál será nuestro  

camino, fijarnos unos objetivos, planear unas estrategias de viaje y 

verificar las herramientas con las que se contaran en el mismo; cuando se 

habla de sistematización de experiencias se h ace necesario escoger la 

experiencia que se pretende analizar y reflexionar , para la posterior 

trasformación de la realidad.  

 A primera vista, al hablar  de sistematización , se pensaría como una 

actividad  simple y fácil, sin embargo, sistematizar una exper iencia tiene un 

trasfondo mucho más riguroso y arduo , sobre todo si se intenta reflexionar 

sobre un hecho educativo.  

 Desde nuestra perspectiva como docentes de instituciones públicas en 

Bogotá D.C y estudiantes de Maestría en Educación, surgieron varios 

interrogantes a la hora de elegir la experiencia a sistematizar: elegiremos , 

¿una actividad de clase ?, ¿una técnica o metodología exitosa? , ¿una práctica 

pedagógica exitosa o una que no tuvo tanto éxito ?, ¿una actividad novedosa? 

O ¿un proceso que se esté forjando actualmente en nuestro plantel 

educativo?  

C 
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 A partir de estas preguntas elegimos una que estuviese cercana a 

nuestro entorno educativo particular , en este caso, el trabajo con educandos 

sordos en el aula regular . 

 De los múltiples  enfoques que posee el t rabajo con ellos, surgió la 

intención de comprenderla interacción comunicativa entre educandos sordos 

y oyentes en el proceso de inclusión del Colegio IED Federico García Lorca . 

Es así que empezamos, y partimos de más interrogantes p ara el proceso 

investigativo:  

¿Cómo es la interacción comunicativa entre los educandos sordos y 

oyentes en el proceso de inclusión en el IED Federico García Lorca?  

¿Cómo es la comunicación entre educando sordos de la institución 

educativa Colegio Federico  García Lorca? 

¿Cómo es la comunicación entre educandos oyentes en el IED Federico 

García Lorca? 

¿Cómo son las relaciones de interacción entre oyentes y sordos en el IED 

Federico García Lorca?  

¿Cómo es la comunicación entre la población sorda y los docente s del 

Colegio Federico García Lorca?  

 No obstante, cuando empezamos el viaje con los participantes de l 

proceso de inclusión, pudimos comprender  que la comunicación entre 

educandos sordos y oyentes , era uno de los componente del proceso de 

inclusión que se da a partir de l as fases  educativ as  y lúdicas llevadas a cabo 

en la institución y que para entenderlo , deberíamos  analizar y reflexionar 

sobre el pr oceso de inclusión en sí mismo. 

 De igual forma,  dentro de un intento de entender la dinámica social y 

r elacional humana dentro de la inclusión de educand os sordos y dentro de 
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una mirada del construccionismo social, nos propusimos aproximarnos  a las 

visiones de los protagonistas ,  así reconoceríamos las experiencias y 

significados subjetivos de nuestros via jeros  y evitaríamos basarnos en  el 

mero enfoque teórico . 

 Fue así como, replanteamos la pregunta inicial  y formulamos más 

cuestionamientos : ¿Cómo narran los educandos sordos y oyentes el proceso 

de inclusión llevado  a cabo en el colegio Federico García Lorca? , ¿En qué 

consiste el proceso de inclusión en el IED Federico García Lorca? , ¿De qué 

manera se dan las relaciones de interacción entre oyent es y sordos  

enmarcadas en un proceso de inclusión? ¿De qué manera se narran los 

educandos sordos y narran a los educandos oyentes ? ¿De qué manera se 

narran los educandos oyentes y narran a los educandos sordos ? ¿Cómo narra 

la comunidad educativa la  inclusión de este proceso en el colegio Federico 

García Lorca? 

 A partir de estos cuestionamientos  pretendimos , no solo reflexionar 

sobre la comunicación entre los educandos, sino, comprender  las narrativas 

de los educandos sordos y oyentes alrededor del  proceso de inclusión en la 

IED  .Federico García Lorca.  

Para esto, era necesario reconstruir el proceso de inclusión del os 

educandos sordos en el plantel educativo, asimismo describir dicho proceso 

en la Institución  a través de las narrativas de los partic ipantes y finamente 

reflexionar sobre las narrativas construidas sobre   las experiencia s al 

respecto del proceso de inclusión adelantado durante los últimos 14 años. 

Observemos como a través de las narrativas de los participantes  pudimos 

hacer este viaje.          Acompáñanos... 
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UNIDAD 1  

 

 

  
 

¿Qué tuvimos en cuenta en 
nuestro viaje?
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¿Qué tuvimos en cuenta en 

nuestro viaje?  
  

e acuerdo con la intención primordial de nuestro proyecto de 

sistematización, comprender las narrativas de los educandos 

sordos y oyentes alrededor del  proceso inclusión en el colegio 

Federico García Lorca,  t uvimos que tener en cuenta algunos aspectos que  

concebimos durante la construcción de las narrativas alrededor de  la 

inclusión de educandos sordos:  

¿Qué comprendimos por narrativas?  
 

ara adentrarnos  en lo que comprendemos por narrativas es 

indispensable reflexion ar  sobre  la subjetivid ad; según Zemelman (1994), 

" subjetividad social es un ángulo particular desde el cual podemos pensar la 

realidad social " (p. 11),pero para el individuo común , en este caso nuestros 

viajeros  la subjetividad se puede entender como " los ojos con los que ve el 

mundo, lo interpreta y en consecuencia, actúa en él " (Zemelman, 1994, p. 19). 

 Cada una de las acciones que realizamos no es independiente de lo que 

pensamos, de los valores que tenemos y de nuestro  imaginar , dentro del 

actuar se halla un entramado de sensaciones, sentidos y significados  (Lindon, 

2014). Así para nosotros es importante comprender la realidad desde la 

subjetividad social que implica e l ahondar en los valores creencias , 

imaginarios y estos desde la perspectiva de  nuestros viajeros . 

 

D 

P 

"La 

subjetividad 

social es un 

ángulo 

particular 

desde el cual 

podemos 

pensar la 

realidad 

social" 

(Zemelman, 

1997)  
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 De esta forma,  mediante la construcción de  narrativas, diálogos y 

conversaciones con los diferentes viajeros , nos permitieron vislumbrar cómo 

fue el proceso de inclusión, qué sintieron  y cómo lo concibieron, igualmente,  

adentrarnos en sus creencias frente a las diferentes acciones que el 

proceso conllevó en la institución y en el actuar cotidiano de los viajeros . 

 El estudio de la subjetividad implica estudiar la acción social;  el 

obrar, que puede tener distintos sentidos en diferentes contextos sociales 

e incluso cambiar a través del tiempo, este obrar contiene una complejidad 

de sentidos y significados que h ay que tomar en cuenta a la hora de 

reflexionarse . (Lindón, 2014) . 

 Desde la perspectiva de  la acción social se entiende  el individuo  como 

un agente social, la comprensión del mundo  que tiene los estudiantes  sordos 

u oyentes es una construcción  que se ha llevado a cabo en una sociedad, es 

allí donde el estudiante  se apropia de cie rtas ideas, patrones culturales 

creencia y hasta imágenes.  

"..inicialmente fue un poquito 

difícil, porque pues yo nunca 

había tenido la experiencia y 

me parecía que no me 

entendían  a medida que fue 

pasando el tiempo me di 

cuenta que era pues una 

limitación y que ellos podían 

entender igual que los 

demás..." (Docente 3, 2014 , 

P.4)  
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 Así, un recurso para reconstruir acciones sociales ya realizadas, son 

las narrativas, estas  se consideran relatos de vida autobiográfica, que tiene 

fondo en la experiencia humana; las narrativas no son la acción misma, son 

una versión que el autor de la acción tiene de manera posterior acerca de lo 

ocurrido.  

 Según Benko (1999), no hay que olvidar que "cuando un narrador nos 

cuenta fragmentos de su vida, de sus experiencias, estamos accediendo a 

una narrativa sobre ciertos procesos y relaciones sociales puestos en juego 

en una vida concreta"  (p.145), es decir las narrativas son las visiones de vida 

de nuestros viajeros  

 Gergen (1999) identifica seis características de las narraciones : 

¶ Una historia  con un argumento que está penetrado de valores, ya que 

las narraciones  son estructuras evaluativas que conllevan una posición 

moral. 

¶ Un relato entendible en el que los acontecimientos son seleccionados 

para construir  una trama razonable y significativa.  

¶ Los acontecimientos están organizados de manera ordenada.  

¶ Los personajes poseen identidades continuas a lo largo del tiempo.  

¶ Relaciones causales que construyen los fundamentos del esquema 

contado. 

¶ Una estructura que posee un comienzo y un final, que crea una 

direccionalidad  y contiene una cierta percepción de propósito.  

 Estas características de las narrativas según Gergen (1999), indican 

que las narrativas son construcciones sociales, por lo que han ido tom ando 

forma a los lar go de la interacción  en la sociedad entre  personas y  depende 

de la cultura en la que viven las personas.  
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¿Qué comprendimos por Inclusión ? 
 

 El sistema educativo actual se ha visto en la obligación de integrar 

(incluir) a estudiantes con necesidades educativas especiales, en este caso 

sordos, a la ònormalidadó acad®mica regular; lo cual obedece en gran medida 

a los procesos de globalización internacional, que co nllevan a una mayor 

apertura y consecuentemente, a cambios en áreas de la comunidad 

educativa . 

 Fue indispensable entender  qué es y en qué consiste  la llamada 

inclusión; para ello nos referimos a T amayo (2006) , quien afirma que la 

inclusión es un proceso que incorpora física y socialmente a estudiantes que 

se encuentran segregados y aislados del resto, para su participación activa 

en el aula regular, de manera que aprendan junto con los demás niños y gocen 

de los mismos derechos . 

 De igual forma, la United  Nations  Educational, Scientific and Cultural 

Organization, abreviado internacionalmente como  Unesco (2005) , nos ubica 

en el concepto de inclusión a global , así: 

 La inclusión es un enfoque que responde positivamente a la diversidad de 

 las  personas y a las diferencias individuales, entendiendo que la 

 diversidad no es un  problema, sino una oportunidad para el

 enriquecimiento de la sociedad, a  través  de la activ a participación en 

 la  vida familiar, en la  educación, en el trabajo y en  general en 

 todos  los  procesos sociales,  culturales y en las  comunidades 

 Unesco, (P.45). 

 En nuestro país, la Constitución Nacional de 1991, en sus artículos  13, 

47 y 67, se refieren a las personas con discapacidad; en su artículo 67 hace 

Inclusión es un 

proceso que 

incorpora física 

y socialmente a 

estudiantes que 

se encuentran 

segregados y 

aislados del 

resto para su 

participación en 

el aula regular .  

 

http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001402/140224e.pdf
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referencia al derecho al servicio educativo para todos los niños y niñas en 

edad escolar  sin importar su discapacidad , en el artículo 13 considera la 

rehabilitación  en la interacción  social de la persona con discapacidad y en el 

artículo  47 habla de la formación  labora l de la persona con discapacidad. 

 Colombia desde el plan de desarrollo de 2002 -2006 contempló a la 

persona con discapacidad tan solo desde la perspectiva de manejo de riesgo 

y rehabilitación,  es desde la reforma del 2010 -2014, donde el Concejo 

Nacional de Políticas Económicas y Social de la República de Colombia, 

(Conpes social, 2013), reconoce las persona en situación de discapacidad 

desde un enfoque de derecho.  

 Pero es tan solo desde el año  2005  que se ha venido hablando del 

concepto de inclusión, y se  han normati vizado algunos derechos enmarcados 

en la Ley 982 que reglamenta la equiparación de oportunidades para 

personas sordas. 

 Es el caso de los estudiantes sordos del colegio Federico Gar cía 

Lorca, desde hace 14 a¶os est§n siendo òincluidosó o incorporados 

físicamente en el aula regular con estudiantes oyentes, con la intensión de 

brindarles la oportunidad de que aprendan de manera activa en la escuela.  

 El proceso de inclusión de los estudiantes sordos al aula regular en el 

colegio Federico García Lorca ha sido concebido desde diferentes ángulos; y 

es así que desde el inicio del proceso, los docentes fundadores del programa 

"Mis manos mi voz" consideraron varios aspectos a trabajar, de bido a que se 

dieron cuenta que el proceso de inclusión no solo concierne a  los estudiantes  

sordos,  sino que involucra   su entorno, padres de familia y demás comunidad 

educativa.  
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 Los docentes de la institución consideran que la inclusión es la 

oportunidad de que los estudiantes sordos desarrollen las mismas 

habilidades y competencias, así pueden acceder al mismo conocimiento al que 

pueden acceder  los estudiante oyentes; podríamos d ecir que el proceso de 

inclusión se concibe desde el ángulo de los estudiantes sordos (incluidos)  

desde la perspectiva académica, con el fin de  ser nivelados con los 

estudiantes oyentes.  

 

 

 

 

  

 

 

 

 Adicionalmente, se considera que d entro del desarrollo del proceso de 

formación e inclusión de los educandos sordos en la escuela con educandos 

regulares (oyentes), y enmarcado en un aspecto psicopedagógico, se hace 

"El proceso consiste en ingresar a 

estudiantes sordos al aula no rmal, 

ayudándoles con los intérpretes de 

una fundación para adquirir las 

habilidades, las competencias y los 

conocimientos necesarios que se 

imparten a los estudiantes 

oyentes..." (Docente 3, 2014 . p.7) 

"Nosotros cuando llegamos encontramos que la comunidad 

educativa esta ba así desesperada, la gente no quería saber de 

discapacidad, ni de nada, porque paralelo a nuestro trabajo,  

había un programa de atención a la persona discapacitada de la 

alcaldía, entonces recogimos a los estudiantes y empezamos a 

generar unas líneas de acción, la primera con los estudiantes 

sordos, la segunda línea con los padres de familia...y la otra era 

con la comunidad educativa..."  (Docente 1, 2014, p.1) 
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evidente el desarrollo de origen social, reconociendo la importancia de la  

interacción y por ende, de la comunicación en el proceso de aprendizaje de 

los estudiantes.  

 De la misma manera y dentro de una dinámica social, se habla de por 

qué la inclusión se debe dar en primera medida en la escuela. Según Blanco, 

(2006):  

La enorme importancia de la educación también radica en que nos abre 

puertas para aprovechar otros beneficios que ofrece la sociedad y hace 

posible el ejercicio de otros derechos y de la ciudadanía, lo cual es el 

fundamento de una sociedad más democrática. El pleno ejercicio del 

derecho a la educación pasa necesariamente por educar en y para los 

derechos humanos, proporcionando al alumnado, desde los primeros años de 

la vida escolar, la oportunidad no solo de conocer dichos  derechos sino de 

vivenciarlos . (p.3). 

 

 Ya teniendo un referente de qu é entendemos por inclusión, fue  

importante analizar que este proceso  no se limita a brindar el derecho a la 

educación, que se entiende como el ingreso en las aulas regulares de las 

personas con òdiscapacidadó. En cambio, y como afirma la Ley 982 de 2005, 

se debe tomar en cuenta el proceso comunicativo de los educandos como la 

base y requisito de toda agrupación humana para la preservación, 

organización y desarrollo del individuo  y es deber de la escuela garantizar un 

proceso de c omunicación efectiv o en pro de un desarrollo colectivo e 

individual de los educandos con o sin discapacidad respetando sus 

diferencias.  

 Respecto a las diferencias de los educandos, s egún un informe de la 

Comisión de Expertos del  Ministerio de Educación de Chile,  titulado  òNueva 
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Perspectiva y Visión de la Educación  Especialó. (Costa, R. 2004), las 

diferencias son una condición intrínseca de la  naturaleza humana, aclaran 

que como toda especie tenemos ciertas características que nos semejan y 

otras que nos diferencian, de tal forma que no hay dos personas idénticas, 

sin embargo, existe una tendencia a considerar la diferencia como  lo 

anormal, raro y extraño, aquello que se dista o desv²a de la òmayor²aó, de lo 

ònormaló o òfrecuenteó. 

 Todos los aspectos que consideramos anteriormente obedecen como 

mencionamos, a una necesidad prioritaria de atención a una población que 

crece en número de manera considerable y que debe ser atend ida (incluida) 

en una dinámica social, cultural que le permita interactuar con los de su 

grupo, de la misma forma y en legítimo derecho en igualdad de su desarrollo. 

Porúltimo , como educadores t uvimos en cuenta para analizar y reflexionar, 

que formar al ser humano tolerante que participe de su desarrollo, permite 

generar en los individuos una actitud de respeto por él mismo y por los 

otros, situación que posi bilita en ese ser el asumir un actitud participativa y 

una ética social , aspectos primordiales a l a hora de hablar de inclusión en la 

escuela. 

 El hacer promueve al ser más allá de sí mismo, lo proyecta hacia el 

compromiso social generador de cultura; compromiso que es asumido 

coherentemente por la institución educativa Federico García Lorca, en su 

PEI y que más delante te contaremos.  
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¿Quiénes son los educandos con 

necesidades educativas especiales?  
 

   

 

 

 

 

 

 

s importante que conozcas la definición de estudiante con necesidades 

educativas especiale s (NEE), y para ello nos referimos a Blanco (1996) , quien  

plantea que los estudiantes  con necesidades  educativas especiales son 

quienes presentan mayor dificultad que el resto de los alumnos para acceder 

al aprendizaje , y que para ello, se hace necesaria la adaptación del currículo 

en varias área del mismo.  

 De la misma forma en la institución educativa Federico García Lorca 

se concibe la educación para los estudiantes sordos como un proceso que 

requiere tiempos y dinám icas diferentes a los de los estudiantes oyentes, 

coincidiendo de alguna manera con Blanco (1996) , en que se requieren 

ajustes en el currículo  actual d e la institución , si se desea hablar de 

educación inclusiva. 

E 

Nota: 

Brennan realiza la 

distinción entre 

diferencias 

inherentes a 

cualquier alumno y 

las que pueden tener 

una persona con 

necesidades 

educativas 

especiales. 

Importante que entiendas que en algunos estamentos de la 

comunidad sorda, se rechaza que se les tilde como discapacitados, 

pues ellos se conciben como seres humanos ònormalesó con una 

diferencia que los hace comunicarse de diferente manera, con una 

lengua propia; por esta razón para efectos de diferenciación para la 

investigación y este informe, encontrarás que nos referimos a los 

estudiantes no oyentes c omo òsordosó y a los oyentes como 

educandos o estudiantes òoyentesó. 
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 Brennan (1988) por su parte, realiza una distinción entre las 

diferencias y dificultades individuales para aprender  que son inherentes a 

cualquier estudiante  y que se pueden resolver por medios ordinarios o 

disposiciones del profesor, y las dificultades de aprendizaje que pu ede 

tener un estudiante  con necesidades educativas especiales y es allí, donde 

se necesita de una actuación internacionalizada por parte de la escuela y el 

docente para superar esas dificultades.  

Dichas actuaciones internacionalizadas de las que habla Bren nan (1998) , 

se evidencian en el colegio F ederico  García Lorca, al asumir el plan de 

estudios Nacional  de lengua de señas propuesto por la SED (secretaria de 

Educación del Distrito) y FENASCOL (Federación  Nacional de Sordos de 

Colombia) desde mayo de 2010, donde plantean un marco de referencia 

común para el trabajo de lengua de señas en un contexto escolar.  

 

 

 

ò 

 

òédefinitivamente la 

educación del  sordo 

requiere otros 

tiempos, son otros 

procesos diferentesó 

(Docente 1 , 2014 , P, 

2) 

 

άǇƻǊǉǳŜ ƴƻǎƻǘǊƻǎ 

trabajamos para enseñar 

le una primera lengua 

porque ellos no traen 

para que, sobre esa 

lengua, ellos puedan 

construir procesos de 

educación formal y 

aprendan a leer y 

ŜǎŎǊƛōƛǊΦέ (Docente 2, 

2015, P.3) 

ò 

 

άƴǳŜǎǘǊƻ ŎƻƭŜƎƛƻ Ǉǳǎƻ Ŝƴ 

práctica el plan de estudios 

de lengua de señas que es a 

nivel Nacional, nosotros 

fuimos los pioneros, eso se 

enriquece y se ha unido más 

a la ŎƻƳǳƴƛŘŀŘ ŘŜ ǎƻǊŘƻǎέ 
(Docente 1,2014, P.2)  

"Educación 

inclusiva  

centrándose 

en las 

capacidades 

del educando 

más que en 

sus 

discapacidade

s Molina,  

&Christou,, 

(2009).    
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   La definición de estudiante  con necesidades educativas especiales de 

Blanco y Brennan no dejan de lado ni olvidan las dificultades  de origen 

biológico, que pueden  presentan los estudiantes  como es el caso de los 

estudiantes sordos  del colegio Federico García Lorca, que merecen una 

atención curricular  y pedagógica especial.   

 Peroé ¿todos pensamos en las diferencias y no en las similitudes de 

los estudiantes? Otra propuesta reciente que valdría la pena tener en 

cuenta en el campo de la inclusión educativa basada especi almente en los 

estudiantes con necesidades educativas especiales,  es planteada por la 

revista Educación y Cultura en la Sociedad de la Información en su artículo  

òEducational Inclusion and Critical  Pedagogyó all² plantea "la educación 

inclusiva como un proceso de transformación de las escuelas tradicionales en 

espacios de aprendizaje para todo el estudiantes  centrándose  en las 

capacidades del educando más que en sus discapacidades, (Molina &Christou , 

2009).    

 Esta  propuesta aporta a nuestra sistematización, desde dos aspectos 

que consideramos primordiales; el primero  es que se crea una nueva visión 

del estudiante con necesidades especiales  desde las capacidades y 

emociones,  y la segunda es que debate sobre los aspectos que tiene la 

educación actual que contribuye a la exclusión de las aulas regulares.  

¿Quién es una persona sorda?  
 

Conoces a alguien que no pueda escuchar lo que tú  dices?, ¿conoces 

personas que tengan que utilizar algunos instrumentos para escuchar?  
¿ 

Hay que aclarar 

que las personas 

con 

discapacidad, se 

pueden 

entender desde 

diferentes 

modelos 
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 Ellos son conocidos como personas sordas; una persona sorda es 

aquella que no puede escuchar por pérdida del sistema auditivo, bien sea 

desde el nacimiento , o por pérdid a de audición por diferentes causas: 

enfermedad, infección, un accidente  o por exposición al  ruido durante 

mucho tiempo.  

 La pérdida de la  audición  afecta la comunicación, dependiendo del 

grado de sordera que tenga la persona: sordera profunda o algún  vestigio 

auditivo denominado hipoacústi co, Si la persona es sorda de nacimiento o 

pierde la audición a edad muy temprana, es muy difícil que  esta persona 

aprenda a hablar ya que no puede escuchar los fonemas que estructuran un 

lenguaje oral; podría contemplarse tal posibilidad pero mediante un proceso 

muy largo y complejo.   

 Situación diferente ocurre en el caso en el que la persona pierde la  

audición cuando ya tiene el lenguaje oral estructurado, porque lo puede 

conservar. (Federación  Nacional de Sordos de Colombia (Fenascol, 2014). 

El hecho de que una persona posea una deficiencia auditiva, la ubica en el 

rango de personas con discapacidad, s in embargo hay que aclarar que las 

personas con discapacidad, se pueden entender desde diferentes modelos ; 

es así, que el CONPES (Consejo Nacional de Política Económica y Social 

República de Colombia, 2013), define el concep to de discapacidad desde el 

aspecto medico biológico que centra la discapacidad desde las alteraciones 

corporales que pueda tener la persona y así la significa como un paciente que 

requiere atención médica.  

 Otr o modelo es el social, que centra la discapacidad en la sociedad y 

no en el individuo, plantea que la discapacidad no es un problema sino una 

La 

discapacidad de la 

persona es 

solamente 

auditiva, esta 

persona es 

completamente 

ònormaló en cuanto 

a sus funciones 

sociales y 

mentales 

(Federación  

Nacional de 

Sordos de 

Colombia  [FENAS

COL], 2014)  
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oportunidad para crear entornos diferentes de participación para la persona 

con discapacidad. 

 Como tercer modelo se encuentra el universal que considera la 

discapacidad como un hecho universal donde todos los seres humanos 

podemos estar expuestos a adquirir una discapacidad, por diferentes 

situaciones de riesgo, así considera que la discapacidad no es un aspecto que 

genere diferencia entre quien la posee ahora y quien la puede poseer, sino 

que es inherente al ser humano.  

 Y por último  el modelo que creemos pertinen te  para la significación y 

re significación  del concepto de discapacidad y persona con discapacidad  de 

acuerdo con nuestro enfoque construccionista , es el biopsicosocial, que 

pretende reunir el concepto médico y social que a simple vista serian 

opuestos  pero que según La Clasificac ión Internacional del Funcionamiento, 

de la Discapacidad y de la Salud ðCI F (2013), se cree que es posible 

establecer lazos entre  las dimensiones biológicas, pers onales y sociales y a 

partir de allí desarrollar políticas y actuaciones sociales que  incidan con una 

visión integradora equilibrada que  complementen estas dimensiones  de la 

persona como individuo perteneciente a una sociedad.  

 Teniendo claro este concepto, la  discapacidad, no necesariamente 

tiene que ver con otro tipo de deficiencias ,  ya que existe la tendencia a 

creer que la sordera está ligada a la deficiencia cognitiva o a problemas de 

aprendizaje  y se relaciona con problemas sociales que distan de la real idad,  

Cuando la discapacidad de la persona es solamente auditiva, esta persona es 

completamente ònormaló en cuanto a sus funciones sociales y mentales 

(Federación  Nacional de Sordos de Colombia (Fenascol, 2014). 

Los niños 

sordos cuyos 

padres son 

también 

sordos 

adquieren de 

forma 

espontánea la 

lengua de 

señas o signos 

que se utiliza 

en el ambiente 

familiar.  
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Y su comunicación ¿cómo es?  
 

os niños sordos al igual que  los oyentes,  tiene un pr oceso de 

desarrollo  normal en sus primeras etapas; ellos tienen la posibilidad 

de interactuar con los sujetos y objetos que habitan su mundo mediante 

procesos sensoriales, procesos que les permiten es tablecer sus ideas acerca 

del mundo; sin embargo si los niños sordos no cuentan con la posibilidad de 

adquirir la primera lengua en ambientes genuinos de comunicación, esto 

restringe la interacción del niño con el mundo de manera significativa.  

En la  investigación acerca de los sordos en la educación, adelantada por 

el Instituto Nacional de Sordos y llevada a cabo por. Ramírez ,(2008 ), se 

describe que las restricciones en la comunicación y las percepciones del 

mundo de los sordos es bastante común, dado que  los niños sordos por  lo 

general se desarrollan en ambientes de personas oyentes y con desarrollos 

comunicativos vocales que, por obvias razones, no son comprendidos por los 

niños sordos; esta situación causa problemas en los procesos de 

comunicación y socialización en las edades primarias de los niños.  

 Basado principalmente en la dimensión pragmática y funcional del 

lenguaje y en sus orígenes sociales y comunicativos, se puede afirmar según 

Fernández (2002 ), que los niños sordos cuyos padres son también sordos 

adquieren de forma espontánea la lengua de señas o signos que se utiliza en 

el ambiente familiar.  

 De esta forma el input lingüístico  que se utiliza entre sordos es 

similar al que se produce entre los niños oyentes y el lenguaje oral hablado 

L 
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en su f amilia. Sin embargo, Aclara Fernández (2002) , en esta situación 

solamente se encuentran alrededor del 10 por ciento de los niños sordos, el 

90 por ciento restante  tiene padres oyentes que, usualmente, no conocen la  

lengua de signos. Esto genera que los padres oyentes utilicen exclusivamente 

el lenguaje oral con sus  hijos sordos y esto puede conllevar a  un riesgo para 

el desarrollo de estos niños.  

En los casos en los que no se comparte el mismo lenguaje, es donde se 

encuentra bloqueos y limitaciones en la comunicación. Algunos padres 

oyentes, sin embargo, aprenden algún sistema manual de comunicación, con el 

fin de establecer una mejor relación con su hijo sordo. Aunque no es la 

lengua de signos genuina, se considera positivo para el desarrollo del niño 

sordo, ya que se trata de compartir un sistema de comunicación visual entre 

la familia.  

Para que los procesos de interacción y de comunicación no se vean 

restringidos a los pocos hablantes en lenguas de señas de su entorno 

familiar, y para que el acceso a la lengua sea posible, se requiere que los 

niños sordos estén expuestos desde muy niños a entornos de partic ipación 

que involucren hablantes nativos de lengua de señas, quienes propiciarán la 

interacción genuina en los procesos de comunicación y socialización del 

educando. 

Así mismo, en los procesos de inclusión en las aulas regulares de 

educandos oyentes se deb en dar las oportunidades para el aprendizaje de la 

lengua que usa la mayoría de la sociedad oyente, para  nuestro caso en  

Colombia, el español, como segunda lengua en su forma escrita, en pro de un 

proceso de socialización bicultural . 

En esta 

construcción de 

significado se 

encuentra 

enmarcada la 

comunicación y 

las relaciones 

interpersona les 

que subyacen 

de ella. López 

(1967)  
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 Así mismo, consideramos que algunas de las experiencias de 

interacción importante en el desarrollo de la comunicación y del lenguaje son 

las experiencias narrativas, lúdicas y simbólicas que permiten que el niño se 

relacione con la cultura escrita aprendida como segunda lengua ; en esa 

interacción de la comunicación, el sordo se acerca al disfrute, a la 

significación de lo poético, a lo informativo, por nombrar multiplicidad de 

opciones que brinda el lenguaje escrito.  

 De acuerdo con lo anterior, Holliday  (1986) establece qu e la 

construcción de significados y el proceso de interacción que constituyen la 

adquisición del lenguaje están mediados por la cultura y por el contexto en 

que se desenvuelve el educando. Definió  la comunicación humana como una 

necesidad que supone la partici pación y  diversidad,  ya que involucra la 

reciprocidad y la fusión  de al menos dos partes para formar un todo . 

García (1994) concibe el lenguaje como una herramienta o medio de 

comunicación humana de expresión oral (verbal), gráfica (escrita) o gestual, 

y en cuanto a la función comunicativa del lenguaje, afirma que la 

comunicación, contrario al planteamiento de López (1967), no es tan solo una 

necesidad humana sino el medio de cumplir con otras necesidades, de 

identidad, socialización, cultural, auto -creac ión, es solo a través de la 

comunicación como los seres significativos para nosotros nos afectan y 

nosotros les afectamos a ellos.  

¿Qué significa ser sordo en la sociedad?  

 

omo las personas sordas ya hacen parte de debates en diferentes C 
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contextos: políticos, sociales culturales el reconocimiento de los derechos 

de los sordos ha cambiado los paradigmas y prejuicios  de una sociedad, al 

cambiar incluso el lenguaje; ya que eran denominados con palabra como: 

sordito  y sordomudo, entre  otros.  

 Así mismo, la Federación Nacional de Sordos de Colombia ( Fenascol, 

2014) en una informe para la Sec retaria de Educación de Bogotá,  

denominado òPersona sorda, comunidad sordaó plantea que la persona sorda 

constituyen una comunidad con cultura propia ya qu e poseen algunos pilares 

característicos de toda cultura: la lengua, la historia y la identidad propia y 

el desarrollo de un se ntido de pertenecía a un grupo.  

 Cuando hablamos de identidad y pertenencia , podemos retoma r a  

Ricoeur (2006) para afirmar que las personas sordas son sujetos actuantes  

en la comunidad, como cualquier oyente, dentro de su comunidad de sordos, 

reconocen lo que pueden hacer y lo pueden contar  desde su identidad 

narrativa, esta identidad a su vez, relaciona dos tipos de identidades: la 

mismidad (identidad inmutable de cada uno como, por ejemplo, su identidad 

biológica como sordos) y la ipsedad (identidad que no permanece fija , que 

cambia para estructurar o no su identidad como miembro perteneciente a  

una comunidad sorda). 

 Así nos adentramos a otro aspecto que hay que tener en cuenta a la 

hora de entender el papel de la persona sorda como individuo perteneciente 

a una comunidad, y es el reconocimiento de sí mismo; este  no pasa sólo por 

representaciones individuales , de tal forma que de ntro de la convivencia con 

ellos podemos ver elementos y  mediaciones simbólicas que configuran 

identidades, como la cultura  propia conformada por una historia con un 
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proceso de desarrollo de identificación,  de posible discriminación y  una 

posesión de una lengua en común, entre otras  etc..  

 De igual forma, es importante  comprender  el reconocimiento  que 

tiene n las personas sordas por parte de las personas oyentes en un ambiente 

inclusivo, como da en la escuela, en el proceso de socialización pro pio de 

cualquier  individuo . Por esto regresamos  a las preguntas planteadas 

inicialmente : ¿De qué manera se narran los educandos sordos y narran a los 

educandos oyentes? Y ¿De qué manera se narran los educandos oyentes y 

narran a los educandos sordos? El reflexionar sobre estos cuestionamientos 

podrían develar el reconociendo y la significación que poseen los estudiantes 

sordos y oyentes los unos de los otros.  

 

Te invitamos a reflexionar con nosotros 

sobre estos aspectos, m§s adelanteé 
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 UNIDAD 2  

 

 

 

  

¿SISTEMATIZAR?
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¿Sistematizar?  

 

menudo nos encontramos con compañeros que tienen experiencias 

educativas sino , exitosas, novedosas, pero que no las comparten y no las 

sistemati zan, permitiendo que otros incurran en errores que  ya se 

cometieron anteriormente,  

 Aun cuando la sistematización ha sido una actividad controvertida, se 

ha venido convirtiendo en una posibilidad de producir conocimiento  a partir 

de la realidad, y una op ortunidad para los profesionales que están 

interesados, como nosotros, en trascender el conocimiento a través de una 

metodología que permita compartir la información que emana de nuestras 

prácticas educativas.  

 La sistematización es una actividad práctica de producción de 

conocimiento que se aprende haciéndola, es por esto que los invitamos a 

emprender el viaje del conocimiento con nosotros; nuestro viaje comienza 

aquí:   

 ¿Cuál fue nuestra ruta a la hora del 

viaje?  
 

os suscribimos  dentro de una epistemología de construccionismo 

social, el cual sustenta nuestros anhelos de recuperar y construir la 

A 

 N 

Quizás no 

se 

comparten 

nuestros 

saberse 

porque 

caemos en 

el activismo 

de realizar 

muchas 

cosas a la 

vez y no nos 

queda 

tiempo para 

escribir 

reflexionar 

y analizar 

nuestras 

prácticas, 

desconocem

os los 

caminos o 

herramienta

s con las 

que 

contamos o 

simplement

e no nos 

interesa.  
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investigación de una manera dialógica, sosteniendo queel conocimiento no es 

algo que la gente posee en la cabeza sino algo que la gente hace de manera 

colectiva, como afirma Gergen (2001) el lenguaje es esencialmente una 

actividad compartida.  

 El construccionismo de Gergen (2001), busca reflexionar y cuestionar 

sobre  cómo las personas llegan a describir, reflexionar o dar cuenta del 

mundo donde viven, pero no a partir de hipótesis o leyes  generales como se 

pensaba en el positivismo, sino  que estas explicaciones están determinadas 

por la cultura, la historia y el contexto social, factor importante en la 

sistematización de nuestra experiencia.  

 Esta teoría del Construccionismo Social, no solo reflexiona sobre la 

realidad sino sobre el conoc imiento de la realidad como una construcción 

relacional, contextual y colectiva, no concibe la realidad como  verdad 

objetiva comprobada, y además , parte de que cada contexto produce su 

verdad a través de prácticas y discursos sobre las prácticas , logran do 

entender diferentes contextos en sus realidades.  

 Desde esta base epistemológica la  sistematización de experiencias se 

comprende como un proceso conjunto de construcción y reconstrucción de 

narrativas, un proceso de reflexión orientado por un marco de referencia y 

con un método de trabajo que posibilita organizar un análisis de la 

experiencia  desde las visiones de nuestros viajeros,  facilitar la comunicación 

y la interpretación de las acciones ejecutadas.  

 Nos sustentamos en autores  como Jara (2012), e xperto en 

sistematización de experiencias quien postula que las  experiencias  son 

El 

construccionism

o  reflexiona 

sobre la realidad 

dentro de un 

proceso de 

intercambio 

social y dentro 

de un contexto 

social e 

histórico. 
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òprocesosó òsocio-históricos dinámicos y complejosó, desde esta perspectiva 

entendemos la complejidad como un entramado de elementos, así concebimos 

que la experiencia tiene d iferentes propiedades: costumbres, lenguaje, 

contextos, participantes etc., que no son solo producto de interacción entre 

individuos, sino de la interacción de individuos y la sociedad.  

Concebimos de esta forma, que las personas se construyen 

socialmente a través de las relaciones y las prácticas psicosociales 

generando significados dentro de sus disc ursos que guían sus acciones y 

experiencias cotidianas, así, nuestra investigación se centra en la persona en 

el contexto y el contexto  en la persona (Gergen, 2001) . 

 Es por esto que nos interesan de sobre manera las diferentes formas 

con las que los actor es de la experiencia narran  sus vivencias dentro del 

mismo proceso de inclusión, con el fin de construir  de manera colectiva una 

reflexión que retorne a la práctica como un nuevo conocimiento 

transformador de la realidad actual.  

 Jara propone que para ana lizar las experiencias se hace necesario el 

análisis de las siguientes condiciones:  

a)  Condiciones del contexto  

b) Situaciones particulares  

c) Acciones que constituyen la experiencia.  

d) Y sensaciones, emociones e interpretaciones que están involucradas en 

la experiencia.  

 Dichos fundamentos expuestos por Jara son acogidos por la 

metodología de análisis de la experiencia  a sistematizar; debido a que una 

Según Jara 

2011, la 

sistematización  

un proceso 

de reflexión 

e 

interpretació

n crítica 

sobre la 

práctica, 

desde la 

práctica.  
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de nuestra pretensión es la reflexión y análisis del proceso de inclusión, en 

la institución , a partir del análisis de la experiencia misma, reconstruida 

desde las narrativas de nuestros viajeros participantes del proceso  

(narrativas cargadas de significación de su realidad, particular y social).  

 Nunca perdimos de vista que lo esencial de la Siste matización de 

experiencias es que se trata de un proceso de reflexión e interpretación 

crítica sobre la práctica y desde la práctica  (Jara, 2011), y esta reflexión 

tiene elementos tanto subjetivos como objetivos que intervienen en la 

experiencia, que hay q ue reconstruir y reflexionar, para la creación de nuevo 

conocimiento que luego será compartido.  

Ahora bien, dentro de esta reconstrucción y reflexión de la 

experiencia, retomamos a Cendales (2013), cuando afirma que la 

sistematización dentro de sus procesos (reconstrucción, análisis y reflexión) 

privilegia los saberes y el punto de vista de los participantes de la 

experiencia, ya que busca g enerar espacios de inclusión; espacios de 

reconocimiento e interlocución entre diferentes actores, complejizando así 

la lectura de la realidad, generando conocimiento frente a una dinámica 

particular, en nuestro caso, la  inclusión en el contexto determina do del  

Colegio IED Federico García Lorca, Localidad quinta en Bogotá D.C.  

 De esta forma, reflexionamos sobre cómo perciben nuestros viajeros  

el proceso de inclusión, los métodos utilizados en la enseñanza inclusiva, la 

comunicación y relaciones entre es tudiantes entre otros aspectos y 

cuestionamos también , algunos aspectos que podrían considerarse como 

verdaderos , naturales o correctos; estos  interrogantes nos han llevado, 

como pretende el constructivismo, a presentar una posición crítica sobre las 

La 

sistematización 

se ha venido  

convirtiendo 

en una 

posibilidad de 

producir 

conocimiento a 

partir de la 

realidad. 
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situa ciones y a mantener un continuo cuestionamiento en pro de la reflexión 

y el análisis de la experiencia (Gergen,2001).  

De esta forma, al ubicar el c onocimiento dentro del proceso de 

intercambio social y dentro de un contexto social e histórico determinado, la 

sistematización ha requerido de la inclusión de actores colectivos participes 

de la experiencia  (nuestros viajeros) , los docentes, los intérpretes, los 

modelos lingüísticos,  y algunos estudiantes sordos y oyentes del colegio 

Federico García Lorca, lugar de la experiencia, fueron involucrados al 

proceso tomando en cuenta que todas  las personas producimos 

construcciones discursivas acerca  de sí mismo y acerca de las prácticas y 

experiencias sociales que resultan en la creación de realidades .(Gergen, 

1997, 1999).  

Así,  al indagar sobre el PEI. de la IED. Federico García Lorca, 

hemos encontrado que su enfoque epistemológico se fundamenta en el 

enfoque òHist·rico Culturaló de Vigotsky (1995), teniendo en cuenta que 

este autor es considerado entre los primeros constructivistas, (corriente 

que le dio origen al Construccionismo Social), hemos encontrado puntos de 

encuentro en la manera de abordar  la investigación siendo coherentes  

con el enfoque del PEI y la postura epistemológica de la investigación  

 

 

La 

sistematización 

como una 

excusa, para 

teorizar las 

experiencias y 

el aprendizaje 

que subyace de 

ellas. 
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¿Por qué viajar a través de la 

sistematización?  

 

as utilidades de la sistematización  para los investigadores es muy amplia a 

la hora de producción de conocimiento, sin embargo, para los educadores 

es una herramienta que nos permite apropiarnos críticamente de nuestras 

experiencias para mejorar en los aprendizajes, mediante una dinámica 

dialógica entre los participantes del proceso educativ o. 

Permite, concebir  el conocimiento y la educación como un proceso 

colectivo enriquecido por los aportes de las sistematizaciones,  así como la 

apertura a la participación de los educandos, docentes y comunidad 

educativa en general , para planear una educación de todos y para todos.  

Se propone tomar la sistematización como una excusa, para teorizar 

las experiencias y el aprendizaje que subyace de ellas, lo que fortalecería el 

trabajo institucional y potenciaría el trabajo personal de los educadores y 

educadoras no solo a nivel local.  

 En cuanto a  nuestra investigación, pretendemos abrir la puerta al 

análisis al respecto de la inclusión de los educandos sordos a partir del 

contexto del colegio Federico García Lorca , estamos interesados a nivel 

macro en que nuestra investigación supere las  barrera de lo local ayudando 

así a la planeación de procesos de inclusión de sordos de nuevos colegios 

donde tengan en cuenta los resultados que más adelante haremos evidentes 

y ¿porque no? influir de manera positiva en el  replanteamiento de la políticas 

de inclusión de nuestro país.   

L 
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UNIDAD 3 

 

  

y... ¿La Historia de la Inclusión en 

la IED Federico García Lorca?  
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y ¿la historia de la inclusión en la IED 

Federico García Lorca?  
 

 

ara compartir la experiencia de nuestro viaje es importante  mostrar a 

nuestros lectores el contexto de la institución de la cual hacen parte 

nuestros acompañantes viajeros. Contarles de la misión, la visión y d e las 

metas que se ha impuesto relacionadas al proceso de inclusión de 

estudi antes sordos  en este viaje.  

 El colegio Federico García Lorca  fue fundado el 20 de enero  de 1997, 

entregado el 10 de marzo e inició clases en el mes de mayo del mismo año. 

Inicialmente fue propuesto como una institución de carácter técnico, pero 

por fall as estructurales, se optó por bachillerato clásico.  

Su nombre surgió de un concurso que realizaron las directivas de la 

institución en el año de 1998 y en el cual participó la comunidad educativa, 

quedando como ganador el nombre del poeta español Federico García Lorca, 

siendo la propuesta mejor sustentada por la docente Ivonne Peralta como 

representante de los docentes de la Jornada Mañana .(Agenda colegio 

Federico García Lorca 2010 -2011) 

Se encuentra en la localidad 5ª (Usme) situada al sur de Bogotá D. C. UPZ 

57 GRAN YOMASA que comprende unos 20 barrios entre los cuales se 

incluyen Yomasa y Betania donde se ubican las sedes motivo de esta 

travesía.  

 La localidad de Usme fue fundada en 165 0 con el nombre de San 

Pedro de Usme. Sus habitantes vivían de la agricultura y proveían de 

alimentos en gran parte a Bogotá. Su nombre proviene de la hija del cacique  

Saguanmachica llamada Usminia, que alrededor del a ño1480 fue raptada por 

p 
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la tribu del c acique de Ubaque. (Departamento Administrativo de Planeación 

Distrital , 2004 ).  

 En el año de 1911 se convierte en municipio, con el nombre de Usme. 

De igual forma, en el año 1954 mediante la ordenanza 7 de la asamblea de 

Cundinamarca, se suprime como municipio y su territorio es incorporado al 

Distrito Especial de Bogotá y mediante decreto3640 del mismo año se 

incorpora dentro de la nomenclatura de Bogotá como la alcaldía quinta .  

  Al integrarlo al Distrito Capital como una localidad más , que hace 

parte de la ciudad, sus veredas han venido siendo urbanizadas, creando 

nuevos barrios para darle habitación a población desplazada por la violencia, 

a personas reinsertados de grupos armados, inmigrantes del campo, 

población de clase obrera y personas de bajo s recursos que buscan vivienda 

de interés social, Esta localidad está estratificada por el catastro del 

Distrito, en su mayoría, como estratos 1 y 2. (Departamento Administrativo 

de Planeación Distrital , 2004 ).  

 En nuestro viaje por su historia nos encontramos con una encuesta que 

realizó el licenciado Pablo Salazar (2006 ) cuando ejercía como rector del 

colegio Federico García Lorca para establecer el contexto social y 

económico de la familia Garcíalorquiana.  

 Teniendo en cuenta que a pesar del tiem po transcurrido, las 

características de la población no han sufrido cambios drásticos, p arte de 

esta información nos ha servido para conocer  el perfil socioeconómico de 

nuestros acompañantes de viaje : 
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  El 42.8% de los padres conviven en unión libre, el 2 9.7%  son 

casados por la iglesia católica, un 7.8% se encuentran en condición de viudez 

y un 18.6% son padres separados.  

 Los ingresos económicos de nuestros acompañantes de viaje , 

partícipes centrales de esta experiencia,  se reparten de la siguiente 

manera; el 42.5% los ingresos son obtenidos por ambos padres, el 26.7%  

solo el padre brinda el aporte y en un 27.1%  la que aporta es la madre 

cabeza de hogar. El 84.5 presenta problemas familiares por las dificultades 

económicas y son considerados  como pasajeros por un 63.5%.  En cuanto al 

ingreso familiar el 39.2% subsisten con menos de un salario mínimo, el 46.7% 

reciben entre 1 y 2 salarios mínimos, el 3.6% recibían entre 2 y 3 salarios 

mínimos y el 4.4% reciben ingresos p or más de 3 salarios mínimos (PEI," 

Formación en valores Educando para la Oportunidad", 2005 , pp, 1, 6, 7)  

 Como una de las motivaciones que nos llevó a realizar este viaje, fue 

observar cómo se da la comunicación entre educandos sordos y oyentes, nos 

pareció importante tener en cuenta los resultados de esta encuesta en 

cómo, la  comunidad calific a la comunicación intrafamiliar , aclarando que en 

este estudio no se dio relevancia a la comunicación en familias de estudia ntes 

sordos debido a que en 2007 se contaba con dos aulas multigrado exclusivas 

de sordos y ocho estudiantes en aula de inclusión en el grado séptimo.  

 En la actualidad, teniendo en cuenta el aumento de educandos sordos a 

la institución, se está tratando de convencer al rector para que gesti one 

ante la Secretaría de Educación, se incluya la enseñanza de la lengua de 

señas colombiana a los estudiantes oyentes en el marco del programa 40X40.  
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 Los integrantes de la familia consideran tener una buena comunicación 

en un 51.8%, el 34.3% la consider a regular y el 20.9% la valora como 

excelente. La televisión en un 58.2%es la afición dominante en los hogares 

seguida por la música y el deporte.  

 Indagando más en la institución q ue nos abrió sus puertas  para ser 

partícipes de su viaje , encontramos en su carta de vuelo, llamada Horizonte 

Institucional  que en su Misión  plantea un proceso de formación permanente 

que desarrolle competencias, fundamentos y valores en sus estudiantes para 

promover la construcción de su proyecto de vida, y en la Visión le da 

re levancia al ser humano como eje central de la educación y la vida. (PEI," 

Formación en valores Educando para la Oportunidad", 2005 , p 11). 

 En otro aparte de esa carta de vuelo nos encontramos con las metas, 

de las cuales destacamos:  

¶ Fija Resumir en un decálogo los principios y valores institucionales 

fundamentados en el enfoque histórico -cultural de Vigotsky y 

procurar su cumplimiento por parte de todos los estamentos de la 

instituci·nó.  

¶ Se propone diseñar desde preescolar un program a de orientación 

escolar que apunte a la construcción de un proyecto de vida. 

Yteniendo  en cuenta que el proyecto de inclusión de sordos al aula 

regular es un programa bandera de la institución, su búsqueda apunta 

en fo rtalecer el proceso de integración de  los estudiantes sordos al 

aula regular de clases en básica secundaria " (PEI," Formación en 

valores Educando para la Oportunidad", 2005,ps, 6)  

Se requería 

enseñarles la 

Lengua de 

Señas 

Colombiana 

tanto a los 

alumnos sordos 

como a los 

padres de 

estos niños 

para 

permitirles la 

posibilidad de 

comunicarse 

tanto en la 

escuela como 

en su entorno 

familiar.  
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 Adicionalmente queremos resaltar  que en el fundamento pedagógico, 

del colegio Federico García Lorca se concibe e l aprendizaje no solo como un 

proceso de realización individual sino como un proceso de construcción y 

reconstrucción por parte del sujeto. ( Salazar, P. A.2007). Aspecto que nos 

parece importante a la hora de reflexionar sobre el proceso de inclusión 

llevado a cabo allí. 

 ¿éY cómo ha cambiado la institución 

a lo largo de su historia?  
 

  

l programa para sordos nace como resultado de un censo que se hizo por 

medio de un proyecto patrocinado por la alcaldía local de Usme llamado 

SOL Y LUNA que evidenció que se contaba con un número considerable de 

población sorda en la localidad que requería de atención escolar, entonces la 

Secretaria de Educación del Distrito Capital establece el aula para sordos 

en el IED Almirante Padilla en el año de 1999. Luego, por razones 

administrativas, se traslada el programa al IED Federico García Lorca a la 

jornada de la tarde en el año 2004 y al año siguiente se tomó la decisión de 

pasar el programa a la jornada de la mañana que es como se ha mantenido 

hasta el momento.  

 Como primera medida se requería enseñarles la Lengua de Señas 

Colombiana tanto a los alumnos sordos como a los padres de estos niños para 

permitirles la posibilidad de comunicarse tanto en la escuela como en su 

entorno familiar; por esta razón, se hace necesari o iniciar el proceso en aula 

 

E 
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exclusiva; en primera medida y lo más obvio, enseñar lengua de señas a los 

sordos y paralelamente a los padres de estos niños como lo comenta la 

docente pionera del programa en la entrevista realizada por uno de los 

integrantes  del equipo investigador:  

 

 

 

  

 

 De la misma manera, la institución organiza jornadas pedagógicas  con 

el fin de sensibilizar a la comunidad educativa de la educación básica 

Secundaria; como otra línea de acción diseñada por la institución  

 

 

 

 

 

 

 

 

òéy empezamos a generar unas l²neas de acci·n, una la 

primera con los estudiantes sordos propiamente hecha, la 

segunda línea de acción con los padre de familia, en qué 

consistía, a enseñarlos a comunicarse con sus hijos 

involucrarlos en el proyecto pedagógico entonces cuando 

ellos empiezan dentro de clase que sus hijos si responden 

entonces, como que la vida les sonr²e,éó (Docente 1, 

2014,p1) 

 

òéhac²amos talleres de lengua de se¶as con los 

maestros como por sensibilizarlos, se les contaron historias 

de vida de personas sordas, se les traía personas sordas 

adultas entonces eso fue sensibilizando a la gente, nosotros 

no podíamos de una llegar y decir ¡ah¡ es que mire es que la ley 

dice y el articulo tal, no, te níamos que sensibilizar  a la gente 

y con hechos  mostrarles que si eran capaces de aprenderse y 

meterse en un proceso de educaci·n formal,éó (Docente 1, 

2014, p.1). 

 

"teníamos que sensibilizar  a la gente y con 

hechos  mostrarles que si eran capaces de 

aprenderse y meterse en un proceso de 

educación formal, tanto así, que al finalizar 

del año hicimos la presentación del proyecto, 

o sea los niños mismos presentaron el 

ǇǊƻȅŜŎǘƻΣέό 5ƻŎŜƴǘŜ мΣ нлмр, p1) 
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En la primera etapa, la atención a los sordos se da en aula 

especializada donde se cuenta con  un o una docente con conocimiento de 

Lengua de Señas Colombiana (LSC.) y de un modelo lingüístico, que es un 

docente sordo por el cual aprenden la LSC.  

Este proceso  se cumple a la par con el curso de la e ducación 

preescolar y primaria , aunque los niños sordos se encuentran en aula 

especializada, se intenta que el ambiente escolar no sea del todo exclusivo, 

sin que tenga ambientes inclusivos.  

 

 

 

 

  

  

Terminada la primera etapa en el proceso de inclusión de estudiantes sordos 

al aula regular, en 2005 termina el primer grupo de estudiant es sordos la 

educación primaria y en 2006 ingresan al grado sexto integrados con 

educandos oyentes. 

  De esta manera el IED. Federico García Lorca avanza a la segunda 

fase en el proceso de inclusión de estudiantes sordos al aula regular , donde 

se integran al aula educandos sordos y oyentes, empezando en el grado 

sexto.  

òéla inclusi·n que comienza desde el pre -escolar y se 

termina el proceso en once pero en el preescolar y la 

primaria los niños sordos están en una aulas que son 

especializadas para sordos, aulas exclusivas en este 

momento, sin embrago no es un proceso exclusivo para ellos 

porque si hay momentos dentro de la dinámica institucional 

donde compartimos con los oyentes...  (I1, 2014, p.15)  
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 Es importante aclarar que en ese año  (2005)  las aulas especializadas 

se encontraban en la sede de primaria lo cual permitió que se hicieran más 

actividades de integración de  los sordos con los oyentes y además favoreció 

dar ese segundo paso de integrar los sordos al aula regular desde el grado 

quinto , por ser la  promoción que dio inicio al proceso de inclusión de 

estudiantes sordos al aula regular , se le dedicó especial atención en la 

selección de los niños oyentes que iban  a continuar la básica y la media con 

ellos.  

 En 2012 se gradúan 8 estudiantes sordos de los cuales tres están 

haciendo estudios superiores, otra niña se dedicó al diseño y confección de 

modas y otros muchachos se encuentran laborando en actividades que su 

discapacidad les permite.  

 El proyecto de Inclusión de educandos sordos al aula regular ha venido 

destacándose en el ámbito académico y pedagógico a nivel regional y nacional 

lo cual le han valido varios reconocimientos como el que se le haya tenido en 

cuenta por el Ministerio de Ed ucación Nacional  (MEN) para elaborar el plan 

de estudios de la Lengua de Señas Colombiana que se debe aplicar a por 

todas las instituciones a nivel nacional  

 Así lo reconoce la comunidad al haber aumentado la demanda de cupos 

para estudiantes sordos.  

 En la actualidad se cuenta con aulas de inclusión en los grados sexto, 

séptimo, octavo, noveno y décimo, y un equipo de apoyo, denominado el 

Equipo de Sordos  compuesto por la docente de apoyo, además de  todos los 
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docentes de las aulas especializadas junto c on los modelos lingüísticos  y los 

intérpretes .  
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UNIDAD  4 

 

 

 

  

¿Quiénes vamos en el 
viaje?
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¿Quiénes Vamos En El Viaje?  

 

n el momento en que ingresamos a la Maestría, nuestra sensación fue la 

de ingresar a una gran estación de trenes , en este instante se nos 

plantea escoger una ruta para realizar un viaje; desde  luego debíamos 

fijarnos que el tren no vendría solo y que tendríamos compañeros de viaje 

que  ya llevarían un tiempo a bordo , lo que desde luego enriquecería la 

sistematización  del proceso de inclusión a través de sus propias visiones y 

narrativas.  

 Llenos de expectativas y de emoción, conscientes de la 

transformación que esta travesía iba a generar en nosotros y  con la  

inquietud de cómo con su colaboración construiríamos nuevo  conocimiento 

que quizá transformaría la realidad de los viajeros que ya vendrían en el 

tren, decidimos conformar un equipo de viaje integrado por los viajeros:  Luz 

Adriana  Segura, profesora de Química, Carolina Moreno profesora de Inglés 

y Armando Mo ra, Profesor de Artes y Diseño, además de contar con dos 

acompañantes excepcionales como guías durante esta aventura : Teresita 

Bernal como directora del proyecto y orientadora en el Método y David 

Jiménez como guía Epistemológico del viaje.  

 Antes de escoger en qué tren nos queríamos subir, nos planteamos 

para donde, por donde y hasta donde queríamos ir y empezamos a indagar en 

nuestros colegios las diferentes experiencias y proyectos que se estaban 

realizando en ese entonces; analizamos la co mplejidad, el tiempo, la afinidad, 

la trayectoria, la relevancia, del proyecto.  

E 
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 Finalmente nos decidimos por el proyecto de inclusión de estudiantes 

sordos en el aula regular en la IED Federico García Lorca, observamos que 

era una experiencia interesante y que merecía ser sistematizada.  

 El siguiente paso fue comentar  a los viajeros que  nos interesaba 

realizar nuestro viaje de sistematización a su lado; l a primera respuesta fue 

un tanto de desconfianza ya que nos comentaban que al colegio iban muchos 

est udiantes de otras universidades a "sacar" información del proyecto de 

inclusión, y al colegio no le dejaban ningún documento escrito que le aportara 

algo, razón por la cual ya no estarían dispuestos a seguir haciendo lo mismo 

sin beneficio para la instituc ión. 

 El equipo de sordos accedió a abrirnos la puerta brindándonos el 

espacio para la sistematización  con el compromiso de tener el documento 

final como un insumo para enriquecer los procesos actuales de la institución . 

  Inicialmente  indagamos sobre las fases del proyecto de 

inclusión del plantel educativo, y por esto , durante el proceso inicial de la 

sistematización,  se evidenció la necesidad crear  un equipo de investigación 

que propusiera más que investigadores, actores sociales y más que ac tores 

sociales, en palabras de Coleman (1999), actores colectivos . 

 Este equipo investigativo requería de ciertas características propias; 

requería que fuera un equipo intra -disciplinarios, interdisciplinario y hasta 

multidisciplinario, con el fin de brind ar una reflexión informada desde 

diferentes disciplinas, que enriqueciera las visiones individuales y colectivas 

de la experiencia.  

 Pero la integración y conformación del equipo no fue nada fácil; antes 

de finalizar el primer semestre de la Maestría, nuestra compañera Luz 
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Adriana tuvo un inconveniente de salud y tuvo que  abandonar este viaje , por 

lo que continuamos Carolina y Armando ; lo que causó una reestructuración 

del equipo de trabajo y algunos cambios en las dinámicas investigativas.  

 Fue importante  contar con la contribución de los actores 

participantes de la experiencia  ( nuestros viajeros) ,teniendo en cuenta  que 

ellos han vivido el proceso de inclusión en la institución,  se seleccionaron 

bajo dos criterios específicos; uno y el más importante es que estuvieran 

dispuestos y quisieran hacer  parte del equipo investigador y participar de la 

reconstrucción de la experiencia, par a lo cual se realizó la explicación de las 

intenciones del proyecto y se firmó  un  consentimiento informado y la 

segunda, fue que estuvieran directamente involucrados dentro del proceso 

de inclusión de estudiantes sordos ; aquí un ejemplo del consentimient o y el 

asentimiento que firmaron para participar en la sistematización.  

 

Figura 1. Consentimiento informado, Diseño asesorado por la directora del proyecto 

Teresita Bernal.  
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 En este proceso nos unimos al viaje que ya lleva  14 años de travesía, 

liderado desde sus inicios por una docente a quien llamaremos Docente 1 y  

los estudiantes sordos en el aula exclusiva, cuyo proceso en estos años de 

recorrido ha sido destacado , así lo expresa la docente  1: 

  

 

 

 

 En la estación en la que abordamos este viaje,  nos encontramos como 

guías de este trayecto a un  equipo multidisciplinario , cuya labor en el colegio 

es brindar la atención educativa, formativa y comunicativa a la población 

sorda de estudiantes,  denominado Equipo de Sordos;  este equipo está 

conformado por una docente de apoyo, seis intérpretes , dos modelos 

lingüístico s y tres docentes de aula exclusiva . 

EQUIPO DE SORDOS  

 

 

 

 

 

 

 

òénosotros empezamos a trabajar el 12 de febrero 

de 1999, los estudiantes estaban en diferentes 

grados con diferentes maestros, entonces era muy 

poquito lo que podían avanzar y comprender en 

lengua oral porque ellos no se pod²an comunicar.ó 

(Docente 1, 2014 , p.2) 

 

 

Figura 2 . Conformación del equipo de sordos  
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También dentro de nuestro tren se encontraban desde el año 2005, 

los docentes de aula regular  quienes  nos compartieron sus experiencias al 

enfrentarse por primera vez a orientar  cátedra  a los  estudiantes sordos; 

algunos de ellos narran su experiencia como difícil inicialmente, por 

enfrentarse a ella por primera vez, Y en otros casos, lo motivador que podía 

ser la experiencia de enfrentarse a una situación novedosa en el aula:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 y así, dentro de la siste matización de la experiencia de  inclusión, 

viajamos, Carolina, Armando, tres  docentes  de aula regular,  tres  docentes 

de aula exclusiva, tre s padres de familia, ocho estudiantes sordos y  ocho  

oyentes del colegio, la orientadora  como equipo investigador . 

 Tuvimos un inconveniente que vale la pena mencionar; debido a 

conflictos internos entre los docentes y el rector del colegio , no permitió la 

completa disposición del rector para conocer su participación de la  

experiencia  debido  a sus predisposiciones sobre las personas externas del 

òinicialmente fue un poquito difícil, 

porque pues yo nunca había tenido la experiencia 

y me parecía que no me entendían  a medida que 

fue pasando el tiempo me di cuenta que era pues 

una limitación y que ellos podían entender igual 

que los dem§s,éó (Docente 1, 2014, p,4 )  

 

òLa experiencia pues ha sido positiva en la mayoría de los 

casos porque me ha enseñado que como profesor debo estar 

preparado para situaciones que en el pregrado normalmente 

no lo preparan a uno. Por ejemplo el aprender la lengua de 

señas; para mí eso al principio fue muy motivan teéó (D6, 

2015, p 17) 
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plantel  educativo producto del mismo conflicto.  Afortunadamente 

habíamos logrado su autorización antes de que este problema  se suscitara..  

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 3 . Viajeros de la sistematización  

  

Las siguientes dos tablas, hacen referencia a los actores de la experiencia : 

la tabla 1 te muestra todos los actores que participan de la experiencia  de 

inclusiòn y su relevancia para el proceso ; y la tabla 2 te muestra  a los 

viajeros  que nos compartieron su e xperiencia a traves de sus narraciones.  
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Tabla 1: Actores  de la experiencia  de inclusión.
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Tabla 2. Viajeros participantes de la experiencia.  
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 Por último  amigo lector, en la figura número 4, encontraras tod o 

nuestro equipo investigador.  

EQUIPO INVESTIGADOR  

 

Figura  4  composiciones del equipo investigador  

  


































































































































































