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Resumen
Teniendo en cuenta que la escritra es uno de los pilares més dgnificativos para la
comunicacion, la interaccion y e aprendizaje, se encamnd la presente investigacion —
intervencion, de corte cudlitativo, bgjo los fundamentos del pensamiento sistémico, € paradigma
de la complgjidad y la observacion participante, en aras de comprender y apoyar € quehacer de
los docentes de lengugje, que laboran en la I.EM. Libertad de Pasto, en & campo de la
enseflanza de la escritura en grado quinto.

Las técnicas enpleadas fueron € diario de campo, la entrevista semiestructurada y talleres
enfocados ala composicion escrita.

Para empezar, se describi6 las estrategias didacticas que orientaban a los docertes frente a la
ensefianza de la escritura, igualmente, se interpretd las posibles fortalezas y falencias en este
misSmo campo, con estos dos objetivos cumplidos se construyd, en conjunto con los docentes,
una propuesta didactica para la ensefianza de la escritura, que permitio ser el modelo e inicio de
una transformacién guiada por acciones reflexivas y de mgoramiento continuo.

La investigacion y la propuesta didéctica permitieron la comprension de la ensefianza de la
escritura como un todo, € cual debe partir de los conocimientos previos del escritor y no debe
llegar a mangarse como un producto grametical fragmentado ni aidado, sno més bien, ser
entendido como una construccion transversal y  procesud; poseedora de contenidos,
intencionalidades comunicativas, funcionalidades y conexiones con el contexto.

Palabras clave: ensefianza, escritura, propuesta didactica, investigacion intervencion,

paradigma de la conplgidad, pensamiento sistémico, observacion participante.



Abstract
Taking into account that writing is one of the most dgnificant basis for communication,
interaction and learning, this intervention research, based on the qualitative approach and the
foundations of systemic thinking, paradigm of conmplexity and participant observation, was
amed at comprehending and supporting the work of the fifth grade language teachers who work
in the I.E.M. Libertad of Pasto, in the field of teaching writing.

The techniques used were field diary, semi-structured interview, and writing workshops.

To dart, it was described the didactic strategies that guided the teachers in the classroom in
relation to the teaching of writing, and was also understood the possble strengths and
weaknesses presented in this field. After these two objectives aready applied, the researchers
worked together with the rest of the teachers, to create a didactic proposal for the teaching of
writing, which served as the model and the begnning of a transformation led by reflexive and
going-on improvement actions.

This research and the didactic proposal allowed the comprehension of the teaching of writing
as a whole, which needs to be developed from the writer's previous knowledge and mustn’t be
managed as a fragmented or isolated grammar product, but must be understood as a transversal
and processual condtruction that owns contents, communicative intentionality, functions and
context connections.

Keywords: teaching, writing, didactic proposal, intervention research, paradigm of

complexity, systemic thinking, participant observation.
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Resumen: Teniendo en cuenta que la escritura es uno de los pilares més significativos para
la comunicacion, la interaccion y € aprendizaje, se encamnd la presente investigacion —
intervencion, de corte cudlitativo, bgjo los fundamentos del pensamiento sistémico, e
paradigma de la conplgjidad y la observacion participante, en aras de comprender y apoyar
el quehacer de los docentes de lengugje, que laboran en la I.EIM. Libertad de Pasto, en €
campo de la ensefianza de la escritura en grado quinto.

Las técnicas empleadas fueron e diario de campo, la entrevista semiestructurada y talleres
enfocados ala composicion escrita.

Para empezar, se describi6 las estrategias didacticas que orientaban a los docentes frente a la
ensefianza de la escritura, igualmente, se interpretd las posbles fortalezas y faencias en este
mismo campo, con estos dos objetivos cunplidos se construyd, en conjunto con los
docentes, una propuesta didactica para la ensefianza de la escritura, que permitié ser €
modelo e inicio de una transformacion guiada por acciones reflexivas y de mejoramiento
continuo.

La investigacion y la propuesta didactica permitieron la comprension de la ensefianza de la
escritura como un todo, e cual debe partir de los conocimientos previos del escritor y no
debe llegar a mangiarse como un producto grametical fragmentado ni aidado, sno mas bien,
ser entendido como una construccién transversal y procesual; poseedora de contenidos,
intencionalidades comunicativas, funcionalidades y conexiones con el contexto.

Abstract: Taking into account that writing is one of the most dSgnificant basis for
communication, interaction and learning, this intervention research, based on the qualitative




approach and the foundations of systemic thinking, paradigm of complexity and participant
observation, was amed at comprehending and supporting the work of the fifth grade
language teachers who work in the I.E.M. Libertad of Pasto, in the field of teaching writing.
The techniques used were field diary, semi-structured interview, and writing workshops.

To dart, it was described the didactic strategies that guided the teachers in the classroom in
relation to the teaching of writing, and was aso understood the possible strengths and
weaknesses presented in this field. After these two objectives aready applied, the
researchers worked together with the rest of the teachers, to create a didactic proposal for the
teaching of writing, which served as the model and the beginning of a transformetion led by
reflexive and going-on improvement actions.

This research and the didactic proposal alowed the comprehension of the teaching of
writing as a whole, which needs to be developed from the writer's previous knowledge and
mustn’t be managed as a fragmented or isolated grammar product, but must be understood
as a transversal and processua construction that owns contents, communicative

intertionality, functions and context connections.
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Problema de Investigacion: estrategias didécticas enfocadas a la generacion de textos de
manera mecanica, repetitiva, centrada mayormente en los aspectos graméticales.

Contexto de la Investigacion: Ingtitucion Educativa Municipal Libertad — Sede Julian
Bucheli — Pasto.

Sistemas Participantes (grado  quinto): Docentes, estudiantes, padres de familia,
investigadores.

Referentes Tedricos. cibernética de segundo orden (Lozano, 2010), conplgidad (Morin,
2009), didéctica como arte y como ciencia (Torres & Girdn, 2009), estrategia didéctica
tomada como la planificacion o e procedimento formalizado para lograr la construccion del
aprendizaje y los objetivos planteados, requiriendo procedimientos, técnicas y decisiones de
manera consciente y reflexiva (Mallart, 2010). Ensefianza de la escritura como producto,
Como proceso, como contenido y para comunicar (Arias, 2013)

Metodologia: investigacion intervencion, donde € investigador participa y la realidad es
intervenida;  investigacion  cudlitativa, puesto que se mangan datos descriptivos a
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ENSENANZA DE LA ESCRITURA 1

I ntroduccion

Hoy por hoy, la comunicaciéon y la interaccion son dos aspectos gue resultan inherentes a la
naturaleza humana, los cuales se manifiestan de diversas formes, entre ellas la escritura,
condtituida como un medio esencial que posbilita e registro de los conocimentos, la
significacién, la representacion del lengugje oral, € intercambio deideas y la expresion.

En & ambito educativo, la escritura representa un instrumento a través del cual se aprende
todo tipo de saber, por medio de ésta, docentes y estudiantes crean un punto de encuentro, donde
se suscitan un sinndmero de interacciones posibles que meterializan la comunicacion. De esta
manera, la enseflanza de la escritura se corvierte en una necesidad sentida frente al proceso
formativo, puesto que la funcion simbdlica del lenguaje escrito congtituye una de las colunnas
vertebrales para propiciar ambientes de aprendizaje. De ahi que saber fortalecer e proceso
ecritor, desde sus dimensiones lingliistica, procesual y comunicativa es una redidad que no
puede ser ajena al quehacer didactico de los docentes.

La escritura confluye en cada tipo de saber que & estudiante trabgja y adquiere, es de
entenderse, por lo tanto, que cada docente, independientemente de la meteria que lidere, et
llamado a hacer uso de la escritura y a mismo tiempo de retroaimentarla y reforzarla. En €
presente trabgjo, se dirigra €l foco de atencion, especialmente, en los docentes de lengugje, sin
embargo, en vista del planteamiento previo del mismo parrafo, € trabgo investigativo se
apoyard en los fundamentos tedricos dd paradigma de la conmplgidad y € pensamento
gstémico, por los cudes no se desconocera que € proceso de escritra Sse construye 'y
retroalimenta desde e contexto académico en su totalidad; en €, los actores son numerosos, y

cadauno aportay dasentido al cimulo de experiencias que hacen posble la expresion escrita.



ENSENANZA DE LA ESCRITURA 2

En consecuencia, la mencionada investigacion surgid con e animo de comprender las
edtrategias didacticas para la ensefianza de la escritura de los estudiantes de grado quinto de la
Ingtitucion Educativa Municipal — Sede Jdian Bucheli (ILEM.L. — S.JB.), con d fin de
implementar una propuesta didéctica, que permitiia la interaccion, la reflexion, la
autorreferencia, y la comunicacion como acciones indispensables para € desenvolvimiento de
todos los individuos inmersos en este sstema educativo y que accionan arededor de la escritura
y la produccién de textos narrativos.

Para €llo, como objetivos especificos, se empieza por describir las estrategias didécticas que
los docentes emplean, luego se interpretan las problemdticas y fortalezas subyacentes a la
enseflanza de la escritura, para posteriormente intervenir la realidad circundante mediante la
implementacion de una propuesta didéctica que apoye la labor de los docentes y en consecuencia
genere una transformacion en las composiciones escriturales y la escritura en general.

En cuanto a los aspectos metodoldgicos de esta investigacion se encuentra que cuenta con un
enfoque de tipo cudlitativo, regido por la modalidad de la Investigacion — Intervencion que se
sustenta en la epistenologia desarrollada por € paradigma de la conplgidad y e pensamiento
sstémico, la cual a su vez posbilitaria iniciar una nueva vision, a partir de la construccion de
conocimentos en forma conjunta con todos los actores que guardan relacion con e objetivo
certral.

Asi mismo, a partir de la Observacion Participante, la cual es un componente primordial de la
metodologia en mencion, se genera la interaccion social entre € investigador y quienes forman
parte del escenario contextual focalizado en la investigacion, donde todos los actores son

protagonistas de lo evidenciado.



ENSENANZA DE LA ESCRITURA 3

La propuesta didéctica titulada ‘Narrando, narrando, mi vida voy contando”, de corte
secuencial, basada en taleres que componen cada capituo del que se denominaria €
“Cuentidiario”, se generé en aras de perfilar la ensefianza de la escritura bajo estrategias
didécticas que permitieran desarrollar la escritura como una construccién de un todo y no como
un producto meramente grametical, puesto que e problema de investigacion apuntaba a la
ensefianza de la escritura asumida como este Ultimo.

En este orden de ideas, todas las actividades propuestas en esta propuesta didactica, brindaron
elementos que permitieron construir composiciones escritas, partiendo de los conocimientos
experienciales que los estudiantes ya tenian y que se anclaron a los nuevos conocimientos para
garantizar aprendizajes dgnificativos. De igual forma, las edtrategas enmpleadas permitieron
comprender y mangar la ensefianza de la escritura como un quehacer que asume esta habilidad
escritural en calidad de proceso portador de intencionalidades comunicativas, funcionalidades,
contenidos, conexiones contextuadles e igualmente, elementos gramaticales necesarios para
mantener € aspecto convencional y sistémico de ésta; es decir, no se descuidd la dimensiéon
grametical, pero sefortalecid las dimensiones procesual y comunicativa.

1. Problematizacion
1.1 Planteamiento del Problema.

En la actudlidad saberse comunicar es un factor relevante que cada sujeto requiere adquirir,
para desenvolverse exitosamente en la cotidianidad. Ahora bien, la forma y € medio que se
utilicen para comunicarse dependen, en gran medida, de los intereses del emisor y € receptor, asi
como de las necesidades que exija € contexto.

Entre las varias formas de comunicacién que existen, la escritura congtituye un medio por €

cual la expresion y la representacion del individuo se hacen posbles. Desde la antigledad, ésta
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ha sdo € instrumento, por excelencia, para dejar registro del pensamiento y las vivencias del
hombre como ser socia, lo cual ha facilitado € acceso a conocimento, independientemente de
las diferencias entre épocas y seres humanos.

Gadlera (2002) refiere que la escritura es necesaria para que € individuo se integre e interactle
con los demés. Asi mismo, sostiene que e avance tecnolégico no ha podido dear en segundo
plano e papel de la escritura, por € cortrario, ésta se perfila como un elemento influyente en €
entorno social, a tal medida que no dominarla significaria el fracaso escolar y cierta marginacion
dentro de una comunidad.

Consecuentemente, s de hablar de fracaso escolar se trata, la produccion escrita, por su
naturaleza como habilidad de adquisicion y desarrollo sistemético, puede llegar a ser un proceso
complgjo para los estudiantes, ya que no es una dimensién innata como lo es € lengugje oral, €
cua se aprende de manera inherente a perfil humano.

Asi, a pesar de gue la escritura y la oralidad hacen parte del lengugje y la comunicacion, la
primera guarda gran diferencia respecto a la segunda, puesto que entre las dos, la escritura es una
tecnologia de la mente, mientras que la otra se aprende de forma natural. En este orden de ideas,
la escritra a ser tomada como tal, va a requerir del conocimento de habilidades y
competencias propias dela msma (Vasguez, 2014).

Ahora bien, s la escritura representa una tecnologia y un sistema que se desarrolla y adquiere,
es natural que todo aprendiz deba acceder a un proceso preparatorio donde se aimente de los
elementos necesarios para dcarzar un dominio Optimo de ésta; para poder entenderla,
comprenderla y porerla a servicio de sus fines comunicativos. Lograr lo anterior,

indudablemente lleva a pensar que e docente es quien entra a cumplir un rol primordial para
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trabgjar en dicho propdsito, es desde sus habilidades, conocimientos y perfil didéacticos como se
refleja un éxito o un fracaso en la ensefianza del lengugje escrito.

Torres y Giron (2009) mencionan: “Un profesor o profesora es didactico (a) cuando posee la
habilidad para comunicar un tema, volver claro un asunto dificil, y lograr estimular aprendizajes
en sus alumnas y alumnos” (p. 14). El uso adecuado de estrategias didacticas para ensefiar a
escribir y producir textos, sin lugar a dudas, brinda las herramientas necesarias para aprender a
escribir.

A nivel de lal.EIM.L. — S.JB., de acuerdo a actas de reunion de &rea de los afios 2014 y 2015,
los docentes de castellano reconocen que muchas veces la ensefianza de la escritra se ve
reducida a acciones simples y mecanicas como lo son € mangjo de la gramédtica y la ortografia,
la transcripcion, € dictado de textos o listados de palabras y la escritura de textos aislados de un
contexto e intenciondlidad comunicativa. Dicho més precisamente, la escritura ha sido
concebida como producto y se ha excluido como proceso y como contenido. Ante este respecto,
es necesario tomar la enseflanza de la escritura como una accion esenciaimente didactica que
permita, mediante técnicas, métodos e instrumentos adecuados a objetivo que se busque,
propiciar un espacio equitativo, en donde los tres enfoques anteriores confluyan para formar un
todo; cada uno cumpliendo con su propésito, en la medida como sea requerido y de acuerdo al
tipo de texto que se planee crear, detal forma, que no se descuide ninglin aspecto (Arias, 2013).

Desde € anterior planteamiento, se puede afirmar que la manera de adoptar la ensefianza de la
escritura que tienen los docentes de la .LEM.L. — S.J.B., tiende a llevar a que los estudiantes se
corviertan en reproductores mecanicos de textos ya creados por otros autores, hecho que en
ninguna forma favorece e concepto de competencia comunicativa y aprendizaje significativo.

Esta dimensién podria condicionar la imaginacion, la creatividad, la razon social del lenguaje
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escrito, la interaccion entre actores y textos y e desarrollo y adquisicién propicios de los
elementos linguiisticos necesarios para escribir adecuadamente.

En consecuencia, propender por una ensefianza optima que desarrolle la habilidad escritora, es
un imperativo que el arbito educativo no puede desconocer.

Perkins (2008) sostiene:

Se puede decir que en muchos casos se sigue aplicando una metodologia de ensefianza basada en €l

uso de la memoria 0 en el aprendizaje de procedimientos establecidos, y algunos de los problemas que

se dan de forma cotidiana en la escuela se mantienen sin resolver. (parr. 2)

En este sentido, aunque no podemos desconocer que la memoria es un elemento esencial para
el aprendizaje, se hace necesario intendficar la creatividad para guardar distancia de lo
puramente mecénico, postulando planteamientos que pongan en consideracion, de una u otra
forma, como la educacion deberia favorecer una practica escritora creativa, comunicativa y
sgnificativa desde la nifiez

Cono resultado, se debe ayudar a educando a encontrar su vocacion y liberarse del miedo, de
los tables, de los dogmatismos y convencionalismos frente a hecho de escribir; para €dlo es
conveniente proponer estrategias didacticas que estimulen su produccion escritora, las cuales
vayan més dla de la mera memoria o de los aspectos estrictamente formales del lenguaje.

Con base en los resutados de las pruebas internas del 2014 y 2015, los menores de la
.LEM.L. — SJB., expeimentan un bgo rendimento académico, refl§ado en problemas de
eficiencia, eficacia, trazado de letras, mangjo de espacios entre palabras, ortografia, coherencia,
cohesion, estructura textual, pero especialmente, en criterios de intencionalidad, creatividad y

recursividad.
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Todas estas actuaciones se acanzan a evidenciar junto al escaso animo de los estudiantes por
asumir la escritura como algo propio, Util para comunicarse e interactuar con los demés. Es por
es0 (ue edta investigacion espera responder a siguiente planteamiento del problema ¢Conmo la
implementacion de la propuesta didactica denominada ‘Narrando, narrando mi vida voy
contando, Cuentidiario”, puede ayudar a comprender la ensefianza de la escritura de los nifios de
grado quinto dela I.E.M. Libertad — Sede Juian Bucheli de Pasto?

1.2 Justificacion

“A escribir se aprende y a ningiin docente escapa la dificultad que conlleva la ensefianza de la
composicion escrita.” (Galera, 2002, p. 59). La importancia de esta investigacion se centra en las
poshbilidades que otorga € conocimiento de las debilidades que presentan los estudiantes del
grado quinto de primaria, de la .LEM.L. — S.JB., frente a sus précticas de escritura, las cuales
srven de reflexion acerca de la enseflanza mediada por la aplicacion o no de estrategias
didacticas adecuadas para e desarrollo y adquisicion de esta habilidad, la cual resulta ser
indispensable para comunicarse y desenvolverse, con éxito, en la vida cotidiana y e ambito
educativo.

De igual forma, teniendo en cuenta que e aprendizae de la escritura es uma “actividad
cognoscitiva compleja que requiere el desarrollo de una serie de habilidades y estrategias.”
(Galera, 2002, p. 59), se hace necesaria una intervencion didactica, como la presente propuesta, a
fin de transformar favorablemente las dificultades que puedan estar generando problemes a
interior de la poblacion mencionada, eigualmente, prevenirlas.

Este estudio pretende ser una herramienta en e proceso de ensefianza de la escritura, a partir
de la comunicacion y comprension de la redidad, e cua se apoy6 en € fortalecimiento de las

habilidades comunicativas de los educandos y sus saberes previos, a partir del desarrollo e
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implementacion de una propuesta didactica que favoreciera la adquisicion adecuada de la
escritura.

Es por ello que, a futuro, se espera incorporar competencias basicas y estrategias didacticas
innovadoras, dentro del curriculo escolar de la I.LEM.L. — S.JB., las cuaes busquen generar una
ensefianza eficaz para un desarrollo integral de la escritura y la composicion de textos. Es
importante anotar gque, estos elementos se alcanzan como consecuencia del trabajo integrador de
los educandos, padres, directivos y docentes, definidos como una comunidad educativa.

Asi mismo, se encamina a romper con los esquemas didacticos tradicionales de los meestros,
gue representan la forma més comin de ensefiar las asignaturas incluidas en este nivel
académico, en particular los aspectos relacionados con la escritura y la composicion textual, a
partir del fortalecimiento de los conocimientos adquiridos en € campo académico, asi como del
desarrollo de habilidades en & campo profesional de la docencia

Para poder desarrollar adecuadamente las conpetencias que permitan a  estudiante
comunicarse, la actividad de ensefianza debe suministrar no solamente los aspectos formeles de
la lengua, sino, principamente, las caracteristicas como sistema simbdlico, es decir, teniéndose
en cuenta las implicaciones cognitivas, pragmaticas, emocionales, cuturales e ideoldgicas
(MEN, 2006).

Por consiguiente, los aportes de este estudio se fundamentan en e desarrollo de una propuesta
didactica nmotivadora, para los educandos y educadores, poseedora de cortextos, propositos,
intencionalidades y habilidades relacionadas con lo comunicativo, lingliistico,  pragmético,
sociologico y semartico. Lo anterior, con e fin de generar ambientes adecuados para la
enseflanza de la escritura, que se reflgen en una serie de intercambios  escritos que valoren la

capacidad de expresion y permitan crear un verdadero espacio comunicativo.
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Con todo lo mencionado se busca que los estudiantes puedan ser capaces de reflexionar sobre
Su propio proceso escritor, de referenciarse a si mismos, de encontrar una razon de ser a sus
escritos. De igual manera, la intencion es identificar agquellas dificuitades y fortalezas del proceso
de ensefianza de la escritura, para que € docente, también, se autorreferencie y con ello sea capaz
de corvertirse en un lider, buscador de transformeciones de las redlidades establecidas y
emergentes, propias de su quehacer.

La autorreferencia y la reflexion son dos manos diestras que ayudan a liberarse de las fasas
concepciones del pasado. Barragan (2013) sustenta:

Creer que para ser buenos escritores basta con tener un alto dominio gramatical y creatividad es una

conviccion de muchos de los docentes consultados. No es solo una consecuencia de haber sido

educado con estas creencias, sino también producto de pertenecer a una sociedad que las avala y

refuerza, pese a su ineficiencia. Existen padres de familia, profesionales y educadores que defienden

con vehemencia la perpetuidad de la educacion que recibieron, aunque ellos mismos no se consideren

escritores competentes. (pp. 87-88)

En la actualidad, romper las cadenas de lo tradiciona y propender por un mejor bienestar en
pro de los estudiantes es un deber que todo meestro contemporaneo, por su naturaleza
profesional, esta llamado a asumir como reto y como iniciativa moral y humana. En las manos de
los maestros se depositan gran parte de los anhelos de toda una nacion, es por eso que, la
normatividad colombiana es clara e impone la educacién como un derecho ineludible de calidad.
MEN (2016) refiere: “La educacion de calidad es un derecho fundamental y social que tiene que
ser garantizado a todos. Presupone € desarrollo de saberes, competencias y valores que forman a

la persona de manera ntegral” (p. 5).
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1.3 Objetivos
1.3.1 General.

Comprender las edtrategias didécticas para ensefiar escritura en grado quinto de la I.E.M.
Libertad — Sede Julidn Bucheli de Pasto, con € fin de implementar una propuesta didéctica que
permita transformar la realidad observada.

1.3.2 Especificos.

e Describir las estrategias didacticas que orientan a los docentes de la I.EIM. Libertad — Sede
Juidn Bucheli de Pasto, frente a la ensefianza de la escritra de los educandos de grado
guinto.

o Interpretar las fortadlezas y debilidades presentadas en la enseflanza de la escritura en grado
quinto dela I.E.M. Libertad — Sede Julian Bucheli de Pasto.

e Implementar una propuesta didactica que contribuya a la ensefianza de la escritura en grado
quinto dela I.EMM. Libertad Sede Julidn Bucheli de pasto.

1.4 Antecedentes
Abordar la ensefianza de la escritura es un tema que se puede observar desde e lente de

distintos autores y distintos contextos. La escritura es un punto crucial para muchos, puesto que
es una de las formas de expresion més influyentes en e paso de los tiempos, por lo tanto,
entenderla como proceso y desde sus muitiples facetas es un aspecto relevante en € canmpo
educativo e investigativo. Entre las investigaciones més dgnificativas que anteceden a la
presente, se encuentran:

Empezando por e ambito internacional y moviéndonos en orden cronolégico desde los més
recientes estudios, observamos que, Alvarez & Taboada (2015), en su trabgo, de corte

cudlitativo, titulado “Propuestas didécticas mediadas por tecnologias digitales para € desarrollo
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de competencias de lectura y escritura académicas” se dirigen a caracterizar y comprender
précticas de ensefianza de la escritura con tecnologias digitales que han tenido lugar en € nivel
medio y superior en Argenting, desde dos propuestas didacticas basadas en los espacios virtuales
de Facebook y Moodle, con € fin describir y andlizar las contribuciones de estas plataformas
frente a desarrollo delas competencias de lectura y escritura en el nivel superior.

Bl andliss de dichas contribuciones desde Facebook y Moodle se llevan a cabo mediante el
estudio de casos muitiples, buscando €l andliss sobre la complgjidad de los casos especificos
para luego efectuar comparaciones entre estos y confrontarlas con la teoria acerca de la
ensefianza de la escritura con tecnologias digitales. La investigacion presta especial atencion en
la comprension y produccién de textos explicativos y argumentativos.

La primera experiencia didactica desarrollada por medio de Facebook se tituld “Taller de
Lectoescritura”, la cual logré atender a gran cantidad de estudiantes, unos en caidad de
espectadores y otros como participantes. Con base en los comentarios que realizaba la docerte,
se evidencié un intercambio interesante en torno a la reformulacion de los escritos y se generd
autonomia en los estudiantes para dialogar y discutir temas de interés, hasta tal punto que se
logré incluir a aquellos que no participaban con frecuencia. En cuanto a la segunda propuesta
didactica disefiada en Moodle, los investigadores plantearon repasos para los examenes de los
estudiantes, intentando responder a un problema frecuente referido a la dificultad para estudiar
examenes que evallan procedimientos y no contenidos tedricos, los resultados indicaron que la
dificutad de los estudiantes comprendia € uso de las estrategias léxicas, € reconocimiento del
ggnificado de términos técnicos o poco frecuentes.

Desde una vision general de toda la investigacion se resalta que dio respuesta a una situacion

particuar, la cual se centr6 en reforzar el uso de las TIC para brindar oportunidades de
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aprendizaje adiciondes a las presencides, diversficando y multiplicando los ambitos de
ensefianza de la escritura y la lectura. Adicionalmente se detecté que los saberes previos de los
estudiantes permiten fortalecer la interaccion, lo cua llevd a generar producciones escritas con
intencionalidades comunicativas cercanas al contexto.

En chile, Andueza (2015) lleva a cabo un trabgo investigativo de corte cuditativo y
cuasiexperimental denominado “La escritura como herramienta de aprendizaje significativo: un
cuasiexperimento en la clase de ciencias”, en el que busca sostener la hipotesis de que la
ecritra es una herramenta efectiva para apoyar € aprendizaje significativo de conceptos
cientificos.

La investigadora empieza por llevar a cabo un pretest en la escuela plblica de Sartiago de
Chile, luego toma un grupo experimental, a cual le aplicd una secuencia didactica disefiada para
aprender conocimientos disciplinares a partir de un proceso de composicion textua que
promueve explicitamente la dialéctica de la escritura por medio de la elaboracion de una revista
de divulgacion cientffica. Adicionamente, se €lige un grupo de control, a que se le da un
tratamiento por medio de una secuencia didéctica disefiada para aprender los mismos
conocimentos  disciplinares, pero por medio de edrategias didacticas tradiciondles de las
ciencias naturales. Posteriormente, se aplicO un postest con € fin de diagnosticar los acances de
la investigacion.

Los resutados mostraron que en e grupo experimental, los estudiantes aprendieron
significativamente mas conocimientos  disciplinares que e grupo de cortrol, puesto que la
secuencia didactica que se les aplico llevaba a andlisis y la reflexion de manera prevalente.

Se llega a concluir que la produccion textual no solo debe ser de interés del &rea de lenguaje,

sno una construccion apoyada por todas las demés pertenecientes al curriculum, ya que la
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escritura es un medio por e cua se plasma y se comunica cualquier tipo de conocimiento y por
ende, se facilita la enseflanza y e aprendizgje.

Morote (2014) publica, desde la universdad de Murcia, un trabajo titulado “La Escritura
Credtiva en las Aulas del Grado de Primariaz Una Investigacion-Accion”, en el cual, bajo el
perfil de observacion participante, busca desarrollar y evaluar un modelo creativo, motivador y
heuristico basado en la teoria y en la experimentacion (trasposicion didactica) que fomente la
creatividad mediante la escritura.

El autor empieza por andizar e interpretar tareas crestivas desarrolladas en € aula bajo los
criterios de coherencia, cohesion, originaidad y etilo; luego promueve € habito de lectura como
fase previa a la préctica de escritura; posteriormente, propicia un ambiente de interaccion y
trabgjo autbnomo mediante talleres, para incentivar €l espiritu critico y finalmente incorpora €
uso de las TIC como una herramienta basica en la formecion del futuro meestro de Educacion
Primaria

La investigacion toma lugar en un grado de educacion primaria (2011-2012), en € cual de 81
sujetos se tomd 65 para ser observados. El autor se apoya en la concepcion de escritura
intertextual creativa y experimental. La escritura intertextual, interdisciplinar e imaginativa es
abordada, con € fin de fomentar el entusiasmo, la capacidad reflexiva y la creatividad.

Menciona que en la clase megstral universitaria se aprecia un algamento notable de la
escritura creativa, y €ello repercute en los modelos que € docente aplica en su rol profesional. Asi
mismo, expone que se crea una costumbre sobre e aprendizaje memoristico repetitivo, aunque

no desatiende este aspecto, puesto gue la memorizacion es también necesaria.
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La investigacion arroja como resuitados la accion de los estudiantes en asociar la creatividad
de la lengua y la literatura a una creatividad giobal o uma cuitura creativa que requiere de un
desarrollo integral de los participantes.

Entre otros aportes, e autor dfirma que es necesario desarrollar € entusiasmo y la
autoconciencia profesional; estimular € sentido del juego para vencer la inhibicion y timidez que
destruye la expresion creativa; fomentar la reflexion critica; valorar e trabajo en grupo y
desarrollar € espiritu de equipo y de colaboracion y finamente incorporar la educacion en
valores.

Igualmente, Arias (2013) en su articulo titulado “La escritura como proceso, como producto y
como objetivo didactico. Tareas pendientes” hace una aproximacion, en el contexto de Ia
universidad de Salamanca y UQAM, a la expresion escrita, bajo e proposito de revisar el estado
actual de ésta desde uma perspectiva mutidisciplinar. Para €llo empieza por una breve
contextualizacion y justificacion de dicha perspectiva sustentando que tanto la ensefianza como
el aprendizaje de la escritura no es algo sencillo, puesto que tienen estrecha relacion con los
procesos mentales, las caracterigticas de los textos, las consideraciones didacticas, entre muchos
otros.

Luego aborda los procesos cognitivos y linglisticos de la escritura; asi mismo, los estudios
acerca del producto de la escritura, sobre todo, agquellos que resuitan més relevantes para ELE; y
finaAlmente, los estudios y modelos de la didactica de la escritura.

Con base en lo anterior, subyacen las siguientes preguntas:. ¢Qué se hace cuando se escribe?
¢Como se escribe? ¢Qué se escribe? ¢Cudles son las caracterigticas de lo que se escribe? ¢Conmo

se ensefia aescribir? ¢COmMo se corrigen los textos de los aprendices?
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El autor construye, a manera de revision respecto a otras investigaciones, un marco tedrico
basado en € proceso de escritura, € producto de la escritura, la retérica contrastiva, € estudio de
géneros textuales, la didéctica de la escritura, enfoques y modelos de ensefianza y la ensefianza
de los géneros textuales.

Finalmente, se definen algunas tareas pendientes de investigacion en e ambito de la escritura,
exponiendo, principamente, que fata profundizar en € desarrollo y eaboracion de las
caracterigticas de cada uno de los géneros para la ensefianza de la destreza escrita y que falta
encontrar un punto de encuentro entre los métodos de ensefianza de la escritura centrados en
procesos, producto y contenido, con € fin de no descuidar los aspectos mas importantes de la
produccion de textos escritos.

Pasando a contexto nacional, Cabarcas (2016) en su trabajo, desarrollado desde el paradigma
socio-critico y la investigacion accion-participacion, denominado “El papel de la escritura para
aprender” plantea el abordaje de la produccion de textos en entornos no convencionales desde la
indagacion, la reflexion y € andlisis de las formas de comprender el proceso de escritura como
una estrategia que buscaba lograr € aprendizaje significativo. La investigacion se lleva a cabo
con diez nifios de una institucién en Bogota.

Tras la pregunta “;Como se desarrolla la produccion textual sobre los temas de las unidades
de indagacion desarrollados por nifios de 6 y 7 afios, en un colegio de Bogot4d? La autora se
apoya en ciertas etapas, a través de las cuales pudo evidenciar € grado de desarrollo del proceso
de escritura de la muestra poblacional bajo la ruta de accién basada en € andlisis de tres textos
de produccion de los estudiantes y la implementacion de algunas estrategias que orientaran €

trabajo en € auda Dicho trabgjo lanza como resultados la existencia de una relacion cercana
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entre la produccion textual y las comprensiones de los nifios, sendo posble estimular y
aprovechar €l uso de la escritura para aprender.

Poniendo en paralelo la presente investigacion y la referenciada como antecedente, algunos
principios que se destacan y que se perfilan en relacion mutua son la escritura como manera
natural para comunicarse, espacios de escritura espontdnea sobre temas de interés o de
Situaciones vividas, crear cuentos con persongjes fantasticos y escribir vivencias familiares.

Mazo (2013) en su trabgjo de tesis, de la universdad de Antioguia — Colombia, titulado “El
cuento como estrategia didactica para mejorar la produccién escrita en los alumnos de quinto
grado del Centro Educativo Santa Inés del Monte del municipio de Céceres” busca mejorar la
produccion escrita a partir de taleres utilizando € cuento como edtrategia didactica en los
estudiantes de quinto del Centro Educativo Santa Inés del Monte del Municipio de Céceres
Antioquia. Para tal propdsito, empieza por disefiar e implementar una estrategia didactica a partir
de talleres para € mgjoramiento de la produccion escrita a través del cuento, luego aplica una
prueba diagndstica sobre € nivel de escritura que presentan los alumnos de quinto grado del
centro educativo en mencion, y findmente emprende la tarea de conocer los conceptos tedricos
sobre la produccion escrita y e cuento para la aplicacion de los talleres.

El tipo de investigacion aplicada es la denominada investigacion-accion. Para la evaluacion y
aplicacion de la edtrategia didactica, se apoya la investigacion en los procesos expuestos por
Cassany (1990).

La investigacion concluye en que es importante orientar los procesos de produccion escrita en
los estudiantes, ya que ellos apoyan las competencias comunicativas. Asi mismo, se dice que €

cuento srve de modelo para € entretenimiento o ambientacion de la clase. Durante la
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implementacion de la estrategia didéctica, se logrdé que los estudiantes tomaran conciencia sobre
la importancia de planear, leer y releer antes y durante la produccion escrita.

Adicionalmente, se sugiere que la evaluacion debe ser un instrumento de concertacion y no de
castigo, que e texto como unidad de trabagjo debe partir de la planeacion, la textualizacion, la
evaluacion 'y correccion.

Pérez (2013) en su investigacion llevada a cabo en & municipio de Caucasia, Antioguia —
Colombia, a la que asigna el nombre de “La produccion escrita de textos narrativos en los
estudiantes del grado 9° B de la Indtitucion Marco Fidel Sudrez del municipio de Caucasia,
Antioquia”, bajo una metodologia de corte cualitativo desde el enfoque de la investigacion
accion, persigue establecer estrategias didécticas basadas en la produccion escrita de textos
narrativos que permitan potenciar la escritra de los estudiantes del grado noveno B de la
Ingtitucion Educativa Marco Fidd Suarez, con € fin de abordar € problema que €ella encuentra
radicado en el desinterés y la baja produccion textual de textos narrativos.

La autora desarrolla, en primera linea, actividades que perseguian la meta de llegar a la
escritura creativa de textos narrativos, luego redliza talleres que orientaban la escritura de textos
narrativos en los estudiantes, y finAlmente elabora un informe escrito sobre las caracteristicas de
los textos narrativos producidos por los estudiantes de noveno.

La investigacion tiene sus acances en la preocupacion de los estudiantes por mejorar los
aspectos sintacticos y grameticales de los textos creados; se observd un ambiente de reflexion
sobre € quehacer del docente y e gercicio escritor de los estudiantes, los estudiantes
replantearon sus escritos mediante la reescritwra y modificacion; las estrategias didacticas

aplicadas resultaron ser llametivas para los estudiantes, dentro del nivel meacro-estructural de los
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textos creados, los estudiantes comprendieron que es necesario la coherencia y la cohesion para
mantener un escrito de facil acceso para € lector.

Barragan (2013) publica su trabajo mvestigativo: “Criterios para transformar la didactica de la
produccion de textos escritos en la educacion basica primarial”, aplicado en la provincia de
Guanentd, Colombia. Su objetivo central radicaba en disefiar y validar criterios para transformar
la didactica relacionada con la produccion de textos escritos en la educacion basica primaria de
la poblacion observada. El problema que buscaba abordar radicaba en € aumento de dificultades
gue los estudiantes presentaban a la hora de resolver cuestiones elementales de la lengua escrita,
el fracaso escolar y la ausencia de capacidad para afrontar Stuaciones cotidianas relacionadas
con la escritura. Llevd a cabo su labor investigativa bajo € corte de investigacion-accion, con €
fin de adecuar los criterios al contexto, lograr una validacion en ambientes auténticos de clase y
establecer un vinculo perdurable entre docentes y criterios. Los precedentes del proyecto
radicaron en los niveles perceptual y aprehensivo, es decir se ubicO la escritura de los textos
desde la comprension 'y la proposicion.

Su mayor alcance fue € logro de trece criterios didécticos. trazar objetivos pedagdgicos de
acuerdo a sstema escolar 'y e contexto exterior; objetivos pedagdgico enfocados en €
desarrollo de competencias comunicativas, integrar lectura y oralidad para producir textos
escritos, concertacion con los estudiantes para idertificar temas, destinatarios, canales, tipologias
y propositos; fomentar €l hdbito de planear € contenido y la estructura de los escritos, producir
ecritos en presencia de los estudiantes y con la ayuda de €los, desarrollar €l criterio de
seleccion y uso de fuentes escritas; incluir la lidica con la produccion escrita, vincular a las
familias y otros para la produccién escrita; evaluar cudlitativamente y permanentemente todo el

proceso de escritura, resaltando los progresos y ayudandose de la autoevaluacion y coevaluacion;
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disefiar criterios de evaluacion acordes a los objetivos pedagdgicos y didécticos;, dar a conocer
los textos producidos por los estudiantes, asumir una actitud de respeto y atenta, para reconocer y
favorecer aptitudes y talentos.

Algunas conclusiones a las que llega @ autor radican en que la investigacion-accion ayudd
mucho en la construccion de la propuesta didactica, la cual mantuvo un sentido de colectividad.
La investigacion permiti6 e cambio de acciones y relaciones de los investigadores y los
docentes, se observo trabgjo en equipo. Los trece criterios podrian ser transferibles a otros
niveles de educacion.

Termnando con e orden nacional, Botello (2013), presenta su trabajo “La escritura como
proceso y objeto de ensefanza”, el cual persigue analizar las concepciones que tienen sobre la
ecritra académica algunos meestros de las areas fundamentales de varias ingtituciones
educativas de educacion media de la ciudad de Ibagué y como influyen estas en sus estrategias
de ensefianza.

La investigacion llevada a cabo fue de tipo cuditativo, en ella se emplearon cuestionarios
semiestructurados y entrevistas estandarizadas, dirigidos a los docentes. Se trabgja definiendo el
término de concepciones y contrastdndolo con afines como lo es las creencias; luego se hace una
confrontacion con los documentos oficiales, estandares y lineamientos curriculares frente a la
escritura; y sefinaliza con una explicacidn acerca de lo que es escritura académica.

Bl problema detectado, que dio marcha a la labor invedtigativa, radicd en que las
concepciones de los maestros acerca de la escritura eran focalizadas hacia € trabajo formal del
lengugje, es decir solamente se buscaba abordar la escritura como un constructo gramatical y

sintéctico carente de una intencion comunicativa. Adicionamente, la investigadora expone que
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los meestros dejaban la escritra en segundo plano, puesto que se interesaban mas por €l
entrenamiento de las pruebas saber once.

Los resultados obtenidos llegan a determinar que los maestros concebian la escritura como un
instrumento  de utilidad cercano a los compromisos 0 tareas académicas, se trabgjaba la
produccion de textos a manera de transcripciones, los estudiantes se limitaban a escribir por €
hecho de obtener una buena cdlificacion, mas no escribian por querer comunicar ago, ni
tampoco porque encontraran en la produccion escrita un medio Uil de expresion, gusto o
iniciativa propia.

Con € presente trabago investigativo, la autora espera contribuir a fortalecimento de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritra en la escuela y facilitar la creacion de
edtrategias eficaces por parte de los docentes.

Findmente, entrando a campo de las investigaciones a nivel regional se encuentra que Bacca
(2017) en su trabajo de corte cualitativo titulado “Estrategia didactica para incentivar la escritura
literaria a partir de la relacion signos en la obra de Ornetti y experiencias de vida de los
estudiantes de grado décimo de la LEMM. Liceo Central de Narifio”, se propone disefiar una
estrategia didactica para incentivar la escritura a partir de la relacion signos en la obra de Onetti
y las experiencias de vida de los estudiantes de grado décimo de la I.E.M. Liceo Centra de
Narifio durante € afo escolar 2016. Para ello, empieza andlizando los signos presentes en las
obras El pozo y Para una tumba sin nombre de Juan Carlos Onetti, luego describe la percepcion
de los estudiantes frente a la escritura como proceso fundamental dentro de su formecion escolar
y persond, para finaAmente, establecer relaciones entre los signos andizados en las obras
mencionadas Y las experiencias de vida de los estudiantes.

Los ingtrumentos utilizados son revisiéon documental, talleres y grupo focal.
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Se llega a determinar que los estudiantes asumen la escritura como un proceso de liberacion
que no tiene cabida en un contexto escolar donde se limita la escritura a acciones cono €
copiado.

Asi mismo, en San Juan de Pasto, Garcia y Obando (2016) en su investigacion
“Fortalecimiento de la produccién poética a partir del graffiti de la Universidad de Narifio”,
trabgaron con estudiantes de noveno semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y
Literatura, de la Facuitad de Educacion, empleando la observacion directa, € diario de campo,
las encuestas y las entrevistas tanto para docentes como para los estudiantes sujetos de
investigacion.

El tema de investigacion surge desde la observacion diaria del estado en que se encuentran las
paredes y las puertas de los bafos de la Universdad de Narifio, con lo cual se descubre que
dentro de los graffiti encontrados, existe un gran nimero de meterial para trabajar y fortalecer la
produccion poética en los estudiantes participantes, por lo que se hizo un estudio detalado a
nivel semioldgico y caligréfico de los escritos, usando solo los textos que se considera parte de la
poesia. Ademés se tomd en cuenta pensamientos politicos, religiosos, filosoficos, anarquistas,
socidles entre otros, propios de la comunidad universitaria.

El proyecto investigativo se centr0 basicamente en e pensamiento de Armando Silva, quien
es uno de los pioneros en e estudio del Graffiti como mecanismo de comunicacion. los
resultados encortrados al findlizar la investigacion llevd a la reflexion de estudiantes y docentes
en cuanto al valor que tienen los escritos no convencionales dentro del aprendizaje y la
produccion textual, se detectdé como ge central que la didactica se crea dependiendo del espacio

y la poblacién educativa. El problema en s no era la falta de escritura, sino el lugar en donde se
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escribe, este proyecto demuestra que los estudiantes si escriben, pero lo hacen de manera
anbnima y en lugares no permitidos.

Un afo antes respecto a la anterior tesis, Andrade y Maya (2015), en su trabajo titulado “El
cuento como estrategia didactica para € mgjoramiento de la lecto-escritura en los estudiantes del
grado 5-2 de bésica primaria en la Institucion Educativa Municipal Marco Fidel Sudrez de Pasto
Narifio” analiza la incidencia de la utlizacion del cuento como estrategia didéctica en €
megjoramiento de la lecto-escritura de los estudiantes focalizados.

Este trabgo investigativo de corte cudlitativo fue construido desde la investigacion accion,
bago e paradigma interpretativo. Los instrumentos utilizados fueron formetos, videos,
grabaciones y guias de trabajo. Las técnicas fueron basicamente guias de observacion, entrevistas
y talleres diagnosticos.

Mediante este trabajo se llegd a concluir que utilizar cuentos como herramienta didéctica
despierta la creatividad e imaginacion, permite plasmar los sentimientos, las emociones y las
expresiones que los escritores tienen en su interior. Para los docentes constituyd una estrategia
Idica donde los estudiantes aprenden con carifio y a la vez tienen la posbilidad de publicar sus
escritos para socializarlos y poder hacer efectiva la comunicacion. Se determina que es necesario
giecutar, siempre, una buena planeacion didactica con € fin delograr aprendizajes significativos.

Por otra parte, Yela (2015), presenta su trabajo investigativo “El cuento como estrategia
didactica para fortalecer la escritra en los estudiantes de segundo grado de la Ingtitucion
Educativa San Juan Bosco de la ciudad de Pasto” plantea el cuento infantl como herramenta
didactica para mgjorar la ortografia de los estudiantes de grado segundo. Para ello empieza por
identificar las principales dificuitades en cuanto a ortografia que presentan los estudiantes, luego

aplica taleres con base en cuentos para e andlisis y comprensidon de reglas ortogréficas, en
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sequida, establece s los nifios adquirieron las reglas de ortografia a través de una erntrevista y
finAmente elabora una cartilla didactica basada en cuentos infantiles creados por los
investigadores y estudiantes.

La investigacion fue cudlitativa con € fin de indagar profundamente en las probleméticas
focalizadas en la ortografia. Se fundamentd en & modelo de la investigacion accion y se enfocod
hacia lo invedtigativo etnogréfico. Las técnicas para la recoleccion de datos fueron la
observacion, taleres, guias detrabgjo, entrevistas y diario de campo.

En e proceso se interpretd que e cuento motivaba a los estudiantes a leer y mejorar la
ecritura, mientras e docente encontrd una buena herramienta para proponer estrategias
didacticas motivadoras Y reflexiond sobre su quehacer educativo.

Para finalizar, Muoz (2013) en su mvestigacion titulada “Estrategia didactica ‘Gramatica de
la fantasia introduccion al arte de inventar historias’, para el desarrollo de la escritwra y la
narracion de cuentos infantiles”, llevada a cabo en San Juan de Pasto con nifios de grado tercero
de primaria de la I.LEM. Norma Superior, busca desarrollar habilidades en la escritura y la
narracion, mediante actividades basadas en juegos fundamentadas en los planteamientos de
Gianni Rodari, para lo cual efectia un propuesta didactica a la cual denomina “Escritura de
ensuefios relatos de cuentos”.

El problema que idertifica la investigadora se centra en que los estudiantes presentan
dificutades de escritura reflgadas en errores ortogréficos y escasa capacidad para producir
textos narrativos.

El trabgo se enmarca bgjo la linea de investigacion accion, de tipo cudlitativo, donde se aplica
la observacion directa, diarios de campo y tdleres evaluativos. La metodologia empleada

empieza por detectar las falencias que los estudiantes presentan en los procesos de escritura y
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narracion, luego idertifica las edtrategias didacticas utilizadas por € docente, posteriormente
aplica la estrategia didactica propuesta “Gramatica de la fantasia introduccion al arte de mnventar
historias - Escritura de ensuefios relatos de cuentos”, para finalmente establecer los logros
dcanzados bgjo la aplicacion de la estrategia didactica propuesta.

Entre los resutados més relevantes estan e haber logrado una posicion critica, andlitica y
reflexiva en los estudiantes a la hora de escribir, asi como, € fortalecimento de la imaginacion y
la corfianza de los mismos a momento de narrar y participar. En cuanto a la labor del docente,
se encuentra que la investigacion two impacto en el sentido de haber creado una conciencia
reflexiva frente a la importancia de implementar estrategias didécticas que permitan una
transformacion en la enseflanza de la escritura, de igual manera, € generar una notivacion
pertinente de acuerdo alas edades por medio de temas de interés.

2. Contexto de la I nvestigacion
2.1 Contexto I nstitucional.

Las huellas histéricas del contexto objeto de estudio muestran e vestigio de una ingtitucion
gue surgié e 10 de diciembre de 1958, con el nombre de Instituto Nocturno Libertad, de carécter
privado, por iniciativa del comité de la clase media econdmica de Colombia, liderado por don
Antonio José Cerdn Mora, quien lleno de rebeldia e inconformidad quiso brindar a la clase media
reconocimiento y posicion socia con facil acceso ala educecion (PE!, .LEM.L., 2013).

Posteriormente, ante la urgente demanda por escasez de cupos para la educacion secundaria
femenina diurna, don Ramdn Almeida Argoti tuvo la iniciativa de crear una extension en las
mismes instalaciones, la cual se conocid como € Indtitito Femenino Libertad, fundado € 2 de

Octubre de 1967, jornada diurna, y en 1980 como jornada de la tarde (PE!, 1.EM.L., 2013).
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En la actudidad, la ingtitucion Educativa Municipal Libertad es una fusion creada por la
acaldia de Pasto, mediante decreto 0351 del 26 de agosto de 2003, fecha en la cua se unen
cuatro establecimentos educativos. Instituto Femenino  Libertad (jornadas mafiana y tarde),
Instituto Nocturno Libertad, Escuelas Sta. Maria Eufrasia y Rodrigo Carvgja (jornadas mafiana y
tarde) y la Escuela Julian Bucheli (jornadas mafiana y tarde) (PE!l, [.EM.L., 2013).

Este plantel educativo cuenta con una poblacion mixta de aproximadamente 3.886
estudiantes, cuya sede principal con 3.100 estudiantes (sede uno) se encuentra en la carrera 13,
No. 3-30, avenida Panamericana. La sede nimero dos corresponde a las instalaciones de la
Escuela Julidn Bucheli, ubicada en € barrio las lunas, donde se atiende una poblacion infantil
aproximada de 800 estudiantes, entre los niveles preescolar y basica primaria en las jornadas
mefiana y tarde (PEI, [.LEM.L., 2013).

Hoy por hoy, la I.LEM.L. cuenta con una construccion moderna dotada de recursos
tecnologicos importantes; una Aula de Fundacion Telefonica (AFT); un Punto Vive Digital,
laboratorios de informética, bilinglismo, fisica y quimica; zonas verdes, entre otros espacios y
recursos que le hacen un stio agradable y lleno de ventgjas frente a otras instituciones de la
regén (PEl, I.EM.L., 2013).

Este centro educativo est4 atendido por un rector, sete coordinadores y 139 profesores de
diversas areas del conocimiento y niveles de especidizacion. Asi mismo, esta conformado, entre
sus estamentos mas destacados, por una rectoria, un concejo directivo, una asociacion de padres
de familia, una asociacion de exalunnos, un concejo directivo, una asamblea de profesores, entre
otros (PE!, I.LEM.L., 2013).

Frente a la misién ingtitucional, la atencion se dirige hacia los campos cientifico, tecnologico,

humanistico y axiologico para formar ciudadanos calificados para € trabajo, la produccion, la
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convivencia pacifica, la promocién del desarrollo propio y del entorno y la difusion de los
valores y las tradiciones cuiturales (PEl, 1.EM.L., 2013).

En cuanto a la vison ingtitucional, la indtitucidn se proyecta a ser reconocida, a nivel
municipal y regional, como lider en la educacion, con una gestion de calidad certificada y con
una propuesta educativa moderna ligada a lo tecnoldgico, lo cientifico, lo humanistico, el
desarrollo de las competencias humanas, la sana convivencia y la préctica de los valores (PEI,
[.LEM.L., 2013).

Estos y otros objetivos institucionales hacen de esta |.EM, una entidad que cumpla con la
congtitucion nacional, la ley 115 de 1.994, la ley 715 de 2.001 y sus decretos reglamentarios, a
fin de brindar una educacion que promueva en los nifios, adolescentes y adultos € desarrollo de
sus potencialidades y le posbiliten hacer uso creativo de los conocimientos adquiridos. De igual
manera, entre sus esfuerzos esta € de promover e desarrollo del conocimiento cientffico,
tecnologico, humanistico y axiolégico; contribuir a la formacion de sus estudiantes como seres
Unicos; crear ambientes y espacios para la creatividad, € andlisis y la critica; rescatar valores
culturales, précticas artisticas, deportivas y recreativas, desarrollar y potenciar la interpretacion,
la argumentacién y la proposicion de ideas conducentes a la solucion de los problemas
personales, ingtitucionales y comunitarios (PEI, .LEM.L., 2013).

Remitiéndonos a problema de investigacion en contexto y de acuerdo a las entrevista a
estudiantes y padres de familia y diario de campo (Anexo D., pp. 2-4), en cuanto a la ensefianza
de la escritura en grado quinto — Sede Julian Buchdli, los docertes, en parte, son conocedores de
edtrategias didacticas, no obstante, llevan a la préactica técnicas que no favorecen potencialmente
el desarrollo de la expresién espontédnea, ni la formacion basada en competencias comunicativas;

es decir, se ensefia la escritura centrdndose mas en la forma correcta grametical que en la
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composicion textual, lo cua lleva a asumir la escritura como ago ligado a la memoria mecanica,
mas que a la expresion, la intencion del escritor, € contexto sociocultural o e contenido que se
quiera transmitir.

Aunque ensefiar los aspectos formeales y convencionales de la lengua escrita no es un error, no
debe ser @ foco central del aprendizaje en estudiantes que cursan los grados de primaria. La
lengua se aprende mediante la necesdad del uso, practicando y participando en contextos
auténticos. Es inadecuado que, en educacion primaria se inssta en la gramética explicita de la
lengua; lo mas importante es fortalecer la competencia comunicativa de los nifios y nifias a nivel
ora, para que luego €ellos dentan la necesidad de leer y escribir (MEN, Lineamentos
Curriculares en Lengua Castellana, 1998).

Adicionalmente, con base en diario de campo (Anexo D., p. 4), a pesar de que los profesores
de la LEM.L. — S.JB. trabgjen, en buena medida, la ortografia, la coheson por medio de la
adquisicion de palabras conectoras, la legbilidad de la letra, € mango de espacios entre
palabras, la puntuacion, la no omision de letras y € trazado de letras en forma correcta, se
evidencian marcados y repetitivos errores en los anteriores aspectos, hecho que demuestra que
los procesos que se vuelven mecanicos y memorigticos, no llevan a una verdadera puesta en
escena de los conocimentos, ya que se descuida la préctica en escenarios auténticos y no se
desarrollan las competencias comunicativas requeridas.

Otro aspecto que suele ocurrir, es gque luego de haber ensefiado reglas gramaticales, los y las
estudiantes las aplican bien en los exdmenes escritos, no obstante, cuando se les pide crear una
composicion escrita  (cuento, narracion o descripcion), €ellos y elas no saben aplicar lo

supuestamente aprendido y evaluado en las pruebas escriturales (Anexo D., pp. 1-4).
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Los aspectos presentados del problema en mencion llevan a reflexionar sobre las practicas de
ensefianza, materidlizadas en las estrategias didacticas que los y las docentes aplican a interior
de la ingtitucion.

3. Referentes Teodricos
3.1 M arco Epistemol6gico

Dentro del marco epistemolédgico de la presente investigacion tendiente a la comprension de
las edtrategias didéctica para la ensefiarnza de la escritura de los nifios de grado quinto de la
.LEM.L — SJB. de Pasto, se acudi6 a la cibernética de segundo orden, la cual se desenvuelve
arededor de tres principios fundamentales: en primer lugar cuestiona € concepto de objetividad,
puesto que afirma que € objeto no debe separase ddl sujeto, en este orden de ideas €
investigador-observador entraria a ser parte del objeto y la redidad observados; es decir del
propio sstema. Por otra lado, se aborda € concepto de constructivismo, en este campo la
construccion viene siendo e resultado de la autorregulacion del sistema, siendo necesaria la
reflexion que surge del observado y e observador. En tercer y Utimo lugar, se contermpla €
concepto de la conmplgidad, entendida como la capacidad de auto-organizarse y
autorreproducirse (Lozano, 2010).

Lozano (2010) afirma:

Los sistemas humanos, sociales y educativos no son sistemas de equilibrio. Constantemente producen
perturbaciones y desviaciones que implican constantes reorganizaciones y ajustes, generados por la
relacion con el entorno. El orden y el desorden “cooperan” para la organizacion. El desorden es
necesario para la produccion del orden. Esta relacion dialéctica forma parte de la complejidad de los

sistemas. (p.14)
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Con base en estos preceptos, resuita pertinente decir que en la labor investigativa llevada a
cabo en este trabgjo, los observadores no son imparciales, no se da lugar a los determinismos, las
redidades no son objetivas;, se da cabida a las subjetividades, ideologias, valores, racionalidades,
emociones, diversdad de formas de ser, todo lo cual conforma la complgjidad del sistema objeto
de investigacion, accionando la organizacion y la estabilidad como también € desorden y la
inestabilidad (Lozano, 2010.).

Bajo € amparo de principio constructivista de la cibernética de segundo orden, facilmente se
puede apreciar que tanto estudiantes como educadores se movilizarian de manera auténoma y
autorregularian e sistema pedagogico como ta. Lo anterior, con base en los objetivos
investigativos que se persiguen, contribuye a optimzar la enseflanza de la escritra y a
reflexionar acerca de la actuacion del docente en la organizacion y estructuracion de sus acciones
inherentes a su quehacer, a fin de transformar la redlidad observada hacia un ambiente donde la
didactica de la escritura propicie aprendizajes significativos mediados por la autonomia, la
creatividad, la necesidad de expresion y comunicacion, la autorregulacion de los aspectos
grameticales, la incorporacién del docente en € papel de guia y la evaluacion permanente con
carécter humanizante y formativo.

Asi, la denominada teoria cibernética proporcionara herramientas conceptuales importantes al
desarrollo de la investigacion planteada en este estudio. Esta teoria exige que tanto la redlidad
educativa y los profesionales de la educacién deben de ser capaces de reflexionar sobre su
préctica educativa, lo cua resulta ser algo complgo e incierto (Lozano, 2010). Sin lugar a
dudas, teniendo en cuenta que el objetivo principal de esta labor investigativa se dirige hacia la
comprension de estrategias didécticas, es de entenderse que los docentes del sistema participante

se notivaron a adoptar actitudes de autorreferencia y de reflexion, con objeto de mirar a
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profundidad su propia redlidad y asumir un rol propostivo y transformetivo que supla las
necesidades detectadas en la ensefilanza de la escritura de los nifios de grados quintos.

A pesar de las limitaciones o dificuitades existentes en la pedagogia, se indica que desde una
perspectiva cibernética, se obtendra una concepcion de la realidad en su conjunto, que conduce a
la bisqueda de intervenciones més holisticas, no obstante, €l gercicio pedagdgico es un universo
no predecible, aspecto que nos lleva a pensar la presente investigacion, también, desde €
principio de incertidumbre, donde cualquier cosa puede ocurrir, independientemente de lo que se
prevea. “La conciencia de la complejidad muestra que no es facil escapar de la incertidumbre
pero ello no mnvalida la construccion de conocimientos” (Lozano, 2010, p. 17).

En edta investigacion, también, se presta relevancia al concepto de la cibernética de segundo
orden, que dentro del contexto educativo toma la forma de evaluacion y, desde este enfoque,

como formativa y formadora.
Formativa desde la accion ejercida por el docente y formadora desde la accidon ejercida por el
estudiante. Dar el salto de la calificacién a la evaluacion formativa y formadora es pasar a la

autorregulacion, entendida como una evaluacion que va més alla y parte del propio estudiante, de su

reflexion, y propicia el autoaprendizaje. (Lozano, 2010, p. 8)

Finalmente, esto define que el educando es € regulador de su proceso de aprendizaje, y e
docente participa como un ayudante autonomo que desarrolla mecanismos de autorregulacion,
objetivo radica, entonces, en planificar medios de ensefianza acordes a las necesidades y
caracterigticas de los estudiantes e identificando los puntos débiles del aprendizaje (Lozano,
2010). El propésito fina de la cibernética de segundo orden en esta investigacion es que los
educandos se conviertan en agentes activos de su evaluacion, proporcionando espacios de

autoaprendizaje con la ayuda de técnicas de autoevaluacion que pueden transferir a cualquier



ENSENANZA DE LA ESCRITURA 31

situacion, y principamente llevar a que los docentes y docentes investigadores se conviertan en
reguladores de su labor de ensefianza proponiendo y construyendo estrategias adecuadas a los
objetivos de ensefianza que persigan.
3.2 M arco Disciplinar

Son numerosos los trabajos investigativos y producciones tedricas que abordan la ensefianza
de la escritura desde e punto de vista pedagdgico, linglistico, sociolingliistico, psicoldgico, en
este trabgo se asume desde la didactica, es decir desde la redlidad metizada en maneras de
ensefiar la lengua escrita.

Para efectos del presente estudio se hace necesario asumir las siguientes bases tedricas.

3.2.1 La Didactica.

Hoy por hoy, quizés, debido a lo establecido por las politicas gubernamentales en educacion
0 a raiz de un espiritu ético y profesiona de los educadores, se puede aseverar gue la labor de
ensefianza ha venido tomando mayor poderio en la conciencia de guien la gjerce, puesto que de
ella depende e logro de un aprendizaje efectivo y eficaz, que vaya acorde a las necesidades del
contexto y permita formar individuos capaces de responder a las exigencias del mundo moderno.
Saber llegar a los estudiantes con e conocimiento y permitir que ellos lo apropien no es una
tarea sencilla, es una accion neurdigica que requiere, no solo teorias de ensefianza, SN0 metodos
y técnicas apropiadas segin e objetivo que se plantee y € campo del saber que se desee
trabgjar.

Aunque pedagogia y didactica estan estrechamente relacionadas, cada una cunple con un
papel primordial, la pedagogia es snonimo de fundamento o teoria y didactica es sindénimo de
accién o practica. “La teoria la proporciona la pedagogia que es la ciencia de la educacion y la

practica es decir, el como hacerlo, lo proporciona la didactica” (Torres y Giron, 2009, p. 11).
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Pedagogia es un campo mas amplio que didactica, ésta Utima esta dentro de la primera, es
decir, la didéctica es una rama de lo que congtituye a la pedagogia en su totalidad. Hoyos (2008)
expone: ‘(...) la didactica piensa y habla sobre el como de la ensefianza y (...) la pedagogia
piensa y habla sobre todo lo relacionado con la ensefianza” (p. 120).

Analizando la palabra “Didactica” desde su etimologia, Torres y Giron (2009) exponen: “{...)
la palabra didactica se deriva del griego didaskein: ensefiar y tékne: arte, entonces, se puede
decir que es € arte de ensefiar” (p. 11). Indiscutiblemente, ensefar es un verdadero arte, no
todos tienen la capacidad para €llo, ensefiar no es solamente transmitir conocimientos, ensefiar
resulta ser més que eso; puesto que €l arte crea, desarrolla la imaginacién, busca lo estético, no
es estatico, entre muchas otras bondades, que se pueden transponer en la palabra “Didactica”.

La didéctica es un arte, pero por otra parte, es una ciencia. Didactica como arte, puesto que se
requiere de una cudlidad intelectual practica o habilidad encaminada a producir un determinado
tipo de obras, y como ciencia, ya que se vale de conceptos y procedimientos claros, ordenados y
fundamentados que construyen las ideas, tess y procedimientos que componen el arte de
ensefiar (Torres y Giron, 2009).

Dirigiéndose al inicio de lo que pudo ser los origenes de la didactica, Hoyos (2008) expone
que ésta: “(...) se desarrollaria de Comenio en adelante, cuando en la Modernidad se dirigio la
atencion ya no s0lo alos contenidos del pensum sino a las formas de ensefiarlos” (p. 120).

Didéctica es un término aplicable a variedad de disciplines, no obstante, existe la posibilidad
de abordarla desde una perspectiva general y otra especifica. “La Didactica General se refiere &
estudio de los principios generales y técnicas aplicables a todas las disciplinas” (Torres y Girdn,
2009, p. 12), por lo que es de entenderse que la Didéctica Especifica hara alusién a estudio de

los principios y técnicas aplicables a cada disciplina en particular.
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Objetivosde la Didactica. Son diversos los objetivos que persigue la didéctica, no obstante,
nos centraremos en aquellos que Nérici (citado por Torres y Giron, 2009) expone:
e Llevar acabo los propdsitos de la educacion.
e Hacer el proceso de ensefianza- aprendizaje mas [mas] eficaz.
e Aplicar los nuevos conocimientos provenientes de la biologia, la psicologia, la sociologia y la filosofia
que pueden hacer la ensefianza méas consecuente y coherente.

¢ Orientar la ensefianza de acuerdo con la edad evolutiva del alumno y alumna para ayudarles a

desarrollar y realizarse plenamente, en funcion de sus esfuerzos de aprendizaje.
e Adecuar la ensefianzay el aprendizaje, alas posibilidades y necesidades del alumnado.
¢ Inspirar las actividades escolares enla realidad y ayudar al alumno (a) a percibir el fendmeno del
aprendizaje como un todo, y no como algo artificialmente dividido enfragmentos.
¢ Orientar el planteamiento de actividades de aprendizaje de manera que hay progreso, continuidad y
unidad, paraque los objetivos de la educacion sean suficientemente logrados.
e Guiar la organizacion de las tareas escolares para evitar pérdidas de tiempo y esfuerzosindtiles.
e Hacer que la ensefianza se adecue alarealidad y a las posibilidades del o la estudiante y de la
sociedad.
e Llevar acabo un apropiado acompafiamiento y un control consciente del aprendizaje, con el fin de que
pueda haber oportunas rectificaciones o recuperaciones del aprendizaje. (p. 13)
Entender la didéctica también supone entender sus ramificaciones, para ello es necesario
comprender lo gque se entiende por estrategia didéactica:
Estrategia Didactica.
Una estrategia es un medio para alcanzar una finalidad, un método para emprender una tarea,
y una secuencia de decisiones para alcanzar un objetivo (Mallart, 2010); de igua forma, Mallart

(2001) define la didactica como “la ciencia de la educacion que estudia e interviene en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de conseguir la formacion intelectual del educando”
(p 29).
Asmismo, € campo estratégico:
Implica autodireccion, la existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe y
autocontrola, es decir, la supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcion de los
objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario. (Solé,
2009, p.59).
De esta manera, las estrategias didacticas en la ensefianza se abordan como algo més que
simples métodos, técnicas o procedimientos que buscan solamente una eficacia en la accion.

Desde este contexto, existen varios tipos de estrategias:

Estrategias de Tipo Fisico y Psicomotor.
Estén relacionadas con e movimiento, y la fisiologia, estas estrategias afectan a cuerpo y su
desarrollo, ademés, de la produccion escrita, desde la actividad IUdica, e juego libre y €l trabgo

productivo (Mallart, 2010).

Estrategias Intelectuales.
Entre las principales estrategias de tipo cognitivo pertinentes para la produccion escrita se
destacan:
a. La experimentacion, actividades ciertificas de descubrimiento como taller, laboratorio, retos y
proyectos.
b. La materia bien programada, siguiendo los intereses propios del aumnado: cuando un curso

tiene sus sesiones bien preparadas, de manera flexible, pero sin improvisacion.
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c. La constatacién del valor del contenido relevante, ya sea porque se utilizara en e futuro o
porque se prevé la importancia del tema. Si no 1o ven los estudiantes, se les puede ayudar a
comprobarlo. la relacion directa con la actudidad va también en este mismo sentido. El
trabajo con noticias recientes siempre es Util.

d. Lainformacion puntual sobre los resultados y e aprendizaje apartir del error.

e. La propuesta de problemas, desafios tales como enigmas materméticos, cientificos o verbales,
adivinanzas, charadas... que supongan cierto reto.

f. Un club de lectores y un taler de escritura: biblioteca, revista escolar, produccion de textos
libres para una comunicacion auténtica. Esto también se puede lograr con TICs utilizando por
giemplo la correspondencia escolar a partir de correo electronico.

g. Conversaciones, conferencias, entrevistas publicas, etc. para € trabgjo orad de los idiomes,
con temas atrayentes sugeridos por la misma clase y preparados en grupo.

h. La narracion de historias, cuentos o leyendas de viva voz directamente por € educador, o bien
presentados mediante procedimientos audiovisuales, especidmente € cine. También la
participacion de los aumnos redlizando ellos mismos las narraciones (breves y preparadas)
ante sus compareros.

I. Exposiciones y museos, concursos, representaciones draméticas ante un publico.

j. Canciones corales y audiciones de misica
Igualmente, la narracion, el cuento, la leyenda, la anécdota, € chiste, etc. Han de tener su

papel en clase de lengua, oralidad y escritura. También, € canto, la misica, € dibujo y la

expresion artistica en general afectan e desarrollo de la creatividad, més que la pura
reproduccion, crear e inventar méas que copiar, son fundamentales porgue la escuela ha de ser un

medio estético (Mallart, 2010).
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Estrategias de Tipo Social.

La cohesion de un grupo depende en gran parte del clima creado, de la existencia de unos
objetivos comunes gque motivaran a sus componentes para acanzarlos. Un clima agradable,
producto de unas buenas relaciones es la primera condicion. La segunda sera la participacion de
todos en aguellas decisiones propias de la vida del grupo. Dentro de estas estrategias que pueden
contribuir ala produccion textual tenemos:

a La participacion en la vida del ada o de la escuela, cierta autogestion, la asuncién de
COIMPromisos  escritos.

b. La escritura por parte del alumno de cartas dirigidas a padres y profesores con auto-informes
acerca de uno mismo: «Lo que més domino es.. me ha ayudado mucho en... Todavia debo
megjorar...»

c. La colaboracion, € trabajo en equipo vy la utilizacion de las técnicas de dindmica de grupos,

con grupos heterogéneos en que se tenga en cuenta y se valore la diversidad (Mallart, 2010).

Estrategias de Tipo Emocional.

Se reconoce a la estrategia como €l resultado de la autoestima, evaluacion que cada uno hace
de su autopercepcion, como valora la forma en que se ve a Si mismo, para conseguir un nivel
aceptable de autoestima, hay que contar con la aprobacion de los miembros més significativos
del grupo de referencia, padres, profesores y compaferos, pero es uno msmo quien deberia
poder controlar la propia autoestima (Mallart, 2010).

La edrategia didactica definird los procesos entre escritor y texto, reconociendo la realidad
social, de ahi que e escritor tendra la capacidad de confrontar la redlidad y la fantasia en su

texto, es en este aspecto donde se rediza la profundizacion en € yo y la percepcion del
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dinamismo imeginario. Al desarrollar la competencia de escritura se idertificara la sintesis sobre
el tema, cambios de perspectivas, busgueda de claves para la elaboracion y la orientacion del
texto. (Medina & Salvador, 2009).

De igual manera, se debe determinar una organizacion previa de contenidos, asociando
conocimientos previos con conocimientos nuevos. Ademas, fijar y secuenciar los objetivos para
alcanzar en e proceso, con el fin de motivar a los alumnos y facilitar operaciones mentales para
llegar a una evaluacion del aprendizaje escrito, es por ello necesaria la intervencion del docente
en la actividad correspondiente ala estrategia didéctica. (Medina & Salvador, 2009).

En consecuencia, apartir de diferentes estrategias de ensefianza,

(...) es posible construir escenarios diversos que promuevan en los estudiantes procesos interactivos

entre los nuevos significados que el docente quiere ensefiar y los ya conocidos, los que los alumnos

tienen en sus mentes. (...) Los alumnos se apropien tanto de los conocimientos disciplinares como de
las habilidades cognitivas asociadas a ellos y que sean capaces de transferirlos a diferentes situaciones.

Al decidir qué tareas debe realizar el alumno con el fin de aprender, es necesario considerar (...) los

estilos de aprendizaje, los ritmos, los intereses, los tipos de inteligencia, entre otros; el tipo de

demanda cognitiva que se pretende del alumno; el grado de libertad que tendran los alumnos para

tomar decisiones y proponer cambios y caminos alternativos. (Anijovich & Mora, 2009, p. 6).

3.2.2 Didactica de la Lengua.

Para comprender lo que en realidad contempla la didactica de la lengua, es necesario hacer
una aproximecion desde sus etapas evolutivas para luego desermbocar en lo que se conoce como
enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua. Hasta finales del siglo XIX se observa que
la didéctica de la lengua se enfoca en la ensefianza orientada por e aprendizaje de contenidos de

manera memoristica, que se lograba mediante la explicacion, la gercitacion y la aplicacion de
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examenes. Luego, en € sglo XX, surge una nueva vision centrada en e estructuralismo y €
conductismo, en la cua e profesor es € que dirige € aprendizaje bajo los criterios: unidades
linglisticas  (fonema, morfema, palabra, sintagma, oracion, texto), estructura grametical
(jerarquizacion de unidades linglisticas) y conductas (el estudiante se sometia a tareas
programadas y  descontextudlizadas).  Posteriormente, nace e enfoque  generativo
transformecional, en € cual se contempla que € hablante tiene un conocimiento basto de su
propia lengua, por € cual es capaz de aplicar regas grameticales a fin de generar un conjunto
infinito de frases que se pondrian adisposicion al momento de hablar o escribir (Ramirez, 2010).

Adicionalmente, en € digo XX, emerge € congtructivismo, donde e lengugie esta ligado a
desarrollo de cada sujeto, toméndose la lengua desde e aspecto comunicativo desde la reflexion
y € discernimiento del profesor y e estudiante. De este enfoque se destacan dos corrientes. Una
gue relaciona € constructivismo con la relacién del individuo en su entorno social y otra que se
ue a la funcion, donde € lenguaje es un ente funcional, comunicativo, significativo y
contextualizado, donde es vdlido la aceptacion de los errores por € hecho de llevar a aprendiz a
aprender por descubrimiento. Llegada la década de los ochenta (siglo XX), se ingresa a una etapa
gue llegaria a concebir la enseflanza de la lengua como un enfoque arraigado a la seméntica y a
la comunicacion (enfoque semarntico comunicativo), acercando €l aprendizaje a la redlidad de la
escuela y € entorno cercano, agui los contenidos empezaron a tomar vida referencial desde lo
gue € estudiante vivia para que sea capaz de confrontar la realidad con lo aprendido (Ramirez,
2010).

Es asi como, la didéctica de la lengua, apoyada en la linglistica del texto, la pragmética, €
andliss del discurso, la sociolingliitica y la psicolinglistica y muchas disciplinas mas entra a

una nueva dimension, donde la lengua empieza a adquirir un sentido mas vivencial y funcional,
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donde € uso, la comunicacion y la representacion mental giran arededor de la ensefianza de la
lengua para producir acontecimientos comunicativos (Ramirez, 2010).

Por dltimo para llegar a comprender una relacion mas directa entre lo que en la actualidad se
concibe como enfoque comunicativo, Ramirez (2010) refiere:

... la DL se preocupa por el proceso de ensefianza y aprendizaje de las lenguas. Asume las teorias

como medios de intervencion en la construccion del hablante real que, a su vez, produce y cimienta

sentido. Plantea qué contenidos hay que ensefiar y por qué ésos y no otros entre los muchos posibles;
como y bajo qué circunstancias, a quién y con qué propdsitos es factible la ensefianza y aprendizaje de

los mimaos (p. 96).

Partiendo de la idea de que € lengugje es un componente esencial e inherente a la naturaleza
humana, e cua posbilita la interaccion del individuo con su entorno y e conocimento del
universo, es claro que la ensefianza de la lengua constituye uno de los pilares fundamentales para
la formacion integral de los individuos. De ahi que, la didactica especifica de este campo de
accion, es un sistema complgjo que requiere de soportes variados que permiten e éxito del
resutado de ensefiar. En consecuencia, a manera de sintess respecto a las bondades y
caracterigticas de la didactica de la lengua, Ramirez (2010) expone:

Disciplina que generateorias encaminadas ala préactica escolar. Esta en concordancia con los objetivos

generales de la educacion. Asume problemas generales y especificos de ensefianza y aprendizaje de la

lengua (didactica de la lectura, la escritura, etc.). Observa e interviene en los procesos y los resultados
de la ensefianza y el aprendizaje. En conjuncion con los procesos de TD selecciona, reduce, simplifica,
reconceptualiza, ordena y secuencia los contenidos curriculares apropiados al estudiante y su contexto.

Construye enfoques, modelo, estrategias y técnicas de ensefianza y aprendizaje desde un aperspectiva

interdisciplinaria. Responde a las necesidades educativas individuales de determinado alumnado

(necesidades, intereses y contexto). Tiene en cuenta el qué, el a quién, el para qué y el como ensefiar,
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para los procesos de intervencion didactica. Su objetivo central es la adquisicion de la lengua
entendida como desarrollo de la competencia comunicativa y considera al estudiante como el centro de

sus actividades fundamentales. (p. 104)

3.2.3 Didactica de la Escritura.

A manera de acercamiento holistico y trayecto histérico acerca de lo que ha sido la ensefianza
dela escritura, se observan tres grandes enfoques:

En primera instancia, se identifica que los modelos didécticos centrados en € producto dan
mas importancia a texto en si, por lo cual, se enfoca en € desarrollo de la competencia textual,
linglisticamente hablando, en los niveles micro-estructural y macro-estructural.  (Arias, 2013).

Estos modelos se pueden dividir en dos clases:

a) Enfoque basado en la ensefianza de la gramética: considera que el dominio de la sintaxis, el léxico,

la morfologia y la ortografia son las habilidades necesarias para componer un texto. Este enfogque ha

sido revisado — tras los estudios de la Linguistica Textual — y ha evolucionado para incluir aspectos

como la coherencia, la cohesion y la adecuacion ademas de la gramatica. (Arias, 2013)

b) Enfoque basado en funciones o enfoque didactico-textual: relacionado con el enfoque que Cassany

(2009) llama comunicativo, método basado en el enfoque nociofuncional de la ensefianza de lenguas y

en latipologia de textos. (Arias, 2013)

En segundo lugar, en cuanto a los métodos centrados en los procesos, se encuentra que la
escritura no solo se basaria en los rasgos grameticales, sSino en procesos y estrategias ancladas en
actividades y tareas que exijan enmplear todas las destrezas para escribir (Carlino, citado por
Arias, 2013).

Ante los dos enfoques anteriores, Cassany (citado por Arias, 2013) expone un tercero, el cual
en lugar de dirigirse a producto o al proceso, € foco de atencion debe ser € contenido de una

asignatura, sin hacer énfasis en aspectos formales ni textuales.
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Arias (2013) por su parte, concluye que es necesario llegar a un punto de encuentro entre los
enfogues anteriores, todo con € fin de no descuidar ninguno de los aspectos relevantes en la
composicion de los textos.

Frente a lo expuesto anteriormente y profundizando desde otros referentes, podemos decir
gue desde la didéctica centrada en la escritura como producto es comin tener en cuenta la
transcripcién como edtrategia didactica, en este caso la escritura llega a ser un elemento externo
a estudiante, en & que se centra la atencion en la reproduccion de modelos correctos, puesto
gue, se empieza desde lo sinple para corfluir en lo complejo, hay interés marcado sobre €
aprendizaje de las destrezas motoras cono la caligrafia y la ortografia (Araya, 2007).

Por otra parte, Araya (2007) exponre:

Las didacticas que ponen su foco central en la comunicacion conceden una escasa importancia al acto

motor. Lo Unico que realmente interesa en esta perspectiva es la produccion de mensagje: quien produce

grafias con la intencién de decir algo esta escribiendo, aunque no cumpla con las convenciones de la

escritura. (p. 9)

En la didéctica de la escritura centrada en la comunicacion se evidencia una clara nulidad respecto a la

ensefianza sistematica de los grafemas, ademas, el papel del docente solamente se fundamenta en el

perfil de espectador, el cual interpreta los modos de construccion progresiva de la lengua escrita y

facilita la interaccion del estudiante frente al ejercicio escritor suministrando situaciones, sin caer en la

accion normativa; asi mismo, la secuencia y duracion del proceso de aprendizaje son personales y de

acuerdo a las habilidades del estudiante (p. 10).
En consecuencia, Araya (2007) sostiene que € objetivo de la ensefianza de la escritura se
implementa desde un:

(...) sistema simbdlico en un contexto social y cultural, para uno mismo y para los demas. S la

intencion didactica de la escritura apuntara al cumplimiento optimo de este fin, la ensefianza no
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aceptaria un resultado mediocre, lo que implicaria unas destrezas precarias y parceladas, imitacion

palida de lo que es realmente saber escribir. (p. 9).

De esta manera, se concluye que la didactica de la escritura debe sustentarse en e estudio de
la lengua. Ademés, € conocimento de la escritura es elemental. La lengua escrita da acceso a
una cultura més profunda y més amplia, para que €llo sea efectivamente asi, € codigo debe ser
socia y no una variante personal. La ensefianza directa es imprescindible para adquirir bien la
lengua escrita. Los grafemas no abarcan toda la codificacion. Un elemento imprescindible en la
enseflanza de la escritwra son las relaciones fonema-grafema. Asi como, la codificacion
dfabética separa la escritura en dgnificante y significado. Por lo tanto, toda didéctica de la
escritura deberia abordar ambos elementos. (Araya 2007).

Ahora bien, para lograr el punto de encuentro y equilibrio de los enfoques anteriores, el papel
del docente frente a la escritra debe estar basado en la mediacion y acompafiamiento  sobre €l
proceso de construccion, con € fin de que € estudiante asuma con independencia y autonomia su
propio pensamiento plasmado en sus textos escritos (Otalvaro, 2014), por lo cua, desde las
practicas didécticas en la enseflarza de la escritura se identifica e plano didéctico, ya que, “el
profesor esta asumiendo el (...) papel de asesor o colaborador que ayuda al alumno a realizar los
trabajos de escritura para llegar a ser autdnomo y autocorregirse sus textos” (Galera, 2002, p.
59).

Ademés, e proceso de enseflarnza debe estar condtituido por la intervencion de diferentes
edtrategias didacticas, encaminadas a que € estudiante participe de manera activa en € aula, en
el desarrollo de actividades que profundicen en un saber académico, y en € ser; un ser

individual, integral y social. Por ello, se reconoce como ‘(...) el maestro es un disefiador de
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tareas y un guia del aprendizaje, generando condiciones para que €l estudiante se cuestione y asi
construya su proceso formativo” (Otalvaro, 2014, p. 76).

La mediacion del docente es importante frente a la escritura, ya que es é quien debe buscar
estrategias de trabgjo que favorezcan e aprendizaje de ésta, tanto en e texto que desee crear y
las capacidades y las debilidades del docente y del estudiante frente al tema

Escribir implica poner en préctica saberes conceptuales (conocimientos que tiene el escritor
respecto a texto), saberes procedimentales (modos de actuar para escribir de manera eficiente),
saberes lingliisticos (los graméticos, sintécticos, morfologicos y semérticos) y saberes sociaes o
pragméticos (formas de relacionarse con los otros en contextos en diversos contextos
sociocuiturales)

Por ende, la escritura es una competencia cognitiva que se desarrolla a través del tiempo,
donde e docente como ser que comparte un saber se encarga de conceptudlizar las bases
principales que € estudiante desarrollara en e transcurso de su vida, desde esta perspectiva, se
enfatiza en la creacion de un conocimento donde los alumnos sientan la necesidad de expresar
sus sertimientos, sus emociones y su pensar critico en cada uno de los textos. Por ello, se
reconoce que “los buenos docentes comprometen a sus alumnos en importantes tareas cognitivas
y sociales y les ensefan a utilizarlas productivamente”. (Joyce, B. R, Well, M., & Calhoun, 2002,
p. 4).

En este sentido, la ensefianza de la escritra asume a aprendizaje, no como un fin, SNO
COmo un proceso permanente, desde este punto de vista el aprendiz tiene derecho a aprender, a
desaprender y a reaprender, puesto que son procesos inherentes a la habilidad escrita, la cual se
desenvuelve desde diferentes facetas tales como: morfoldgica, semantica, socia, cultural,

lingUistica, préctica, sintactica, grametical, comunicativa, ideoldgica, etc.
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Al comprender que € aprendizaje de la escritura, no solo es una actividad ligada a que €
estudiante se limite a obtener una cdlificacion;, sno a arte de expresar su pensar a nivel
individual y a nivel social; un pensar que lo identifique como un ser integro y cultural, se
reconoce € carécter didactico de como e aumno logre apropiarse de la competencia escritural, y
deje € temor de enfrentarse a desarrollo de actividades que le permitan la creacién de textos;
tanto literarios, como académicos., es asi como, “(...) la escritura es una actividad concreta, que
(...) aporta, produce, crea e ilustra momentos, experiencias y vivencias reales y fantasticas”
(Otélvaro, 2014, p. 75).

Lo anterior permite definir un principio global para la ensefianza de la escritura, la cual
pretende la motivacion del alunno, frente a proceso de aprendizaje de la funcion smbolica del
lenguaje escrito. De igual manera, permite establecer un marco general de la metodologia en un
ambiente didéactico, en € cual pueden a su vez darse otras formas de gercitacion del dominio de
la expresion escrita, reconociendo que la escritura es una actividad “para el ocio, para divertirse,
para aprender, para pensar, para matar el tiempo”(Cassany, 1993, p. 4).

Caracterigticasde la Escritura.

La escritura se fundamenta en la creacion de una secuencia estructurada de palabras con
coherencia y cohesion, en la que € autor reflexione sobre su pensar y su ser, en la que se
manifieste una informacion; emocional o conceptual, Otdlvaro (2014) sustenta que: “(...) la
escritura tiene €l poder de persuadir, de motivar o desmotivar, de afirmar una conviccion o hacer
que se tome otro camino nunca antes pensado” (p. 75).

Al redactar un texto escrito es importante conceptualizar las bases gramaticales y lingliisticas,
ligadas a la ortografia, enlaces o conectores de ideas, titulos, temas, argumentos o narraciones y

conclusiones, con la intencién que se corvierta en una actividad expresiva o comunicativa. No
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obstante, se debe recordar y valorar la expresion, més que la forma sintéctica del texto, es asi
como, Araya (2007) enfatiza que quienes aprenden escritra se enfrentan a un Sistema con
relaciones propias y niveles estructurados, por lo cual € estudiante requiere apartarse de
unidades grameticales, y aprender la lengua escrita tal como ella es.

En consecuencia, la escritura es una huella que e hombre deja, para que otros sigan sus
rastros e interpreten un mensge, dichas huellas son representadas por medio de las palabras
escritas, las cuales requieren ser organizadas en forma adecuada con tal de que puedan revelar €l
pensamiento del autor. Araya (2007) refiere que la escritura, se constituye como un ente socia y
como un ente de interaccion remota, puesto que, permite una interaccion cuando la
comunicacion presencial no es posible.

Desde e anterior punto de vista, el hombre a degjar un rastro escrito brinda la posbilidad de
generar interaccion remota, sin necesidad de usar € lengugje verbal, ya que las paabras son de
caracter convencional, son constructos de orden colectivo, donde ‘(...) la escritura es un medio
gue permite € tragpaso y acumulacion del conocimiento, accién que crea una cultura” (Araya,
2007, p. 8), enfatizando la necesidad de crear estructuras del saber, con la interaccion del ator,
texto, Yy lector.

Importancia delaDidacticaen la Escritura.

La didactica como el arte de ensefiar se conplementa al desarrollar espacios de creacion
excritural del aunno, donde le permita la expresion de su pensamento, por ende, a
conceptualizar una base de escritura en nifios de grado quinto se consideran las siguientes

estructuras:
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Planificacion de parametros comunicativos y en funcion del plantel y discusion del tema a escribir, la
consulta de fuentes bibliogréficas, la formulacion de objetivos cada vez méas particularizados,
seleccion de un formato, soporte y diagramacion . (Avendafio & Perrone, 2009, p. 92).

Revision del borrador para la organizacion de las informaciones, la legibilidad, la distribucion en
parrafos, la normatividad ortogréfica y gramatical. Se pretende que el desarrollo de estos
procedimientos lleve al alumno a un paulatino control y autocontrol de sus propios pProcesos.

(Avendario & Perrone, 2009, p. 92).

Al desarrollar edtrategias didécticas de escritura, € estudiante sera quién logre identificar las
bases adecuadas para € texto que desee crear, ademas, de encontrar su voz 0 su estilo en cada
uno de sus escritos, por €llo, es necesario enfatizar en la motivacion que € docente implemente
en cada seson de la actividad; logrando asi, que € estudiante sienta la libertad de exponer sus
avances escritos en e ada y en e contexto socia. Asmismo, en la elaboracion de actividades
didacticas, por lo cual Cassany (1993) reconoce que € aumno:

(...) tiene que escribir sobre un tema que le interese, para que pueda disfrutar escribiendo. La tnica

manera de que sea asi es que él o ella decidan sobre qué quiere escribir. Quizas al principio esto le

desoriente un poco. jEsta tan acostumbrado a que otros decidan por €él, qué tiene que escribir, como,
cuando, y de qué forma! Ademas, muchos alumnos piensan gue no tienen nada interesante que contar

0 que ensu vida no ocurre nada especial que merezcala pena escribir 0 que pueda interesar a otros. (p.

105).

Al idertificar lo que los estudiantes desean escribir, la didactica sera una guia que colabore en
las actividades implementadas por € docente, puesto que, los alumnos serdn quienes tengan la
iniciativa de crear, expresar y terminar su texto, sintiendo autosuficiencia de su creacion.
Asimismo, se caracteriza los conocimentos, las habilidades y las actitudes de los aunnos frente

a desarrollo de la escritura, en este aspecto Cassany (1993), reconoce las bases de la escritura
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desde un esquema didéctico, con la implementacion de secuencias estructurales, tal como lo

representa la siguiente tabla:

Tabla 1 Didacticadelacorrecciondelo escrito. (Cassany, 1993, p.15)

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES
Adecuacion: nivel de formalidad. Analizar la comunicacion. Me gusta escribir?
Estructuray coherenciadel texto. Buscar ideas. JPor qué escribo?

Hacer esquemas, ordenar ideas.
Cohesion: pronombres, puntuacién.  Hacer borradores. ¢Qué siento cuando escribo?
Gramética y ortografia. Valorar el texto. ¢Qué pienso sobre escribir?
Presentacion del texto. Rehacer €l texto.

Recursos retoricos.

La importancia de tener una estructura en la implementacion de estrategias de escritura se
comprende en la capacidad que e docente adquiera para motivar a los estudiantes a crear textos
desde su historia y sus saberes previos, enfatizando las actitudes de ellos frente al desarrollo de
las actividades.

Escrituray Evaluacion.

El concepto de evaluacion ha dado grandes pasos a pesar de los mtiples fracasos ocurridos
en la historia de la educacion, hoy por hoy, las sociedades empiezan a tomar conciencia sobre €
verdadero sentido de evaluar. Evaluar, debe ir més alla de ser un proceso objetivo, evaluar es
més bien, ser consciente de la naturdeza del ser humano para gercer roles investigativos,
reflexivos, de megoramento continuo, de rompimento de los lazos que cercan € temor a ser
evaluado. Evaluar es entender que hay cosas por mgorar, y que hay aciertos, y fortalezas, y que
las cosas por perfeccionar son la razdn de ser para € megjoramiento continuo v llegar a la calidad
(Mufioz, 2007).

Evaluar, no sera entonces, un gercicio regido por examenes o pruebas diagndsticas donde los
resultados den una suma expresada en nimeros que ponen barreras entre e valor del ser humano

y su esencia de individuo como universo Unico y particular, aimentado por su contexto cercano
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y concebido bagjo influencias de tipo politico, social, religioso, cultural, etc. De ahi, que evaluar
se convierte en una disciplina necesaria, y por qué no decirlo, es un aspecto inherente al ser
humano, ya que la autorreflexion en poca, mediana 0 gran escala, hace parte de la vida misma
por e hecho de querer sobrevivir, vivir y verdaderamente existir y evolucionar. (Muoz, 2007)
Por ello, Vasquez (2014) sostiene que “si hay algin problema en la didactica de la escritura
es € de no explicarles a los estudiantes los criterios con los cuales se van a cdlificar [sus]
producciones” (p. 37). Ante este particular, el maestro da recomendaciones generalizadas o da
por sobrentendido los criterios. No obstante, no cae en cuenta que la mayoria de las veces poco
se aclara o se delimita la tarea. Ademas, “las rejillas contribuyen a hacer visible las intenciones
implicitas del docente y le advierten al estudiante lo esperado o de posible calificacion”
(Vésquez, 2014, p. 37) sn comprometer e proceso de la actividad, y dar més valor a lo
cuantificable representado en una calificacion.
3.3Marco Legal
Dentro del marco legal se hace importante tener en cuenta los aspectos relacionados con los
Derechos Basicos de Aprendizaje emanados por € Ministerio de Educacion los cuales:
Son un conjunto de saberes fundamentales dirigidos a la comunidad educativa que al incorporarse en
los procesos de ensefianza promueven condiciones de igualdad educativa a todos los nifios, nifias y
jovenes del pais. Los Derechos Béasicos de Aprendizaje se plantean para cada afio escolar de grado
primero a grado once, en las areas de lenguaje y matemdticas y se han estructurado en concordancia
con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Bésicos de Competencias (EBC). En ese sentido,
plantean una posible ruta de aprendizajes para que los estudiantes alcancen lo planteado en los EBC

para cada grupo de grados. Los DBA por si solos no constituyen una propuesta curricular puesto que

estos son complementados por los enfoques, metodologias, estrategias y contextos que se den en los
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establecimientos educativos, en el marco de los Proyectos Educativos I nstitucionales y se concretan en

los planes de area” (MEN, DBA, 2016, p. 4)

Adicionalmente, en & proceso de elaboracién de los Proyectos Educativos Institucionales y
sus correspondientes planes de estudio por ciclos, niveles y areas, los lineamientos curriculares
se condtituyen en referentes que apoyan y orientan esta labor conjuntamente con los aportes que
han adquirido las indtituciones y sus docentes a través de su experiencia, formacion e
investigacion. Estos permiten orientar la ensefianza del lenguaje en seccidn primaria y secundaria
bajo fundamentos tedricos basados en competencias comunicativas, donde la escritura adquiere
un rol fundamental para que € estudiante plasme sus pensamentos, piense en un contexto
comunicativo, sea selectivo respecto a los elementos linglisticos que va a utlizar, tenga una
intencionalidad comunicativa, mantenga el caracter cornvencional de la lengua y sea motivado a
crear dgnficados por medio del fortalecimento de su imaginacion y creatividad (MEN,
Lineamientos Curriculares, 1998).

Asi mismo los Estandares Basicos de Competencias son muy especificos respecto a las metas
gue se deben alcanzar en grado quinto respecto a la produccion escrita, “Produzco textos escritos
gue responden a diversas necesidades comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico
para su elaboracion” (MEN, Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, 2006, p. 34).
Desde esta perspectiva, dicho procedimiento estratégico debe ser tema de interés del docente,
puesto que es éste quien debe planear sus estrategias didécticas para alcanzar tal objetivo.

4. Disefio M etodoldgico
4.1 M étodo I nvestigacion/Intervencion
Susa (2009) afirma: “En los procesos de investigacion/intervencion, bajo una posicion

epistemologica de la cibernética de segundo orden, el observador forma parte del sistema”
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(p.240). Consecuentemente, en e actual trabgjo investigativo, los investigadores hacen parte del
sstema, puesto que son docentes de lenguge de la misma indtitucion educativa, ensefian
escritura y han tenido y tienen relacion con la ensefianza de la misma en grados quinto de
primaria; con ello se busca construir una redidad a través de las narrativas y experiencias
personales, bajo principios de autorreferencia y reflexion, donde los unos se convierten en e
reflgo de otros (Susa, 2009).

Asi, la presente investigacion Intervencion se sustenta en la epistemologia desarrollada por la
cibernética de segundo orden, desde la perspectiva de andizar los fendbmenos existertes en e
campo socia, sin llegar a la cuartificacion de los datos; sino a la interpretacion de las actitudes
delos syjetos intervenidos, por ello, se contextualiza desde la practica y la participacion.

Ademas, se llevan a cabo observaciones y evaluaciones de fendmenos, se establecen
suposiciones 0 ideas, como consecuencia de la observacion y evaluacion realizada, se demuestra
el grado en que las suposiciones o ideas tienen fundamento, se revisan tales suposiciones o ideas
sobre la base de las pruebas o del andlisis, se proponen nuevas observaciones y evaluaciones para
eclarecer, modificar y fundamentar las suposiciones e ideas, 0 incluso para generar otras.
(Herndndez, Ferndandez & Baptista, 2003).

En este sentido, € conocimento no implica la interpretacion de datos estadigticos, sino la
intervencion del contexto investigado, enfatizando su experiencia, sus saberes y su connotacion
como ser individual. De este modo, los diferentes conocimientos, significados, interpretaciones y
experiencias, pueden encgjar en una misma redidad. Asi, la investigacior/intervencion matizada
con la epistemologia desarrollada por la cibernética de segundo orden en lo cudlitativo, se aborda

también desde la complgjidad, la cua proviene del conjunto de nuevos conceptos, de nuevas
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visiones, de nuevos descubrimientos y de nuevas reflexiones que van a conectarse y reunirse.
Morin (2009), menciona que este paradigma:
Fundamentalmente estd4 basado en los principios de distincion, conjuncion e implicacion; que nos
permiten unir la causa y el efecto; éste Ultimo volvera a la causa por retroaccion; el producto sera
también productor lo que conforma un componente esencial en la construccion de enlaces en donde lo
uno hace parte de lo mditiple, pero lo uno no se disolvera en lo mditiple, éste seré asimismo parte de lo

uno (p. 110).

Por consiguiente, la teoria de la complegjidad contribuye a proporcionar nuevos conceptos, los
cuales fundamentan los sistemas, desde un enfoque menos raciondlista, y més constructivista en
gue €l observador forma parte del sistema, estipula sus propios objetivos y su propio papel dentro
de los mismos.

Por su parte, € concepto de intervenciéon se interpreta a como € investigador contribuye a
proceso de actitudes de los investigados, relacionando sus comportamientos y saberes en un
determinado tema del conocimiento. Por ello, “la investigacion/mtervencion se moviliza a través
del reconocimento del otro, a relacionar tres palabras claves. comprender, interpretar y explicar
con quienes abordamos el fendmeno, desde una mirada de segundo orden” (Susa, 2009, p. 242).

En consecuencia, la importancia de la intervencion, se define como unma accién intencional
para la gecucion de acciones que llevan al logro del desarrollo integral, que para €l presente caso
apoyard las précticas de ensefianza de escritura de los docentes y por ende € proceso de
aprendizaje de escritura de los estudiantes. Dicha intervencion sera de tipo educativa y tiene
carécter teleoldgico, puesto que,

(...) existe un sujeto agente (educando-educador) existe el lenguaje propositivo (se realiza una accion

para lograr algo), se actta en orden a lograr un acontecimiento futuro (la meta) y los acontecimientos
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se vinculan intencionalmente. La intervencion educativa se realiza mediante procesos de
autoeducacion y heteroeducacion, ya sean estos formales, no formales o informales. La intervencion
educativa exige respetar la condicion de agente en el educando. La accion (cambio de estado que un
sujeto hace que acaezca) del educador debe dar lugar a una accion del educando (que no tiene que ser
intencionalmente educativa) y no sdlo a un acontecimiento (cambios de estado que acaecen a un sujeto
en una ocasion), tal como corresponde al andlisis de procesos formales, no formales e informales de

intervencion (Tourifién, 2011, p. 283-284).

Es asi, que la comprension del paradigma de la conplgidad, la cibernética de segundo orden
y los procesos de investigacion-intervencion, posibilitaran la edificacion de conocimientos y
transformaciones de redlidades en lengugjes propostivos y apreciativos (Susa, 2009), lo cua
permitira terminar con los esquemes tradicionales de los procesos de investigacion, donde la
observacion es la preferente en muchas ocasiones. Por € contrario, este sistema de investigacion
intervencion posibilitara iniciar una nueva visién, a partir de la construccion de conocimientos en
forma conjunta con todos los actores que guardan relacion con € objetivo de la presente
investigacion, el cual es la comprenson de la ensefianza de la escritura en los nifios de grado
quinto de la I.EM. Libetad — Sede Julian Bucheli de Pasto, con € fin de construr e
implementar una propuesta didactica en e mismo campo, y asi adentrarse a las posibilidades de
este espiritu metodolégico.
4.2 Enfoque Cualitativo

E enfoque cuditativo sostiene que las sociedades estén construidas de significados y
simbolos, y por ende, desplaza los datos numéricos o0 estadisticos y tiene en cuenta la

intersubjetividad para poder abordar de manera reflexiva los significados sociales; los cuales, a
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ser compartidos entre sujetos, conllevan a lograr una comprension profunda de las situaciones tal
como las muestran los actores de la presente investigacion (Salgado, 2007).

De ahi que, este trabajo investigativo, por su naturaleza contextual, se sirva adecuadamente
del enfoque en mencion, ya que permite dilucidar los sentidos y los significados de las précticas
de enseflanza de los docentes, a partir de las estrategias didécticas que ellos planean e
implementan frente al dominio de la escritura, asi como de sSus propias Cconcepciones,
intencionalidades, conocimientos y experiencias de vida cotidiana y profesional.

De igua forma, este enfoque permite que todos los actores del sistema observado se
compenetren con su contexto cercano e interactlen con los demés desde una perspectiva integral
del syjeto, donde cada uno cumple con un papel fundamental y determinado frente al problema
de invegtigacion; es en la interaccion entre meestros y estudiantes donde se construyen las
realidades frente a la ensefianza de la escritura, y es en esta misma como se puede comprender la
ensefianza y consecuentemente, sela puede transformar.

Por otra parte, es de saberse que la investigacion de corte cualitativo “(...) da profundidad a
los datos, la dispersion, la riqueza interpretativa, la contextualizacion del ambiente o entorno, los
detalles y las experiencias Unicas. También aporta un punto de vista ‘fresco, natural y holistico’
de los fendmenos, asi como flexibilidad.” (Hernandez, et al., 2003, p. 19).

Por lo anterior, al concebirse que la ensefianza de la escritura es una préctica complegla que se
construye a diario por medio de las estrategias del meestro, sus conocimientos y experiencias de
vida, cabe resatar que, € enfogue cudlitativo dara acceso a una vison detallada, donde €
problema de estudio va unido al contexto y a sueto como ente diverso, Unico, complgo y

carbiante. Asi mismo, los fundamentos cualitativos, dan mas humanidad y naturaidad a
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proceso de escritura, € cua a ser tomado como proceso sistemético, es iguamente, variable y
complgo (Cassany, 2001).
4.3 Actores del proceso de I nvestigacion/l ntervencion

Teniendo en cuenta que la presente investigacion es de tipo interventivo y fundamentada en
los principios de la cibernética de segundo orden y el paradigma de la conplgjidad, los sstemas
participantes estéan conformados por: dos docentes de grado quinto; dos docerntes investigadores,
35 edtudiantes de grado quinto, de quienes se eligieron ocho aeatoriamente para efectos de
observacion y andlisis, 35 padres de familia que representan a sus hijos en la ingtitucion y de los
cuales también se eligieron ocho, los correspondientes a los estudiantes elegidos, dos directivos,
una coordinadora y € rector de la ingtitucion.

Cono se evidencia en la siguiente tabla, cada sstema significd una parte representativa de un
todo, actud en funcién de su redidad y naturaleza y permitié que los objetivos se acanzaran bajo

los principios epistemoldgicos que soportan e presente trabajo investigativo.

Tabla 2 Sistemas Participantes
SISTEMAS QUE DESCRIPCION ¢COMO , -
PARTICIPAN DEL SISTEMA PARTICIPAN? ¢POR QUE PARTICIPAN?
DOCENTE -Se trata de dos -En el proceso de -Son importantes para el presente
docentes quetrabajan investigacion através estudio en tanto se consideran como
con gradosquintosen de la aplicacion de fuentes primarias de informacién, asi
la .LEM.L-SJB., instrumentos de como el valor de sus aportes por su
uno que es recoleccién de experiencia en el campo laboral.

especializado en el
area de lenguae y
otro en area afin, en
la cual, de una u otra
forma, se generan
espacios para la
produccion escrita.

Este sistema estara
orientado a brindar la

informacion 'y la
observacion directa.

-En aras de generar
procesos de
autorreferencia y
autorreflexion, con el
fin de transformar la
realidad observada.

-Cediendo  espacios

-Porque desde los principios de la
conplegjidad sucede que: los
principios dialégico y hologramético
permiten tomar este sisterma como un
claro e€enplo de la ensefianza
efectuada en la LEM.L. — SJB,
desde la dualidad pero en la unidad,
desde la parte pero hacia €l todo y
viceversa, ya que la ensefianza

informacion de sus clases para suministrada por estos dos actores
relacionada con hacer posible la recae en el curriculo y el sistema
aplicabilidad de observacion educativo institucional, mientras éstos
estrategias didacticas participante. ltimos, a su vez, también orientan el
gque se esperan -Ajustando y quehacer de los docentes.
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describir e interpretar flexibilizando las Adicionalmente, atendiendo a
en funcibn de sus programaciones principio de recursividad, el quehacer
fortalezas y curriculares para de los docentes es reflejo de su
debilidades, asi como generar espacios realidad pasada, puesto que ellos
a deteccion de los propicios para la fueron formados en cierto estilo y
aciertos y las investigacion. para ciertos objetivos, y ellos,
oportunidades de -Brindando sus iguamente, formardn bajo la misma
mejora, para orientar aportes, desde la esencia; € producto tiene eco y se
la toma de decisiones realidad observada, reproduce (Morin, 2009).
y diseflar acciones para encontrar -Su naturaleza se dirige hacia el
para construir la oportunidades de trabagjo en pro del megjoramiento y la
propuesta didactica. mejoramiento y formacién.
proponer alternativas
de transformacion.
DOCENTE Los dos docentes — -A través de las -Al igual que con el sistema anterior,
INVESTIGADOR investigadores  son distintasacciones que su importancia se valida al ser fuentes
especialistas en el demanda la presente primarias deinformacion.
area de lengugje, uno investigacion, tanto -Asi mismo, analizando el porqué de
trabgja en seccion en aspectos formales, su participacion, desde el paradigma
primeria (grado procedimentales e de la complgjidad, se observa que:
quinto de la LEM.L. investigativos. los tres principios dial6gico,
— SJB.) y el otro en -Actuando en calidad hologramético y de recursividad estan
educacion basica y de observadores y inmersos en ellos, puesto que,
media (grados observados. también, ejercen una ensefianza que
séptimos y décimos -Generando procesos recae en €l curriculo y el sistema
de la misma de autorreferencia y educativoinstitucional, mientras éstos
institucion). autorreflexion, con el Ultimos, a su vez, también orientan el
Hlos hacen parte del fin de transformar la quehacer de ellos. Asi mismo, su
sistema, y trabajan realidad observada realidad pasada, se reproduce en su
como observadores -Cediendo espacios presente (Morin, 2009).
participantes, de sus clases para -Adicionalmente, porque son los
aplicando el principio hacer posible la responsables de llevar a cabo la
de autorreferencia  observacion investigacion y  propiciar una
para reflexionar sobre participante. transformacion de la realidad del
la realidad, -Ajustando y problema observado, haciendo eco a
intervenirla mediante flexibilizando las nivel institucional y por ley de
la implementacion de programaciones conplegjidad, haciendo eco a nivel
una propuesta curriculares para regional y nacional.
didéctica y generar espacios -Su naturaleza se dirige hacia el
transformarla en pro propicios para la trabajo en pro del megjoramiento y la
de la ensefianza de la investigacion. formacion.
escritura en grados -Brindando sus
quinto, y hablando aportes, desde la
desde €l paradigma realidad observada,
de la conplegidad, para encontrar
hacer eco en toda la oportunidades de
institucion. mejoramiento y
proponer alternativas
de transformacion.
ESTUDIANTES Son ocho estudiantes -A  través de sus -Su participacion es necesaria para la

elegidos
aleatoriamente,
pertenecientes a
grado quinto uno de

actividades cotidianas
de aula respecto a la
labor escritural.

-A  través de la

investigacion, ya que sin ellos no es
posible la labor de ensefianza.

-Son el reflejo del quehacer didactico
puesto que a través de sus
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la LEM.L - SJB.
Son nifios y nifas de
edades entre los diez
y doce anos. Este
sistema permite hacer
visible la labor de
enseflanza de los
docentes y docentes
investigadores.

aplicacion de
instrumentos de
recoleccion de

informacion 'y la
observacion directa.
-Aportando ideas e
informacion para
construir la propuesta
didéctica
-Actuando de acuerdo
a lo requerido en la
propuesta didactica.

composiciones escritas y acciones
académicas, es como se ven reflegjadas
las précticas de ensefianza.

-Desde la perspectiva de la
cibernética de segundo orden y la
conplegjidad, ellos hacen parte del
todo y el todo esta en €llos, sin ellos
no seria posible llegar a la
particularidad ni ala universalidad.

PADRES DE Se trata de ocho Participan a partir de Son quienes brindan el
FAMILIA padres de familia que su aprobacién, consentimiento para €l desarrollo de
representan a los mediante la investigacién, asi como sus aportes
ocho estudiantes consentimiento al desarrollo extoso de esta.
elegidos. Estesistema informado, para que
permite comprender la investigacion se
la realidad desde una pueda aplicar con sus
vision externa, pero hijos.
igualmente, cercana.  En la aplicacion de
entrevistas, con el fin
de suministrar
informacion Util para
la investigacion.
Haciendo un
acompanamento
pertinente, antes,
durantey después del
proyecto de
investigacion.
DIRECTIVOS Conformado por una A través de la -Son los entes legales que dirigen la

aspirante a titulo de
doctorado y
coordinadora de la
I.EM.L — SJB. y €
magister y rector de
la misma institucion.
Este sistema es
importante en tanto
sera quien brinde la
aprobacién y apoyo
institucional para €l
desarrollo  de la
investigacion.

aprobacién y apoyo
del tema de estudio.

.LEM.L.-SJ.B.

-Son pronotores y actores del
mejoramiento institucional en
conjunto con los docentes que alli
laboran.

-Son responsables de propiciar los
elementos necesarios para encaminar
la institucién hacia los senderos de la
mision y vision institucional.

-Son los que propician los espacios y
elementos  requeridos para la
reestructuracion curricular.

-Son los que administran y gestionan
los recursos fisicos de lainstitucion y
los ponen al servicio de la misma.

Formato tabla: Bernal (2016)
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4.4 Estrategias de | nvestigacion/l ntervencion

Se destaca gque en d proceso de investigacion se realizd una intervencion y acompafiamiento
desde e contexto educativo de los estudiantes del grado 5° y los docentes de Lengua Cagtellana
de la Inditucion del mismo nivel educativo, por €llo, fue necesario abordar los procesos
Investigativos desde:

4.4.1 Observacion Participante.

Se usa principalmente en investigaciones sociales. Una de las premisas basicas de
investigador que opta por esta estrategia de recopilacion de datos es pasar e mayor tiempo con
los individuos que estudia y vivir del mismo modo que dlos. La observacion es un
procedimento de recogida de datos que permite crear una representacion de la realidad, de los
fendbmenos de estudio. En si, es un procedimiento que posee carécter selectivo y se focdliza por
alguna cuestion que preocupa; antes de iniciar una observacion, € investigador determina una
finalidad (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999).

La observacion participante exige la presencia prolongada del investigador en determinados
espacios y momentos en los que se producen acorntecimientos relevantes para la investigacion,
en ésta existe una vinculo social entre e investigador y los participantes, asi mismo se rediza
una recoleccion de datos de manera sistemética (Quecedo y Cagtaio, 2002).

La técnica que se emplea en esta estrategia es e diario de campo, € cua es un instrumento
utilizado para registrar todos los hechos que son susceptibles de ser andlizados e interpretados, es
la recoleccion de un conjunto de procesos socides que vincula al sueto y a investigador
(Fernandez, 2001, P: 45). Por esto es un elemento de vital importancia dentro de edta
investigacion, es una herramienta que ayuda a sstematizar las experiencias o los acontecimientos

para luego andizar la informacion obtenida y registrada.
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De esta manera, es necesario llevar un diario de campo con € fin de tener registro del avance
gue se genera durante € tiempo de investigacion, vy luego andizar los datos adquiridos para la
descripcion de las estrategias didacticas dedicadas a la ensefianza de la escritura de grado quinto
de la LEM.L. — SJB., asi como la identificacion de las fortalezas y debilidades en este mismo
campo, Yy finAlmente poder abordar € proceso de la propuesta didactica a llevarse a cabo.

En este caso € diario de campo se usa de manera Sstemética y consecuente con la
observacion participante, debido a que brindara la posibilidad de suministrar los datos requeridos
para comprender la redidad observada y construir la propuesta didactica, es decir, que € diario
de campo es una base para dar cuerpo a lo que se llamd el “cuentidiario™; € propdsito de esta
herramienta dentro de este objetivo es, principamente, documentar de manera progresiva las
actividades observadas y redlizadas pertenecientes ala propuesta didéctica.

4.4.2 Entrevista.

Se puede definir la entrevista cualitativa como una conversacion individualizada y particular,
gue es provocada por €l investigador y va dirigida a aquellos sujetos que pueden aportar a su
findlidad, desde un esquema flexible y dialogizado (Martinez, 2000).

Desde € enfoque cudlitativo en una entrevista individual, no se cuenta con un cuestionario
para €ello, S no con un guion previo que se desarrolla durante la conversacion establecida y que

pueden modificarse con respecto alas respuestas obtenidas (Kvale, 2011).
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Para efectos del presente estudio, selleva acabo entrevistas de tipo semiestructurado, con €
fin de garartizar, en lo posble, didlogos y no cuestionarios totalmente fijos que puedan llegar a
ser invasivos 'y puedan incomodar al entrevistado.

Entrevista Semiestructurada.

Este tipo de entrevista es, sin dudas, un buen elemento para la presente investigacion, ya que
permite participar con € otro, a través de preguntas pre-establecidas, pero que son factibles de

profundizarse o redlizarse en un orden acorde ala conveniencia del didlogo.
Las preguntas estan definidas previamente en un guion de entrevista pero la secuencia, asi como su
formulacion puede variar en funcidn de cada sujeto entrevistado. Es decir, el investigador realiza una
serie de preguntas (generalmente abiertas al principio de la entrevista) que definen el area a investigar,
pero tiene libertad para profundizar en alguna idea que pueda ser relevante para cumplir sus objetivos,

realizando nuevas preguntas. (Blasco y Otero, 2008, p. 3)
Las entrevitas semiestructuradas se redlizaron con e fin de confrontar informacion
suministrada por docentes, estudiantes y padres de familia; se redlizaron en la .LEM.L. — S.JB.,

en un lugar cdmodo y adecuado para los participantes, tal como la sala de audiovisuales.

Entrevisa Semiestructurada a Docentes.

En aras de apoyar los objetivos especificos uno y dos de éste trabgjo investigativo, se indaga
los recursos y estrategias didacticas en € proceso de ensefianza de la escritura para mantener una
linealidad entre & problema de la investigacion y las posbles alternativas para la construccion de
la propuesta didéctica (Anexo A.). Se aplicaron a tres docentes de grado quinto, dos de lengua
cagtellana y uno de &rea transversal, entre los cuales figura uno de los investigadores bajo €
perfil de licenciado de lengua castellana y docente activo en grado quinto de primeria; a tratarse

de una investigacion intervencion mediada por los principios de la cibernética de segundo orden
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y €l paradigma de la complgjidad, es de entenderse que los investigadores son observadores, pero

también son observados, puesto gue participan dd sistema.

Entrevista Semiestructurada a Estudiantes.

Teniéndose en cuenta € ndmero de actores, fueron ocho las entrevistas aplicadas, en las que
se preguntd sobre los intereses de los estudiantes en cuanto a la escritura, sus gustos sobre textos:
narrativos, argumentativos e informetivos a la hora de escribir y las dificultades que presentan al
redizar €l proceso de escritura; esto con € fin de apoyar los dos primeros objetivos especificos

(Anexo B.).

Entrevista Semiestructurada a Padres de Familia.

Se cuestiona € proceso de escritura en e gque se encuentran los estudiantes desde € punto de
vistla de los padres de familia. Con esta herramienta es posble alinear datos y comparar
resultados respecto a las posbles fortalezas y dificuitades en la ensefianza de la escritura, de
acuerdo a objetivo especifico nimero dos, que se alcanzan a vidumbrar; en cierta medida, bajo
las apreciaciones de los padres de familia frente a la enseflanza y aprendizaje de la escritura
(Arexo C.). De acuerdo a sistema de actores participantes fueron ocho las entrevistas abordadas,
una por cada padre de familia.

4.4.3 Escenario Conversacional.

Se conoce como una técnica que recoge ideas o pensamientos de un grupo, en e cua se
permite e intercambio de éstos. Aqui se intenta dinamizar los saberes de un tema especifico
referido a los pensamientos y vivencias de los participantes, a través de la retroaimentacion de

las visiones e interaccion, con las intervenciones que se logren (Cano, 2005).
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El objetivo era recoger toda la informacion posble acerca del tema de la presente
investigacion, informacion que complementa lo recogido en otras técnicas. En este caso €
corversatorio es una herramienta que proporciona una mirada congtructivista y  participativa,
donde los docentes y docentes investigadores actuaron en torno a la autorreferencia y reflexion
de su quehecer didactico, para vidumbrar una posible intervencion y transformecion de la
realidad.

4.5 Ruta de Andlisis de la I nformacion

En edta fase, se tomd como punto de partida las categorias subyacentes a cada objetivo
especifico, las cuales fueron de carécter deductivo, luego se organizd y se clasficé toda la
informacion obtenida en tablas metrices de Excel (Anexo D.), segin cada estrategia y técnica de
la investigacion, para luego ardizarla y poder sacar categorias inductivas y subcategorias
inductivas, esdecir, categorias y subcategorias sujetas cercanamente alos datos recogidos.

De esta manera, con base en la informacion vaciada en las metrices y en aras de establecer las
categorias y subcategorias, se fueron captando aspectos nuevos, los cuales se distinguieron con
diferentes colores de letra y se asociaron en diferentes celdas, para luego relacionarlos con el
todo, e ir confrontandolos con las bases tedricas de la presente investigacion, a fin de generar
procesos de triangulacion, andlisis y discusion (Martinez, 2000).

Las matrices categoriales y subcategoriales (Anexo D.) se organizaron de manera coherente a
la informacion y naturaleza de cada objetivo, estrategia y técnica; de ahi que en d extremo
superior derecho de la tabla se consigna una nota instructiva para € entendimiento de cada una.
Cada matriz proporciona relacion logica entre objetivos, categorias deductivas, categorias
inductivas y subcategorias inductivas, ademas, suministra interpretacion de caracter transversal,

con € fin de facilitar e proceso de andlisis.
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Para mayor comprension del trabgjo categorial, fue necesario asociar los datos por niveles y

objetivos, de manera que se encuentre una coherencia tanto vertical como horizontal.

Tabla 3 Relacion categorial de objetivoNo. 1

OBJETIVO CATEGORIAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDUCTIVAS
DEDUCTIVAS INDUCTIVA S
No. 1 Estrategias didécticas  Planeacion declase  Con base en objetivos curriculares. Se integran

Ensefianzadela
escritura

Estrategias
didéacticas usadas en
la ensefianzade la
escritura

Recursos utilizados
parala ensefianza
dela escritura

experiencias previas. Se planifica de acuerdo a
estandares. La escritura se apoyade latradicién
oral. Se tiene en cuenta los gustos de los nifios.
Las noticias de la actualidad se relacionan con
los escritos. Escritura debe ser ensefiada de
manera transversal. Escritura se relaciona con
las redes sociales.

Actividades dinamizadoras. Uso de guias.
Bxplicacion constante. Aplicacion de puestaen
comdn o socializacion. Trabgjo grupal. Trabajo
individual. Acompafiamiento del docente
frecuente. Talleres de escriturarelacionados con
las teméticas. Repaso y afianzamiento.
Oralidad relacionada con textos descriptivos,
cuentos, fabulas. Dictados. Uso de resimenes.
Lectura de imagenes. Escritura con base en
lecturas. Invencién de finales de cuentos.
Correcciones. Uso muy frecuente de tablero.

Uso de Imégenes. Uso de material audiovisual.
Uso de esquemas, reslmenes y mapas
conceptuales. H aula y la biblioteca escolar.
Fotocopias de las guias. Uso de lecturas.
Tablero.

Tabla 4 Relacion categorial de objetivoNo. 2

SUBCATEGORIAS INDUCTIVAS

OBJETIVO CATEGORIAS CATEGORIAS
DEDUCTIVAS INDUCTIVA S
No. 2 Estrategias didacticas  Fortalezas en la
ensefianzade la
Ensefianza de la escritura
escritura

Imaginacién y gusto favorable para la poesia,
los cuentos, fabulas y textos relacionados con el
diario vivir. Interés por llevar continuidad en
los textos escritos. ResUmenes con base en
textos leidos. Escritura se gjercita con €l uso de
las redes sociales. Escritura puede desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo. Escritura esta
presente en casi todo. Escritura permite la
expresion. Participacion de los estudiantes.
Escritura para la vida Escritura forma
integralmente al estudiante.
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Debilidades en la
ensefianzade la
escritura

Escaso dominio para textos argumentativos.
Ausencia de signos de puntuacion. Se mantiene
tradicionalismo en la estructura textual
narrativa (inicio, nudo y desenlace). Ideas
agrupadas pero escasas de coherencia y
cohesion. Uso de textos muy extensos. Bajo
interés por escribir. Se hace escritura mecanica.
Dificultades en la ortografiaa. Se da mucha
importancia a la gramatica y no a contenido.
Dictado tradicional. Gramética foco de atencion
en la evaluacién. Inclinacién més por la lectura
que por la escritura. Bxiste dificultad por la
rima en los poemas. Dificultad en la estructura
de las cartas. Confusién entre mito y leyenda.
Escaso acompafiamiento de los padres en casa.
Padres hacen las tareas, por ende, el estudiante
no préactica Escasa continuidad en la
ensefianza de la escritura.

Tabla 5 Relacion categorial de objetivo No. 3 (Objetivo No. 1 depropueda didactica)

SUBCATEGORIAS INDUCTIVAS

OBJETIVO CATEGORIAS CATEGORIAS

DEDUCTIVAS INDUCTIVA S
No. 3(No. 1 de Ensefianzadela Estrategias
Propuesta esctritura didacticas
Didactica)

Propuestadidactica

Reflexion  y/o auto-

referenciacion Materiales a
emplearse

Propésitos quese
persiguen

Saberes previos

Talleres para construir cuentos y  cartas.
Espacios vacios para completar informacion.
Uso de melodias y sonidos de la vida cotidiana
para evocar saberes previos. Contextualizacion
delos escritos.

Melodias. Sonidos. Libro Mal de escuela de
Pennac (2009)

Interaccion.  Comunicacion. Bresion  de
pensamientos y  sentimentos.  Generar
significacion. Planear con base en lineamientos
y estandares. Propiciar actividades novedosas.
Ensefianza de la escritura de manera
transversal. Necesidad de autorreferenciar y
reflexionar sobre la ensefianza de la escritura
Composicién de escritos narrativos.

Maestro conoce estrategias didacticas para
ensefiar escritura. La mdsica, los sonidos y las
imagenes como motores para evocar saberes
previos. Medios de comunicacion influyen en la
ensefianza de la escritura, puesto que
suministran saberes previos. Los textos leidos
en el pasado proveen saberes previos en €l
presente. La transversalidad de la escritura
permite saberes previos. La escritura y los
saberes previos potencian la imaginacion.
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Frases de reflexion
y/0 referenciacion
frenteala
ensefianzadela
escritura

Frases de reflexion
y/Qreferenciacién
frente al
aprendizaje dela
escritura

Frases de reflexion
con baseen teorias
0 experiencias
observadasenla
vidade otros

La ensefianza de la escritura un ejercicio que
requiere de planeacién. Se debe asumir la
ensefianza de la escritura como un todo.
Escritura no es solamente un producto
gramatical. Escritura es un medio de expresion,
de iniciativa, de motivacion. Escritura no es un
gjercicio mecanico.

Escritura es convencional y por ende, también
debe ser aprendida con conocimentos
gramaticales. La ortografia es necesaria para la
claridad del texto. Ensefiar escritura debe llevar
a aprender y expresar con iniciativa y
motivacion.

La enseflanza pasada dedicada para la
formacion del maestro repercute en la
ensefianza presente que ellos llevan a cabo. En
el pasado la ensefianza de la escritura se
centraba en la buena letray la ortografia. En el
pasado se ensefiaba por medio del temor.
Maestros comparan su pasado y las bondades
del presente con la actual investigacion y se
muestran reflexivos y agradecidos. Libro mal
de escuela de Pennac (2009) lleva a los
maestros a generar reflexion 'y autorreferencia.

Tabla 6 Relacion categorial de objetivo No. 3 (Objetivo No. 2 de propueda didactica)

OBJETIVO CATEGORIAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDUCTIVAS
DEDUCTIVAS INDUCTIVA S
No. 3 (No. 2 de Estrategias didacticas  Estrategias Dinamicas para mantener orden de la clase y
Propuesta didacticas dar participacion. Aprendizaje colaborativo y
Didactica) Ensefianzadela cooperativo. Ensefianza implicita  de
esctritura macroestructura del cuento. Frases conectoras
para generar escritura. Evocacion de saberes
Composicién escrita previos por medio de sonidos cotidianos. Carta
en forma de narracion. Personificacion con base
Reflexion en personas cercanas de la vida real.
Organizacion de frases para formar un escrito
completo y coherente. Autorreferencia 'y
reflexéon del maestro para generar ensefianza
adecuada.
Materiales Textos. Sonidos del diario vivir. Melodias.
empleados Lapiceros de distinto color. Pelota roja.
Instrucciones — Instruccion suficiente y repetida. Indagacion
gjemplificacion para asegurar la claridad. Eemplificacion con

base en otros textos. Textos de autoria del
docente para ejemplificar.
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Contextualizacion

Saberes previos

Creacion de
significados

Produccion escrita

Frases de auto-
referencia o
reflexion.

Reacciones delos
estudiantesy/o
docenteen calidad
de estudiante

Los escritos requieren contexto. Contexto
facilita la produccion escritural. Contexto da
sentido e intencidon comunicativaal escrito.

Sonidos de la cotidianidad y melodias evocan
saberes previos. Saberes previos facilitan la
produccién escrita. Saberes previos sirven para
generar significacion.

Enseflar escritura no es algo mecanico.
Gramética no se debe imponer, se debe motivar.
La autonomia del escritor genera significacion.

Socializacion de lo escrito genera interaccion.
Requiere del compromiso y motivacion del
estudiante. Escritura guiada genera menos
errores gramaticales.

Autorreferencia y reflexion generadas cuando el
docente desarrolla las actividades que planea.
Recuerdos, sentimientos y saberes previos
movilizan la realidad y la transforma.

La socidlizacion de los escritos motiva a
escribir. La interaccién con el docente genera
compenetracion y confianza a la hora de
escribir. Los borradores son necesarios y
generan escritos gramaticalmente adecuados.

Tabla 7 Relacion categorial de objetivo No. 3 (Objetivo No. 3 de propueda didactica)

OBJETIVO

CATEGORIAS
DEDUCTIVAS

CATEGORIAS
INDUCTIVA S

SUBCATEGORIAS INDUCTIVAS

No. 3 (No. 3de
Propuesta
Didéctica)

Reflexion de
experiencias vividas

Didéactica dela
escritura

Pensamientos

Sentimientos

Interés por mejorar la ensefianza. Evaluacion
como  accion integral y  participativa
Autorreferencia requisito para transformacion.
Facilidad de aprender en relacién con el
contexto. Gramética y ortografia se adquiere
con la practica y de manera paulatina.
Acompafiamiento de docente y otros fortalece
los aspectos formales de lalengua escrita. Debe
primar la exresion desde la motivacion e
iniciativa del estudiante. Factibilidad para crear
nuevas estrategias didéacticas desde €l ingenio
del docente. Propuesta didactica aplicada como
inicio de un futuro. Se evalla la pertinencia y
efectividad de las estrategias didacticas cuando
el docente ademas de planearlas las desarrolla.

Orgullo y gratitud frente a la investigacion. Se
sintio trabajo en equipo. Docentes son ejemplo
de vidaeinfluyen en los estudiantes. Necesidad
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Transformaciones

Sugerencias

Bxperiencias
valiosas

Estrategias
emergentes

de continuar transformando la realidad desde la
préctica didactica y pedagégica. Importante
sembrar amor por 10 que se escribe. Lapiceros
de colores unatécnica paratrabajo cooperativo.

Escritura debe ser un foco transversal. Se asume
la ensefianza de la escritura desde la
comunicacion, la intencionalidad, el contexto y
la significacion. La gramética no se debe
descuidar para evitar la fosilizacién de errores.
Préctica no es igual a acciones mecénicas.
Importante que se escriba con iniciativa, ello
permite la conciencia sobre lo que se escribe y
genera procesos de correccion y revision. Los
sonidos e imagenes despiertan memoria
sensorial para evocacion de saberes previos. Ser
docente es también ser estudiante y aprender
constantemente. Necesidad de innovar para
algjar las précticas del pasado.

Importancia en utilizar estrategias variadas y
novedosas. Motivar y no atemorizar. Necesidad
de que el maestro se convierta en autor de
escritos, que luego los exponga como modelos.
Escritos del maestro equivalen a material
auténtico y contextualizado. Importancia sobre
la conciencia del estudiante frente al para qué
escribir. Autorreferencia necesaria.

Maestro en calidad de guia y amigo. Escribir
sobre experiencias propias. Evocar recuerdos
del pasado inspira. La conciencia sobre el error
gramatical impulsa a la blsqueda de asesoria.
En el trabajo colaborativo y cooperativo el
docente también hace parte. Los sonidos e
imagenes potencian la imaginacion.
Imaginacion produce significacion. Los talleres
de la propuesta didéactica fueron motivantes y
adecuados.

Desde otras asignaturas se podria trabajar con
estrategias similares a las aplicadas en la
propuesta didactica. Cercania del docente
importante para el trabajo en equipo y el
refuerzo de la ensefianza. Uso de distintos
ritmos musicales de interés del estudiante para
potenciar la exresion y la motivacion.
Creacion de reportajes con base en contexto
cercano. Creacion de reportajes con base en la
ensefianza del maestro. Uso de conectores y
oraciones en papeles de colores para trabajar la
organizacion y macroestructura textual.
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Inicidmente, e anterior procedimento descrito se efectud con base en las entrevistas
semiestructuradas aplicadas a los docentes del sistema observado, con € fin de describir las
edtrategias didacticas usadas y sus posibles fortalezas y debilidades en torno a estas mismes. La
importancia de este momento fue crucia, puesto que es desde esta etapa cuando los
investigadores se ubican activamente como actores participantes en la base del problema de
investigacion. De igual forma, para estos mismos dos objetivos, se pusieron al servicio los datos
recogidos de las entrevistas a estudiantes.

Seguido a esto se abordd la informacion de acuerdo a las entrevistas destinadas a los padres de
famlia, con € fin de interpretar las fortalezas y debilidades en la enseflanza de la escritura,
reflgadas en las percepciones que ellos poseen. Cabe resdltar, que estas entrevistas se hicieron
para apoyar € segundo objetivo especifico y no e primero, ya que, los padres de familia dan més
cuenta del proceso de escritura de sus hijos que de parametros concretos frente al gquehacer
didactico y contextual dentro del aula.

Posteriormente, la informacion obtenida a través de las entrevistas se confronta e interpreta
con lo observado y plasmado en € diario de campo, esto como una indagacion adicional pero
primordial, puesto que es desde la observacion participante como se llega a la intervencion de la
redidad, eiguamente, ala interpretacion cercana dela misma.

Findmente, dirigendo la mirada hacia la construccién e implementacion de la propuesta
didéctica, fue necesario empezar con un escenario conversaciona, en € que se esperé propiciar
espacios de autorreferencia y reflexion sobre e quehacer didactico fundamentado en los
conocimientos y experiencias de cada docente participante, asi como de los datos categoriales y
subcategoriales arrojados por medio de las acciones emprendidas en los dos primeros objetivos

especificos, los cuales aparte de brindar lo necesario para describir las estrategias didacticas
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enpleadas para la enseflanza de la escritra en grado quinto e identificar las fortalezas y
debilidades en la ensefianza de la misma, también servirian de base para conseguir ideas y
fundamentos tedricos para congtruir e implementar la propuesta didéctica.

La propuesta didactica resulté ser pensada desde e contenido de la obra de Daniel
Pennac (2009) “Mal de escuela”, con € fin de generar procesos de autorreferencia y reflexion en
los docentes; se basd en la idea de secuencia didéctica a través de taleres y se dirigié hacia la
ensefianza de la composicion escrita narrativa intentando abordar € proceso escritural como un
constructo poseedor de intencionalidades, contextos, saberes previos, interacciones y propositos
comunicativos.

Con € anterior entramado de aportes, se pensd que lo mas propicio seria trabgjar bajo los
aspectos de la estructura narrativa pero conectada con un toque particuar, como lo seria la
esencia de un diario. Al final se logra la idea de implementar lo que se llamaria e
“Cuentidiario”, es decir un diario a manera de cuento, donde e escritor pueda encontrar una
cercania con su propia produccion escrita, se idertifigue con su vida cotidiana, encuentre un
contexto cercano para SUs escritos, evoque saberes previos y desee comunicar sus sentimientos y
pensamentos de manera intencional, consciente y planificada.

Para efectos de la aplicacion de la propuesta didactica, se decide que uno de los docentes
actle en cdlidad de estudiante, a fin de generar procesos reflexivos profundos frente a la
ensefianza de la escritra en grado quinto. Ante este particular, fue necesario llevar a cabo,
nuevamente, la observacion participante mediada por e diario de campo (Anexos D. y E),
puesto que se debia dgjar registro del proceso aplicativo de cada taller y actividad que conformd

todo el proceso didactico.
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Finalmente, para apoyar significativamente e alcance del objetivo general, se construye un
Uitimo escenario conversacional, en e cual se evidencid € surgmento de nuevas subcategorias
gue darian un toque especial a presente trabajo invedtigativo y permitirian generar aportes
decisivos.

Los instrumentos cuditativos se amdizan y se interpretan principamente desde las
recurrencias encontradas en las respuestas que entregaron los sujetos (docentes, estudiantes y
padres de familia), asi como, desde la fundamentacion tedrica para argumentar los hallazgos
encontrados en la propuesta didéctica.

Todo € andlisis de resultados se hace fundamentalmente desde € gercicio descriptivo, cabe
sefialar que en sentido amplio, “puede definirse la metodologia cudlitativa como la investigacion
gue produce datos descriptivos. las propias paabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable” (Quecedo y Castafio, 2002, p. 7)

Finalmente, cabe anotar que, por € hecho de garantizar la reserva de identidad de los sistemas
participantes, se asignd la siguiente codificacion:

Tabla 8 Codificacién de lossistemas participantes.

Docentes

Docentes investigador es

Estudiantes

Padres de familia

D.1/D.E = Docente de

D.l.1 = Docente

Ocho estudiantesdegrado Ocho padres de familia

lengua castellana que investigador, perteneciente quinto uno: correspondientes a los
labora en gradosquintos,y a area de lenguaje, que ocho estudiantes elegidos:
que para efectos de la labora en basica E1 P.1
propuestadidacticaasumié  secundaria. E2 pP.2
tarbién e papel de E3 P.3
estudiante. D.I.2 = Docente E4 P4

investigador, perteneciente E5 P.5
D.2 = Docente de area afin al area de lenguaje, que E6 P.6
alenguacastellana. labora en grado quinto de E7 P.7

primaria de la sede Julian EB8 P.8

Bucheli.

En resumen, € disefio metodoldgico se puede compactar en la siguiente tabla:
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Tabla 9 Resumen sistémico de disefio metodol 6gico.

70

OBJETIVO GENERAL

Comprender las estrategias didacticas para ensefiar escrituraen grado quinto delal.EM. Libertad — Sede Julian
Bucheli de Pasto, con €l fin deimplementar una propuesta didactica que permitatransformar la realidad observada.

OBXETIVOS CATEGORIAS TECNICA INSTRUMENTO RECURD
ESPECIFICOS

1. Describir las - Estrategias Entrevistas a

estrategias didactices  didéacticas docentes. Registro de

que orientan a los Guia de entrevista. respuestas (Anexo

docentes de la - Enseflanzadela Entrevistas a D).

LEM. Libertad - escritura estudiantes.

Sede Julian Bucheli

de Pasto en, frente a Observacion mp Diario decampo. =) Registro dediario de

la ensefianza de la participante. campo (Anexo D.).

escritura  de los

educandos de grado

quinto.

2. Interpretar las - Debilidades enla  Entrevistas a N

fortalezas y enseflanzadela docentes.

debilidades escritura.

presentadas en la Entrevistas a

ensefianza de la estudiantes. Guias de entrevistas™ Registro de

escritura en grado
quinto de la I.EM.
Libertad -  Sede
Julidn  Bucheli de
Pasto.

- Fortalezas en la
ensefianzade la
escritura.

Entrevistas a padres
de familia.

Observacion -
participante.

Diario de campo.

respuestas (Anexo
D.).

=) Registro dediario de

campo (Anexo D.).

3. Implementar una
propuestadidactica
gue contribuyaala
ensefianzade la
escrituraen grado
quintodela l.EM.
Libertad Sede Julian
Bucheli de pasto.

- Propuesta
Didéctica

- Ensefianzadela
escritura.

Escenario
conversacional No.1.

Observacion =)
participante.
Escenario =)

conversacional No.2.

=) Diario de campo.

Diario de campo.

Diario de campo.

=) Registro dediario de

campo (Anexo D.).

Registro dediario de

m) campo (Anexo D.y

E).

Registro dediario de

m) Campo (Anexo D.).
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5. Propuesta Didactica

“Narrando, Narrando, Mi Vida Voy Contando — Cuentidiario”

Luego de haber andlizado € problema de investigacion con base en la informacion categorial
descrita e identificada segin los dos primeros objetivos especificos planteados, se procede a
cumplir con €l tercer objetivo especifico, € cual surge para transformar la redidad observada
mediante la implementacion de una propuesta didactica para la ensefianza de la composicion
escrita narrativa bajo las perspectivas no solo de producto grametical, sino también de creacion
procesual, contextual, intencional y comunicativa.

Actuando bagjo € paradigma de la complgjidad, se entiende la presente propuesta didéctica
como una construccion en conjunto con todos los actores pertenecientes a sistema observado,
donde € aporte de cada uno de ellos reflgara la totalidad del constructo puesto que todos forman
un entramado de todo, que no se puede fragmentar y por tanto no se puede excluir nada ni nadie
(Morin, 2009). En este orden de ideas, docentes de lengugje de grado quinto, docentes
investigadores, docente de area transversal, estudiantes de grado quinto uno y padres de familia
de estudiantes de grado quinto uno brindaron sus aportes desde sus percepciones, conocimientos
previos y experiencias de vida

La meteridizacion de la propuesta didéctica se hizo posble gracias a andlisis categoria que
brindé los objetivos especificos uno y dos (entrevistas y diario de campo) y € inicio del objetivo
nimero tres (escenario conversacional No. 1); con toda la informecién obtenida se pudo
construir e implementar la propuesta didactica “Narrando, narrando, mi vida voy contando,

Cuentidiario”.
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5.1 Objetivos de la Propuesta Didéactica
5.1.1 Objetivo General.

Propiciar algunas herramientas y conocimientos didacticos, requeridos para la ensefianza de la
composicion escrita narrativa en los estudiantes de grado quinto de la |.EM. Libertad — Sede
Juidn Bucheli de Pasto, partiendo de acciones de autorreferencia y reflexion desde los meestros,
con € fin de comprender la ensefianza de la escritura en grado quinto.

5.1.2 Objetivos Especificos.

e Construir una propuesta didactica para la enseflanza de la composicion escrita narrativa,
partiendo de la autorreferencia y la reflexion.

e Implementar la propuesta didactica para la ensefianza de la composicion escrita narrativa,
donde e docente de lengua castellana de grados quintos haga las veces de estudiante, con €l
fin de propiciar espacios de reflexion sobre la labor de ensefianza de la escritura que lleven a
la comprension de la misma.

o Reflexionar frente a las experiencias vividas con base en la propuesta didéactica aplicada y la
ensefianza de la escritura.

5.2 Fundamentos de la Propuesta Didactica
5.2.1 Resefa: M al de Escuela (Pennac, 2009).

La propuesta didactica sera fundamentada en Mal de escuela de Daniel Pennac (2009),
escritor que es conocido como un pedagogo y profesor francés, autor de varios libros, que en un
principio, fueron dirigidos a un publico infantil y juvenil. Se ha inclinado siempre por las letras,
es por eso que dterna su oficio de maeestro de literatura con la labor de escritor; a lo largo de su
experiencia se han destacado varias obras como El sefior Malaussene, una novela negra y con

tonos de jocosidad, muy popular entre los adolescentes, La pequeiia vendedora de prosa;
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Sefiores nifios; La felicidad de los ogros; pero € libro que sin duda lo llevo a la popularidad entre
docentes y estudiosos de la ciencias de la educacion es Mal de escuela, premiado en € 2007, por
su calidad creativa y valor educativo.

En Mal de escuela Pennac (2009) decide ubicarse en su época de estudiante y relatar en
primera persona la experiencia de ser un “zoquete” y de alguna manera responder con la gran
pregunta de como se ensefia cuando sempre se vivid entre la zogueteria. La educacion y la
escuela han sido punto focal para un sinnimero de articulos, libros, conferencias, entre otros; no
obstante, Daniel Pennac se devuelve en € tiempo y trata la problemética de la educacién desde €
punto de vista de un estudiante, pero no cuaquier estudiante, del mal estudiante, aguel que se
consdera un ser despreocupado Y retraido; para este caso € autor intenta mostrar a sus lectores
la angustia y el dolor que experimenta sendo asociado como un “zoquete” y que para la época
causaba € rechazo y la burla de sus comparieros.

Recordar eventos como acostarse con los nombres de las capitales europeas completamente
memorizadas y a dia siguiente no recordar ninguna frente a los demés estudiantes y docertes,
describir el mal sabor de boca que le dgjaban las matemédticas después de atragantarse con ellas;
y es que nada de esto era gratis, puesto que mientras se excuse e comportamento de los nifos
sempre habra un zoquete. En e caso de Daniel no era raro escuchar la frase “es que al nifio no
se le dan las matematicas”, palabras que indultan al aumno y lo salvan del esfuerzo. Se habla de
una lastima infundada entre los padres hacia sus hijos que simplemente no logran entender una
materia 0 su caligrafia es inentendible — pobrecito mi hijo, jno tiene buena letral- es claro que ser
buen estudiante no debe ser considerado un don, y los estudiantes no son animeles a quienes se

amaestra ensefidndoles trucos nuevos como memorizar las tablas o escribir en letra cursiva.
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Las reflexiones que hace Pennac (2009) respecto a las disfunciones de la escuela y a la
pedagogia llevan a crear anotaciones en torno a estudiante y su dolor de sentirse incompetente
para aprender, incluye la excluson del aumno en un salon de clase en donde visblemente los
puestos ya estén dados y e de ser mal estudiante es €l puesto que se ocupa sin remedio. La falta
de amor a la enseflanza que se genera por parte del profesor y la apatia que contagia a sus
estudiantes.

Ser un zoquete no es nada facil, en realidad es conplgo: no hacer lo que se debe, ser un
bromista, convertirse en un charlatédn y por supuesto, ser popular entre otros zoguetes, para
Pennac la “zoqueteria” era causa de rechazo desde el punto de vista del educador, pero desde la
perspectiva del estudiante, es motivo de dolor, impotencia y de cualquier modo un sentimiento
defracaso continuo que hoy Daniel Pennac lo hace visble en Mal de escuela.

A pesar de que Mal de escuela muestra un panorama general de la educacion, es posible ver
en gran parte del libro la preocupacion en cuanto a la ensefianza completamente mecanica de la
escritura, S bien es importante la memorizacion de las letras, para Daniel Pennac (2009) esto
significaba dedligarse de la clase y de a pocos transformar las letras en dibujos que contaban
historias, sin embargo, esto no es aceptable para € profesor de escritura, puesto que € estudiante
no esta acatando las reglas de la clase. La escritura se asume como un elemento creador que se
ha estado impartiendo de manera militarizada vy, de alguna manera, fria.

Con respecto a la estructura en la que esta escrito € libro, es posible decir que Pennac (2009)
presenta una lectura facil, amena y llena de humor completamente inocente que no se escapa del
sentido comin, puesto gque se organiza en una especie de diario en donde e protagonista se
transporta a su época de estudiante y comenta una situacion que se ignora “la educacion segin un

mal estudiante”. El libro es un buen elemento de reflexion respecto a la forma como se esta
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ensefiando, especialmente a escribir, teniendo en cuenta que la produccion escritural es sin lugar
a dudas una de las habilidades mas importantes y complgas adquiridas en los nifios;, es
importante entender que la escritura se complementa con la imaginacion, todo proceso creativo
es beneficioso y Daniel Pemnac lo degja claro en su libro: cualquier manifestacion escritural
independientemente de s son grafias o dibujos esimportante y positivo.

El libro a ubicarse en una estructura autobiogréfica, recurre a diversos elementos que ayudan
a entender mgjor € planteamiento del protagonista: tarjetas de notas escolares de Daniel, cartas
y cuadernos gue relatan la evolucion educativa y a la vez muestran que e estudiante lejos de no
saber, se encuentra en una encrucijada, una lucha de poderes entre € miedo y la burla. Se nota en
sobremanera que Daniel sufria en silencio, pero no se permitia revelarlo, atacar a un estudiante
esla manera mas efectiva de encerrarlo en su mundo.

La lectura del libro Mal de escuela garantiza entender e otro lado de la educacion; lleva al
lector-educador a vivir € contexto del educando; revela a lector-estudiante que € aprendizaje se
da en los lugares menos esperados, en este caso Daniel se encontré comodo en los internados,
pues se dio cuenta que no saber no se relaciona con la zoqueteria, sino con la falta de vocacion,
creatividad y amor del docente.

Ante los anteriores planteamientos que resefian la obra de Danid Pennac (2009), cabe decir
que la propuesta didactica de la presente mvestigacion, titulada ‘“Narrando, narrando mi vida voy
contando — Cuentidiario”, ofrece las siguientes caracteristicas y bondades:

e Es una estrategia didéctica que genera € principio de autorreferencia, puesto que mientras €
estudiante va escribiendo, va contando su propia vida experimentada en e salon de clase,
relacionada con su desarrollo académico y las acciones pedagdgicas y didacticas que e nifio

percibe de su docerte.
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e Permite generar actitudes dereflexion frente a quehacer didactico.

e Lleva a asumir la escritura como un proceso y un contenido, mas no solamente como un
producto.

e Secondtituye en un elemento parala expresion libre del pensamiento

e Motiva y potencializa la creatividad y la imaginacion.

e Propicia principios de autorregulacion, ya que € estudiante ira identificando sus propias
fortalezas y debilidades.

e Abordar los problemas de escritura como algo natural a la hora de aprender y necesario para
mgjorar.

e Desestigmatizar a los estudiantes con falencias escriturales, en vista de que la escritura no
puede ser tomeda Unicamente como producto grametical; ella cumple propdésitos
comunicativos que van més all4 de unas sinples grafias.

e El docente llega a transformarse en un amigo que acompaiia y guia, y degja de lado €

caracter fiscalizador, enjuiciador e impostivo frente al proceso escritural, su ensefianza y su

aprendizgje.

5.2.2 Secuencia Didéctica.

Debido a que en la propuesta didactica “Narrando, narrando mi vida voy contando.
Cuentidiario”, se tiene en cuenta el desarrollo de talleres desde una perspectiva progresiva,
contextualizada y bgo tres fases: uma introductoria, una de aplicacion y una de cierre o
evaluacion, se adopta la idea de secuencia didactica, con € fin de generar aprendizajes
sgnificativos con facilidad, puesto que por medio de ésta se propicia € acercamiento a los
contextos, los conocimentos previos, € segumento y desarrollo ordenado, e desarrollo de

actividades novedosas, la anulacion de lo rutinario o monétono (Diaz, 2013).
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Durante todo € proceso aplicativo, los investigadores observaron las necesidades del
contexto y acercaron la produccion textual a contextos cercanos que resultaron ser significativos
para los participantes, puesto que evocaron sus saberes previos. Es asi como, una secuencia
didéctica tiene la capacidad de integrar € aprendizaje y la evaluacion diagndstica, formetiva y
sumativa como referentes de una ensefianza bien planeada y desarrollada. Cuando e aprendizaje
y la evaluacion se relacionan a profundidad, la labor de ensefiarza avanza acorde a las
necesidades que se vayan detectando en el proceso y permite proponer estrategias adecuadas que
suplan las necesidades, asi mismo, genera la posibilidad de trabgjar con elementos contextuales
y de conocimentos que € estudiante ya posee y gque seguramente va a utilizar para relacionar
con los nuevos (Diaz, 2013).

Diaz (2013) sustenta que: “La linea de secuencias didacticas estd integrada por tres tipos de
actividades. apertura, desarrollo y cierre” (p. 5). De ahi que la propuesta didéctica en mencion
inicia por presentar los conocimientos requeridos respecto a la estructura textual del cuernto,
luego desarrolla seis talleres para la produccion textual narrativa y finalmente hace un cierre
evaluativo parareflexionar en torno alas experiencias vividas.

En la mayoria de los talleres aplicados, las actividades de apertura permitieron establecer €
clima de aprendizaje donde se evoco los aprendizajes previos del estudiante mediante problemas
de la realidad o discusiones. Este tipo de actividades pueden no necesariamente ser aplicadas en
clase sino también ser asignadas para casa, entre ellas se destacan: consuitar informacion, hacer
entrevistas, buscar genplos de un tema, entre otras. Las actividades de desarrollo deben llevar a
la interaccion de los conocimientos previos con € nuevo objeto de conocimiento anclado a un
referente contextual (una exposicion del docente, un video, una discusion, una lectura, imégenes,

entre otros), esta fase de desarrollo requiere del trabgjo intelectual con una informacion y el
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enpleo de esa informacion en aguna situacién problema. Por Ultimo, las actividades de cierre se
llevan a cabo para integrar @ conjunto de tareas redlizadas, efectuar una sintesis del proceso y
del aprendizaje adquirido, con éstas se persgue que € estudiante reelabore su estructura
conceptual previa y la reorganice; al igual que con las de apertura, éstas actividades también se
pueden dgar para ser gecutadas en casa, Sn embargo, cua sea su espacio de desarrollo,
congtitlyen un elemento fundamental para propiciar espacios de evaluacion tanto para €l
docente como para € estudiante (Diaz, 2013).

5.2.3 ¢Qué esun diario?

Puesto que la propuesta didactica aplicada mangja la esencia de un diario personal, en € cual
el estudiante fue consignando sus producciones escritas con base en agunos elementos de su
vida persona diaria, se hizo necesario adoptar el concepto de un diario, € cual es considerado
un medio de comunicacion personal que se crea desde € pensamiento intimo y que lleva una
continuidad. "Un documento personal 0 humano es aquel en que las caracterigticas personales y
humanas de alguien que es, en algin sentido, € autor del documento encuentran expresion, de
forma que a través de éste el lector conoce a autor y sus puntos de vista sobre los sucesos a que
el documento se refiere” (Redfield, citado por Plummer, 1989, p. 16). De acuerdo a lo anterior
es posible decir que un diario se escribe durante un periodo de tiempo y por lo general se
considera privado. Es posible destacar a diario como un subgénero de la autobiografia, gracias
a su caracter narrativo y que se asume una escritura en primera persona. Sin embargo también es
bien visto como un instrumento de investigacion muy eficaz, puesto que Blumer (1982) dfirma
gue "cualguier método de investigacion que pueda decirnos algo acerca de la orientacion

subjetivo de los adores humanos tiene derecho o ser tenido en cuento por los expertos”, en otras
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palabras, es posible entender que e diario persona tiene la megnifica caracteristica de dar a
conocer los elementos mentales, sociales y su funcionamiento, de quien lo escribe.

Los textos que se van creando son en esencia, fragmentados y fechados, no obstante,
Plummer (1989) recalca que los documentos que cuentan hechos de una vida no son tan
recientes, puesto que existen obras de inicio de la Ilustracion que centran sus ideas a ‘“hechos
memorables” o situaciones vividas por grandes filosofos; para este caso el aporte que se rescata
es meramente subjetivo. Ahora bien es e mismo Plummer (1989) quien referencia la aparicion
del primer diario personal moderno a mediados de la década de los 60, se trata de Samuel Pepys,
guien escribid sus anotaciones y que posteriormente se mostré a mundo como un diario
personal.

La lectura de un diario persona, por lo general, se redliza por € mismo autor, aunque,
actualmente se ha usado mucho este tipo de escritura para la creacion de obras literarias, es
caso de Rousseau, quien en 1782 publica sus confesiones y e escritor Goethe su obra "Dichtung
und Wahrheit", esta Uitima es considerada dentro de la literatura clésica como € inicio de la
autobiografia como género de la literatura. La findidad de e diario personal es la de dejar
constancia de hechos y situaciones de quien lo escribe.

Por lo anteriormente mencionado, la idea de un diario encgja adecuadamente con la propuesta
didéctica puesto que la intencién es dejar una huella personal en lo que los estudiantes escriben,
dentan la necesidad de escribir por iniciativa y tengan un producto personal gue les identifique.

5.2.4 ;Qué esun cuento?

Dentro de la propuesta didactica, esta terminologia se une con la anterior para crear lo que se
denomind “Cuentidiario”. La intencion era permitir la identidad y propiedad del estudiante

escritor frente a sus escritos, pero para lograr una mayor efectividad y progreso en la produccién
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escrita y el mango del idioma, se pensd en la necesidad de trabajar con textos narrativos, los
cuales dieran la posbilidad de componer textos cortos, con coherencia y cohesion.

En consecuencia se asume trabgjar con la narracion desde la idea de la macroestructura del
cuento. Lopez (2004) refiere que € cuento es una narracion breve oral o escrita de un suceso
imaginario que puede tener eventos reales. Su finalidad es provocar en e lector una respuesta
emocional. Hoy en dia € cuento se usa como un elemento motivador que esencidmente se
encuentra de manera escrita, no obstante, es necesario tener en cuenta que la comunidad Andina
lo ha usado como instrumento educador y didactico desde el principio de la comunicacion; la
raiz del cuento se manifiesta desde la oralidad, lo cual representa una gran riqueza en cuanto a
ensefianza historica se refiere.

El cuento se caracteriza porque cortienen una ensefianza moral; su trama es sencilla y tiene
libre desarrollo imeginativo. Se ambienta en un mundo fantéstico donde todo es posible. En €
ambito escolar e cuento favorece la creatividad y habilidad linglistica, contribuye a obtener
conocimientos nuevos, referente a los valores, y ubica al lector en un juego de roles, puesto que
no es sorpresa ver lo mucho que los nifilos se identifiguen con un personaje o con la historia en
genera Lopez (2004).

Los cuentos se cladfican segin Padovani (2005), en cuentos de animales, donde los
persongjes son animales, cuentos de personas, en donde las personas toman € pape de
persongjes, se dice que este tipo de cuento nace en las antiguas tribus indigenas agrarias, por la
necesidad de querer comunicar los sucesos a los que fueron expuestos en € momento en que
picaros y ladrones quisieron aprovecharse y apropiarse de sus tierras, cuentos maravillosos son
aguellos que narran una historia en un ambiente fantéstico y que relacionan una realidad con

eventos gque pueden existir en suefios 0 en fantasias, en este caso se puede encontrar seres
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imaginarios como hadas, ogros, elfos, entre otros y persongjes reales como nifios y adultos. Para
cuaquier tipo de cuento es importate € contexto del lector, esto para lograr un mgjor
entendimiento de las situaciones narradas.

Trabagjar con cuentos en € aula beneficia grandemente a estudiante. La lectura de esta clase
de textos llevan a estudiante a equilibrar sus conocimientos previos con nuevos saberes como
por gemplo la aplicacion de valores humanos, € crecimento de vocabulario, € desarrollo
lingliistico y sobre todo trabajar con la capacidad de asombro gue tienen los estudiantes en sus
primeras etapas educativas (Ortega, 2009). Es importante recalcar que la imaginacion de los
lectores 0 escuchas crece y ayuda a que la actividad narrativa sea fructifera y creadora (Horcas,
2008). Por su parte Diaz (2002) agrega que la fludez de las palabras se ve muy beneficiada a la
hora de usar € cuento como pretexto para una ensefianza de la escritura, puesto que mediante
este demento la comunicacion de los estudiantes no se limita a la mera oralidad, sno que
descubren la importancia de las subjetividades en la escritura y lectura.

Ortega (2009) dice que € cuento tiene entre otros, un objetivo clave dentro de la educacion
de un ser humano y es la de unir distintas &reas del conocimiento mediante un escrito que puede
ser rea o ficticio, esto gracias a la capacidad de interdisciplinariedad que este posee. Ademés €
cuento tiene como fin, resdtar las distintas significaciones que pueden ser dadas por los lectores,
puesto que cada persona es un mundo y el conocimiento esdiverso y cambiante.

5.25El Taller.

Dentro de la fase de aplicacion y desarrollo de la propuesta didéctica se disefiaron seis talleres
para la produccion de textos escritos de corte narrativo, incluyendo elementos para
contextualizar y evocar los saberes en los estudiantes. Los talleres son aplicaciones didécticas

gue ponen en juego metodologias y estrategias con € fin de recolectar o aplicar algin concepto o
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informacién de manera préctica y efectiva. Los taleres de la propuesta se enfocan en recolectar
informacion acerca del nivel de escritura que tiene una cierta poblacion dd grado quinto de la
ingtitucion en donde se redliza la investigacion, por lo cua es e estudiante e responsable de su
propio proceso de aprendizaje, € cual es persond e intransferible (Ander-Egg, 1999). Ademés se
insiste en que € taler debe ser dirigido a un aprendizaje préctico y completamente cooperativo,
asi pues el estudiante, en este caso tallerista aprende haciendo y no solo escuchando, “aprender
una cosa viendola y haciéndola es algo mucho més formedor, cultivador y vigorizante que
aprender simplemente por comunicacion verbal de ideas” (Ander-Egg, 1999, p. 11)

Talleressobre laEstrategia Didactica.

Encaminados a propiciar la escritura de cuentos de los estudiantes, tratar la realidad y
experiencias de vida en los textos, y la concepcion de la expresion escrita, desde la obra Mal de
escuela, de Daniel Pennac (2009). Se asocia un trabajo grupa y en donde se unifica la formacion
tedrica y la formacion practica, lo cual se desarrolla mediante un trabajo de ensefiar a hacer por
medio de conocimientos tedricos, métodos y técnicas que globalizan la teoria y la practica
(Ander-Egg, 1999). Ademés se considera un instrumento completamente til y necesario en la
presente investigacion puesto que € taller usa una metodologia participativa, es decir, €
estudiante participa activamente en el desarrollo de la actividad y conjuntamente se le forma para
saber ser participativo (Ander-Egg, 1999)

5.2.6 El Diario como Elemento M otivador de Escritura.

La escritura de un diario somete a lector a interiorizar y a la formulacion de preguntas
retoricas que con € tiempo se van respondiendo, puesto que la vida y € mundo estan
estrechamente relacionados con los suefios y la subjetividad, (Gurdipe, Falcdn & Bernad, 2013);

es claro que la escritura es un gercicio de catarss, que de una u otra forma generan en € que
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gerce esta accién una sensacion de curacion emocional y mental que rara vez se consigue con
otro tipo de tarea. Escribir no es més que dirigirse a un lector ideal, en @ caso de un diario
persona, e lector idoneo es casuaimente e mimo autor, es entonces cuando cada comentario y
anotacion, se transforma con e tiempo, sendo tan individual como subordinados entre si. Los
diarios personales o documentos personales se usan en &eas como la sociologia, la antropologia,
las ciencias exactas y la literatura, para esta Utima es posble decir que e diario no se concibe
parte de la literatura puesto que carece de una caracterigtica importante en la literatura: €l querer
ser publicado, es decir no mantiene e ambito publico de la comunicacion. En este caso € diario
personal se nombra como a-literatura, puesto que este reproduce € mundo, es un elemento
documental, mientras que la literatura muestra por medio de imagenes un no-mundo, en otras
palabras, un mundo ficcional (Picard, 1981). Entonces, es posible decir que € diario como
elemento motivador para la ensefianza de la escritura, es sin duda completamente atractivo, en
redidad, se torna completamente factible, teniendo en cuenta que los estudiantes son portadores
de una imaginacion totalmente nutrida.

Considerando que € diario personal se escribe para un solo lector: € autor, se podria llegar a
confundir € valor motivador que éste posee, sin embargo, es posible decir que a pesar de
escribir con animos de confidencialidad, sempre se quiere o afiora un lector; € pensamiento de
ser leido permanece patente conforme se escribe, ya sea de manera concreta o abstracta. Es
evidente que la literatura puede considerarse como una declaracién de amor, tal vez € diario se
consdere como una declaracion de amor desesperada por darse a conocer, por sdir de unas
paginas gue fueron escritas para €l secreto y no para la controversia, tal vez esta clase de escritos

exijan un lector y un escritor mucho més comprometido (Trapiello, 1998).
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El “fragmentarismo”™ que trabaja el diario, lleva a pensar en que este recurso es factible dentro
de la ensefiarza, para lo estudiantes es mucho més sencillo crear pequefias historias que quedan
inconclusas, en redlidad, da paso a una escritura abierta (Didier, 1996). El modelo de escritura
diarigtica modela no somete a estudiante a la falta de coherencia, puesto que la lectura es
puramente subjetiva; se piensa en una creacion en donde todo se vale, no se prohibe ningin
aspecto porque en si € autor esta supeditado a un Yo diaristico que vive en un mundo ficcional
pero que es solo € autor quien decide cuando hacerlo publico. (Luque, 2016)

5.3 Disefio de la Propuesta Didactica

Para la comprensiéon, apropiacion y andlisis adecuados de la propuesta didactica en mencion,
se hace necesario entender de manera Sstemética los objetivos propios de ésta frente a sus
categorias, técnicas, instrumentos Y recursos, asi:

Tabla 10 Categorizacion por objetivossegun propuesta didactica.

OBJETIVO GENERAL: Propiciar algunasherramientas y conocimientos didacticos, requeridos para la ensefianza
de la composicidn escrita narrativa en los estudiantes degrado quinto de la I.EM. Libertad — Sede Julian Bucheli
de Pasto, partiendo de acciones de autorreferencia y reflexion desdelos maestros, conel fin de comprender la
ensefianzade la escritura en grado quinto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS CATEGORIAS TECNICA INSTRUMENT O RECURSO
1. Construir una propuesta Didactica Escenario Diario de campo Registro de
didéctica para la ensefianza de  Composicion conversacional diario de campo
la composicion escrita  escritanarrativa No. 1
narrativa, partiendo de la Autorreferencia
autorreferencia y la reflexion. Reflexiéon
2. Implementar la propuesta Ensefianzadela Observacion Diario de campo Registro de
didéctica para la ensefianza de escritura participante diario de campo
la composicion escrita Reflexion Talleres (Como
narrativa, donde el docente de estrategias
lengua castellana de grados didécticas)

quintos haga las veces de
estudiante, con el fin de
propiciar espacios de reflexion
sobre la labor de ensefianza de
la escritura que lleven a la
comprension de la misma.
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3. Refledonar frente a las Reflexién de Escenario Diario de campo Registro de
experiencias vividas con base Bxperiencias conversacional diario de campo
en la propuesta didactica vividas No. 2
aplicada y la ensefianza de la
escritura. Didéctica dela

Escritura

Luego de haber andlizado los aspectos preliminares de la investigacion, respecto a problema
de investigacion y los objetivos uno y dos de la misma, se hizo necesario establecer un plan que
oriente las acciones que se debian tener en cuenta, con € fin de implementar la propuesta
didactica. Para ello se empezd con un escenario cornversaciona, € cual brindaria los elementos
reflexivos, para comprender € problema de investigacion en conjunto con e sistema de docentes
y luego, con base en los datos recogdos y andizados, poder construir la propuesta e
implementarla.

En consecuencia, se presenta como resultado una propuesta didéctica nutrida con los aportes
de los docentes e investigadores, dando como artifice una secuencia didéctica fundamentada en
el desarrollo de talleres que trabgjarian la escritura narrativa, partiendo de estrategias didécticas
gue notiven la evocacion de saberes previos de los estudiantes, la contextualizacion de los
ecritos y la intencionalidad comunicativa; lo anterior apoyado en la idea de querer generar
ambientes de aprendizaje significativo.  Adicionalmente, se piensa en la posibilidad de permitir
gque la docente de castellano, redlice los talleres junto con sus estudiantes, a fin de generar un
principio de autorreferencia y reflexion que lleven al objetivo general de la investigacion, es
decir, que lleve a la comprension de las edtrategias didacticas para ensefiar escritura en grados
quinto.

Por ende, fue necesario remitirse al concepto de secuencia didéctica, puesto que al proponerse

mas de una estrategia didactica para trabgjar un mismo objetivo, es necesario conjugar la
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totalidad de las estrategias de forma coherente, adecuada, paulatina y estructurada.  En este orden
de ideas, la presente propuesta didactica para la ensefianza de la composicion escrita narrativa
congtitlye una organizacion de  actividades que se redlizaron con los aunnos y para los
aumnos, con la findidad de crear stuaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje
significativo gracias a la vinculacion de los estudiantes en sStuaciones probleméticas y de
contextos reales. Este instrumento requirié del conocimiento de lenguaje como asignatura, la
comprension del proyecto educativo institucional de la |.E.M. Libertad, la comprension de los
estandares de lengua castellang, la experiencia y vision pedagogica y didéctica de los docentes
(Diaz, 2013).

En consecuencia se encontrd la necesdad de proponer un plan de accion, e cual debia
contener, de manera procesual y coherente, distintas acciones para componer principalmente tres
etapas. Congtruccion, aplicacion y evaluacion; cada una acorde a cada objetivo especifico. En
cuanto a la etapa de aplicacion, se llevan a cabo tres fases, propias de una secuencia didactica:
apertura, desarrollo y cierre.

De esta manera, la implementacion de la propuesta didactica “Narrando, narrando mi vida voy
contando, Cuentidiario”, empieza por la construccion de la misma mediante un escenario
conversacional, con este espacio se pretendia motivar a los docentes participantes a aportar ideas,
con € fin de lograr un producto en conjunto, que sea cercano a las necesidades del contexto y
contenga aportes didacticos diversos desde una perspectiva reflexiva; este aspecto se logrd
puesto que cada uno se enterd con antelacion al escenario conversaciona, de las falencias y
fortalezas detectadas en las edtrategias didécticas aplicadas en la I.LEM.L — S.JB., paa la
ensefianza de la escritura en grado quinto, segin los alcances que arroj6 el segundo objetivo de la

presente investigacion.
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Mediante e anterior encuentro se recibieron diversas ideas, las que resutaron en €
nacimento de una secuencia didéctica apoyada en talleres de escritura guiada, con base en la
esencia de un cuento y de un diario, por lo cual se le llamo “Cuentidiario”. Asi, en la fase de
apertura de la secuencia didéactica se llevd a cabo la presentacion de una pagina Wix
(http://eduardosamudio.wixsite.convcuentidiario), la cua se elabor6 con articipacion y se nutrio
de cuentos llamativos y de facil entendimiento para los estudiantes, esta pagina se disefido para
hacer la introduccion pertinente a lo que seria la conceptualizacion del cuento y la narrativa,
esperando que los estudiantes luego de clases, desde casa, visiten e sitio web y amplien su
conocimento. La actividad anterior continud con un video foro, para reforzar en equipo con los
estudiantes, la idea de lo que es un cuento y posteriormente hacerles una introduccion hacia lo
gue seria @ Cuertidiario. En esta etapa, se les menciona a los estudiantes que su docerte de
cagtellano, seria una estudiante més que desarrollaria cadataller al igual que €ellos.

Seguidamente, con base en € caracter de escritura guiada y edtratégica que plantean los
Estandares Basicos de Competencias de Lengugje, en la fase de desarrollo de la secuencia
didéctica, cada taller tuvo un proposito particular: El primero se dirigidé a crear composiciones
escritas con base en datos persondes, utilizando frases orientadoras que permitieron brindar
cohesion y generar textos desde el saber previo cercano a la vida personal de los estudiantes. En
el segundo taller se hace una transposicion textual, partiendo de la lectura de una historia de vida,
para generar un modelo similar que permitiese la produccion de narraciones apoyadas en frases
conectoras e imégenes que proporcionaron una idea clara de narracion y llevaron a los
estudiantes a reforzar su imaginacion y traer a colacion sus conocimentos previos. El tercero
motivd, aln més, la evocacion de saberes previos a través de  sonidos representativos del diario

vivir y llevé a estudiante a reforzar su capacidad para generar textos escritos coherentes y
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cohesivos, a demostrar que podian organizar agunas frases en forma adecuada. El cuarto
profundizd totalmente en la idea de un cuento, € cual se fue creando mediante € uso de frases
introductorias y conectoras y se apoyd con melodias que permitieron la concentracion e
igualmente la evocacion de saberes previos. El quinto se diseid para fortaecer e trabgo
colaborativo y cooperativo, para €ello cada estudiante fue aportando una frase, de manera
progresiva y por turnos, con € fin de generar un solo escrito que mantwiera coherencia y
cohesion adecuadas, la clave en este taler se centr6 en la capacidad de cada estudiante para
referenciar 1o que escribieron otros anteriormente. El sexto y Uitimo taller permitié crear textos
escritos narrativos a manera de cartas, las cuadles se dirigeron a un ser cercano que fuese
representativo en la vida de cada estudiante.

Para la fase de cierre de la secuencia didactica se hizo la edicion de cada cuentidiario y se lo
presertd ante e resto, con € fin de reconocer € trabajo de cada uno y generar una
autoevaluacion, una heteroevaluacion y una coevaluacion.

Para terminar, se cierra la etapa de evaluacion con la presencia de los docentes participantes,
en un Utimo escenario conversacional, en el que surgieron un sin nimero de aportes importantes
para € presente proyecto, los cuales demostraron ser fundamentados en la reflexion del quehacer
docente frente a la ensefilanza de la escritura en grado quinto y proyectandose hacia otros grados
y la continuidad del mejoramiento en pro del bienestar estudiartil.

Cada actividad se enfocO a fortalecer la practica de ensefianza de la escritura de los docentes
participantes y los llevd a adquirir gjemplos variados de didéctica aplicada a este campo. En
primera instancia € uso de las TIC, por medio de la creacion de la pagna Wix
(http//eduardosamudio.wixsite.comycuentidiario) se enfoca a trabajar como un recurso basto que

puede captar la atencion de los estudiantes y da la posibilidad de llevar a cabo € refuerzo de las
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teméticas aprendidas en clase, para ser retomadas en casa. Asi mismo, este recurso virtual apoya
la capacidad del docente para planear sus clases y ampliar € rango de socidizacion de las
temdticas y € rango de conocimento sobre un determinado tema, puesto que permite que €
estudiante explore la web en pro de dimentar su curiosdad que le llevard a aprendizajes
mayores.

Por otra parte, € cineforo es otro elemento importante en la ensefianza, ya que se impacta a
estudiantado mediante € didlogo y la construccion de saberes, que indican la importancia del
liderazgo, la necesidad de la convivencia, la creacion textual oral que luego puede plasmarse por
ecrito, la capacidad del docente para abrir espacios de discusion, la necesidad de llevar a
docente a planear anticipAndose a los posibles sucesos, la necesidad urgente de valorar la
opinién del otro.

Adicionalmente, la aplicacion de talleres fue un claro eemplo de la creatividad de los
docentes para adaptar y planear su ensefianza bgjo metas puntuales y que lleven a la guiatura
clara de lo que se proponia acanzar. Por medio de éstos, se tuvo la oportunidad de sacar a flote
la imaginacion e inventar estrategias didacticas novedosas y adecuadas a las metas curriculares.
El taler apoyd muy bien la préctica de ensefiarza puesto que brindd un sinnimero de
dternativas de accion para que € estudiante no perdiera su interés en aprender, llevara a cabo
Ciertas tareas, tendiera a trabgjar colaborativamente y cooperativamente, y obtuviera un producto

escrito con megjor calidad.
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Tabla 11 Sistematizacion deplan de accidn de implementaci6n de propuesta didactica.
o  Escenariosy Guion (Accionesdidécticas de Instrumentos  Accionesde Aplicacién
% actores intervencion) evaluacion
=
(@)
8 Salon declases  Escenario Conversacional: Diario de Principio de Primera
w grado 5-1, encaminado areflexionar, con base campo. autorreferenciac semana de
= docentede en la informacién categorial obtenida ion. febrero de
g lenguaje, de los dos primeros objetivos 2017.
docentearea especificos de la presente Reflexion.
transversaly investigacion, sobrelos procesos de
docentes escritura evidenciados en los grados Observacion
investigadores.  quintosdela |.EM. Libertad. — Sede participante.
Julidn Bucheli, y en consecuencia,
generar aportes que permitan
construir la propuestadidacticaa ser
aplicada.
Q  Sdade SECUENCIA DIDACTICA
% informética y FASE DE APERTURA:
®  saondeclases
0y de grado 5-1. Accion No. 1
Docentes-investigadores crean una Pagina WIX Observacion Cuarta
Estudiantesde paginaWIX, dondese presenteel http://eduardos participante semanade
Grado 5-1. titulo de la propuestadidéctica, €l amudio.wixsit febrero de
objetivo general, informacion acerca  e.com/cuentidi 2017.
Docente de de la estructurade la narrativay ario
lenguaje e dondeseincorporen unos video-
investigadores.  cuentos previamente elegidos para Video beam,
instruir alos estudiantesacercadela  computador
estructurade un cuento. portétil,
instalaciones
En unasesion declases, sepresentara  eléctricas,
un video-cuento tomado de la WIX. conexion a
internet.
Se informara alos estudiantes quela
docentequeles ensefiacastellano,se  Diario de
convertird en unaactriz, puesto que campo.
debera actuar como si fuera una
estudiantey debera desarrollar todas
las actividades que los demés hagan.
Adicionalmente, los estudiantes
podran visitar, desdecasa, la pagina
WIX, con €l fin de que miren mas
cuentosy refuercen su conocimiento.
Accién No. 2 Pelota blanda  Observacion Primera
Video-foro: encaminado aidentificar  paratomar participante semanade
y construir, por medio dela turnosenla marzo de
participacion de los estudiantes, las toma de 2017.

caracteristicas de la macro-estructura

palabra.
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de un cuentoy propiciar un espacio
dereflexion sobre el mensaje queel Diario de
cuento visto dejo. campo.
Accion No. 3: Hojas de Observacion Segunda
Introducciéna CUENTIDIARIO: papel, participante semanade
Indagar acercadelo quelos lapiceros, marzo de
estudiantes entienden porun DIARIO  |4pices, 2017.
personal, para construir un concepto  colores,
claro acercade éste. Posteriormente, reglas,
con baseen la conceptualizacion tajalapices,
creaday lo quese entiende por recortes de
cuentoy sus partes, construir conlos  revistas,
estudiantesun conceptodelo quese  pegante,
entenderia por CUENTIDIARIO, tijeras.
haciendo hincapié en el desglosede
la palabra en sus dos raices: Cuenti, Creaciones
gue viene de cuentoy Diario, escritas
correspondientea un diario personal.
En consecuencia, sepedira alos Diario de
estudiantes asignenuntitulo alo que  campo
seria suCUENTIDIARIO y ademés,
piensen en el nombre de un personaje
animado o inanimado, con €l fin de
representarseasi mismos y asu
docente; tanto el titulo como los
personajes seacompaiiaran de
dibujos representativos.
FASE DE DESARROLLO: Hojas de Observacion Terceray
Desarrollo detaller No. 1 (Ver tabla)  papel, participante. cuarta
lapiceros, semanade
Desarrollo detaller No. 2 (Ver tabla)  Iapices, marzo y
colores, primera
Desarrollo detaller No. 3 (Ver tabla)  reglas, semanade
tajalapices, abril de
Desarrollo detaller No. 4 (Ver tabla)  recortes de 2017.
revistas,
Desarrollo detaller No. 5 (Ver tabla)  pegante,
tijeras.
Desarrollo detaller No. 6 (Ver tabla)
Creaciones
escritas.
Diario de
campo
FASE DE CIERRE
Socializacion de “Cuentidiarios”, por  Diario de Observacién Tercera
medio dela lecturaen voz atay campo. participante. semanade
presentacion de los mismos en abril de
diapositivas a través deimagenes 2017.
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8 Instalacionesde  Escenario Conversacional: Diario de Observacién Cuarta
Ll sede Julidn Comentarios y opiniones personales campo. participante. semanade
O . L .
o Bucheli. frente ala propuestaaplicaday el abril de
|"'_J proceso de investigacion llevado a 2017.
Estudiantesde cabo frente alos aportes referentes a
Grado 5-1. la ensefianzade la escritura.
Docentesde
lenguaje e

investigadores.

Adaptacion Bernal (2017)

Con base en la fase de desarrollo de la propuesta didactica, se aplicaron los siguientes talleres:

Tabla 12 Taller No. 1

Taller N°: 1 Nombre del taller: narrando Fecha:
acercade mi.
OBJETIVO: crear una MATERIALES: Diccionario de DURACION DEL TALLER: 50
composicion escrita con base en espafiol, hojas de block, lapiz y minutos.
datos personales. borrador.

PASOS A SEGUIR

DOCENTE ESTUDIANTE

-Bl maestro previamente a la gjecucion del taller leer4d -Cada estudiante tiene 5 minutos, para socializar frente
un escrito sobre su vida utilizando las frases asus compafieros sus escritos.

orientadoras: -Al final del taler se rediza una lectura y
e  Mi nombre es: conversatorio de los escritos realizados por los
e Naci en: estudiantes. Ademés, de su autoevaluacion.
e Miedades:

e Mis comidas favoritas son:

e Las comidas que me desagradan son:

e Mi muisicafavorita es:

e Mi recuerdo favorito es:

e Mi eguipo defutbol favorito es:
-Posteriormente se le pedira a los estudiantes
desarrollen la actividad presentada de manera similar.

METODOLOGIA: La actividad permitira plasmar conocimientos previos de la vida personal del estudiante
uniéndolos con los nuevos (frases orientadoras), de manera estructurada para generar una presentacion personal
con intencionalidad comunicativa, a manera de narracion.




ENSENANZA DE LA ESCRITURA

Tabla 13 Taller No. 2

93

Taller N°: 2 Nombre del taller: En el basurero Fecha
de Djibuti
OBJETIVO: identificar y escribir MATERIALES: Obra Mal de DURACION DEL TALLER: 60
historias desde la experiencia de escuela, de Daniel Pennac, mnutos.

vida de Daniel Pennac consignadas

en el capitulo “El basurero de
Djibuti” del libro Mal de escuela.

diccionario de espariol, hojas de
block, Iapiz y borrador.

PASOS A SEGUIR

DOCENTE

ESTUDIANTE

-H meestro previamente a la ejecucion del taller dard
un breve resumen de lo sucedido en el capitulo “El
basurero de Djibuti” del texto Mal de escuela, de
Pennac. Para ello emitird una narracion en forma oral.

- Posteriormente se le pedira a los estudiantes
desarrollen la actividad presentada

- Se dard unos minutos, para que cada estudiante pueda
socializar frente asus comparneros sus escritos.

- Al final del taller se redliza una lectura y
conversatorio de los escritos realizados por los
estudiantes. Ademés, de su autoevaluacion.

Instrucciones del taller:

1. Mientras el docente va narrando, seguir con

atencion la secuencia de imégenes sobre el capitulo “H

basurero de Djibuti2, de la obra Mal de escuela, de

Daniel Pennac.

2. Imégenes frases conectoras: (de acuerdo al primer

gjemplo continuar con las demés frases)

e un diaen mi colegio (Escoge unade las palabras o
sumale las que creas que es necesario) caminaba,
jugaba, corria, conversaba...

e De repente encontré uno de mis
favoritos...

e Mi lugar (nombre del lugar) preferido del colegio

lo conocipor...

Me gusta mucho (nombre del lugar) por...

En (nombre lugar) conocia...

En (nombre lugar) juego mucho a...

Recuerdo que en (nombre lugar)...

e En fin, creo que es m lugar favorito de todo el
colegio por...

3. Recuerda situaciones de vida que te hayan pasado

en la escuelay que consideres hayan sido importantes

para ti o las recuerdes por lo que para ti significaron.

(En este espacio, se dala palabra alos estudiantes para

gue generen unalluvia de ideas).

Hacer un pequefio escrito narrativo en el que plasmes

tu recuerdo de experiencia de vida en la escuela,

incluyendo las frases conectoras presentadas vy
gjemplificadas.

lugares

METODOLOGIA: dar a conocer la experiencia de vida de Daniel Pennac en El basurero de Djibuti, a través de
una secuenciade imagenes conectadas con frases, con el fin de que los estudiantes logren escribir historias desde
sus propias vivencias en el colegio. Lo anterior, evocaria recuerdos y traeria a colaciéon conocimientos
contextualizados que el estudiante posee paraanclar los nuevos conocimientos (frases conectoras y estructura de
la composicién escrita, coherenciay cohesion) y para generar textos escritos con intencionalidad comunicativay
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desde un contexto cercano.

Tabla 14 Taller No. 3

Taller N°: 3

Nombre del taller: Retazos de

Fecha:

historias.

OBJETIVO: propiciar la creacion
textual en los estudiantes a través
de sonidos de su diario vivir
relacionados con pequefios
fragmentos del capitulo Il del libro
Mal de escuela de Daniel Pennac.

MATERIALES: archivo de audio,
grabadora, hojas block, Iapices.

DURACION DEL TALLER: 60
minutos.

PASOS A SEGUIR

DOCENTE

ESTUDIANTE

-Utilizar una conpilacién de sonidos propios de la
escuela, el hogar y un parque, para hacer escuchar a
los estudiantes.
Nota: el maestro puede grabar sus propios sonidos o
usar los que se sugieren en estetaller.

Sonidos:

e cucharasy platos.

e movimientos de pupitres.

e abrir y cerrar de puertas.

o |os nifios en el recreo.

e |os columpios.

¢ ¢l canto delos pgjaros.

e barrer los pisos.
-Hacer entrega de varios fragmentos del capitulo |1 del
libro Mal de escuela de Daniel Pennac.

Fragmentos:

e ... La madre estd sola en casa, la cena
terminada, los platos por lavar...

e ... A veces también me hablan de buenos
alumnos...

e ... Estoy aqui en esta clase y por fin
comprendo...

e ..Llegd un afio en el que estuve descontento
CONMigo mismo...

e ... Y las jornadas se repiten...

e ..Mi abuela solia decir: la vida es
sorprendente.

-Entregar hojas block y lapices para que los
nifios creen su historia.

-Escuchar con atencion los sonidos que el docente le
mostrara.

-Escoger los sonidos més representativos para cada
uno.

-Escoger los fragmentos del capitulo Il que mas le
llame la atencion.

-Unir los fragmentos y con ayuda de los sonidos
escuchados crear una historia en donde el protagonista
sea el mismo estudiante.

-Darle un titulo creativo al cuento.

METODOLOGIA: el docente usara sonidos frecuentes en la vida cotidiana de cualquier persona, con el fin de
incluir en el taller los aprendizajes previos y jugar con la memoria de los estudiantes, de manera simultanea
usara frases cortas del capitulo Il del libro Mal de escuela con el fin de incluir nuevo vocabulario en las
creaciones textuales, sin salirse del contexto familia/escuela.
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Taller N°: 4

Nombre del taller: contando la

Fecha:

misica.

OBJETIVO: crear uncuento

MATERIALES: archivo de audio,

DURACION DEL TALLER: 60

en el quese narre unasecuenciade  grabadora, hojas block, lapices. minutos.
acontecimientos relacionados con
una serie de melodias y haciendo
uso de frases conectoras e
introductorias.
PASOS A SEGUIR
DOCENTE ESTUDIANTE

-Entregar una hoja block y un lapiz a cada
estudiante y explicar que la creacién del texto sera de
manera simultdnea con la accibn de escuchar la
musica. Deberd explicar por qué se escogiod esta clase
de misica.

-Hacer escuchar un listado de canciones, las cuales
pueden llevar una secuencia.

Lista:

e Himmo a la alegria — novena sinfonia de

Beeethoven.

e Para Hisa, Beethoven.

e Canon en D mayor de Pachelbel.

e Claro delunade Beethoven.

e Cuatro estaciones, invierno de Vivaldi.

e H vuelo del abejorro, interludio de Nicolai

Rimsky-Korsakov.
Nota: el docente esté en la libertad de usar estalistao
escoger sus propias piezas musicales para la
realizacién de este taller.
-Dar a escoger una de las siguientes frases para que
cada estudiante inicie la historia:

e Habia una vez en mi curso...

e En un lugar de mi escuela...

e Frase unavez...

-Seguido a esto se pide al estudiante que escriba el
nombre de su personaje principal.
- Dar aescoger unade las siguientes frases:

e Un dia...

e De repente...

e De pronto...

-Seguido a esto plantear un problema, episodio o un
evento.
-Dar aescoger unade estas frase:

e Entonces...

e Entonces decidio...

e Después...

e A continuacion...

-Escuchar con atencion las piezas musicales que le
presentara el maestro.

-Escribir de acuerdo con las frases presentadas y el
sentimiento que le genere las canciones una historia
gue cuente su primer dia de clases.

-titular el cuento, teniendo en cuenta la misica que
escucho durante el gjercicio.

-Seguir las instrucciones del docente para aplicar
normas de puntuacion y replicar la buena ortografia de
las frases presentadas en las diapositivas.
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Un afio mas tarde...
De nuevo...
En seguida...
Pero...
-Se solicita que se idee una estrategia que ayude al
personaje a solucionar el problema.
-Dar aescoger unade estas frases:
e Por desgracia...
e [Lamentablemente...
e Infortunadamente...
-Se pide que los estudiantes planten una consecuencia
negativa del problema o situacion.
-Dar aescoger unade las siguientes frases:
e Por fortuna...
e Afortunadamente...
e Qracias a...
-Se integra la intervencion de un auxliador en la
narracion.
-dar aescoger unade lasiguientes frases:
e Y asi...

e Asifue como...

e En adelante...

e Esporesoque... Desde ese dia...
-Se pide que los estudiantes generen un cierre a la
historia.
Nota: el maestro tiene la opcién de usar las frases
sugeridas o emplear otras.

METODOLOGIA: Durante el transcurso de la creacion el profesor estara motivando a los estudiantes a
crear un espacio de escritura ambientado con distintas piezas musicales que permitiran mantener una
concentracion adecuada y evocar saberes y sentires desde la experiencia de vida. La secuenciade frases y frases
escogidas llevan al estudiante a crear un cuento de manera dirigida y garantizando que se incluyan elementos
conectores que permitirdn crear una composicién escrita acorde a la macro-estructura de un cuento, yendo mas
ala de la estructura convencional (Inicio, nudo y desenlace). Por medio de este gjercicio, el estudiante tendrala
oportunidad de poner sus pensamientos y sentimientos para la produccion de lo que quiere escribir (Chiantera,

2004).

1. Ambientacién: ubicael personagje en el tiempo y espacio.
2. Episodio, evento o problema que le sucede al persongje.
3. Accién: Estrategia del personaje pararesolver €l problema.
4. Consecuencia negativa/positiva del evento o problema.

5. Intervencion de un auxiliador
6. Cierre o final (Chiantera, 2004)

Tabla 16 Taller No. 5

Taller N°: 5 Nombre del taller: cuentdgrafo.

OBJETIVO: crear una historia MATERIALES:

experiencias de la vida familiar y variados.
escolar de los estudiantes.

DURACION DEL TALLER: €0
colectiva con ayuda de ministro y lapiceros de colores minutos.
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PASOS A SEGUIR

DOCENTE

ESTUDIANTE

-el maestro iniciara haciendo unacharla con los
estudiantes relacionadacon las diferentes experiencias
que sesuscitan en el contexto escolar y familiar. En
estemomento el maestro deberd hablar a manera de
relato sobrela historia que muestra Daniel

Pennac sobrelos distintostipos de estudiantes que
existen.

-Seguido ala charla el docenteentregaraun cuaderno,
el cual ensu interior contendrauna parte de una
historia.

Nota: en estaparte puedeencontrarseel inicio o el
final de unabhistoria creada por el D.E., puesto que
muchas veces una historiainicia cuando otra acaba.
-La hoja de papel ministro tendrd quepasar por las
manos de cada nifio, detal forma quelean lo
consignado anteriormente y luego agreguen su aporte
escrito intentando mantener la coherencia requerida.
-H docentea finalizar leera el texto resultado de la
creacion detodoslos asistentes.

Nota: lalectura debeser creativa e imprimiéndole las
voces correspondientes acadapersonajey la
sonoridad de cada situacion.

-B titulo de la historia se daré en conjunto también.

-Se debellevar a queel estudianteparticipe
activamente del conversatorio, comentando
experiencias deviday haciendo preguntas al docente.
-H estudiantedebeleer con atencidn la informacion
anterior quese le proporcionaen el cuaderno.

-B estudiantetendraqueredactar unaoraciéon
adicional ala historia, guiado por la informacion que
proporciond el compafiero que escribié anteriormente.
-cada estudianteescribira con un color distinto de
lapicero.

-Para la creacion de la historia el estudiante debera
tener en cuentacohesion, coherencia, signosde
puntuacion.

-escucharén con atencién el cuento que crearon, para
luego entre todos elegir un titulo adecuado.

METODOLOGIA: e docentetomara como recurso didéactico las experiencias de los nifios para crear una
historia que llevard unasecuenciacompletamente inesperada, puesto quesolo se podraleer lo que los
estudiantes anteriores escribieron. Se usara unasola hoja de papel ministro, conel fin de mantener unidaslas
distintas pequefias partes dela historia que sevan generandoy asi formar unanarracion de manera cooperativa.

Tabla 17 Taller No. 6

Taller N°: 6

Nombre del taller: cataami

Fecha:

superhéroe.

OBJETIVO: escribir una carta a MATERIALES:
manera de narracion dirigida a un

Diccionario de DURACION DEL TALLER: 60

espafol, hojas de block, lapiz y minutos.

superhéroe dando razones de por borrador.
qué fue escogido como su
personaje favorito.
PASOS A SEGUIR
DOCENTE ESTUDIANTE

-B maestro previamente a la ejecucion del taller les
pedira alos estudiantes quelleven ala clase una
imagen de su superhéroefavorito, el cual seles pedira
relacionarlo con las personas que conoce, a cual sele
llamara el superhéroede accién (familia, personajes
famosos, amigos, entre otros).

-H estudiantedebellevar a susaldn de clase una
imagen de su superhéroefavorito.

-Bl estudiantetendraparticipacion activaen la
descripcion de su persongje de accion.

-B estudiante debeponer mucha atencion ala
explicacion del maestro sobrela cartay sus partes.
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-H docenteentregaraa cadaestudianteunahoja block  -Posteriormente el estudiantedebepegarla imagen en

en dondepegaranla imagen del superhéroe. una hojablock; a continuacion deberarealizar un
-Después el docenteiniciara explicando lo queesuna  escrito acatando la guiadel profesor.
cartay sus partes. -Bl estudiantedeberaleer en voz altasu carta.

-B docenteincentivara alos estudiantes paraquecon  -Parala creacion de la carta el estudiante deberatener
ayudade la explicacion queacabade dar, escriban una  en cuentalas recomendaciones que dé el docente
cartaa su superhéroe. respecto a cohesion, coherencia, signos de puntuacion
Nota: la carta deberatener la siguiente informacion: y elementos de la carta.
e H por qué fue escogido como superhéroe.
e Las caracteristicas que méas le gustan del
superhéroe.
e Qué eslo quele gustariahacer si tuvierala
oportunidad de conocerlo.
-Seguido aestoel profesor solicitara a cada estudiante
que lea suscartas.
METODOLOGIA: H docentetomara como pretexto la carta para propiciar la descripcion de un persongje.
Ademés el docentedebeestar en constanteinteraccion con el estudiante durantela gjecucién del taller, puesto
que lo que sequiere esque el estudiantecree un texto organizado y coherente.

6. Resultados y Discusion

En aras de cunplir satisfactoriamente el objetivo general de la presente investigacion, se hizo
necesario llevar a cabo el sguiente andlisis de resuitados partiendo en orden cronolégico de lo
aplicado, segin los objetivos especificos. La recoleccion de informacion se gecutdé en varios
momentos y con estrategias diferentes, para poder corroborar la veracidad de la teoria en
consecuencia con la préctica. Es pertinente destacar la participacion y buena disposicion de todos
los sistemas participantes, ya que gracias a esto se logré € desarrollo exitoso de los objetivos
investigativos.
6.1 Objetivo Especifico No. 1: Descripcion de las Estrategias Didacticas que Orientan alos
Docentesde Grado Quinto delal.E.M .L. - S.J.B., frente ala Ensefianza de la Escritura

6.1.1 Entrevistas a Docentes.

El dguente andliss se rediza desde la informacion suministrada por tres docentes de la
.LEM.L. — S.JB., dos de lengua castellana de grados quintos, de los cudles uno es docente

observado y € otro es docente investigador, y adicionalmente, un docente de area transversal de
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grados quintos, ellos de manera muy receptiva cedieron espacios de sus quehaceres docentes
para dar respuesta a la entrevista semestructurada; las perspectivas de los entrevistados es de
suma importancia debido a que la investigacion se centra especialmente en la ensefianza de la
escritura

Los docentes, durante la contestacion de la entrevista, afirman que para la planeacion de una
clase tienen en cuenta la organizacién de objetivos, los cuales se inclinan por la integracion de
las experiencias previas del estudiante. Pollard (1987) considera que: “el aprendizaje no puede
ser entendido como un proceso simple de mera acumulacion de contenidos, pues € aprendizaje
es un proceso por e cua son adquiridos, comprendidos, aplicados y extendidos conocimientos,
conceptos, habilidades y actitudes” (p. 118), de manera que la planificacion de una clase puede
ser direccionada s se mantiene sempre en e foco los aprendizaes ya adquiridos, para
reforzarlos y ampliarlos. Los entrevistados también afirman que se hace un paralelo con € tema
a desarrollar y los saberes ya aprendidos, ‘“Para planear una clase se determina unos objetivos
establecidos en e estandar. Y de esta manera se fundamenta los contenidos teméticos que
permitan relacionar las experiencias previas de los estudiantes con la novedad en e tema. De esta
manera, organizo actividades y dindmicas para el inicio, el desarrollo y el cierre de la clase”
(D.1, Arexo D., p.1).

En cuanto a las actividades de apertura, los docentes mencionan que aplican, muy
generdmente, actividades dinamizadoras para € inicio de cada clase, en donde la lidica se hace
presente, “lo lidico es un cdlificativo que hace referencia a una cualidad humana: la capacidad
smbdlica” (Jiménez, Dinello y Alvarado, 2004, p.15), es preciso sefidar que la lddica es una
excelente forma de captar la atencién de los estudiantes, més alin S estos pertenecen a grados

iniciales.
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Por otro lado, los estandares son importantes en la planificacion y organizacion de las clases,
puesto que el curriculo asi lo plantea, “Desarrollo las actividades dependiendo los estandares
académicos, para trabajar actividades de lectura y escritura” (D.l.2, Anexo D., p.1). Gimeno
(1988), asegura que € andlisis del estdndar lleva a encaminar una planeacion préctica, la cua
ayuda a desarrollar una serie de actividades de manera coherente y IGgica, este pensamiento no
relega al docente a no ser flexible con las actividades, puesto que esto depende de cada aula de
clase, de cada grupo de estudiantes, incluso de cada estudiante; en otras palabras, cada clase es
digtinta, aunque se usen los mismos saberes y los mismos estandares de planificacion.

Con respecto a desarrollo de las clases, los docentes reconocen la utilizacion de actividades y
guias de trabajo acompafiadas de monitoreo y explicacion de la temética; seguido a eso se hace
una puesta en comin, lo cual ayuda, segin ellos, para aclarar dudas, “Les hago un
acompanamento en clase y les dgo actividades para la casa, es importante gue los padres se
comprometan a desarrollar actividades con sus hijos.” (D.l.2, Anexo D., p.1), “me gusta que
todos los estudiantes compartan sus creaciones y que se hagan observaciones frente a la
creacion” (D.2, Anexo D., p.1). Un aprendizaje que sea débil en su comprension, inferencia y
transferencia de conocimentos se encamina a resultados donde los saberes llegan a convertirse
en ideas muertas, ideas que € aumno tiene en mente pero que no han sido utilizadas ni
evaluadas, de manera que las guias, pueden ser una excelente ayuda para la entrega de
conocimiento, Sin embargo S N0 se sustenta, expone 0 comparte en la clase, no lleva un fin
especifico y completo (Shulman, 2003).

En cuanto a las edrategias didacticas empleadas se evidencia que los docentes aplican
actividades que tienden a contemplar el trabgjo tanto individual como grupal, ‘“Trabajo talleres

de escritura que tengan que ver con lo visto en clase, como resimenes y mapas conceptuales,



ENSENANZA DE LA ESCRITURA 101

ademés, dllos tienen diferentes actividades para desarrollar en clase” (D.1.2, Anexo D., p.l),
“Primordialmente lo que se hace es trabajar de manera individualizada con el estudiante y
delegar monitores” (D.2, Anexo D., p.1). Dingllo (2007) reconoce: “el trabajo grupal y Iudico
como una opcidn de comprensidn cooperativa, donde se concibe nuevas representaciones que
transforman creativamente la percepcion fenomenologica del grupo, dando asi lugar a nuevos
procesos de conocimientos, de creaciones y de relaciones emocionales postivas’ (p.22), €
carécter grupal propicia la interaccion, favorece la comunicacion, provee € intercambio de ideas
y conocimientos, permite el apoyo mutuo, no obstante, s € trabajo en grupo NO se monitorea 0
acompafa por parte del docente, tiende a desequilibrar e aprendizaje de unos y fortalecer
aprendizaje de otros; en este caso, se evidencia que € docente presenta buena compenetracion
con e grupo, brindando € acompariamiento pertinente, “El proceso de la ensefianza de la
escritura es un acompafiamiento directo y constante,(...)” (D.1, Anexo D., p.1), “(...) los motivo a
gue escriban algo, asi sea corto y con errores grameticales. Escriben mensgjes, chistes, pequefias
narraciones, después de este proceso les ensefio desde € error, con nuevas historias con las
palabras en las que confunden.” (D.1, Anexo D., p.1), “Es importante que yo también desarrolle
el proceso de escritura, no dejarlos solos, siempre que deban escribir un cuento, también escribo
un cuento y lo comparto en clase, asi es con los demas textos.” (D.1, Anexo D., p.1).

“..recalco la importancia de las imagines, ya que los nifios son muy visuales, leo textos en
clase, videos... es importante que los nifios compartan sus textos y desarrollar su autoestima.”
(D.1, Anexo D., p.1). En relacion a las actividades de clase, los entrevistados coinciden en que
usan diferente material didactico que encuentran en la biblioteca y la sala de audiovisuales, por
lo que se entiende que emplean imégenes, material audiovisual, textos, entre otros, “Se cuenta

con materiales didacticos y diferentes textos y que se pueden trabajar en clase.” (D.1.2, Anexo
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D., p.1); “La Institucion cuenta con biblioteca, una sala audiovisual, (...) no es complicado que
los estudiantes escriban desde su contexto, (...) En la biblioteca se encuentran diversos textos
para desarrollar actividades de lectura, que se complementa con la escritura” (D.1, Anexo D.,
p.1).

Como se menciond anteriormente, se percibe la préctica de gercicios relacionados con
talleres de escritura dirigidos hacia la temética de las clases, esto como forma de repaso y de
afianzamiento en la habilidad escritural, sn embargo, se sugiere € trabajo de los padres y
abuelos respecto a la narrativa oral, donde se acuda a los textos descriptivos, cuentos y fabulas,
con € fin de reforzar los saberes previos de los estudiantes y fortalecer la imaginacion y la
creatividad a la hora de escribir, “Yo trato de que los estudiantes escriban desde la guia de
cuentos o historias que les hayan contado sus padres y abuelitos...” (D.2, Anexo D., p.l).
Hopkins (2007) asume esta forma de trabajo escolar como método de ensefianza directa con toda
la clase, en donde € profesor controla € aprendizaje de los aumnos y busca mgorar su
giecucion a través de una instruccion directa, se cuestiona a cada uno de los estudiantes e integra
en la toma de decisiones a toda la clase para ser redizadas por todos los aumnos a la vez, y
planteando discusiones abiertas con todos los miembros de la clase. Este método se dirige
especificamente a docente y a la renovacion de su ensefianza que se basa en alcanzar los
objetivos previstos. Cabe destacar que por integrar a los estudiantes, esto puede llevar
conocimientos adquiridos desde la convivencia con sus padres y familiares en general.

Para los entrevistados la escritura se constituye como una competencia que debe ser ensefiada
de manera transversal, “La competencia de escritura desarrollara en los estudiantes una actitud
critica en la vida, asmismo, es una competencia que nos acomparia en el transcurso de todas las

actividades que desarrollamos en cualquier contexto.” (D.l.2, Anexo D., p.1); ya que es un
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mecanismo de comunicacién muy usado por nifios, jovenes y adultos en diferentes ambitos y con
propésitos distintos, ademas de ser un medio de expresion y potenciador de los procesos del
pensamiento, “La escritura es una competencia a desarrollar muy importante, puesto que el
estudiante tendra la capacidad de expresar sus ideas, sus emociones, su autoestima y su pensar
critico y reflexivo.” (D.1, Anexo D., p.1), “Es muy importante, puesto que es un medio de
comunicacion muy usado en este momento por los jovenes quienes ya usan los chats y las redes
sociales; creo que una buena escritura garantiza un buen entendimiento del mensaje.” (D.3,
Anexo D., p.1), “En los primeros afios de escolaridad lo mas significativo es que ellos se
expresen a través de la escritura, pierdan € miedo a la hoja en blanco, y en este proceso se
corrige lo gramatical, pero antes esta el expresarse” (D.1, Anexo D., p.1); tal concepcion de los
meestros frente a la ensefianza de la escritura, muestra la primacia sobre la expresion mas que en
los aspectos grameticales de la lengua.

Frente a problema de mangjar la escritura de manera memoristica 0 mecanica en la I.EM.L —
S.JB., subyace un principio de reflexion que recae en la aceptacion de no estar aplicando
estrategias didacticas diversas y adecuadas a cada fin que se plance, “LO que pasa es que los
docentes no estamos Uutilizando estrategias variadas, nos casamos con una misma metodologia y
no intentamos innovar, no hemos hecho el esfuerzo para trabajar la parte critica.” (D.1, Anexo
D., p.1). Por otra parte, la falencia se dice recaer en los estudiantes, “Vera, lo que pasa es que los
estudiantes no se concentran en lo que dicen sino en escribir correctamente, y a la hora de leer
sus textos solo se ve un montén de ideas que no se conectan o que parecen incoherentes.” (D.3,
Anexo D., p.1). Por lo anterior, haciendo un paralelo entre lo que los docentes exponen hacer
para planear y aplicar las edtrategias didécticas, y relacionandolo con estas dos Uitimas

apreciaciones, cabe mencionar que se observa cierta contradiccion entre lo uno y lo otro,
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orignandose e siguiente interrogante: ¢Serd que los datos suministrados por los docentes son
totalmente gjustados a la redidad?, ¢Sera que los docentes a sertirse indagados sobre su propio
guehacer, tuvieron la tendencia a metizar los datos proporcionados?.

En consecuencia, para la fidelidad de la descripcion en curso se hace necesario mirar otros
puntos de vista, como se presenta a continuacion.

6.1.2 Entrevistas a Estudiantes.

Teniéndose en cuenta las edades de los estudiantes, las entrevistas aplicadas se desarrollaron
de manera smple, por medio de cinco preguntas que indagaban acerca de criterios claros y
cercanos a la redidad de dllos, entre las cuales dos se focalizan especificamente en la labor del
docente, las otras tres dan elementos de las practicas de escritura; que S bien no se toman
explicitamente para €l presente andlisis, sirven de referentes asociados a las estrategias didécticas
empleadas.

Los entrevistados afirman que la docente presenta imégenes para incentivarlos a crear
historias, “Presenta muchas imagenes y nos hace leer muchas imégenes y escribir de ellas” (E.1,
Anexo D., p.2); frente a esta estrategia Steiner (2012) se refiere a la imagen como un constructo
colectivo, que relaciona a individuo con su cultura, es decir, la imagen es mucho més que €
smple significante, en el caso de los estudiantes, se relaciona con la experiencia vivida a través
de su vida y de la que se les ha contado por la tradicion oral. Es importante recalcar que los nifios
tienden a ser mucho més visuales y que la forma més efectiva de atraer su atencion es por medio
del color y las formes. Los participantes de la entrevista coinciden en que, durante la clase se
mncluye la lectura de imadgenes para crear historias de manera grupal o mdividual, “Siempre
trabajamos en grupos y escribimos sobre el colegio y la vida” (E4, Anexo D., p.2), “Escribimos

en grupo historias” (E.2, Anexo D., p.2).
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Los entrevistados aseguran que es muy usual que las creaciones escriturales incluyan como
temética principal situaciones de la vida cotidiana vividas en € entorno escolar como familiar,
“Yo escribo sobre mi vida y cartas a mis amigos y familiares” (E.5, Anexo D., p.2). A su vez
afirman que con frecuencia la profesora permite que compartan con la clase sus creaciones. La
lectura de textos en voz alta por parte de la docente se hace muy habitualmente., “Nos hace leer
cuentos y escribir de ellos” (E.5, Anexo D., p.2), “Nos lee cuentos y nos hace dictados con
buena ortografia también nos dice que hagamos cuentos inventados” (E.6, Anexo D., p.2). Esto
se hace con € fin motivar a los estudiantes para que generen comentarios y propongan finales
aternativos. No obstante, frente al dictado aplicado de manera tradiconal, Cassany (2004)
afirma: “Desde una cierta perspectiva tedrica, no creo exagerado afirmar que el dictado es uno de
los gercicios més anticuados -je icluso malditos!-...” (p.231), en € caso de las didacticas que
orientan a los docentes de grado quinto de la I.EM.L-S.J.B., € dictado se trabga como una
forma de clase magistral; pues, la gramética es la que lidera la evaluacion.

6.1.3 Observacion Participante.

Después de haber hecho una observacion detdlada de las précticas de ensefianza que llevan a
cabo las docentes en los grados quintos de la I.LEM.L. — S.J.B., durante ocho sesiones, cuatro
aplicadas en las clases de la D.1.2 y cuatro en las de la D.1, es preciso afirmar que en materia de
edtrategias  didacticas, se tiene mayor tendencia a trabgjar bajo pardmetros significativamente
cercanos a enfoque magistral o tradicional; en donde € tablero, los marcadores, e borrador y €
libro guia son los materiales més usados ala hora de ensefiar a escribir,

(...) la docente decide escribir en el tablero algunos ejemplos de oraciones,(...) la docente le dice que
escriba en el tablero dos ejemplos de oraciones indicando todas sus partes (...) la profesora se pone de

pie y escribe 2 preguntas en el tablero: ‘¢Qué aportes tiene una oracion?, ¢Qué clases de oracion
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hay?’(...) La docente entrega a cada estudiante una imagen recortada de una revista, les pide a los
nifios pegarla en el cuaderno, (...) la docente escribe varios objetivos en el tablero para que los
estudiantes los puedan utilizar (...). (D.1, Anexo D., p.3)

Mallart (2010) hace una clasficacion de las distintas formes de didéacticas que pueden ser
usadas en € aula de clase, una de €llas es la que engloba las digtintas estrategias intelectuales,
en donde se destaca la experimentacion, relacionada con actividades de descubrimiento como
taller, retos y proyectos, para lo cual es preciso decir que la docente no incluye un ambiente
experimental 0 por descubrimento. Por e contrario, se dan instrucciones gue transmiten
mensgjes de autoridad y tecnicismos regidos a pautas exageradas, mes no a la indagacion o €
descubrimiento, se observa que se intenta dar una explicacion o instruccion antes de cada
actividad, sin embargo, ello infunde temor en el estudiantado.

“Les explica que la idea es que ya después de un largo proceso ya estén en capacidad de interpretar lo
que estan leyendo y poder transcribirlo al cuaderno. La docente explica que al final de las dos horas
deben haber leido ocho cuentos, que estos tienen cinco minutos para ser leidos y otros cinco para ser
escritos.” (D.1, Anexo D., p.3),

“...]la docente pide a sus estudiantes, sacar el cuaderno de castellano, les da 5 minutos para que repasen
el tema anterior, les da ciertas recomendaciones: ‘la idea es que cada uno en silencio se concentre y
repase el contenido que escribimos acerca de la oracion, recuerden que la oracion es la unidad con
sentido completo la cual permite crear parrafos. Cuando unimaos oraciones entre si en un solo conjunto,
es cuando creamos lo que llamamos parrafo. Entonces en cinco minutos quiero gque lean los apuntes y
en cinco minutos empezamos una sesion de preguntas’...la docente pide a los estudiantes irse
acercando a su escritorio, hacer filay entregar sus cuadernos...” (D.1, Anexo D., p.3).

Con respecto a la ensefianza de la composicion escrita, se evidencia que es débil, puesto que

las actividades se centran més en abarcar las teméticas, mas no en ésta “Posteriormente, les pide
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escribir la respuesta en e cuaderno, les pide escribir la fecha y luego cada respuesta...” (D.1,
Arexo D., p.3), “la docente pregunta y dice: ‘¢se acuerdan que les habia dejado una tarea? a ver,
¢quién me dice?’. Un estudiante responde, ‘ponerles las cualidades a los sustantivos’. La docente
pide gemplos de cudidades e induce e concepto de adjetivo, (...)” (D.l.2, Anexo D., p.3), no
obstante, se alcanzan a percibir, en ocasones, algunos elementos que tienden a trabgar la
composicion de textos mediante la imaginacion y la creatividad, ‘“Para ello pide que se describan
en sus cuadernos como les gustaria que su titere fuera, es decir las caracteristicas fisicas.” (D.1.2,
Arexo D., p.3). Ante este aspecto, es necesario que el maestro de educacion primaria adguiera
edtrategias didacticas fundamentadas en la creatividad, a fin de propiciar € desarrollo persona y
social del estudiante, desde sus dimensiones cognitiva, afectiva y efectiva, todo lo cual, desplace
el sentido magistral por una practica docente fundada en € sentido humanizante (Morote, 2014).
En complemento a esta teoria, Camps y Ribas (1993) aseguran que la motivacion a la hora de
escribir radica en la funcion afectiva que se le imprima a la ensefianza y a texto que se quiere
crear, por ende la escritura no es obligacion sino habito. No obstante, durante la observacion se
encuentra autoritarismo 'y control de clase, que en redidad solo envian un mensgje
completamente frio.

A su vez e aprendizaje cooperativo y colaborativo también tuvo cabida en muy menor escala,
se observd condruccion del  conocimiento por medio de una actividad que permite la
participacion grupal e individua, lo cual da paso a la evocacion de los saberes de forma
inmediata y de manera global,

(...) ‘en este momento, vamos a intercambiar el cuaderno con algiin compafiero, cada uno tiene que

tener un cuaderno distinto al propio’, durante cuatro minutos los estudiantes obedecen las

instrucciones de la profesora, luego la docente prosigue: ‘Ahora, vamos a leer lo que el comparierito o
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comparierita desarroll6 y vamos a escribirle un comentario acerca del escrito que hizo, en este
comentario vamos a expresarle, de manera muy respetuosa, si nos gusto o no nos gustoé lo que escribio,
también, vamos a hacer las veces de profesor, es decir, vamos a encerrar en un circulo de otro color de

lapicero, todos los errores que encontremaos en el parrafo que nuestro compafiero cred. (D.1. Anexo D.,

p.3).

El trabgjo en grupo garantiza la adquisicién de habilidades interpersonales e intelectuales a la
hora de resolver problemas de la temética cursada, asi mismo € proceso grupa determina una
acertada estrategia que ayuda a dfianzar las fortalezas de unos alunnos y megjorar los procesos de
otros (Johnson y Johnson, 1994).

En cuanto a la evaluacion de las actividades se puede ver que es unilateral, es solo € docente
quien define los errores, por ende, no existe evaluacion participativa, “la maestra observa que el
estudiante se ha equivocado en la conformecion de la oracién, puesto que presenta desorden o
ausencia de elementos adicionales que le den mayor sentido: ‘El barco para navegar mar bajo’”.
Ante este particular, y teniéndose en cuenta que Sse mangja un NUMero cuantioso de estudiantes,
es necesario tomar estrategias précticas para acanzar € éxito de la enseflanza.  En este sertido,
se podria asignar composiciones colectivas 'y evaluarlas como texto producido en equipo, esto
invita a que los estudiantes interactlen, se retroalimenten y evallen sus propios trabajos (Dale,
1997). En e caso de la docente observada la evaluacion no demuestra servir como instrumento
de reflexion o como base para implementar estrategias nuevas y adaptables a las necesidades
presentadas, de hecho la evaluacion se limita a una calificacion o a una marca redizada por €
docente “Con lapicero de color rojo coloca agunos comentarios y marcas en los cuadernos

concernientes a errores gramaticales y de ortografia que €ella identifica en € gercicio propuesto
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(...)la docente pide a cada estudiante haga las correcciones que crea necesarias.” (D.1, Anexo D.,
p.3). Se evidencia una evaluacion tomada como técnica mecanica y no retroalimentada.

La evaluacion requiere ser tomada como agquel elemento que apoya directamente la labor de
enseflanza, invitando a la reflexion y a andlisis, para identificar los aspectos que presentan
mayores debilidades, y con base en ellos, planear estrategias didécticas pertinentes a las
necesidades del contexto; debe ser un ente humanizador, algo que permita entender a individuo
dentro de sus falencias y fortalezas, ago que conlleve a crecimento en comunidad, algo que
incluya la participacion de todos, no de solo uno, € profesor (Mufoz, 2007).

Analisisydiscusion transversal de objetivo No. 1.

Poniendo en paraelo la descripcion meaterializada mediante los tres anteriores instrumentos de
recoleccion de informacion (entrevista docentes, entrevista estudiantes y  observacion
participante), se observan elementos comunes, los cuales, a presentarse de manera recurrente,
tienden abrindar mayor veracidad al presente objetivo de investigacion.

Partiendo del anterior planteamiento, se encuentra que los docertes llevan a cabo, en sus
clases, edtrategias didécticas mediadas por e trabgo grupal (cooperativo y colaborativo) e
individual, siendo e grupal aplicado en menor escala. Asi mismo, en ocasiones, fortalecen la
imaginacion y la creatividad mediante la evocacion de saberes previos gque parten de la relacion
gue se hace con € contexto familiar y e escolar, asi como de la contextualizacion de las
actividades y € uso de imégenes o materia audiovisual. Para ensefiar escritura se debe tener en
cuenta que ésta deberia ser un proceso natural y espontaneo para comunicarse, por ende, se la
podria abordar desde €l interés de quien escribe y relacionar con situaciones vividas o € contexto

cercano y familiar (Cabarcas, 2016).
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Se trabaja por medio de la oralidad, dando participacion a los estudiantes, lo cual, cuando se
hace con base en € contexto, en ocasiones, favorece € aspecto propostivo de los textos que se
van a crear. La oralidad potencia la produccion textual y da sentido comunicativo a los escritos
(Serrano & Pefia, 2003).

Existe monitoreo y explicacion, no obstante, dichos elementos van acompafiados por un
sertido de autoridad y tecnicismos poco precisos, que tienden a la exageracion. Se reconoce que
existen elementos tradicionalistas, tales como € dictado de manera mecanica, € interés por la
primecia grametical, la aplicacion de actividades focalizadas para € trabajo de las teméticas, €
uso enfatizado del tablero, la evaluacion unilateral ligada a la cdlificacién o a la sefidizacion del
eror; més no a la reflexion que permita implementar estrategias didécticas cercanas a las
necesidades contextuales. Los dictados y la copia tienden a crear espacios de reproduccion de
ecritos, 1o cual es algo mecanico y no favorece la imaginacion, la iniciativa, la expresion de las
preferencias y no garantiza € aprendizaje adecuado dela lengua escrita (Serrano & Pefia, 2003).

Se reflexiona sobre la ausencia de preparacion de estrategias didacticas innovadoras y
adecuadas a los objetivos que se persigan, se dfirma que existe la tendencia a quedarse con
elementos conocidos que se cree que funcionan , y que por lo mismo se siguen aplicando sin dar
la oportunidad a estrategias nuevas que pueden resultar igual 0 mejor de efectivas; lo anterior
crea la tendencia a generar ambientes de aprendizaje fijos, descuiddndose € trabgjo integral que
contemple mutiples habilidades y dimensiones. Se deberia comprender gue la escritura es un
medio de comunicacion y estd presente en mutiples avbitos, por consiguiente, la ensefianza d
ésta deberia ser abordada desde mitiples competencias, ligadas a la autonomia y e pensamiento

critico y participativo (Serrano & Pefia, 2003).
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Por Utimo, se puede decir que existe ausencia de edtrategias que forjen directamente la
indagacion o & descubrimiento, se descuida la dimensién critica. El maestro debe ser critico,
andlitico y reflexivo a la hora de planear las estrategias didécticas y ensefiar escritura, con €llo se
busca favorecer € aprendizaje del estudiante, quien también reflgard los mismos aspectos
encaminados ala creatividad y la confianza para generar sus escritos (Mufioz, 2013).

6.2 Objetivo Especifico No. 2: Interpretacion de Fortalezas y Debilidades presentadas en la
Ensefianza de la Escritura en Grado Quinto delal.E.M.L. - S.J.B.

6.2.1 Entrevistas a Docentes.

Pararedlizar un acercamiento fiel hacia lo que podrian ser la falencias v las fortalezas en la
ensefianza de la escritura en grado quinto, se enfoca la siguiente triangulacion con base en los
datos suministrados en las entrevistas aplicadas a docentes, distinguiendo y clasificando cada
categoria por separado.

Debilidades.

Los entrevistados reconocen que hay problemas con la ensefianza en la creaciéon de textos
criticos y argumentativos. “Los estudiantes tienden hacer escritos mas narrativos, la descripcion,
cuentos y cartas, se les dificulta el texto argumentativo (...)” (D.1, Anexo D., p.1).

Al parecer las estrategias llevadas a cabo para trabgjar los aspectos formeles de la escritura no
son pertinentes, puesto que los signos de puntuacion muestran ser un gran inconveniente, la
ausencia de estos lleva a que € sentido se atrofie, en un escrito actlan como una especie de
conector entre e escritor y € lector, la ausencia 0 mala utilizacion de estos elementos, provocan
la mala interpretacion del escrito (De Zubiria, 1999); en este caso los docentes relacionan este
hecho con la falta de coherencia y cohesion en los textos “Fallan mucho la coherencia y la

cohesion, ademés s los textos son muy extensos no le prestan atencion a los signos. Lo
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importante por ellos es terminar.” (D.I1.2, Anexo D., p.1). En relacién con la forma de los textos
creados, los docentes evidencian una produccion plana en donde se asocia la escritura con €l
tradicional iicio, nudo y desenlace, “Como lo dije anteriormente a los estudiantes se les dificulta
los signos de puntuacion, ademés es evidente que llevan un orden muy técnico de los cuentos y
narraciones solo se quedan en el tipico iicio, nudo y desenlace.” (D.2, Anexo D., p.1).

Se muestra que € acompafiamiento del docente se da de manera permanente, no obstante, se
da a entender que no es suficiente, por lo que los entrevistados manifiestan que la ensefianza de
la escritura también es un tema de padres de familia, “...es importante que los padres se
comprometan a desarrollar actividades con sus hijos” (D.2; Anexo D., p.1). Con base en lo
anterior, se observa e desconocimento del contexto poblacional, puesto que como se estipula en
el PEl indtitucional, la mayoria de padres y madres de familia trabgjan y no suministran un
acompafiamiento frecuente a sus hijos (I.EM.L., 2013), hecho que dificilmente podria cambiar,
por lo que e docente deberia recurrir a estrategias que intensifiquen e trabgjo y la practica en
horas de clase.

La redaccion de un texto requiere mitiples borradores para lograr un escrito Optimo, en €
caso de los docentes, se evidencia que este elemento se obvia en la ensefianza de la produccion,
los estudiantes ignoran que un escrito debe tener un trabgo sumamente exhaustivo y minimizan
el valor comunicativo de la escritura. Por tal razon, los estudiantes, a la hora de redactar un texto,
obvian los borradores gque deben hacer antes de la presentacion de su producto y caen en la
escritura mecanizada, se notan ideas llanas y en algunos momentos son sueltas y sin coherencia,
“Pues veo que a los muchachos se les dificulta mucho la ortografia, no escriben coherentemente,
a veces, N0 e les ertiende e mensge. Hay estudiantes que escriben sin ni siguiera saber qué es

lo que estan escribiendo, hacen una escritra muy mecanica, no le colocan sentido ni a las
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palabras.” (D.1, Anexo D., p.1). Es necesario, por ende, aplicar estrategias didacticas que lleven
al ordenamiento de las ideas y a la eaboracion de borradores que permitan hacer, deshacer,
corregir, organizar y reorganizar las creaciones escritas, con e fin de acercarse a uma
construccion cada vez més apropiada (Cassany, 1993).

Fortal ezas.

Al respecto es pertinente sefidlar que los docentes coinciden en que los estudiantes presentan
varias fortalezas en cuanto a la habilidad escritural, puesto que se encuentra esfuerzo a la hora de
encontrar una continuidad en e texto, “Por lo general los estudiantes se inclinan por la poesia y
los cuentos, son muy imaginativos, aunque tienen problemas con los signos de puntuacion,
siempre se esmeran por llevar una continuidad en el texto.” (D.2, Anexo D., p.1). Koch (2012)
asume los factores de cohesibn como un proceso de estructuracion de la secuencia superficial del
texto, es decir, la creacion de textos significativos no debe ser entendida desde principios
meramente gintacticos, SN0 desde una mirada semartica y sintactica; el sentido también equivale
a la significacion de un “yo escritor” que se contrapone al lector.

Con relacion a las narraciones, los entrevistados afirman que son muy recurrentes entre las
creaciones de los estudiantes, de ahi que se puede inferir que los docentes aprovechan este tipo
de texto para propiciar ambientes de composicion textual. Se deduce ademés, gque es la tradicion
oral una edtrategia que se modifica para llevar a los estudiantes a escribir desde la cotidianidad,
como resutado se evidencian la produccién de cuentos y cartas que redactan con facilidad.
“Utilizo mas cuentos, fabulas y descripciones, los nifios se sienten atraidos por los cuentos y les
gusta e escribir sobre ellos, se inventan titulos, finales y dan opiniones de lo leido” (D.1, Anexo

D, p.1).
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Algunos docentes aseveran que les han ensefiado a sus estudiantes a organizar resimenes de
textos leidos con anterioridad, “Se trabaje principalmente la lectura y el pensamiento critico, y la
escritura sea resultado de lo leido”, “A ellos les gusta escribir cuentos y cartas, también hacen
resumenes de los textos leidos en clase.” (D.l.2, Anexo D., p.1), respecto a esto Dijk (1973)
sefiala que la mayoria, por no decir todos, los textos mantienen una actividad cognitiva, en este
caso especifico la ensefianza del resumen, € cuento, la fabula, entre otros, proporcionan en el
nifio una capacidad de comprension relacionada a las variantes de la organizacion de cada texto,
no hay que dgar de lado que la comprension y creaciéon de lecturas se asocian con la memoria
episddica, en otras palabras, de la experiencia de quien lee o escribe.

En general, los docentes muestran preocupacion en relacion a la ensefianza de la produccion
textual de sus estudiantes por lo que aseguran trabagjan con los estudiantes que presentan mayor
cantidad de debilidades, de manera persondizada y refuerzan las actividades del colegio, con
ejercicios para desarrollarse en la casa ‘Primordialmente lo que se hace es trabajar de manera
individualizada con e estudiante y delegar monitores.” (D.2, Anexo D., p.1). Asi mismo dicen
gue no limitan a sus estudiantes con la creacidn de textos, ya que permiten que escriban textos de
cualquier indole y con libre expreson, “Todos los textos narrativos como cuentos, fabulas,
mitos, leyendas.” (D.2, Anexo D., p.1), “Los cuentos y las noticias.” (D.1.2, Anexo D., p.1), “Los
cuentos, descripciones, fabulas, cartas. Son muy adecuados para que los nifios comprendan lo
leido, para posteriormente hagan ejercicios de escritura.” (D.1, Anexo D., p.1), lo que lleva a la
ensefianza desde € error. De la Torre et a. (2000) afirma que: “(...) € error es e producto menos
esperado después del desarrollo de una actividad, sin embargo, es importante saber que € error
no es mas que un obsticulo que puede ser superado para lograr el tan anhelado éxito” (p. 37);

Sanmarti (2010) resalta que es comin en los docentes que para evitar que € estudiante caiga en
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el error, se facilite e trabgo y se someta d estudiante a que solo tenga una vision totalmente
positivista

Para enriquecer la ensefianza de la produccion escritural los docentes plantean y sugieren e
uso de misica, eventos cotidianos, imagenes, gercitar € pensamiento critico, redaccion de
interpretaciones de textos leidos, uso de palabras desconocidas, entre otros; pero sin duda aguna
el mas acertado planteamiento lo daaconocer D.1, quien dice:

“Es importante que yo también desarrolle el proceso de escritura, no dejarlos solos, siempre que deban
escribir un cuento, también escribo un cuento y lo comparto en clase, asi es con los demas textos.
Ademés, recalco la importancia de las imagines, ya que los nifios son muy visuales, leo textos en clase,

videos... es importante que los niflos compartan sus textos y desarrollar su autoestima.” (Anexo D.,

p.1).

Frente a anterior punto, un verdadero cambio sobre la didéctica de la escritura se puede
acanzar “(...) § e maestro transforma su rol de sinple trasmisor, convirtiéndose en guia o
mediador. No obstante, esto inplica responsabilidad y compromiso (...) En este sentido se
plantea que la ensefianza de la lecto-escritura ‘es mas que simples letras™ (Otalvaro, 2014, p.
73).

6.2.2 Entrevistas a Estudiantes.

En esta fase se andlizan las miradas que tienen estudiantes del grado quinto, de la I.LEM.L. de
la ciudad de Pasto — sede Julidn Buchdli, acerca del tema en desarrollo, para €llo se realizaron
entrevistas, La disposicion de los estudiantes para esta actividad fue éptima. Toda la informacion

suministrada alimentd significativamente el presente trabajo de investigacion.
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Debilidades.

Algunos entrevistados afirman que, s bien escriben desde la oralidad, no reconocen las
caracterigticas del mito y la leyenda, es decir, que no saben cuando escriben un mito y cuando
una leyenda, “Para mi es dificil escribir mitos y leyendas porque a veces no las reconozco y me
confundo” (E.7, Anexo D., p.2); hecho que reflga la escasa aplicabilidad didactica para trabagjar
la super-estructura textual. ES importante recalcar que la composicion textual nace de una
interpretacion de lecturas articipadas, es decir, que la habilidad de creacion textual, nace desde €
gercicio de comprensién lectora; las habilidades en dicha competencia pueden facilitar una
eficacia transversal al resto de aprendizajes, como por gemplo en la resolucién de problemas y
en la creacion de nuevos textos (Beltran & Repetto, 2006).

Asi mismo se reconoce, a traves de la contestacion de la entrevista, no tener fortaleza en la
creacion de poemas, en donde se presente la rima ya sea asonante 0 consonante, con respecto a
esto, es preciso decir que para crear un texto poético es necesario e conocimento de varias
reglas gue rigen su organizacion, la falencia del docente que recae en no guiar respecto a este
tema, somete a los estudiantes a la confusién y posterior apatia frente a la produccion de este tipo
de escritos, “No puedo escribir poesias porque no puedo encontrar las palabras que rimen”(E.S8).

Siguiendo con la misma idea, los estudiantes recalcan que los cuentos extensos son complejos
a la hora de entenderse, interpretarse y por consiguiente de crearse, “Se dificultan los cuentos
largos” (E.2, Anexo D., p.2), “Se me dificultan las cartas y los cuentos largos porque no sé cOmMo
terminarlos y las cartas porque no se seguir los pasos que ensefio la profe.” (E.6, Anexo D., p.2),
tal vez sea por e nimero de elementos que éste contiene, como por egemplo personges,
contextos, sSituaciones, entre otros. Es claro que e docente esta falando en la forma de hacer

llegar una historia, que para e estudiante se conciba como extensa. Existen tres formas de hacer
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llegar un cuento ya sea corto o muy extenso ante los ojos de un nifo, la primera es la ordl,
aquella que se da de boca a boca; la segunda la que se transmite del papel a lector y por Uitimo
aquella que se conoce desde € papel a un lector y este a su vez a un escucha, los llamados
“lectores-oidores”, el docente debe implementar la lectura en voz alta, en donde se le imprima
misterio, alegria o terror segin lo requiera la historia; es importante entender que escuchar es una
delas muchas formes de leer (Frenk, 1982).

Fortal ezas.

Los estudiantes comentan a través de la entrevista que con base en la produccion de textos les
agrada mucho los gjercicios de creacion de cuentos, poemes y fabulas “Me gusta escribir poesia
y fébulas porque dejan una ensefianza y son faciles.” (E.6, Anexo D., p.2), “Me gusta escribir
poemas y cuentos.” (E.7, Anexo D., p.2), por lo que se puede asumr que la estrategia del
docente se basa en retomar la tradicion oral para propiciar la escritura en sus estudiantes.
Havelock (1988) asegura que € paso de la tradicion oral a la habilidad escritural, proporciona en
el estudiante la capacidad de desarrollar la significacion subjetiva, lo cual asegura estudiantes
con mitiples pensamientos y puntos de vista. En consecuencia, es evidente que los estudiantes
por llevar una comunicacion supremamente oral, revelan su agrado por la lectura de estos tipos
de textos que por su creacion; la ensefianza de la creacion textual se inclina muy usualmente por
llevar un orden y reglas especfficas que, para este caso, los estudiantes obvian y llevan a
provocar tedio a la hora de escribir, es por esta razon que se piensa que la transiciéon de oralidad a
lengugje escrito, proporciona una forma facil de escribir con un texto sin tanto esfuerzo.

Por otra parte varios nifios y nifias afliaden que les atrae la escritura de textos que describan su
diario vivir “me gusta escribir sobre lo que paso en el dia” (E.4, Anexo D., p.2), en este sentido,

es posible decir que es importante cuando € docente permite asociar la interaccion que pueda
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llegar a haber entre docente-estudiante-aula. Edwards (1990) resalta que €l maestro representa un
papel sumamente importante en la formacion del educando, debido a gue gran parte de su vida
como individuo y como integrante de un grupo cultural y social, la pasa en € sadn de clase, en
donde su maestra es su modelo a seguir, por ende, es de entenderse que cuando € docente lleva a
cabo edtrategias didacticas que permiten la composicion de escritos basados en los contextos
cercanos y cotidianos, genera la evocacion de saberes previos que, resultan ser garantia para
generar aprendizajes significativos.

6.2.3 Entrevistas a Padres De Familia.

Teniendo en cuenta que los padres de familia constituyen un sisterma que, S bien conocen la
reglidad, no se acercan directamente a la ensefianza de los docentes, se llevd a cabo las encuestas
de manera que se indagd sobre aquellos aspectos que para los padres de familia eran
representativos y féaciles de dialogar, los cuales debian ser cercanos a lo que dllos perciben en los
textos y habitos de escritura de sus hijos; partiendo de estos preceptos, se hizo un proceso de
andliss a manera de transposicion, con € fin de corfigurar lo que pueden ser las estrategias
didécticas que los docentes aplican en el contexto y que €l padre o madre de familia no acanza a
presenciar de manera explicita.

Debilidades.

La compresion en las debilidades de la ensefianza escritural se conceptualizan en la falta de
autonomia en los procesos de gercicios de escritura por parte de los nifios, ya que se limitan a
redizar las actividades dejadas por € docernte, sin profundizar en otras que les permitan la
creacion de textos personales, como seria € diario de vida, por lo cual, se reconoce gue los
estudiantes, ‘“no tiene diarios, no le dedica tiempo” (P.2, Anexo D., p.4),La escritura la

necesitan ellos para hacer bien las actividades que les deja la profesora.” (P.3, Anexo D., p.4)
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‘(...) sirve para realizar las tareas.” (P.2, Anexo D., p.4). Por lo que se alcanza a apreciar, no se
asume la escritura como un habito de la vida cotidiana, en € que se reflexiona, se medita, se
describe y se revisa (Cifuentes, 2011). Es importante que los padres de familia, los docentes y los
estudiantes reconozcan la necesdad de la escritra como un acto de expresion y de
comunicacion.

Ademés, en las entrevistas a padres se reconoce la falta de acompafiamiento en los procesos
de ensefianza de sus hijos, la gran mayoria aseguran que es por € trabajo y € poco tiempo que
permanecen en casa, “A veces si estoy pendiente de el, pero se me dificulta por el trabajo.” (P.2,
Arexo D., p.4), “A veces el me lee lo que escribe cuando le mandan de la escuela y yo le digo si
estd bien o mal” (P.3, Anexo D., p.4), “Pues yo siempre estoy trabajando ai le toca a la
mama”.(P4, Anexo D., p.4), “En ocasiones no podemos por tiempo y trabajo.” (P.5, Anexo D.,
p.4), “No mucho por tiempo y trabajo, toca trabajar casi todo el dia.” (P.6, Anexo D., p.4).

Al comprender que la ensefianza de la escritura es un compromiso de estudiantes, de padres y
de docentes, se reconoce como debilidad la falta de un acompafiamiento pertinente en los
hogares, puesto que, la ausencia de este aspecto dificulta €l gercicio de ensefianza en las clases,
donde la responsabilidad sdlo recae en € docente. La ensefianza de la escritura posibilita
compartir aprendizajes; a escribir se puede contar con experiencias de personas capaces de
valorar, argumentar y tomar decisiones (Cifuentes, 2011). Por ello, los padres se deben
comprometer mas en los procesos de escritura de los nifios en su diario vivir.

La fdta de continudad y de acompafiamiento en la ensefianza de la escritura, por parte del
docente y de los padres de familia, se evidencia en los diferentes errores de ortografia en los
escritos de los nifios, ya que los padres afirman que: “La profesora siempre le sefiala muchos

errores en el cuaderno o en los exdmenes. A veces, se come las palabras o las letras.” (P.1,
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Arexo D., p.4), “Cuando leo sus cuadernos me doy cuenta que tiene muchos errores, muchas
veces es dificil entenderle lo que escribe, creo que le falta usar palabras més claras. La letra
también es muy poco clara, le falta mejorarla.” (P.2, Anexo D., p.4), “Siempre se confunde en las
tildes y en el punto y la coma también se sabe equivocar en la ortografia.” (P.3, Anexo D., p.4),
“Se come las palabras y se confunde con los puntos y la ortografia.” (P.4, Anexo D., p.4), “Mi
hjo tiene muy mala letra casi ni se le entiende y no pone tildes.” (P.5, Anexo D., p.4), “Comete
muchos errores en la ortografia y el tipo de letra no es muy buena.” (P.6, Anexo D., p.4), “La
ortografia, comete muchos errores y siempre se come letras.” (P.8, Anexo D., p.4).

Al comprender que la ortografia es un error comin en la ensefianza de la escritura de los
estudiantes, se enfatiza en como e docente debe desarrollar diferentes estrategias para lograr
solventar esta falencia, no obstante, los padres de familia deben adquirir compromisos en este
aspecto, es asi como, una escritura adecuada se adquiere desde lo transversal, con la intervencion
del contexto en e hogar y en la escuela, reconociendo que la ensefianza de la escritura es:

(...) uno de los procesos que mas preocupa a los educadores aun mas el que tiene que ver con la

ortografia. Muchos docentes se quejan de que los alumnos que tienen dificultades ortogréficas en los

primeros cursos escolares luego contintian con ellas a lo largo de la escolaridad. Estas dificultades con
la ortografia pueden afectar la escritura de diversas formas. Por ejemplo, una palabra que no esté
escrita correctamente consigue dificultar al lector la comprension del mensaje escrito. Escribir
incorrectamente también logra influir sobre la percepcion del profesorado acerca de la competencia del

alumno como escritor. En escritos o redacciones la evaluacion de la calidad viene determinada en gran

medida por la presencia o no de faltas de ortografia. (Jiménez et al., 2008, p. 786)
Es importante comprender la responsabilidad que adquieren los diferentes contextos sociales,

para que € alunno tenga una competencia escritural adecuada, esalli donde la intervencion del
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docente en los primeros anos de escolaridad es esencial, puesto que, es en esta etapa donde se
adqguieren las bases en la ensefianza de la escritura, las cuales se fortaleceran en los afos
escolares posteriores, no obstante, como se ha dicho alo largo de este documento, las estrategias
didécticas deben trabgjar la escritura desde lo gramatical, lo funcional y lo comunicativo; la
practica de lo comunicativo, también, conlleva agenerar procesos de megjoramiento de las formes
grameticales.

Fortal ezas.

La ensefianza de la escritura, es una actividad que compromete los diferentes contextos del
nifio, tanto en la escuela como en la familia, por ende, es importante comprender las posturas de
los padres frente alas fortalezas presentadas en las practicas de ensefianza dela escritura de sus
hijos, por lo cual seafirma que una de ellas se evidencia en que “la escritura es para todo, los
nifios deben aprender a escribir bien porque les va aser il paralavida y para la universidad”
(P.1, Anexo D., p.4).

Ademas, se concibe que el proceso escritural es una competencia gque seinculca desde €
hogar puesto que:

(...) desde nuestros abuelitos se nos decia que el que sabe escribir esel que vaa ser exitoso en la vida y

si escierto porque la escrituraes paratodo, cuando ellos sean grandes van a necesitar escribir mucho,

hasta carta paralas novias. (P.2, AnexoD., p.4)

(...) esimportante porque con la escrituraes que los hijos salen adelante y se forman como las

personas de bien que deben ser, (...) la escritura hace que los hijos quieran seguir estudiando y no se

queden solo con el colegio. (P.4,AnexoD., p.4)
Desde estas perspectivas, se reconoce la ensefianza de la escritura que los docentes aplican,

como una necesidad que lleva a la formacion de los estudiantes para la interaccion y €
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desenvolvimiento en la vida, en la que se resalta € progreso del ser, un ser individual, integro y
reflexivo, por lo cual,

(...) la alfabetizacion no se define ya meramente como el alcance de un umbral basico de herramientas

de (...) escritura, sino como la posibilidad de desenvolverse socialmente, lograr metas personales, y

desarrollar el conocimiento propio y de los otros a lo largo de toda la vida, a partir de informacion

escrita. (Atorresi, 2005, p. 4)

Es esencid, en la sociedad, que € desarrollo de la ensefianza de la escritura involucre €
mejorar y diversficar las précticas culturales, de tal forma que se comprenda paulatinamente las
competencias comunicativas del desarrollo de actividades escriturales y que consideren e énfasis
dela expresion de los nifios y un continuo aprendizaje.

Asmismo, se comprende que la ensefianza de la escritura es una actividad que recae en €
expresar sentimentos de afecto de los nifios hacia sus seres mas cercanos, por ende, tienden a
escribir poemas y cartas a sus padres, como se evidencia en las siguientes respuestas: “un dia me
hizo una carta con un poema e dia de la madre” (P.1, Anexo D., p.4),“mi hija siempre me
escribe cartas y noticas en dias especiales como en € dia de la madre” (P.4, Anexo D., p.4), “las
cartas que me las escribe sola” (P.5; Anexo D., p.4), es asi cono la ensefianza se enfatiza en la
motivacion y el objetivo que se tenga en e proceso de escritura, por lo cual, e docente es un
participe activo en dicho proceso, a crear objetivos claros en e transcurso de las actividades, y
de esta forma motivar a estudiante a expresar sus sentimentos con la implementacion de la
escritura amanera de acto comunicativo, por tal razén el docente incentivara al estudiante a:

(...) escribir sobre un tema que le interese, para que pueda disfrutar escribiendo. La unica manera de
que sea asi es que €él o ella decidan sobre qué quiere escribir. Quizas al principio esto le desoriente un

poco. jEsta tan acostumbrado a que otros decidan por el qué tiene que escribir, como, cuando, y de qué
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formal Ademés, muchos alumnos piensan que no tienen nada interesante que contar 0 que en su vida

no ocurre nada especial que merezca la pena escribir 0 que pueda interesar a otros. (Cassany, 1993, p.

105).

Al comprender las fortalezas de los nifios en la ensefianza de la escritura, desde € pensar de
sus padres, se logra tener una perspectiva clara de cémo € docente actla frente a la educacion de
los estudiantes, y en el desarrollo de actividades adecuadas en la ensefianza.

6.2.4 Observacion Participante.

E sguiente es un andliss de la observacion que se redizd y que posteriormente se dgo
registrada en e diario de campo; la observacion fue participante y se registré varias fortalezas y
debilidades en la ensefianza. La informacion extraida fue de mucha ayuda para efectos de la
investigacion.

Debilidades.

Durante la observacion se evidencia escasa aplicacion de técnicas para la produccion escrita,
por lo que se deduce que generdmente la clase magistral es una de las opciones para notivar a
los educandos hacia la ensefianza de ésta, “(...) la docente le dice gue escriba en d tablero dos
gemplos de oraciones indicando todas sus partes... la profesora (...) escribe 2 preguntas en el
tablero(...)” (D.1, Anexo D., p.3), en este caso es posble decir que las estrategias son
importantes para inclurr la habilidad escritora en e aula dado que la escritura compone un
proceso de sSignificacion llevado directamente a la comunicacion, a través de la cua los
interlocutores  interactGan dialogicamente en una Stuacion real comunicativa. Camps y Ribas
(1993) dicen: “La motivacion para escribir estd relacionada con la funcion afectiva y
motivacional que atribuimos al texto que escribimos en relacion con el contexto” (pp. 22-23),

funcidén que debe ser despertada a través de un pretexto, S es necesario. La ensefianza que ayude
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a generar un habito, es sin lugar a dudas, un reto constante, entonces, es posble decir que €
valor que se le otorgue a la escritura desde € punto de vista del docente, es € que se proveera a
educando.

Existen cuatro enfoques metodoldgicos bésicos en la ensefianza de los procesos superiores de
la expresion escrita: “el enfoque basado en la gramatica, el enfoque basado en las funciones, el
enfoque basado en el proceso, el enfoque basado en el contenido” (Cassany, 1990, pp. 71-78),
para efectos de la actual investigacion, se ve conveniente asociar el proceso de la ensefianza de la
escritura de los docentes observados con € enfoque basado en e proceso, puesto gue la base de
la ensefiarza es la forma como se hace, ademés la vison humanigtica del enfoque guia a
acercamiento del estudiante de manera global.

Se evidencia solamente una sola edtrategia didactica basada en aprendizaje colaborativo o
cooperativo, lo cua da a entender que la docente se esfuerza en un nivel bgo por integrar de
manera congtante a todos los estudiantes, asegurando gue todos adguieran las pautas de la clase.
D.2 expore:

(...) ‘en este momento, vamos a intercambiar el cuaderno con algin compariero, cada uno tiene que

tener un cuaderno distinto al propio’, durante cuatro minutos los estudiantes obedecen las

instrucciones de la profesora, luego la docente prosigue: ‘Ahora, vamos a leer lo que el comparierito o

compafierita desarrolld y vamos a escribirle un comentario acerca del escrito que hizo, en este

comentario vamos a expresarle, de manera muy respetuosa, si nos gusto o no nos gusto lo que escribio,

también, vamos a hacer las veces de profesor, es decir, vamos a encerrar en un circulo de otro color de

lapicero, todos los errores que encontremos en el parrafo que nuestro compafiero cred. (Anexo D.,

p.3).
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El trabgjo en grupo garantiza la adquisicion de habilidades interpersonales e intelectuales a la
hora de resolver problemas de la temética cursada, asi mismo € proceso grupal determina una
acertada estrategia que ayuda a dfianzar las fortalezas de unos alunnos y megjorar los procesos de
otros (Johnson y Johnson, 1994).

Por otro lado es evidente que la observacion directa que hacen los docentes transmite
autoritarismo y control frente a la clase, ademas la evaluacion es unilateral, a pesar de que la
edtratega de trabgjo es cooperativa y participativa la evaluacion no permite la participacion de
los estudiantes, lo que lleva a pensar en que la evaluacion solo se da como un requisito de la
educacion; se limita una calificacion o a una marca o comentario realizado por € docente, sin
embargo, este proceso no es usado como elemento de reflexion, en otras palabras, se evalla los
desermperios de los estudiantes, pero nunca € desempefio de ensefianza del docente; es claro que
este tipo de procesos también pueden ser usados como base para implementar estrategias nuevas
y adaptables alas necesidades presentadas en € contexto educativo. D.1.2 expone:

¢Recuerdan que en la clase anterior miramos lo que era sustantivo?, frente a la pregunta la mayoria de

estudiantes responden “si’. Luego la docente dice “ahora si ya se han de acordar ya han de haber

estudiado, ;cierto?” “; A ver cuantos estudiantes estudiaron? levanten la mano, ;cuantos hicieron la
tarea?”, “levanten la mano, muy bien, bajen la mano. ¢Cuantos estan dispuestos a colaborar hoy dia?,

levanten la mano, muy bien, bajen la mano, ahora si... ¢Quién me dice que es sustantivo?. (D.1.2,

AnexoD., p.3)

Cabe sefidar que frente a la presencia de edtrategias didacticas novedosas, se puede
evidenciar que las précticas son mayormente tradicionales, puesto que se hace uso de tablero,
diccionario, escritos descontextualizados, ‘“ordenandoles que saquen su diccionario para que

busguen sustantivos y adjetivos para que “conformen una oracion”.... la docente decide escribir
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en € tablero agunos gemplos de oraciones, (...)” (D.1.2, Anexo D., p.3); e lleva a estudiante a
no reconocer su entorno o las virtudes de su institucion educativa y su hogar.

Fortal ezas.

Existe construccién del conocimiento por medio de actividades que permiten la participacion
grupal o individual, lo cua admite la evocacién de los saberes de forma inmediata, la
construccién del conocimiento por medio de actividades que permiten la participacion grupa o
individual, las cuales son planeadas con tiempo de antelacion.

Andlisisydiscusion transversal respecto a objetivo No. 2.

Al hacer un paralelo entre la informacion categorial arrojada con base en las técnicas
utilizadas en este objetivo (entrevistas a docentes, estudiantes y padres, y observacion
participante), se observan algunos elementos que resuitan disonantes, no obstante, por & hecho
de mantener una profundidad en la informecion y e andlisis, se hace necesario hacer la siguiente
sintesis, empleando aquellos elementos que se observan ocurren de manera recurrente.

Bajo e anterior respecto, se puede afirmar que se evidencia cierta tendencia en algunos
aspectos que resutan postivos o contraproducentes para la ensefianza de la escritura, entre ellos
se etiende gue existen algunas estrategias didacticas que permiten la evocacion de saberes
previos y la motivacion, llevando a gusto por escribir con base en la cotidianidad, no obstante,
las précticas de escritura persisten bgjo lineamientos de ensefianza megistral; se evidencia uso
frecuente de tablero; se omite la importancia de generar procesos de reelaboracion y correccion
de los escritos; se enfatiza en los aspectos grameticales, sin que €ello surta mayor resultado que
textos sin puntuacion, carentes de ortografia, sin coherencia y demesiado planos; se descuida €l
fortalecimento de las dimensiones criticas y argumentativas, la evaluacion no se hace de forma

participativa;, se cae en el autoritarismo, por el hecho de mantener un control dela clase.
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Desde la percepcion tradicional, los docentes tienden a creer que la escritura es cercana a los
compromisos 0 tareas académicas, por €ello se infunde la cultura de escribir para obtener una
buena calificacion, desplazandose el aspecto comunicativo del lenguaje escrito (Botello, 2013).

Adicionalmente, aunque & acompariamiento de los padres es un factor esencial para € avance
académico de los nifios y nifias, se da a entender que e acompafiamiento del docente no es
auficiente; aspecto que puede indicar que algo no esta funcionando de manera adecuada.

Se pretende que e estudiante genere textos narrativos O poeéticos sin mayor instruccion o
practica mediante estrategias didacticas pertinentes, se abordan cuentos extensos, sin la mayor
asesoria para hacerlos entendibles; la escritura, a pesar de ser un elemento que también se reflga
en la iniciativa por escribir para los requerimentos de la vida, se toma como un elemento més
enfocado hacia € desarrollo y cumplimiento de tareas escolares. Escribir por obligacion més que
por iniciativa 0 gusto propio conlleva a abandono del escrito, a la frustracion y a la falta de
planificacion delo que se quiere escribir (Avilan, 2004).

Existe cierta conciencia en la importancia de ensefiar a escribir, puesto que se recalca que la
escritura es para todo y es un elemento transversal a cualquier campo del conocimiento. En
ocasones, € docente asume € rol de acompanante, ya que desarrolla los escritos junto a sus
estudiantes. Se evidencia trabgjo persondizado y se vale de una buena estrategia, como lo es
delegar nmonitores para €@ apoyo de aquellos estudiantes que presentan falencias. Se utilizan
buenos elementos contextualizadores tales como la misica y las imégenes. Se aplica estrategias
basadas en la elaboracion de resimenes, ayudando a megorar la capacidad de andlisis y
abstraccion. Se apoya las estrategias en la tradicion oral, llevando a los estudiantes a escribir
desde la cotidianidad, sin embargo, se descuida € trabgjo para la distincién de la superestructura

textual.
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6.3 Objetivo Especifico No. 3: Implementacion de una Propuesta Didéactica que Contribuya
ala Ensefianza de la Escritura en Grado Quinto dela|.EIM.L. - S.J.B.

6.3.1 Escenario Conversacional No. 1.

Con € propésito de tener una perspectiva clara sobre la comprension de estrategias didécticas
implementadas en la enseflanza de la escritura, y de esta forma lograr la construccion de una
propuesta didactica acertada en este mismo canmpo, se readlizd un escenario conversacional, entre
docentes investigadores, docente del area de lengua castellana de grados quintos y docente de
&rea transversa, llevando ala reflexion y autorreflexion sobre el tema tratado.

Desde esta postura, se reconoce las edtrategias didacticas como actividades encaminadas al
megjoramiento del docente, que ayuden en la compresion de una temética en € aula de clase,
donde se apliquen “unos talleres, pero eso si con instrucciones bien claras, y trabagjando ciertas
habilidades” (D.1, Anexo D., p.5), con € fin de gque los profesores ayuden a los estudiantes a
pensar en la escritura, teniendo en cuenta la experiencia previa de los nifios. Dicha experiencia
puede venir de sus propias vivencias, de historias que €ellos han leido o escuchado, de peliculas,
discusiones que €ellos han tenido con otros nifios, imagenes, entre otros. Ademés, se sugiere que
los docentes sean gemplo en e campo escritural de los aumnos (Ochoa, Aragon, Correa &
Mosquera, 2010).

En la enseflanza de la escritra narrativa, se enfatiza en como e aumno logra asimilar 'y
relacionar nuevos conocimientos con sus saberes previos, por lo cua, en e momento de
desarrollar gercicios escriturales es pertinente e dar a conocer textos que puedan servir de base
para generar los nuevos saberes, inclusive, para tomar agin fragmento del texto que se tilice
como guia “para que los estudiantes lo complementen, dandoles la posibilidad de invertar un

nuevo final o un nuevo inicio” (D.1, Anexo D., p.5). Por éllo, se comprende que una lectura debe
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llevar a un futuro proceso de escritura, y un texto se identifica como una estratega, para lograr
que e nifio tenga experiencias con historias interesantes y bien escritas antes de escribir sus
propias historias, ademés, implica que € profesor €elija un texto gemplar, para que los nifios lo
lean y lo comenten después de la lectura. (Ochoa et al., 2010).

En consecuencia, se sugiere como estrategia de ensefianza el elegir € texto Ma de escuela, de
Daniel Pennac, puesto que, se pueden evidenciar diferentes historias de vida, que motivarian al
estudiante a crear nuevos escritos, por ende, se identifica aquel libro como “un buen elemento
gue nos dé ideas para hacer la propuesta didactica” (D.2, Anexo D., p.5). La escritura como
resultado de la lectura, ayudara a que € estudiante comprenda conocimientos previos, los cuales
se veran plasmados en sus escritos, por lo tanto, “los nifios aprenden mas cuando asocian las
cosas nuevas que quieren aprender con cosas que ellos conocen y gque han vivido o aprendido
antes” (D.2, Anexo D., p.5).

Al desarrollar una edtrategia didéctica se fortalece la creatividad del docerte, ya que lograra
implementar  diferentes elementos en sus clases, que complementen la ensefianza, por ende, se
reconoce las estrategias como una estructura en la educacion, en la cua se logre crear taleres
que motiven a estudiante, como gemplos, se cita & hecho que los nifios logren llenar «“ espacios
en blanco (...) que completen una historia” (D.2, Anexo D., p.5) y “talleres (...) con base en la
creacion de una carta, la cual la podemos tomar a manera de narracion” (D.l.2, Anexo D., p.5),

ademés, detaleres basados en sonidos, donde se puede, como D.l.1 expone:
(...) evocar los recuerdos de los estudiantes y con ellos hacer que ellos produzcan nuevos significados
y compongan escritos con mayor facilidad, puesto que tendrian muchas cosas en mente de las cuales
poder escribir. Por otra parte, la idea del taller esalgo (...)” a “(...) rescatar en la propuesta didactica,

puesto que los talleres son catalogados como estrategias didacticas que llevan al individuo a llevar a
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cabo ciertas acciones que van ligadas a la aplicabilidad, al contexto, a una intencion y objetivo, asi

mismo podria ser un buen elemento para propiciar espacios de aprendizaje colaborativo. (D.l.1, Anexo

D.,p.5).

Al tener ideas objetivas sobre el proceso de ensefianza de la escritura, se perciben los
propésitos de los talleres como estrategias didacticas, los cuales no son un proceso para que los
estudiantes adquieran una calificacion;, sno como medios donde se socidicen saberes.

Asmismo, en € desarrollo de los taleres e profesor debe practicar é mismo la escritura
como via para conocer y compartir. Debe tener solvencia en conduccion grupal en tanto que sera
responsable de organizar € grupo de ensefiarza desde una variedad de criterios y motivaciones.
B auda es un gupo que tiene interés en  aprender a escribir mientras se escribe. Las
consecuencias para e profesor y aumnos son importantes pues hay que respetar, comentar,
debatir, corregir, valorar y gozar con la escritura de los demés y de uno mismo (Alonso, 2001).

La ensefianza de la escritura con la implementacion de estrategias didacticas permite “que los
estudiantes escriban con gusto y evocando sus saberes previos” (D.I.1, Anexo D., p.5), por lo
cual se consiente que los alumnos “escriban desde sus experiencias” (D.I.1, Anexo D., p.5), por
ello, se enfatiza también la relevancia que adquiere crear un diario personal, “para que los
estudiantes se autorreferencien 'y hagan conciencia de su propia vida, asi mismo son una forma
de expresion libre y espontanea” (D.I.1, Anexo D., p.5), desde esta perspectiva se reconoce el
como lograr la meta en la creacion de un diario personal, enfatizando una secuencia didéctica
mediante la implementacion de talleres, a fin de que los alumnos ‘“vayan creando sus escritos por
medio de los talleres (...), para que luego los compacten en un solo libro, € cual sea como un
diario personal. Eso si, (...) ellos creen sus escritos de manera secuencial” (D.l.1, Anexo D.,

p.5), con € objetivo de realizar una produccion narrativa desde la vida de los alumnos, de esta
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forma, ademas, se crea “la cultura de edicién y de derechos de autor, puesto que a final cada
estudiante se corwvertiria en el autor de un libro” (D.I.1, Anexo D., p.5), € cual se domna con €
titulo de cuentidiario, “CUENTI porque viene de cuento y narracion y DIARIO porque viene de
lo que es un diario personal.” (D.l.1, Anexo D., p.5). Los cuentos son herramientas didacticas y
Idicas capaces de despertar la creatividad e imaginacion, generando aprendizajes con gusto y de
manera significativa (Andrade & Maya, 2015).

Por ello, se reconoce en la secuencia didactica el contexto donde “los maestros y las maestras
deben ser ante todo guias, dinamizadores y mediadores, para que los estudiantes aprendan y
refuercen las competencias. No deben ser solo transmisores de contenidos” (Tobon, 2010, p. 6).
En € transcurso de los talleres, sera el docente quien guie la ensefianza de la escritura, sin dgjar
de lado la importancia de los saberes y habilidades de los estudiantes, ya que ellos son los
autores de su vida, que se vera reflgjada en € proceso y producto del cuertidiario.

Materialesa Emplearse.

En € desarrollo e implementacion de una estrategia didactica en la ensefianza de la escritura
se comprende la importancia de la gecucion de meterides adecuados, que faciliten la labor del
docente y en consecuencia € aprendizaje de los estudiantes, por ende, es pertinente la creatividad
del profesor en este aspecto, ya que puede desarrollar talleres con misica, imagenes, videos y
textos, siempre y cuando se tenga un objetivo claro para acanzar una meta, es asi como, las
edrategias de ensefianza logran mgores enseflanzas desde la activacion de conocimientos
previos, generacion de expectativas apropiadas, orientar y mantener la atencion, promover la
organizacion de la informecion (Cardenas, Zermefio & Tijering, 2013).

Por esta razon, se enfatiza en el desarrollo de talleres desde € texto Mal de escuela, de Daniel

Penac, ademas, “los sonidos o imagenes, (...) que (...) garanticen evocar y trabajar con (...)
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saberes previos” (D.I.1, Anexo D., p.5), ‘“también (...) trabajar con musica, la musica
instrumental es un buen elemento para trabgjar y hacer que d estudiante, ademés de que se
concentre pueda recordar o imaginar cosas” (D.1, Anexo D., p.5).
(...) frente a la seleccion de estrategias didacticas, el docente debe tomar decisiones para determinar
aguéllas que le van a permitir alcanzar los objetivos de aprendizaje. La seleccion de estrategias
didacticas, incide en situaciones de éxito o fracaso escolar; dota a los estudiantes de mdiltiples
posibilidades de interactuar en contextos y situaciones reales de aprendizaje; se favorece la adquisicion

de conocimientos, desarrollo de habilidades y formacion de valores (Cardenas et al., 2013, p. 9).

Cabe resdtar, que la implementacién de materiales depende de la secuencia de cada taller,
puesto que en la enseflanza se destaca la aceptabilidad y viabilidad con la que e docente
comprende su lugar de trabgjo.

Propésitosque se Persiguen.

La propuesta didactica esta “dirigida a comprender (...) practicas de ensefianza de la
escritura” (D.1.1, Anexo D., p.5), entendiendo que e aprendizaje de la escritura es una actividad
ligada a que e estudiante logre expresar su pensar a nivel individual y a nivel social; un pensar
gue lo identifigue como un ser integro y cultural. D.1.1, menciona:

Se requiere ir un poco mMas a la razon de ser de escribir, a que nuestros estudiantes aparte de lograr

escritos gramaticalmente correctos, puedan encontrar en ella un punto de encuentro para la interaccion,

para la comunicacion, para la expresion de sus pensamientos y sentimientos, un punto en el cual se

logre que la escritura tome vida en el corazon e iniciativa de ellos. (Anexo D., p.5).

De esta manera, la escritura se fortalecera desde € autoestima del estudiante, ya que sera é
quien sienta la necesidad de escribir y compartir su texto, al ser una escritura comunicativa se
evidenciard cémo el alumno siente la motivacion de “‘expresar algo desde su conviccion y gusto,

también lleguen a proponer cosas nuevas”. (D.l.1, Anexo D., p.5), asmismo, se rescata en los
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sdones de clase, € proporcionar un contexto de mayor diversidad para los intercambios
comunicativos, al mismo tiempo que se desarrolla un lengugje oral espontaneo, a tener la
oportunidad de incorporar estructuras de pensamiento en un sistema de escritura (Salgado, 2014).

La ensefianza de la escritura se debe fortalecer desde lo “novedoso (...) que permita darle mas
vida a la necesidad de escribir” (D.l.1, Anexo D., p.5), donde e docente sea un semillero en la
“transformacion (...), y lo mas seguro es que en adelante muchos otros docentes se unan a esta
causa (...), tomando la escritura como algo transversal, como algo que debe ser trabajado de la
mano de todas las areas” (D.l.1, Anexo D., p.5). La escritura tendrd € proposito de integrar la
expresion y lo gramatical, dando prioridad a hecho de que € estudiante logre expresar sus
sentimientos y emociones en un texto “con objetivos claros”, (D.l.2, Anexo D., p.5), en este caso
centrandose en la parte narrativa y lo comunicativo, “puesto que esta es una de las dimensiones a
trabajar de acuerdo a los estandares basicos de competencias de grado cuarto y quinto” (D.l.2,
Anexo D., p.5).

Es importante destacar que los estandares basicos de competencias enfatizan en “producir un
texto escrito, teniendo en cuenta un propdsito, las caracteristicas del interlocutor y las exigencias
del contexto” (MEN, 2006, p. 34). Por ello, se reconoce como €l estudiante escribe desde su
contexto, para lograr comunicar en €l aula de clase y la sociedad.

Saberes Previos.

En la creacién de una edtrategia didéctica de la escritura se recaca la importancia de los
saberes previos del estudiante y del docente, con el fin de “comprender (...) la escritura aplicada
en grados quintos” (D.1.1, Anexo D., p.5), por ende, se entiende como ‘“todo aprendizaje se
sustenta en unos conocimentos previos, que e docente tenga (...), que le permitan organizar

secuencias de aprendizaje” (Lopez, 2010, p. 10).



ENSENANZA DE LA ESCRITURA 134

Por consiguiente, se reconoce como ‘“en la actualidad se detecta que la ensefianza de la
escritura (...) estd encaminada a la concepcion de una escritura (...) con buenos elementos
gramaticales” (D.l.1, Anexo D., p.5), no obstante, se degja de lado € carécter expresivo de los
estudiantes, fortaleciendo el enfoque del texto como un “producto gramatical” (D.l.1, Anexo D.,
p.5); mas no como un “proceso ligado a las funciones y como portador de comunicacion y
contenidos” (D.I.1, Anexo D., p.5), es dli, donde los conocimientos adquiridos en la experiencia
del docente, deben mejorar € aspecto comunicativo del texto como tal. D.I.1 refiere:

“la escritura (...) es transversal (...), todos nos servimos de eclla para perpetuar los registros del

pensamiento que luego interpretan otros y hasta nosotros mismos. Muchas veces pensamos que €l

conocimiento solo lo crean los cientificos o los profesionales, pero no, todo ser humano lo puede

hacer” (Anexo D., p.5).

Los conocimientos previos, son un baluarte para que e docente no cometa los errores, que
han sido implementados en la ensefianza, puesto que, reconocera a la escritura como un proceso
de actitudes de los estudiantes, enfatizando en la creatividad de cada ser, como un ser
ndependiente, lleno de saberes e historias por contar, en este aspecto se recalca “si para el nifio
un pollo es rosado, déelo que piense asi, puesto que de lo contrario seria mutilar € pensamiento
y la imagnacion del nio” (D.I.1, Anexo D., p.5). Al defender la creatividad del nifio se pueden
desarrollar los siguientes interrogantes en un texto creativo “;Qué pasaria si en el mundo la gente
caminara a revés? ¢Que pasaria s la fuerza de gravedad de la tierra se invirtiera? ¢Qué pasaria s
hoy nos invaden unos seres de otro planeta?” (D.l.1, Anexo D., p.5).

De esta manera, € texto sera quien promueva la imaginacion como una parte clave en €
desarrollo escritural e infantil de los nifios. Es imprescindible, reconocer la integracion entre

fantasia y redlidad, en la que redlidad significa lo que existe y fantasia aquello que no existe
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(Lozano & Garcia, 2014), pero que en un texto se complementan, alin mas, s los saberes previos
del docente y de los estudiantes son un pilar en la construccion de un escrito.

Reflexion y/o Autorreferenciacion.

La escritra €S una competencia que se ha enfatizado en corregr, desde la escuela lo
ortogréfico y la forma de la letra, degjando de lado la idea del texto como una composicion y
construccion de varios otros elementos. Por ello, se reconoce como en la Ingtitucion contexto de
investigacion “en la actualidad se detecta que la ensefanza de la escritura (...) estd encamnada a
la concepcion de una escritura (...) con muy buenos elementos gramaticales, (D.l.1, Anexo D.,
p.5). Es desde esta perspectiva en la que se manifiesta la necesdad de una transformacion,
fortaleciendo lo comunicativo, sin dgjar de lado lo formal del texto, como un segundo objetivo,
ya que se reconoce gue este incorveniente es adquirido desde la experiencia de los mismo
docentes, al identificar que “antes (...) exigian manejar una muy buena ortografia y una muy
buena letra, pero, era (...) porque practicamente se nos amenazaba para componer algo por
escrito”. (D.2, Anexo D., p.5) y esas experiencias se tienen “en cuenta a la hora de ensefiar,
dempre nos centramos en que los nifos nos hagan letras bonitas, pero muy poco le ponemos
atencion, como quien dice, al espiritu del saber escribir”. (D.2, Anexo D., p.5).

Al reconocer la escritura como un elemento que comunica un pensar y un sertir, la educacion
escritural busca la construccion progresiva por e sujeto de su competencia escrita. Se entiende
por competencia la capacidad para escribir textos de signo estético-pragmético, progresivamente.
Anmbas capacidades remiten a las actividades que € sujeto rediza para interpretar o producir
textos de intencion narrativa (Alonso, 2001). De esta manera, se enfatiza en e texto, sin olvidar

lo grametical, ya que se desarrolla una secuencia progresiva.
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De la mano con la creacién de la propuesta didactica, se reconocen dos factores de la
escritura, resatando lo comunicativo, pues, desde la experiencia de los docentes se enfatiza que
“la ortografia si es necesaria, porque no seria lo mismo escribir papa que papa, y quizds por eso
los maestros también hemos visto que s no se mangja bien lo formal de la lengua, o se puede
llegar a un entendimiento del mensaje que se quiera comunicar” (D.2, Anexo D., p.5), por ende,
al escribir es importante, también, conceptudlizar las bases graméticales ligadas a la ortografia,
con la intencibn que se convierta en una actividad expresva o comunicativa. NoO obgtarte,
tratdndose de estudiantes de edades tempranas, se debe recordar y valorar la expresion, més que
la forma gintéctica o grametical del texto. Al desarrollar la escritura como “(...) ‘un proceso
comunicativo’ NOS va a ayudar a pensar mejores estrategias para ensefiar y hacer que € gusto por
escribir se incremente, hasta el punto en que los estudiantes se llenen de alegria e iniciativa (...)”
(D.1.2, Anexo D., p.5), con € fin de que quienes aprenden escritura no se enfrenten a un sistema
con relaciones propias y niveles mecénicos, donde € estudiante requiere aprender unidades
grameticales, parapoder expresarse (Araya 2007).

Por esta razon, a la hora de planear estrategias didacticas, la escritura debe ser “un verdadero
medio de expresion, que s bien es cierto, muchas veces se limita a las tareas (...), también puede
llegarse a convertir en una forma para que e estudiante, (...), escriba cosas porque le gusta,
porque le naci6 (...)” (D.I.1, Anexo D., p.5), y asi lograr una ensefiarza que motive a estudiante
acrear desde sus vivercias.

6.3.2 Observacion Participante.

La siguiente es una triangulacion que se redliza con € fin de validar € objetivo nimero dos de
la propuesta didactica: Implementar la propuesta didéctica para la enseflanza de la composicion

escrita narrativa, donde € docente de lengua castellana de grados quintos haga las veces de
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estudiante, con e fin de propiciar espacios de reflexion sobre la labor de ensefianza de la
excritura que lleven a la comprensién de la misma; obtenida después de haber hecho la
investigacion pertinente. La observacion participante fue un instrumento reamente importante
para efectuar € presente andlisis.

Durante la implementacién de la propuesta, que para efectos de la presente investigacion se
presentd en forma de una secuencia didactica, se evidencia que las estrategias didacticas se
fundamentan basicamente en la creacion del CUENTIDIARIO, € cua se conmpore de seis
talleres organizados en capitulos. Para desarrollar cada uno de dllos, los investigadores se
ayudaron de dinamicas y edrategias andlogas, esto permiti6 hacer un compendio de
composiciones escritas gque luego se publicaron de manera individual, es decir, cada participante
(8 estudiantes y la docente de castellano), cuminaron e grupo de actividades propuestas con la
construcciéon de una especie de mini-libro (CUENTIDIARIO), elemento que contenia cada
composicion escrita personal y, que a final, se usd como foco de una sustentacion del trabajo de
cada uno. Es importante recalcar que e centro de la propuesta es la docente de castellano de
gado quinto, que para guardar su identidad se la denomind con las siglas “D.E.” y quien en
anteriores instrumentos de recoleccion de datos se toma como “D.17.

Los docentes investigadores se ayudaron de dinamicas, materiales y estrategas que llevaron a
mantener una buena disposicion entre los participantes y ademas motivaron de manera activa la
participacion oral en € compendio de talleres planeados. De lo anterior Avendafio & Perrone
(2009) especifican que: “la planificacion de parametros comunicativos ayudan a la discusion del
tema a escribir, la consulta de fuentes bibliogréficas, la formulacion de objetivos cada vez més
particularizados, seleccion de un formato, soporte y diagramacion” (p.92), motivan a efectuar un

trabgo organizado y pertinente. “Hoy nifios escucharemos musica de cantautores muy famosos,
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(...), es solamente instrumental, puesto que la idea es concentrarnos para poder escribir muy bien.
Les entregaré una hoja block y un Iapiz, con la cual creardn un cuento, smuitaneamente con la
musica.” (D.1.2, Anexo D., p.6). El trabgo lidico se ubica como una opcion de comprension
cooperativa, propiciando una transformacion en la creatividad y dando lugar a nuevos procesos
de conocimientos, creaciones y relaciones emocionales favorables (Dinello, 2007).

Los investigadores usaron estrategias implicitas para ayudarse a dar a entender lo que era la
mecro-estructura de un cuento, para lo cual se usaron elementos musicales y palabras conectoras,
“Habia una vez en mi curso..., En un lugar de mi escuela..., Frase una vez..., De repente..., Un
afio mas tarde..., Asi fue como...” entre muchas otras (Anexo D., p.6), que de una u otra forma,
proporcionan a los participantes la evocacion de saberes previos, para este momento la D.E. se
limtaba a dar espacio a los docentes investigadores para que se involucren con los estudiantes,
con esto seinfiere que la D.E. se encontraba presta a desarrollar las actividades propuestas.

Me gusta la idea de poder ser un estudiante mas en la clase, puesto que creo me voy a convertir en una

buena amiga de mis chiquitines, asi vamos a aprender juntos. El video de hoy, fue muy bonito e

interesante, en él podemos ver un claro ejemplo que nos invita a creer en los libros y saber que ellos

tienen el poder de portar las ideas de los seres humanos y guardarlas por muchos afios y siglos. Asi
mismo, me doy cuenta que €l utilizar videos, cortos pero claros, es una buena forma de empezar una
tematica y permitir que la mente de nuestros nifios empiecen a entender con facilidad lo que queremos

transmitirles. Mil gracias a usted por traernos buenas ideas. (D.E., Anexo D., p.6)
Por su parte los estudiantes sertian cierta gracia a ver a su profesora en su lugar, “los
estudiantes se mostraron muy dudosos y empezaron a reir, demostrando poca corwviccion de lo

que escuchaban.” (Anexo D., p.6). La escritura, se constitlye como un ente social y como un
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ente de interaccion a distancia, lo cual permite una interaccion en e momento en que la
comunicacion presencial no exista (Araya, 2007).

El tema de los saberes previos se mostré muy importante en esta propuesta, debido a que
fueron estos la base para que los participantes mostraran la habilidad de expresion segin su
experiencia, “Esta muisica me transportd, sinceramente, me hizo recordar muchas cosas que hace
un tiempo vivi en compariia de un amigo, el cual ahora ya no estd aca con nosotros” (D.E.,
Anexo D.)).

Para e caso de la implementacion de la propuesta didéctica, los docentes investigadores
usaron sonidos cotidianos con € fin de despertar la memoria a largo y corto plazo y usarla como
fuente de produccion escrita, es por eso que los investigadores se ubicaron, mas gue todo, como
guias que llevan € hilo conductor para despertar en los estudiantes y en la D.E. la habilidad de la
ecritura, no solo como aprendizaje, sino también como ensefianza. Hoy por hoy, € docente es
mas consciente de la importancia de actuar como asesor o colaborador, “Al findizar la
proyeccion del video, se motivd a participar de manera autdnoma sobre lo presenciado en la
historia, (...)” (Anexo D., p.6), a fin de facilitar la autonomia a momento de escribir y
posiblemente generar acciones de autocontrol y autocorreccion acerca de lo que se escribe; de
ahi que, en @ desarrollo de la propuesta didactica los docentes investigadores miraron la
necesidad de asumir una vision mucho més participativa con €l estudiante, de asesoramiento y no
de mandato (Galera, 2002).

La elaboracion de una carta es una estrategia que se toma a manera de narracion, puesto que la
elaboracion de un mensgje es, sin lugar a dudas, un referente narrativo que incluye € relato como
forma masiva de comunicacion. En este caso especifico y teniendo claro que la propuesta incluye

los saberes previos de los participantes, “me imaginé un bosque con un rio” (E.2, Anexo D., p.6),
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“Me imaginé una casa grandota con una fiesta de matrimonio, (risas)” (E.5, Anexo D., p.6),
“Esta misica me transportd, sinceramente, me hizo recordar muchas cosas que hace un tiempo
vivi en compaiiia de un amigo, el cual ahora ya no esta aca con nosotros” (D.E., Anexo D., p.6),
la D.E. actu6 de manera mucho més apropiada, puesto que para €lla era de total conocimiento la
creacion y €l objetivo de un texto como o es la carta. Los participantes son motivados a crear la
carta, usando la personificacion o mas bien, dandole vida a un persongje de la ficcién como lo es
un superhéroe; para esta oportunidad la sorpresa fue grande cuando, en la mayoria de los casos,
se evidencié que se consideraba como superhéroe a personas de la vida real, como a los padres
de familia, familiares o a una personalidad del deporte, “Saludos mamita, espero que estes muy
bien, recuerda que te amo mucho eres mi héroe te amo con todo mi corazon mamita bella.” (E.1,
Arexo D., p.6), esto dio comprensién de que en la vida cotidiana las acciones de las personas
que conviven con los nifios llegan a ser cercanas en la medida en que han significado para ellos.
Otra de las edrategias que incluye la propuesta didéctica es la utilizacion de fragmentos de
historias, la actividad fue nombrada ‘Retazos de historias”, la cual tiene la facultad de llevar a
participante a organizar textos con una visién digtinta; en este gercicio es importante que se les
haga caer en cuenta de la coherencia de lo que se escribe. La creacion de textos significativos no
debe ser entendida Unicamente desde parametros sintacticos, sino ademés, desde una mirada
semantica; e sentido también equivale a la significacion de quien escribe, que se contrapone al
lector (Koch, 2012). Se usO frases para ser conectadas entre si; elemento que claramente permitio
a los estudiantes y la D.E. pensar y repensar sobre la macro-estructura textual hasta tanto llegar a
una organizacion coherente y de alguna forma cohesva, sin necesdad de suministrarles
instrucciones  sintacticas explicitas. Desde el taller ‘“Retazos de historias”, por ejemplo, E.2

construye:



ENSENANZA DE LA ESCRITURA 141

“Mi texto
La madre estd sola en casa, la cena terminada, los platos por lavar... Mi abuela solia decir: la vida es
sorprendente... Estoy aqui en esta clase y por fin comprendo, A veces también me hablan de buenos

alumnos, llegé un afio en el que estuve descontento conmigo mismo Y las jornadas se repiten...”

(Anexo D., p.6).

Se puede afirmar que, tratdndose de una secuencia didactica aplicada en € lapso de diez dias,
fue un recurso que posilitd la movilizacion y motivacion de los conocimientos, la evocacion de
los saberes previos, la contextuaizacion necesaria; ademéas se permitid establecer un objetivo
claro por cada actividad. El trabgjo se redizd sobre una misma linea textua: la narracion, la
autorreferencia y la reflexion, fueron elementos claves para la creacion de texto desde lo
conocido. Los textos ficcionales se afianzan en una redidad préxima, es por eso que se habla de
una transformecion de la realidad, puesto que las ideas ya vividas, pueden ser ideas recreadas
gue motivan y producen otras nuevas (Laguna, 1997).

La idea de inclur a la docente como estudiante en este proceso, lleva a pensar en la
poshilidad de transformar la ensefianza a un plano mucho més vivencial, recursivo y desde
cualquier punto de vista, lleno de evocacion, no solo de saberes, sino también de recuerdos. Se
asume gue € docente en algin momento fue estudiante y se entiende que la ensefianza de la
escritura debe ser una préctica constante, puesto que es una accion colateral entre € docerte y €
estudiante. La vida y la cotidianidad estan prestas para ser usadas como estrategias para €
mejoramiento de la creacion de textos narrativos.

Respecto a los materiales usados en € desarrollo de la propuesta didéctica, la interaccion
texto / sonido, llevo a una magnifica aceptacion por parte de los participantes, es evidente que €

sentido de la audicion lleva a que la persona dé cuerpo a un pensamiento o idea, lo cual ayud6 de
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manera relevante a la creacion de textos que smultdneamente hacian parte de la cotidianidad y €l
diario vivir de los participantes en la actividades. Por ello, se mostraron sonidos particulares,
como: cucharas y platos, movimientos de pupitres, abrir y cerrar de puertas, nifios en € recreo,
los columpios, € canto de los pgjaros y barrer los pisos, “Ese sonido se parece al que hace mi
mama en la casa” (E.2, Anexo D., p.6), ‘“Parece el que hacemos en clases” (E.5, Anexo D., p.6),
“Ese sonido es en el recreo” (E.6, Anexo D., p.6), “Ese sonido es en el parque infantl” (E.7,
Anexo D., p.6). Adicionamente, la representacion escrita de fragmentos de la obra Ma de
escuela llevaron a los participantes a crear imégenes mentales que se relacionaron con los
sonidos y posteriormente a la produccion de textos, que a pesar de que estaban congtituidos por
las mismes frases, llevan una continuidad distinta y por ende, un significado completamente
diferente.

Remitiéndonos a las melodias clasicas que se usaron, es posble decir que permitieron la
ambientacion requerida para forjar la concentracion en los estudiantes y la D.E.; en realidad
fueron piezas fundamentales para evocar la imeginacion y creatividad de los mismos. Los
lapiceros de distintos colores permitieron la distincion de los aportes que cada participante
brindaba en € taller, como por ejemplo, con cada color se reconocié la calidad escritural de cada
estudiante, lo cual ayudd a entender y reconocer las habilidades y deficiencias de cada escritor;
es bien sabido gue los colores ayudan a ampliar la retentiva y memoria entre los estudiantes, “se
entregd materiales como: hojas de papel, lapiceros, lapices, colores, reglas, tajaldpices, recortes
de revistas, pegante y tijeras, con el fin de que la actividad sea mas dinamica.” (Anexo D., p.6).
La pelota roja es un elemento motivador que se usd como herramienta para mantener € orden sin

mostrar a docente como una persona gue impone SN0 como un integrante mas de la clase que
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dirige la dindmica y las actividades, “La D.E. participd activamente de la actividad acompafiando
cada grupo segun los turnos tomados al recibir la pelota roja, (...)” (Anexo D., p. 6).

Con base en las instrucciones y gemplificaciones que €l docente investigador suministro, se
evidencia que cada actividad estuwo enriquecida por elementos suficientes para dar claridad de
los procesos, teniendo en cuenta que se trabgd con un grupo pequeiio pero diverso, las
instrucciones  fueron debidamente pensadas con anterioridad para evitar confusiones en €
desarrollo de cada actividad. No obstante, en escazas ocasiones, se notd repeticion de explicacion
en los pasos a seguir, y sobre el entendimiento de cdmo desarrollar la actividad. La D.1.2 explica:

Chicos, una carta es un escrito que se hace para comunicarle algo a alguien que quizas no esta cerca a

uno, la cartas modernas se las elabora por correo electronico, sin embargo, auln se tiene la costumbre

de hacerlas en papel y luego enviarlas al destinatario por medio de una empresa de envios como Envia,

Deprisa, etc. Al igual que con el cuento, una carta va a tener un inicio un nudo y un desenlace. Toda

carta contiene muchas partes, sin embargo, la vamos a hacer a manera de narracion y por lo tanto la

vamos a escribir como si se tratara de un cuento. ;Entiende?” Los estudiantes responden, en su

mayoria, que: “Si”. (AnexoD., p.6)

Un elemento clave que se utilizd en las actividades fue la gemplificacion de textos tomedos
de otras fuentes y textos creados por los docentes investigadores, los cuales se mostraron acorde
a las expectativas de los participantes, puesto que contaban con la contextualizacion adecuada
gue permitid ubicar a cada estudiante y a la D.E. en un entorno conocido; este Uitimo, despertd la
motivacion de los estudiantes y de la D.E., ya que se entendié y trabaod la modelacion del
gercicio adesarrollarse de una manera amena y significativa.

“Bueno niflos la historia es asi ( secuencia de imagenes y texto), ‘Daniel Penac era un estudiante asi

como ustedes, muy buen estudiante, que desafortunadamente un dia mientras caminaba y jugaba por

una calle cerca de su casa, se cayO en un basurero, (¢se imaginan caerse en un basureo, todo sucio y
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mal oliente?), bueno él se cayl y estuvo casi todo el dia en ese lugar, porque nadie lo miraba para

ayudarlo, €él, desde ese dia sufri6 mucho, no prestaba atencién en clases, sus notas bajaron, sus

maestros no lo querian, decian que era lento, Daniel no queria ir mas a la escuela, pero su maestra de

Castellano lo ayudd bastante, él se dio cuenta que le gustaba escribir mucho y empez6 a escribir,

contando sobre su vida. Ahora se imaginan, €l es un gran escritor, lo conocen en todo el mundo y gana

mucho dinero’” (D.I.1, Anexo D., p.6).

Es importante trabajar la ensefianza de la escritura desde lo que los estudiantes idertifican en
su contexto diario. El acercamiento que proporciona cada actividad lleva a pensar en que €
estudiante recibe mgjor los saberes desde un punto conocido y no desde lo gue no conoce; €
contexto en e que se trabgo proporciond total acogida en e proceso de produccion escrita y dio
sertido e intencionalidad comunicativa a los escritos. De esta manera, € contexto, tiene e poder
de stuar a los estudiantes en Stuaciones comunicativas, las cuales dan sentido al texto y motivan
la evocacion de saberes previos. Existen varios tipos de contextos que, sin duda, pueden llegar a
trabgar de la mano con lo expuesto; el contexto fisico, las cosas tangibles; el empirico, cosas
que, a pesar de no edtar a la vista, son conocidas por € escritor respecto a un lugar y un momento
determinados; e natural, la totalidad de contextos empiricos posibles; € practico u ocasiond, la
relacion objetiva 0 subjetiva en  que ocurre e discurso ord 0 escrito; el histérico, la remision
hacia lo ocurrido en € pasado; y d cultura, referido a los canones que idertifican y movilizan un
grupo humano, (Escandell, 1993).

La buena utilizacion del contexto frente a la ensefianza de la escritura lleva a anclar los
conocimientos nuevos con los que ya se tenian, lo cual se evidencia en € producto de todos los
talleres; es por eso que se puede afirmar que los saberes previos fueron e estandarte para que los

estudiantes generen composiciones escritas con facilidad “(...) € propésito de ésta fue ver la
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capacidad de los estudiantes para interpretar sonidos y conocer los diferentes puntos de vista, ya
gue cada uno tiene su propia perspectiva de percibir las cosas, segun sea su contexto o finalidad.”
(Anexo D., p.6).

La enseflanza de la escritura se asumié como un constructo de la capacidad de notivar la
imaginacion de cada estudiante; la creacion de historias desde la experiencia de cada participante
en contextos como e colegio, € hogar, € bosgue, entre otros, es la base para incluir €l saber
ensefiar como parte del crecimiento en el aula, “‘¢se imaginan caerse en un basureo, todo sucio y
mal oliente?”, “Ahora se imaginan, ¢l es un gran escritor, lo conocen en todo e mundo y gana
mucho dinero (...)” (Anexo D., p.6). Con la aplicacién de la propuesta didactica se proyecta €
reconocimento del proceso escritura como € resutado de la motivacion, sn caer en la
imposicién de lo gramatica y lo mecanico, es asi, como la ensefiaza de la escritura se
manifiesta en las expresiones y los sentimentos que comunican desde las vivencias del ser. La
enseflanza de la escritura requiere de la mediacion y € acompafiamiento, para llevar al
estudiante a asumir un trabgjo auténomo desde su propio pensamiento (Otdlvaro, 2014). Cabe
destacar que durante la secuencia didéctica se encontraron elementos que permitieron la
autonomia de creacion de cada participante, la cual permitid generar significacion.  Con respecto
a lo anterior (Eco, 2001) dice que: “un texto es un producto cuya suerte interpretativa debe
formar parte de su propio mecanismo generativo” (p. 239).

Es relevante hacer hincapié en € pensamiento de fortalecer la ensefianza de la escritura de los
nifios, puesto que con €ello se valora e compromiso adquirido en el proceso de hacer saber a los
demés sus experiencias y su vida en un texto escrito. Ademas de la sociaizacion que redliza cada
participante frente a sus comparieros, se invita a comentar de manera grupal el trabgo redlizado,

esto con d fin de llevar a una evaluacién condtructiva. La propuesta lleva a pensar en una
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ensefianza de la escritura guiada, por lo que se identifica los pocos errores ortograficos en la
creacion de los textos y se involucra al escritor en € aprendizaje desde € error. Sanmarti (2010)
resalta que es comin en los docentes que para evitar que € estudiante caiga en € error, facilite €
trabajo y someta a que solo tenga una vision totalmente positivista. Incluir a la docente de lengua
castellana en e proceso de desarrollo de cada taler, fue un factor que claramente origind €
principio de autorreferencia e invitd a la reflexion sobre la labor de ensefianza de la escritura; con
respecto a los estudiantes, es posible decir que € proceso ayudd a entender que su profesora es
parte de su aprendizaje, asi mismo se recalcd que la ensefianza N0 es solo una tarea expresa del
docente, sno que cada estudiante cumple un pape importante en e saldon de clase y la
adquisicion de saberes.

En vista de que los recuerdos, los sentimentos y los saberes previos se evocaron en muchas
oportunidades y permitieron € inicio de la transformacion de la realidad observada, ‘Mientras
escuchen la melodia, van a mantener sus 0jos cerrados e intenten imaginarse cosas, segin lo que
les trasmita la musica” (D.I.1, Anexo D., p.6), se evidencia que los estudiantes captan la idea de
un texto de formas digtintas, lo cual les ayud6 en la creacion de sus propios escritos y garantizo
el gercicio pemanente de la escritra. El D.I.1 menciona “como nos dimos cuenta, la
concentracion y la imaginacién nos hizo crear cosas muy interesantes”. (D.I.1, Anexo D., p.6).

Planificar, reescribir, y revisar apoyan la blsgueda de una verdadera intervencion didéctica
adecuada (Avilan, 2004). Se pudo observar en la cuminacion de los talleres que, los borradores
en el proceso de escritura se empezaron a implementar a raiz de la presente propuesta, en este
cas0 es evidente que las dificutades en la ensefianza de la produccion textual pueden ser
facilmente minimizadas y pueden fortalecer la competencia de la escritura en los estudiantes,

“Los docentes investigadores observaron que los estudiantes requerian de otra hoja o de un
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borrador, por € hecho de corregir sus escritos.” (Anexo D., p.6). Hacer esquemeas, ordenar ideas
y elaborar borradores son elementos y pasos indiscutiblemente ineludibles a la hora de escribir
(Cassany, 1993, p.15). Planear, leer y releer antes y durante la produccion escrita es fundamental
y valida la préctica de ensefianza y e aprendizaje de la escritura (Mazo, 2013).

6.3.3 Escenario Conversacional No. 2

Al findizar la implementacion de la propuesta didactica en e aula de clase, se reconoce como
parte del proceso investigativo € reflexionar con base en las experiencias vividas, a fin de
validar €l trabgo redlizado en la ensefianza de la escritura.

Esta Utima técnica aplicada permiti6 encontrar ciertas subcategorias que resultaron ser
valiosas e interesantes para lograr € objetivo general, de comprender las edtrategias didéacticas
dedicadas a la ensefianza de la escritura de grado quinto y generar procesos de reflexion que
proyectan garantizar transformaciones presentes y futuras.

Por su naturaleza, este apartado sirve de cuerpo sintetizador de todo lo que fue e proceso
investigativo en conjunto con la implementacién de la propuesta didéctica, por lo tanto cumple
con la funcién de llegar a conclusiones sobre determinados aspectos. A continuacion se
presentan los aportes de la triangulacion, teniéndose en cuenta € orden de las subcategorias que
emergieron.

Pensamientos.

Bl ser meestro es una avocacion en la que se integra a docente y a estudiante como una sola
comunidad, donde e camino a sequir es e del saber, por €lo, es importante destacar como los
docentes de la Ingtitucion objeto de estudio se preocupan por la ensefianza de sus estudiantes, al

considerar que “el nifio es como una esponjita, que se va empapando de todo lo que el medio le
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va dando”. (D.2, Anexo D., p.7), donde su actitud se debe enfatizar en fomentar la creatividad y
el pensamiento critico de cada uno de sus aunnos.

Ademés, como resultado del proceso investigativo se subraya como cada docente participe
siente orgullo por su labor, donde se expresa que “es la mejor, ya que nos pagan por aprender,
(D.2, Anexo D., p.7), en este aspecto, se integrd a docente de lengua castellana como participe
activo de la investigacion, a ser consderado un estudiante més, desarrollo significativo en €l
proceso de las actividades, puesto que, el “ser una estudiante, es algo que se resalta de la
investigacion, algo que no fue comin pero que fue entonces muy bueno” (D.2, Anexo D., p.7).
Un docente que se identifique como un alumno es capaz de reconocer y de autorreflexionar sobre
su quehacer profesional. Asimismo, se registra que la vocacion del maestro en la ensefianza se
destaca por degjar una huella en € estudiante, que se refiere no solo a ago que transmite, sno a
su forma de ser y vivir como persona. El maestro defiende la veracidad y la autenticidad del
conocimiento, porgue la gerce desde su persona, en la que no hay dependencia, pues e maestro
ha de ayudar a alumno a que crezca y madure y, especialmente, a que aprenda a pensar por si
mismo. (Sanchez & Venegas, 2014).

Desde esta perspectiva la investigacion encamina a la comprension de la vocacion del maestro
en la ensefianza, con talleres dindmicos, con los cuales se logré integrar a docente con los
estudiantes, por ende, seidentifica que:

“los talleres (...) en la propuesta fueron un claro ejemplo (...) que nuestra ensefanza si puede ser

modificada por ideas novedosas, creo que no hay que creernos moneditas de oro, (...), porque la

verdad me doy cuenta que la planeacion que hacemos debe ser mas detallada porque (...) podemos

crear nuestras propias estrategias didacticas para ensefiar, y no esperar a que todo no lo dé la teoria o

los libros, peormente los textos que compramos para sacar los ejercicios y fotocopiarlos. Ahi si no vale
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Santillan, ni Norma, lo que yo creo que en verdad vale es nuestra intencion e interés por querer

inventarnoslas, para mirar lo que nuestros estudiantes mas necesitan en su proceso de escritura.”

(D.YD.E., Anexo D., p.7).

Al contextudlizar y comprender las implicaciones inmersas cuando se rediza una ensefianza
mondtona, que no permite desarrollar actividades llamativas o motivantes, se reconoce que los
maestros tienden a cambiar de actitudes y realizan una enseflanza més didéctica en €l aula.

Por esta razon, es importante tener en cuenta la evaluacion que se redliza en los procesos de
enseflanza, destacando que una “verdadera evaluacion es una accion participativa, mas no
unilateral, y permite la integracion de todos los individuos, por € hecho de andlizar la realidad,
detectar las fortalezas y dificultades...” (D.I.1, Anexo D., p.7) para poder “llevar a cabo acciones
que permitan el mejoramiento continuo.” (D.I.1, Anexo D., p.7). La evauacion requiere ser
asumida como concertacion y no como represion (Mazo, 2013).

Al enfatizar en la evaluacion como un proceso donde se identifica e contexto y las
capacidades de los alumnos, se desarrolla una educacion integradora, en la que importa cada
individuo y su historia, por lo cual, la ensefanza “(...) requiere de ejemplaridad, requiere de
alguien que transmita € contenido de la realidad porque antes la ha conocido y la ha vivido. (...).
El maestro interioriza la verdad y la trasciende en su entrega a los alumnos” (Sanchez &
Venegas, 2014, p. 7).

En este orden de ideas, se consdera que la evaluacion serd satisfactoria dependiendo del
proceso y del resuitado final, es asi como, en la ensefianza de la escritura se complementa lo

grametical y lo expresivo delos escritos.
La ortografia y la gramatica como tal son necesarias y hay que saberlas abordar a tiempo, (...), se debe

planear estrategias para ensefiar escritura, sin descuidar ninguna de las facetas de esta, la idea es
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valorar el hecho que nuestro estudiantes escriban para comunicar y expresar, lo gramatical ya se va
corrigiendo con el tiempo, es como un producto agregado que lo va... dando el acompafiamiento de los

docentes y padres de familia y se va adquiriendo” (D.1/D.E., Anexo D., p.7).

La propuesta didactica abordada e inplementada en la investigacion identifico como los
estudiantes sienten la necesidad de expresar sus emociones en un escrito; no obstante, se dente €
recelo por la evaluacion del texto, ya que los docentes han tenido en cuenta solo lo grametical
como punto de partida en lo evaluativo, por lo cual se realizd talleres en los que “prima la
expresion, (...) no dejar de lado lo gramatical como tal, (...), se trabajé la escritura como un
proceso de motivacion, expresion y producto, en e producto la base es comunicar, pero también
se hacen las correcciones gramaticales” (D.2, Anexo D., p.7).

En consecuencia, se enfatizd en los escritos de los alumnos y en como “la palabra escrita
necesita recobrar vida, vivir en el corazon y la mente de quien la produce” (D.1/D.E., Anexo D.,
p.7).

Sentimientos.

La ensefianza de la escritra se debe fortalecer progresivamente, donde intervenga €
acompafiamento de la comunidad educativa, por lo cual, cumple un papel importante la
responsabilidad que & maestro adquiere en su profesion, puesto que d influye postiva o
negativamente, de una u otra forma, el “estudiante, tiene ese sexto sentido para darse cuenta de
lo que planed o no plane6”. (D.1/D.E., Anexo D., p.7) € profesor. El docente a comprometerse
en la labor de ensefiar, tendra la responsabilidad de planear y de desarrollar actividades
contextualizadas y dindmicas, resdtando a maestro como e ser que pueda llegar hasta €
aumno y ayudarle a que descubra horizontes més amplios y verdaderos; es é guien sabe que €

alumno crece mgjor ante esamirada. (Sanchez & Venegas, 2014).
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Se comprende que en € arte de ensefiar se logrard complementar teméticas con actividades
didécticas, un gemplo es la implementacion de la misica en las clases. Por ello, los docentes
participes de la investigacion enfatizan en que hay diferencia entre una clase normal y la
giecucion de los talleres didécticos aplicados, destacando que a escribir con misica o con
sonidos, se evidencia lo distinto en la educacion. En consecuencia, los docentes de forma
referencial respecto a su pasado, y en paralelo con la experiencia vivida en la propuesta didactica
aplicada, presentan la concepcion de que los espacios de escritura han sido “actuar como
momias, quietos y sin ni un solo ruidito, no podiamos ni hablar y eso sin duda también se miraba
en nuestro temor a escribir, (...), todo era hacer tal cua los profes nos decian, (...)” (D.1/D.E.,
Anexo D., p.7).

Por la anterior razon, la enseflanza se reconoce como un camno que € docente debe
compartir con sus estudiantes y sus companeros de trabgo, donde los nuevos contextos reclaman
restuar la funcion del docente con diferentes responsabilidades, y una puesta a punto de los
componentes de la comunidad educativa, a través de edtrategias didécticas de la ensefianza. Los
cambios exigen del profesorado nuevas competencias que le permitan abordar la multiplicidad de
Situaciones que se le presentan en e desarrollo de sus actividades y a la toma de decisiones con
autonomia. En cualquier caso, se comprueba que la vocacion reflexiona en la capacitacion
profesional que hoy necesitan los docentes (Martinez, 2010).

Asmismo, se considera como la vocacion del docente es un resutado significativo de la
investigacion, ya que a desarrollar la redaccion de textos, se profundizd en que e estudiante
fortalezca su capacidad de expresion con € acompaniamiento del maestro. Ademés, de estudiar la
coherencia, aspecto importante en la ensefianza escritural de los nifos, enfatizando que “hay la

necesidad de hacer que €l nifio Sienta amor por lo que escribe o lee” (D.1/D.E., Anexo D., p.7).
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Con la mplementacion de ejercicios didacticos relacionados con los colores, se logréo “que los
estudiantes distinguieran al leer, los aportes de cada uno de los que habian escrito anteriormente,
fue como una forma de impulsarlos a hacer referencia de otros y hasta andlizar las formas de
escritura que otros tenian”. (D.I.1, Anexo D., p.7). Al hacer actividades de escritura creativa y
colectiva, se desarrolla un pensamiento grupal, donde se valora cada aporte que se redliza por los
alumnos, y esto entra aformar una especie de retroalimentacion mutua.

Transformaciones.

Las transformaciones detectadas en la investigacion se reconocen en e pensamento de
integrar la ensefianza de la escritura como una actividad transversal, que compromete a toda la
comunidad educativa; ademés, se identifica € carécter de valorar lo comunicativo y lo expresivo
de los textos, d no redlizar una escritura mecanica, sino gercicios donde lo escritural, no sea
“una practica (...) que se repite y se repite” (D.1/D.E., Anexo D., p.7), Sno que se entienda
como ‘(...) la practica de escritos que para el nifio sea algo significativo; (...) como algo que
tenga un proposito, algo que nazca de su corazon” (D.1/D.E., Anexo D., p.7) y enféicamente
“(...)con lo que ellos tienen en la mente y lo pueden ir asociando con lo nuevo o con lo que
imaginan a la hora de escribir” (D.1/D.E., Anexo D., p.7).

En el desarrollo de actividades didacticas se sugiere hacer que los alumnos ‘“vayan avanzando
paulatinamente (...), permitiéndoles expresarse por escrito (...) lo que ellos quieran o les nazca.”
(D.1/D.E., Anexo D., p.7). Asi mismo es importante que “los estudiantes se convirtieran en
escritores de iniciativa, (...) nada mejor que alguien que también escribe porque su espiritu se lo
pide... y quiere comunicar algo.” (D.1/D.E., Anexo D., p.7), por esta razon, se comprende como
resuitado significativo € hecho que e estudiante logrd escribir desde su experiencia, ademas, se

enfatizd en cdmo cada adumo sentia la necesdad de compartir sus textos, puesto que, la
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iniciativa del estudiante a la hora de escribir es un factor fundamental para que compongan
eritos y se dentan motivados, por ende, la investigacion llega a la comprensién de gue la
ensefianza de la escritura requiere ser tomeda como una serie de procesos, que incentiven al
estudiante a expresar sus sentimientos.
(...) antes se veia la escritura, en muchos casos, como un recurso para evaluar ciertos aspectos de
gramatica y vocabulario, y la llamada «escritura libre» se usaba para valorar si los estudiantes habian
dado con éxito el salto entre los gjercicios controlados y la produccion textual no controlada. Poca
atencion se prestaba a aspectos esenciales tales como por qué los estudiantes querian escribir, qué
papel adoptaban cuando escribian y la importancia de un lector o destinatario que no fuera el profesor.
El profesor se veia principalmente como un evaluador de la lengua misma. Afortunadamente, sin
embargo, hoy en dia vemos a alumnos en muchas clases involucrados en escribir para, con o sobre €l
otro. En la actualidad, se cree que ésta es la forma correcta de proceder y es la que impulsa a recopilar

ideas a partir de la experiencia en el aula (Frank, Rinvolucri & Gila, 2012).

En consecuencia, se idertifica que e quehacer didactico de la escritura es un ente transversal,
ya que “muchos alumnos comenten errores de ortografia en sus escritos” (D.2, Anexo D., p.7) y
se ‘(...) tiende a culpar a los docentes de castellano, hoy por hoy, se comprende que la verdad
esto es responsabilidad de todos” (D.2, Anexo D., p.7), enfatizando a gercicio de escritura como
un acto del diario vivir, donde e estudiante sea quien desee expresar su pensar, donde se
encontrara técnicas para la practica de la escritura que van desde la elaboracion de listas hasta la
exploracion de experiencias vitales. Bl factor comin en todos los gjercicios es que los estudiantes
exploran su mundo interior y reaccionan a egtimulos que podrian no haber experimentado
previamente. Un gercicio muy efectivo es aquel en e que los aunnos se acercan a un area
nueva de su propia experiencia y, de esta manera, generan ideas y pensamientos también nuevos

y que no habian desarrollado antes (Frank, Rinvolucri & Gila, 2012).
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“la ensefianza de la escritura es compromiso de toda la comunidad educativa, esa también era una
parte esencial de la investigacion, (...), a los estudiantes les corregimos mucho sus errores de
ortografia, ahi se evidencia la escritura como algo gramatical, 0 sea solo forma, pero como hemos
visto hemos querido ir mas all4, la escritura debe comunicar, expresar sentimientos, ser una excusa
para expresar, un chico que escriba algo sobre su vida, asi en un primer momento tenga errores de
ortografia, esta bien, porque se trata de un proceso gque poco a pPoco ira mejorando con ese
acompafnamiento que nosotros les brindamos ” (D.I.1, Anexo D., p.7).
Al integrar a la comunidad educativa en la ensefianza de la escritura, se manifiesta que los
estudiantes “al leer y escribir no saben lo que hacen, solo llenan paginas” (D.2, Anexo D., p.7),
la ensefianza de la escritura recae en que € aumno identifique lo que escribe y de esta forma

logré compartir sus textos con sus compaferos y sus docertes, donde ellos, sean los que se
preocupen por solventar sus errores gramaticales. D.2 dfirma:

“la parte gramatical es algo complicado para los estudiantes, incluso, para nosotros para planear

nuestras clases, pero es algo que no podemos desconocer, hay que corregirla a tiempo y si no lo

hacemos quizds estemos creando habitos que luego dificiimente se lleguen a corregir. (...), los nifios

entre mas chiquitos, tienen la mente mas despierta y aprenden con mas facilidad, pero ya llegados a

grandes ahi si ya se dificulta las cosas. Pero si, que bueno que la escritura la estemos tomando para la

vida y como lo que es, un medio de comunicacion” (Anexo D., p.7).

Consecuentemente, se encuentra la necesidad de enfatizar en la importancia que los aunmnos
“se motiven, (...) y después se los corrige si es necesario, aunque, ellos mismos se preocuparan
por presentar un buen texto.” (D.I.1, Anexo D., p.7), en este aspecto es necesario la creatividad
del docente a crear y desarrollar actividades didécticas donde implemente diversas estrategias en
la ensenanza, como, “los sonidos del diario vivir (...), es asi como la ensefianza deja de lado lo

tradicional, se podria decir, y se piensa mes en € estudiante”. (D.1/D.E., Anexo D., p.7). Por



ENSENANZA DE LA ESCRITURA 155

ende, las ventgjas de basar actividades en objetos 0 sonidos cotidianos son muchas: estos objetos
son, generamente universales, ademés, se convertira en una enseflanza de escritura creativa para
escritores dficionados 0 estudiantes de primaria. (Salas, 2011).

Sugerencias.

En e proceso de investigacion es importante reconocer las diferentes perspectivas de los
docentes participantes, enfatizando que “la escritura, se debe ensefiar implementando distintas
estrategias, (...), los chicos tienen miedo a expresarse, ya que por las burlas, por las notas, por
todo eso, los nifios no escriben, (...), si llegan a escribir algo, no lo leen”. (D.2, Anexo D., p.7).
En e transcurso invedtigativo de la propuesta didéctica aplicada, se reconocié e cambio de
actitud de los aunmnos, al crear textos auténomos, y a lograr compartir sus escritos en e aula de
clase, asi se registra como las estrategias didacticas son  una disciplina de naturaleza secuencial,
orientadas por las findidades educativas y comprometidas con € logro de la mgiora de todos los
seres humanos, mediante la comprension y transformacion permanente de los procesos socio-
comunicativos, con la adaptacion y un desarrollo apropiado del proceso de ensefianza. (Medina
& Salvador, 2009).

Asmismo, la investigacion en la ensefianza de la escritura comprende € saber pedagbgico, a
aportar modelos socio-comunicativos en e saldn de clase, por ende, se identificd como los nifios
“logran expresar sus escritos, (...), desde su autoestima, (...) en el proceso de ensefanza de la
ecritura, esa parte es gratificante, €l ver como una docente se integra al grupo y eso ayuda en la
confianza de los estudiantes”. (D.I.2, Anexo D., p.7). En este orden de ideas, € proceso
investigativo identifica al docente como “un estudiante (...) por tanto, debemos saber inventar,
imaginar, crear cosas nuevas para poder ensefar’ (D.1/D.E., Anexo D., p.7), “los maestros

debemos de convertirnos en esos modelos a seguir y que més bonito y gratificante € que
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NOSotros seamos también escritores y les presentemos a ellos 1o que hacemos, esto seria un buen
material que sin duda es auténtico” (D.I.1, Anexo D., p.7), igualmente se invita a recordar que,
“todo lo que es auténtico o muy cercano a la realidad que vive el estudiante, es algo que
garantiza mas el aprendizaje”. (D.I.1, Anexo D., p.7).

Por lo cud, en la implementacion de estrategias didécticas, se rescata e trabgo de los

docentes, aln mas s tienen la capacidad pedagdgica de convertirse en un alumno, con € fin de

(13

gue los estudiantes sientan la confianza de expresarse en el desarrollo de las actividades, “con
propositos claros, que los nifios sepan, al menos, para qué es que van a escribir”. (D.1/D.E.,

Arexo D., p.7)

La didactica requiere un gran esfuerzo reflexivo-comprensivo y la elaboracion de modelos tedricos-
aplicados que posibiliten la mejor interpretacion de la tarea del docente y de las expectativas e
intereses de los estudiantes. La Didactica es una disciplina con una gran proyeccion-préactica, ligada a
los problemas concretos de docentes y estudiantes. La Didactica ha de responder a los siguientes
interrogantes: para qué formar a los estudiantes y qué mejora profesional necesita el Profesorado,
quiénes son nuestros estudiantes y como aprenden, qué hemos de ensefiar y qué implica la
actualizacion del saber y especialmente como realizar la tarea de ensefianza al desarrollar el sistema
metodologico del docente y su interrelacion con las restantes preguntas como un punto central del
saber didactico, asi como la seleccion y el disefio de los medios formativos, que mejor se adecuen a la
cultura a ensefiar y al contexto de interculturalidad e interdisciplinaridad, valorando la calidad del
proceso y de los resultados formativos. (Medina & Salvador, 2009, p. 15).

Conmo resuitado significativo de la investigacion, se consider6 el desempefio del docente en su

préctica educativa, reconociendo y valorando su labor de ser maestro, con la integracion de la

vocacion en su quehacer didactico y pedagdgico.
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ExperienciasValiosas.

Durante la aplicacion de la propuesta didéctica se idertifican experiencias que se resaltan
como significativas desde lo que experimentd la D.1/D.E., quien participd como estudiante en el
desarrollo de las actividades, con € fin de lograr redlizar procesos de escritura desde los
docentes, para generar confianza en los alumnos investigados, es asi, como se destaca que ‘el
haber vivido otra vez esa etapa de escuela, fue algo magnifico, sino que en esta oportunidad la
miré muy diferente a lo que la solia ver antes, (...) el profe si puede ser un amigo y un guia”.
(D.Y/D.E,, Arexo D., p.7). Al ser un docente que comparte vivencias con los alumnos se
fortalece la ensefianza de la escritura; ademés, del autoestima del estudiante, puesto que, la tarea
docente en la ensefianza encuentra un nuevo referente, asi la escritura transforma y percibe la
redidad con estética y actitud, comprendiendo que la accion de ensefiar es una tarea en parte
vivencial y en ato grado de compartir. (Medina & Salvador, 2009).

En este aspecto la D.1/D.E., recuerda un taller en € que escribié sobre sus experiencias
vividas, afirmando: “me Illam6 mucho la atencion (...) el de escribir sobre mi vida, en ese taller
los chicos tenian alguno que otro error de ortografia, pero lo més gratificante fue el verlos como
se expresan sobre su vida” (Anexo D., p.7). En  momento que un alumo desarrolla la
capacidad de escribir como medio de expresion, se reconoce que la estrategia didéctica logrd
cumplir con un propdsito adecuado, donde lo que llama la atencion  “(...) es cuando el chico
escribe sobre algo que le interesa, ¢l mismo se preocupa por solventar sus errores (...)"(D.1/D.E.,
Anexo D., p.7), de ahi que la D.1/D.E. menciona: “por eso me preguntaban a cada rato, ;Como
se escribe esto?, reviseme e texto, me decian, 0 sea se notaba € interés por hacer un buen
escrito” (D.1/D.E., Anexo D., p.7), por €ello, en e proceso investigativo se promovié e pensar en

edtrategias didécticas como un escenario de reflexion e indagacion permanente acerca de los
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procesos de ensefianza, orientados a formar integramente a los estudiantes y contribuir al
desarrollo profesional de los docentes, quienes son los colaboradores més activos en e
transcurso de la actividades al mgjorar la préctica educativa. (Medina & Salvador, 2009).

En consecuencia, gracias a las diversas estrategias didécticas como la misica, los videos, las
imégenes, € acercamiento a contexto, € saber previo, la relacion con la propia vida de los
estudiantes y la D.1/D.E., se reconocid que “los chicos logran aprender mas” (D.1/D.E., Anexo
D., p.7), ya que “fue muy notorio cuando los estudiantes hacian gestos, cerrando sus ojos para
ntentar (...) imagnar cosas en sus cabecitas y luego escribirlas, la musica en verdad si que
mspira” (D.1/D.E., Anexo D., p.7). Por ende, se not6 como “los estudiantes, (...) escribian
porque les nacia, se puede decir, les nacia la necesidad de comunicar algo, de expresarse”
(D.YD.E, Anrexo D., p.7). Los tdleres de escritura lograron movilizar y transformer en los
alumnos sus capacidades escriturales, ademés, no se descuidd lo grametical y la coherencia de
los textos, en este contexto, es importante destacar que los estudiantes son quienes desean
entregar un buen producto final, realizando las respectivas lecturas, revisones y borradores de
sus textos. Los escritos sendo unidades de trabgo deben partir de la planeacion, la
textualizacion, la evaluacion y la correccion (Mazo, 2013).

Estrategiasemergentes.

En esta etapa de la comprension que, los docentes pertenecientes al sistema de investigacion
generan, e dedtaca la reflexion de dlos, a integrar la ensefianza de la escritura desde lo
transversal y al reconocer que se pueden desarrollar digtintas estrategias didécticas en €
desarrollo de actividades, destacando a  “saber didactico como la sintesis del conjunto de

conocimientos, métodos, modos de intervercidn y edtilos de comunicar la cutura en
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instituciones  formales y no formales, orientados a formar integralmente a los estudiantes”
(Medina & Salvador, 2009, p. 19).

Por €ello, se rescata en la investigacion como e D.2 desea implementar la estrategia de ser un
estudiante en sus clases “vOy a tener en cuenta lo que me comentan, me parece interesante, a ver
S un dia de estos también me pongo a hacer el papel de estudiante y escribo con ellos, seria algo
que llamaria la atencion” (D.2, Anexo D., p.7); hecho que demuestra la intencion de apoyar, de
manera transversal, e proceso de ensefianza de la escritura, en vista de que e D.2 pertenece a un
area afin alenguaje.

Asmismo, las edtrategias emergentes, resultado Significativo de la  investigacion,  se
reconocen desde la misica, las frases y las secuencias de ideas, y cono ellas juegan un papel
importante en la ensefianza de la escritura narrativa, ya que ‘el simple hecho de que ellos
describan y narren sobre algo que miran en € preciso instante, los llevaria a encontrar un
contexto mas cercano”. (D.I.1, Anexo D., p.7), en consecuencia, en e proceso investigativo y
didéctico se destac6 € saber emergido de la reflexion en torno a los procesos de ensefianza y a
los modos de innovar, que caracterizan las comunidades educativas. Asimismo, la construccion
de este saber didactico es estrechamente contextualizado y ligado a las exigencias concretas del
lugar en e que se desarrolla la actividad formetiva, pero con una perspectiva universal y
creadora de saber. (Medina & Salvador, 2009).

7. Conclusiones

Es preciso, entender que todo proceso de investigacion arroja unos resultados y por ende, se
debe dar unos enclavamientos finales que aterricen la puesta en practica de los procesos
utilizados, y asi, en este caso, permitir una compresion cercana a las estrategias didacticas para la

ensefianza de la escritura, de grado quinto. Cabe resaltar que:
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Al principio de la investigacion se evidenci6 que los docentes, en genera, utilizaban
edtrategias didacticas basadas en e enfoque tradicional para ensefiar escritura; lo anterior tendia
a transformarse, cuando €llos se autorreferenciaban y reflexionaban sobre la realidad, ello les
impulsaba apensar en nuevas formas de ensefiar y validar o transformar las ya existentes.

Sin duda, los docentes son conocedores de elementos importantes a la hora de pensar en
edtrategias didacticas, no obstarte, en la préctica no lo aplican de manera Sgnificativa; 1o
anterior se adcanzo a apreciar a través de la informacion suministrada en las entrevistas, la cual
presentaba incompatibilidades respecto ala obtenida en la observacion participante.

En la préctica difieren elementos, como por poner un ejenplo, € mecanismo de evaluacion
gue se usa, es decir, los entrevistados afirman que en e momento de evaluar la creacion textual
se integra a los estudiantes, con € fin de alcanzar e reconocimento de dificuitades, para asi
trabgar con su propia vison de correccion, ‘(...) escriben mensajes, chistes, pequenas
narraciones, después de este proceso les ensefio desde e error, con nuevas historias con las
palabras en las que confunden(...)” (D.1, Anexo D., p.1), mentras que, de acuerdo a la
observacion participante, se detecta que e docente se limita a la marcacion de los errores y
maneja su clase con total autoridad “la docente les da el tiempo hasta el descanso, para que
corrijan todos los errores, para lo cual les pide repetir las paginas.” (D.I1.2, Anexo D., p.3).

Por otra parte, los profesores tienen un cierto apego por trabgjar la individualidad més que la
colectividad, hecho que no favorece e aspecto comunicativo de la escritura, puesto que la
comunicacion se crea en interaccion y asi msmo se retroalimenta de los saberes propios y de los
de otros;, e trabgo interactivo permite a los estudiantes la posbilidad de validar o reflexionar

sobre sus saberes y errores, a poder apreciar los de otros y los suyos propios Dinello (2007).
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Ante el anterior panorama descrito y que se evidencia, a detalle, en los resuitados del primer y
segundo objetivo especificos, no cabe duda que la propuesta didéctica llevd a los docentes a
generar transformaciones importantes frente a su labor de ensefianza. En primera instancia se
noté que se amplié e horizonte didactico de los meestros, ya que €llos demostraron tomer
conciencia sobre la importancia de planear las clases desde diversas estrategias que impulsaron
la creatividad, la imaginacion y la expresién, donde € mismo maestro fue € autor de las
edrategias didacticas y no esperd a encontrarlas en los libros o en otros medios, como
normalmente se tenia la costumbre de pensar. Es asi como la ensefianza de la escritura tomd maés
vida, cuando se empezd a incorporar sonidos, imégenes, frases conectoras, actividades de
organizacion y trabajo colaborativo, material audiovisual, colores para distinguir entre frase y
frase, creacion de textos de autoria del maestro para modelarlos en clase, didlogos o foros para
anmpliar ideas y luego plasmerlas por escrito, ambientacion musical mientras se escribe, entre
otras.

Igualmente, por medio de algunos de los taleres aplicados, se desplaza € pensamiento
persistente de los docentes sobre e trabajo individual, hasta tal punto de que la docente que
actud en cdidad de estudiante, llegd a compenetrarse con sus estudiantes en un anbiente de
comparierismo, colaboracion y cooperacion.

Se destaca € hecho de que las estrategias didacticas que estimulan la memoria sensorial son
motores certeros que propician la imaginacion, la creatividad, la evocacion de saberes, €
aprendizaje lidico y la motivacion para escribir con iniciativa y autonomia; las habilidades
visuales y auditivas fueron elementos que se notaron permiten una ensefianza més llamativa y un

aprendizaje més significativo.
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Se evidencia que la oraidad es un factor potencial propicio para promover los saberes
contextualizados y previos, con e fin de llevar a conformar aprendizajes significativos. La
oralidad le permte a estudiante tener un punto de apoyo a la hora de hacer sus escritos, le
cutiva la imaginacion, le impulsa a generar nuevas ideas.

B hecho de querer mantener un buen mango de grupo, cuando se abordan cursos con
numerosos estudiantes, impulsa a docente a  asumir un perfil de autoritarismo y lleva a utilizarse
edtrategas didécticas tradicionalistas, gque se creen permten € aprendizaje mayoritario del
conjunto de estudiantes bgjo un ambiente de concentracion y orden. No obstarte, la imposicion y
el mandato, desvian la ruta que conduce a una evaluacion participativa, diagnostica, reflexiva o
constructiva, cabe resaltar, que a la hora de haber aplicado €l primer escenario conversacional
dirigido a aporte de ideas para la construccion de la propuesta didactica, en varias ocasionas, los
docertes reflexionan sobre la redidad y se auto-evallan, lo cua genera la proposicion de
estrategias novedosas y mas adecuadas alos objetivos.

Adicionalmente a anterior respecto, se puede dfirmar que e tradicionalismo hace que la
escritura sea desarrollada y ensefiada como un producto gramétical correcto, mas no como un
medio de expresion; generando rechazo hacia la accién de escribir y reforzando la concepcion de
una escritura focalizada como medio para e cumplimento de tareas escolares y la obtencion de
una calificacion.

Los docentes conciben, en ocasiones, que no es necesario aplicar nuevas edtrategias
didacticas, puesto que las que ya llevan a cabo, les ha surtido cierto éxito, que no vae la pena
sacrificar por cosas diferentes.

Ahora bien, dentro de todo esto es prioritario reconocer la valiosa labor de la transversalidad

aceptada por los docentes frente a la ensefianza de la escritura, la cual se valida gracias a las
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acciones desarrolladas en la presente investigacion. Lo anterior permite a los participantes
moverse entre diferentes y digtintivas  estrategias, para que la escritura pueda desenvolverse
como una construccion comunicativa aimentada desde un equipo multidisciplinar.

En meteria de lo que fue la propuesta didéctica aplicada, se puede decir que se construy6 en
conutto con e sistema observado y participante, ésta permitid la concientizacion sobre la
importancia de usar digtintos meteridles que produeron excelentes resultados en los
participantes, tales como misica, textos fragmentados, sonidos de la cotidianidad, elementos
digtintivos como los colores, elementos lidicos como la pelota roja, entre otros; lo que llevo a
otro nivel & proceso de ensefianza de la escritura, debido a que los docentes y estudiantes
pasaron de un proceso mecanico a uno de expresion, autonomia, asertividad, conciencia y
comprension. En este orden de ideas, la ensefianza basada en lo cotidiano, es decir, de lo
conocido por los estudiantes, invita a trabgjar a partir de los saberes més cercanos y provocar
estimulos para la produccion escrita.

Por esta misma linea se puede argumentar que cuando los docentes saben llevar a cabo una
adecuada contextualizacion previa, se propende la claridad de los propdsitos de la clase y se pone
en marcha edtrategias que resultan ser mas efectivas en la intencion de generar aprendizajes
significativos.

Sin desconocer la importancia de ensefiar los aspectos convenciondles de la lengua, los
dictados, las transcripciones, las marcas sobre los errores grameticales, € interés inmovil sobre €
mango edtricto de la gramética explicita, seguramente seguiran siendo focos de referencia para
generar futuras reflexiones y continuas transformaciones.

Al permitir que uno de los docentes fuera actor activo de la planeacion de las edtrategias

didacticas, y a mismo tiempo hiciera las veces de estudiante, se deja por sentado un purto
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referencial en los docentes, el cual fortalece la idea de que “Nunca se acaba de aprender”, y por
lo tanto, se entendera que, € maestro tampoco nunca acabard de imaginar, crear y proponer
nuevas estrategias que busguen adaptarse adecuadamente a los objetivos de la clase. El docente
sempre sera un estudiante mas, un estudiante que investiga y enriquece su labor profesional.

Finalmente, una muy buena forma de ensefiar a escribir es la centrada en e gemplo, en este
sertido, los escritos de autoria del maestro permiten crear meteriadles auténticos que sirven de
referencia y modelo para anclar los escritos posteriores asumidos por los  estudiantes,
proyectandose un ambiente de seguridad, motivacién e iniciativa.

8. Recomendaciones y Limitaciones

No cabe duda que la presente investigacion sirve de punto de referencia para posteriores
investigaciones y futuras transformaciones en el campo de la ensefianza de la escritura, puesto
gque resulta ser un instrumento detallado para comprender redlidades cercanas o parecidas a
problema de investigacion, asi mismo brinda herramientas didécticas que, sin ir a extremo de lo
novedoso, son elementos estructurados y bien focalizados para obtener una movilizacion 'y
transformacion de concepciones que permitan ir agando la intencion foslizada del
tradicionalismo.

Por otra parte, a tratarse de una investigacion primada por los principios de la cibernética de
segundo orden y la complglidad, se da cuenta de que los procesos desarrollados fueron producto
de la participacion, de la autorreferenciacion, de la reflexion y de la necesidad sentida en
conjunto con €l sisterma por e hecho de querer transformar realidades, mas no de la intencion de
guerer llegar aun cambio frio y distante de la realidad.

Este trabgjo a ser enriquecido por e paradigma de la complgjidad, permitié investigar desde

la valia del sujeto como ser poseedor de cosas comprensibles, incomprensibles, esperadas,
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inesperadas, estéticas, cambiantes, organizadas, desorganizadas, de incertidumbre; es decir,
desde una vision de ser humano participante y capaz de generar transformaciones. Con base en
este fundamento, cabe mencionar, que es mas fécil acceder a la cooperacion por parte del sistema
observado y participe.

Asi mismo, a lograr importantes alcances representados en las reflexiones y movilizacion de
concepciones rigidas de los meestros, es un fiel gemplo de que, a pesar de tratarse de una
redidad que se repite por afos y en casos por décadas, si se puede transformar realidades cuando
se llega a corazén del individuo y con el mayor respeto que su redlidad particular merece, de ahi
gue, se guardd absoluta reserva de la idertidad de los sistemas participantes. Cabe sefidlar, desde
los principios de la complgjidad que la historia de vida de los maestros sodaya € presente y se
empecina por reproducirse, més cuando se descubre un punto de encuentro en la comprension de
la realidad, se hace inminente la necesidad que motiva a buscar transformeciones, éstas nacen no
dela imposicion o la critica, sino de la verdadera conciencia delo que se hace.

Se recomienda, como base para futuras investigaciones, abordar la ensefianza de la escritura
mediante materidles auténticos, asi mismo, generar més espacios de trabajo cooperativo y/o
colaborativo. Lo anterior fundamentado en la idea de que la interaccion y la contextualizacion es,
sn duda, un camno favorable para propiciar la comunicacion, lo cual se trasponga a las
didécticas planeadas, con € fin de arrojar escritos con caracter totalmente comunicativo.

Asi mismo, seria un buen punto de andlisis € abordar la dimension grametical, desde una
propuesta de estrategias didacticas centradas enfaticamente en e principio de autorreferencia y
modelacion de otros escritos. Conmo ya se dijo anteriormente, € modelamiento del meestro de
sus propios escritos fue una accién que permitid ganar motivacion, referenciacion e iniciativa a

la hora de ensefiar a escribir textos.
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La coherencia y la cohesion son necesarias para mantener un escrito de facil acceso para €
lector (Pérez, 2013). Cabe mencionar que aln existen interrogantes sobre como abordar la
ensefianza de la escritura de manera més productiva, donde se obtengan escritos extensos y sin
mayor dificutad en cuanto a coherencia y cohesion. Iguamente, queda aln por indagar, en
aquellos parametros que indiquen hasta qué punto se puede trabgjar la coherencia y la cohesion
en estudiantes de grado quinto, ¢Hasta qué punto es pertinente trabajar estos aspectos? o ¢Sera
gue, como en la presente investigacion, a igual que con la ortografia y la puntuacion, estos son
aspectos que se van adhiriendo en el transcurso de que se va creando un escrito?

9. Proyecciones

En & campo de la didactica y la escritura, no cabe duda que la presente investigacion y
propuesta didéctica poseen la cudidad de expansion, puesto que, la escritura al ser un elemento
fundamental de la educacion y transversa a los demés campos del conocimiento, se puede
trabgar en otros niveles de ensefianza, de ahi que, para los afos venideros se seguira trabajando
de la mano con los docentes de lengugje y de éreas dfines, en aras de apoyar su labor didactica en
los demés grados de escolaridad de bésica primaria y garantizar la transformacion continua del
gercicio escritural, que sSrva de modelo para futuras intervenciones o estudios en e mismo
contexto 0 contextos cercanos.

En consecuencia, € proximo paso a seguir serd centrado en la reestructuracion del plan
curricular, con € fin de enriquecerlo con los aportes que dga € presente trabgo investigativo,
para luego llegar a la implementacion de edtrategias didécticas variadas que aborden la
ensefianza de la escritura desde e punto de encuentro entre lo gramétical, lo funcional y lo

comunicativo (Arias, 2013).
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Por Uitimo, teniéndose en cuenta que una de las reflexiones, que deja € presente trabgjo, es
reconocer gue la escritura es un tema que compete a las demas areas del conocimiento, valdria la
pena encaminar nuevas investigaciones sobre este respecto, ello ampliaria la vison de la
enseflanza transversalizada, se pondria en juego varias competencias y posblemente arrojaria
resuitados que lleven a una comprensiéon més amplia de lo que significa ensefiar integralmente

con visiones de utilidad parae deservolvimiento del individuo en el mundo moderno.

Tabla 18 cronograma de proyeccion

ACTIVIDAD FINALIDAD APLICACION APLICACION
2018 2019
Socidizacion de Lograr una socializacion Primer trimestre

proyecto arectoriay  detallada del proyecto de

coordinaciones. investigacion, con € fin de tener
el apoyo administrativo y
directivo paradar viabilidad alo

planeado en este cronograma.

Reestructuracion de Inclur elementos significativos Primer semestre
plan Curricular del tanto de la didéctica general
area de lengugje — como especifica del lenguaje,
seccion primaria. partiendo de los aportes de la
propuesta didéctica aplicada

“Narrando, narrando, mi vida
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voy contando -
CUENTIDIARIO”.

Escenario Reflexionar arededor dela Segundo semestre

cornversacional con propuesta didéctica en conjunto

los demas docentes de  con todos los docentes de

seccién primaria. primaria, en aras de propiciar un
ambiente detrabajo
colaborativo.

Instruccién a Brindar un espacio de Segundo semestre

docentes con base en  capacitacion a docentes para

las estrategias propiciar €l conocimiento y la

didécticas defindas préactica requerida, con € fin de

gue fundamentan la llevar a cabo las actividades de

propuesta didéctica la propuesta didactica.

del presente proyecto.

Aplicacion dela Llevar acabo los taleres dela Primer semestre

propuesta didéctica

en seccion primaria.

propuesta didéctica, en aras de
apoyar €l proceso de escritura en

seccion primaria.

Evaluacion y

segumiento

Por medio de observacion
participante, llevar un registro

del avance de la aplicacion de la

Durante todo el
primer semestre

y € afho en
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propuesta didéctica, en aras de general.
apoyar los procesos la

autorregulacion.
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Anexo A. Guia Entrevista Semiestructurada al Docente

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS DE AQUINO
CAU PASTO
MAESTRIA EN DIDACTICA
|.E.M. LIBERTAD — SEDE JULIAN BUCHELI
INVESTIGACION:

Comprender las estrategias didacticas para ensefiar escritura en grado quinto delal.E.M.
Libertad — Sede Julian Bucheli de Pasto, con € fin de implementar una propuesta didactica
gue permita transformar |la realidad observada.

Lugar: sala de audiovisuales dela I.EM.L. — S.JB.

Fecha y hora:

Objetivos:

e Describir las edtrategas didacticas que orientan a los docentes de la [.EM. Libertad —
Sede Julién Bucheli de Pasto en, frente a la ensefianza de la escritura de los educandos de
grado quinto.

e |Interpretar las fortalezas y debilidades presentadas en la ensefianza de la escritura en
grado quinto dela I.EMM. Libertad — Sede Julian Bucheli de Pasto.

Cuestionario:

1) ¢Coémo planea y desarrolla una clase de Lengua Castellana?

2) ¢Que les gusta escribir alos estudiantes?

3) ¢Cudes son las dificuitades que presentan los estudiantes en cuanto a desarrollo de la
escritura en clase?

4) ¢Qué edrategias didécticas desarrolla en clase para favorecer la escritura de sus

estudiantes?
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5) ¢Cudles son los materides didacticos con los que cuenta la Institucion Educativa para

fortalecer la escritura de los estudiantes?

6) ¢Qué grado deimportancia tiene parausted la escritura?

7) ¢Queé clases detextos utiliza para la ensefianza-aprendizaje de procesos de escritura?

8) ¢Qué acciones emprende con los estudiantes que tienen dificultades de escritura?

9) ¢Que tipo de escritos les da prioridad en su clase?

10) ¢Como percibe usted la ensefianza de la escritura en los grados quinto?

11) ¢Dénde cree usted que recae el problema de mangjar una escritura mecanica?

12) ¢Qué recomendaria parague la escritura no siga sendo una construccion mecanica?

13) ¢Qué actividades o edtrategias didécticas adicionales nos puede brindar para apoyar la

ensefianza de la escritura?

Nota: € orden de las preguntas se iran acomodando de acuerdo a como vaya avanzando €

didlogo, en caso de ser necesario, € investigador podra hacer preguntas adicionales, con €l fin de

esclarecer agin aspecto o profundizarlo.
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Anexo B. Guia Entrevista Semiestructurada a Estudiantes

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS DE AQUINO
CAU PASTO
MAESTRIA EN DIDACTICA
|.E.M. LIBERTAD — SEDE JULIAN BUCHELI
INVESTIGACION:

Comprender las estrategias didacticas para ensefiar escritura en grado quinto delal.E.M.
Libertad — Sede Julian Bucheli de Pasto, con € fin de implementar una propuesta didactica
gue permita transformar |la realidad observada.

Lugar: sala de audiovisuales dela I.EM.L. — S.JB.

Fecha y hora:

Objetivos:

e Describir las edtrategas didacticas que orientan a los docentes de la [.EM. Libertad —
Sede Julién Bucheli de Pasto en, frente a la enseflanza de la escritura de los educandos de
grado quinto.

e |Interpretar las fortalezas y debilidades presentadas en la ensefianza de la escritura en
grado quinto dela I.EMM. Libertad — Sede Julian Bucheli de Pasto.

Cuestionario:

1) ¢Quétipo detexto te gusta escribir en clase, por qué?

2) ¢Alguna vez has escrito en un diario personal?

3) ¢Qué textos sete dificultan escribir, por qué?

4) ¢Cudles son las actividades que redliza tu profesor para motivarte a escribir?

5) ¢Desarrollas actividades de escritura con tus padres?
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Nota: e orden de las preguntas se irdn acomodando de acuerdo a como vaya avanzando €l
didlogo, en caso de ser necesario, € investigador podra hacer preguntas adicionales, con €

fin de esclarecer agin aspecto o profundizarlo.
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Anexo C. Guia Entrevista Semiestructurada a Padres de Familia

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS DE AQUINO
CAU PASTO
MAESTRIA EN DIDACTICA
|.E.M. LIBERTAD — SEDE JULIAN BUCHELI
INVESTIGACION:

Comprender las estrategias didacticas para ensefiar escritura en grado quinto delal.E.M.
Libertad — Sede Julian Bucheli de Pasto, con € fin de implementar una propuesta didactica
gue permita transformar |la realidad observada.

Lugar: sala de audiovisuales dela I.EM.L. — S.JB.

Fecha y hora:

Objetivos:

e Describir las edtrategas didacticas que orientan a los docentes de la [.EM. Libertad —
Sede Julién Bucheli de Pasto en, frente a la enseflanza de la escritura de los educandos de
grado quinto.

e |Interpretar las fortalezas y debilidades presentadas en la ensefianza de la escritura en
grado quinto dela I.EMM. Libertad — Sede Julian Bucheli de Pasto.

Cuestionario:

1) ¢Paraqué esimportante que su hijo aprenda a escribir?

2) ¢Sabes suhijo escribe agin diario personal?

3) ¢S la anterior respuesta es dfirmetiva, cuéntenos cuanto tiempo su hijo dedica a la
escritura de su diario?

4) ¢Ha visto que su hijo escriba otro tipo de textos, tales como: poemas, cuentos, mensgjes en
redes sociales, cartas, entre otros?

5) ¢Cuando su hijo o hija escribe algo, usted lo/la acompafia en € proceso?
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6) ¢Segin su observacion, cudles cree usted que son las dificuitades mas frecuentes en la
escritura de su hijo o hija?
Nota: e orden de las preguntas se iran acomodando de acuerdo a como vaya avanzando €l

didlogo, en caso de ser necesario, € investigador podra hacer preguntas adicionales, con € fin

de esclarecer algin aspecto o profundizarlo.
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Anexo D. M atriz Excel

Matriz Excel (Sistematizacion y Categorizacion de la informacion por cada Técnica e
instrumento) (Ver Archivo Excel)

Anexo E. : Diario de Campo de Propuesta Didactica (Documento Word)

Diario de Campo de Propuesta Didéctica, € cual es un complemento del anexo D. respecto a
p.6, éste muestra la informacion en su totalidad, mientras que en la Matriz Excel, solo se alcanza

suministrar la informacion categorial y sub-categorial, por fragmentos. (Ver Documento Word)

Anexo F. Pagina WIX

Pégina WIX creada: (ingresar a: httpJ//eduardosamudio. wixsite.com/cuertidiario)


http://eduardosamudio.wixsite.com/cuentidiario

