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PRESENTACION

LA EDUCACION MORAL SIGUE SIENDO UNA
INTENCIONALIDAD FORMATIVA QUE TODA
INSTITUCION CIVIL Y RELIGIOSA PRETENDE
INCORPORAR EN SUS CURRICULOS Y PLANES
DE FORMACION, QUE SE TRANSVERSALIZA A
TRAVES DE LOS PROCESOS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA ETICA, EDUCACION
RELIGIOSA 'Y VALORES, DEMOCRACIA O

EDUCACION CIUDADANA, Y SEXUAL.






La Educacién Moral: Un Camino de Humanizacion

La educaciéon moral sigue siendo una intencionalidad formativa
que toda institucién civil y religiosa pretende incorporar en sus
curriculos y planes de formacion, que se transversaliza a través de los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la ética, educacion religiosa y
valores, democracia o educacion ciudadana, y sexual.

No es indiferente, en medio de la formacién basica, media y
superior, adquirir habitos o actitudes que hagan del profesional
y técnico un “buen ciudadano” y una “buena persona”; es decir, la
educacion moral sigue siendo una intencionalidad formativa que
toda institucién civil y religiosa pretende incorporar en sus curriculos
y planes de formacion, que se transversaliza a través de los procesos
de ensenanza-aprendizaje de la ética, educacion religiosa y valores,
democracia o educacion ciudadana, y sexual.

Ahora bien, en especial la teologia, las ciencias de la educacién,
la psicologia y la filosofia, han profundizado en las diferentes
maneras de educar moralmente. Desde las teorias mas cognitivistas
y conductuales hasta las mas afectivas, que tienen en cuenta lo
emocional y las relaciones interpersonales, se busca poder aplicarlas
en las aulas y en el acompaniamiento estudiantil.

Desde la anterior perspectiva, esta obra presenta tres resultados de
investigacion, realizados en contextos educativos diferentes, desde la

educacion basica hasta la superior. Cada uno de los trabajos aborda la
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Presentacion

educacion moral, bien sea desdelametodologia para conceptualizarla,
o desde una concrecién y expresion practica de la vida moral en
las relaciones de los estudiantes, o a partir de la formacion moral
explicita que las universidades o instituciones de educacion superior
pretenden establecer.

Por otra parte, los proyectos de investigacion que han soportado
cada uno de los trabajos de investigacion estan enmarcados como
proyecto de grado de maestria, como es el caso del primero, o de
elaboracion del proyecto de tesis doctoral, del segundo, y como plan
de investigacién interinstitucional en dos centros de estudios de
educacion superior. Ademas, cada uno de estos ha sido liderado al
menos por uno de los integrantes del grupo de investigacion Ethikos,
avalado por la Universidad Santo Tomas y clasificado por Colciencias.

Para la teologia es de vital importancia establecer puentes
de dialogo interdisciplinar con todo pensamiento que aporte
criticamente el quehacer formativo y, sobre todo, para la teologia
moral. En la actualidad, la moralidad de las personas no depende
fundamentalmente de la transmisiéon de reglas o de discursos
tedricos sobre este tema, sino de los procesos de moralizaciéon y
de las pedagogias que se utilizan en las familias y las instituciones
educativas.

De esta manera, el primer capitulo es el resultado de una
practica investigativa que cobra especial valor en los campos de la
investigacion cualitativa, donde los actores se visibilizan por medio
de sus voces, alcanzando una transformacion en el procedimiento de
sus relaciones. Este capitulo describe cudles son los conceptos y los
niveles jerarquicos de conceptualizacion de la moral que construyen
los estudiantes de quinto grado de primaria en edades de 10 a 12

anos. Para el trabajo es importante el acercamiento a la realidad
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de los ninos, identificando la época de colegio, para reconocer los
contenidos morales que configuraran su caracter moral ya que son el
resultado de lo que en la infancia han recibido.

Se presenta una sintética discusion entre los conceptos de los nifios
y los de los autores presentados (Piaget, Kohlberg y Gilligan), dejando
una reflexion para impulsar estrategias pedagogicas para una sana
convivencia. Construir moralidad lanza diversos retos al educador
que pretenda responder a la vida y a las expectativas de crecimiento
de esos otros productores de sentido, los jovenes que hacen de la
escuela un espacio para la busqueda comunitaria de los significados
de la felicidad. Enfocarse moralmente tiene que resolver las paradojas
entre pensamiento y accion, entre obligaciones formales y acciones
reales. Porque se es feliz, de cuerpo y alma, con pasion y razon, en el
ahora y para siempre.

El segundo capitulo presenta los resultados de la investigaciéon en
torno a las representaciones sociales que tienen un grupo de nifios y
ninas acerca de los roles de género y la influencia de estas relaciones
entre ellos. Es necesario reconocer que las relaciones de género han
estado enmarcadas por un modelo dicotomico donde se asumen
roles, tanto hombres como mujeres, trasmitidos socialmente a las
nuevas generaciones. Estas visiones de lo masculino y lo femenino
generan exclusién para unos y otros, y se convierten en fuente de
violencia en la escuela. En tal sentido, el capitulo aporta elementos de
analisis moral de dicha situacién que podria ser de utilidad paralosy
las docentes que buscan desarrollar estrategias pedagogicas en pro de
la equidad de género a través de los espacios cotidianos de la escuela.

El tercer capitulo es resultado del proyecto de investigacion

titulado La educacion moral en estudiantes de educacion superior.
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Presentacion

El grupo Ethikés asumio el reto de profundizar teéricamente sobre
las diferentes teorias y propuestas de formacion moral en estudios
superiores. La evidencia es que la educacién moral ha reflexionado,
sobre todo, en las primeras etapas del desarrollo de la persona y en el
ambitoescolar. Poreso, esteestudioinvestigativo ofrece muchosaportes
porque existe poca bibliografia especifica en edades adultas. También
es interesante este trabajo porque evidencia que las instituciones
educativas, que aun expresando en documentos institucionales que
educan en valores, actitudes y habitos morales, la realidad es otra:
todo se reduce a un conocimiento moral que se transmite, tedrico y
poco impactante en las conciencias de los estudiantes. Por esto vale la
pena leer estos resultados de investigaciéon para continuar indagando
sobre las mejores formas de educar moralmente en edades adultas, y

especificamente, desde la educacion superior.
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CAPITULO1

LA MORAL DESDE UNA
PERSPECTIVA DE
ESTUDIANTES DE GRADO
QUINTO!

Hoovaldo Flérez Vahos?
Jaime Reyes Calderon’
Luz Enith Rodriguez*

SOMOS LO QUE EN LA INFANCIA HEMOS
RECIBIDO. ES DE SUMA IMPORTANCIA
ACERCARNOS A LA REALIDAD DE LOS
NINOS EN SU EPOCA DE COLEGIO PARA
IDENTIFICAR LOS CONTENIDOS MORALES
QUE CONFIGURARAN SU CARACTER MORAL.
COMO VEREMOS, LOS ESTUDIANTES DE
QUINTO GRADO CONCEPTUALIZAN LA
MORAL COMO JUSTICIA Y LA CLASIFICAN EN
ALGO BUENO O MALO.

1 El articulo es el resultado de un estudio de investigacion Conceptualizacién moral en estudi de quinto grado de primaria, articulado
al macroproyecto “Ciudadania y subjetividades desde perspectivas ético morales y politicas en contextos educativos”, de la linea de
investigacién Educacion y derechos humanos adscrita a la facultad de educacién de la Universidad Santo Tomas.

2 Magister en Educacion, docente investigador de la Secretaria de Educacion Distrital, miembro del grupo de investigacion Ethikos

registrado ante Colciencias. Hoovaldo@gmail.com

3 Magister en Educacién de la Universidad Santo Tomas de Aquino. kerajég@hotmail.com
4 Magister en Educacién de la Universidad Santo Tomas de Aquino. luz.enith@hotmail.com






La Educacién Moral: Un Camino de Humanizacion

Somos lo que en la infancia hemos recibido. Es de suma
importancia acercarnos a la realidad de los nifios en su época de
colegio para identificar los contenidos morales que configuraran
su caracter moral. Como veremos, los estudiantes de quinto grado
conceptualizan la moral como justicia y la clasifican en algo bueno
o malo.

La investigaciéon realizada es un estudio descriptivo en
conceptualizacion de la moral, desde el enfoque histérico
hermenéutico. Esta investigaciéon con disefo cualitativo se refiere a
la indagacion sobre cual es el concepto de moral que tienen los nifios
de quinto grado y como se relaciona con el comportamiento humano.
Podemos afirmar que esta investigacion quiere ser un conocimiento
cientifico, en cuanto que “se expresa como un conjunto de teorias...
sobre los distintos componentes de la realidad... con el propésito
de describir, explicar, predecir y comprender los objetos de estudio
correspondientes a dicha realidad” (Ochoa, 2007, p. 3).

Se tomo6 como base un dilema moral del libro EI crecimiento moral:
de Piaget a Kohlberg (1984): escrito por Hersh, R., Paolitto, D., Reimer,
J., se modificé contextualizando a nuestros actores, los estudiantes de
grado quinto de primaria del colegio O.E.A. ubicado en Bogota.

Se interpretaron las respuestas del dilema, formulando las
proposiciones que dieron lugar a la estructura del mentefacto que
jerarquiza el concepto. Los mentefactos conceptuales son un tipo
de ideograma original, propuesto por Miguel de Zubiria dentro del
marco teérico de la pedagogia conceptual.
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Situacidn estudiada

Elproblemanace entre las enunciaciones discursivas, las teorias del
desarrollo moral y las actuaciones concretas. Se determina entonces
un interés por conocer qué concepto o qué procesos de comprensiéon
configuran los estudiantes de grado quinto acerca de la moral, y como
se pueden relacionar con las estructuras de comprension aportadas
por los psicélogos del desarrollo moral-cognitivo (Palomo, 1991).

Por lo anterior, se formula la pregunta generadora de la
investigacion jcuéales son los conceptos que utiliza un grupo de nifios
de quinto grado de primaria del colegio OEA en Bogota sobre la
moral, teniendo en cuenta el dialogo con las teorias de J. Piaget, L.
Kohlberg y C. Gilligan? Atendiendo a este gran interrogante aparecen
otros cuestionamientos orientadores de la investigacién, como, j;qué
conceptos establecen los ninos en clase superior de la moral y de lo
que no es moral?, jcuéles son las caracteristicas del actuar moral, y las
clases o subtipos que se desprenden de las comprensiones morales
de los ninos? ;Cuales son los conceptos de moral de las teorias de
J. Piaget, L. Kohlberg y C. Gilligan, utilizando la herramienta de los
mentefactos conceptuales? ;Como jerarquizar los conceptos de moral
que tienen los ninos? ;Qué comparaciones podemos establecer entre
las teorias de J. Piaget, L. Kohlberg y C. Gilligan, con los conceptos de
moral de los ninos de quinto grado del colegio OEA?

Entre los objetivos de esta investigacion se plantea como general,
describir los conceptos de la moral que utilizan los nifios de grado
quinto de primaria del colegio OEA en Bogota, teniendo en cuenta
el didlogo con las teorias de ]. Piaget, L. Kohlberg y C. Gilligan,
utilizando los mentefactos conceptuales de la pedagogia conceptual.
Proponemos en los objetivos especificos: identificar los referentes
supraordinados morales y las distinciones que hacen los ninos de lo
que no es moral. Describir los elementos isoordinados y los aspectos
infraordinados que los niflos manifiestan en su comprension de la
moral. Determinar los conceptos de moral de las teorias de J. Piaget,
L. Kohlbergy C. Gilligan utilizando la herramienta de los mentefactos
conceptuales. Establecer un procedimiento para jerarquizar los
conceptos de moral que tienen los ninos de quinto grado. Finalmente

18
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comparar los mentefactos de las teorias de J. Piaget, L. Kohlberg y
C. Gilligan con el mentefacto del concepto de moral de los nifios de
quinto grado.

Los aportes o la innovacién perseguidos en esta investigacion
se orientan hacia la enunciacion de cuales son los conceptos sobre
moral y los niveles jerarquicos de conceptualizacién moral que
construyen los estudiantes de quinto grado de primaria. Esto, desde
la teoria cognitiva de Miguel de Zubiria Samper (1998) —Mentefactos
conceptuales—, como mediaciones que permiten entablar una
relacion con las teorias del desarrollo moral de Piaget y su perspectiva
genética (1971); la teoria cognitiva evolutiva, los niveles morales de
desarrollo y el concepto de justicia de Kohlberg (1992) y los desarrollos
de Carol Gilligan (1985) sobre la ética del cuidado.

Antecedentes del estudio

Esta investigacion se inscribe en el panorama formativo de la
educaciéon moral experimentada en la primaria, en especial de los
ninos de diez y once anos. El espectro teérico, que ya conocemos, exige
fundamentalmente los aportes realizados en los horizontes cognitivos
e investigaciones de Piaget, Kohlberg y Gilligan, representantes
emblematicos de las teorias del desarrollo moral-cognitivo. Al lado de
estos discursos practicos hechos comprensiones tedricas de alcance
universal, queremos ofrecer desde la cotidianidad una visioén directa
y natural de los conceptos que formula un grupo de nifios de quinto
grado de primaria, de una institucién escolar publica del sur de
Bogota. Titulando el trabajo investigativo como: Conceptualizaciéon
moral en estudiantes de quinto grado de primaria.

Esta aproximacion al estado de la cuestion retoma cuatro fuentes
referenciales. El primero corresponde a investigaciones adelantadas
en la Universidad Pedagogica, espacio de continua produccién de
saberes pedagogicos. El segundo es el conjunto de informacién que
nos han compartido otros docentes relacionado con nuestro tema. El
tercero es la indagacion alrededor de estudios contenidos en revistas
especializadas acerca de lo moral. El cuarto hace parte de la intencién
epistemoldgica que orienta la metodologia configurada para esta
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indagacion, cuya orientacién fenomenoldgica nos obliga a declarar
los principios en los que se funda la indagacion.

De lo consultado en la biblioteca de la Universidad Pedagogica
Nacional debemos decir que no se permite copiar ningun tipo
de material de tesis, tanto de pregrado como de especializacion o
maestria. Asi, guiados solo por la fascinacion del titulo, en ocasiones
resulta una tesis sencilla y sin mayor relacién con nuestro estudio. Por
otra parte, algunos titulos estan en una base de datos que inicamente
se puede consultar desde la pantalla del computador de busqueda.
También realizamos algunas averiguaciones de obras tedricas, dado
que en provincia, en Clicuta mas exactamente, es imposible acceder
a bibliotecas ricas en materiales pedagdgicos o de psicologia moral.

Un primer trabajo corresponde a Marta del Socorro Cabrera,
con su tesis de pregrado La construccion de la norma en nifios de 3 a 5
arios, del 2008 (TE-10496). Su objetivo es revisar la construccién de la
norma en las practicas pedagogicas para ofrecer estrategias acertadas
a los docentes. Es un trabajo de identificacion de caracteristicas,
cuyo resultado es una serie de estrategias de intervencion para el
mejoramiento del aspecto estudiado. Algunos breves apartados del
marco tedrico coinciden con nuestra pretensiéon tedrica de corte
piagetiano, ya que toca aspectos de la relacién moral con adultos,
maestros, padres de familia, y algunas practicas.

Irma Consuelo Quiceno Machado presenta un Estudio del desarrollo
de la Iogica real en el nifio de 6 a 12 afos, y su relacion con la moral, 1993
(TE-05720). Este trabajo apunta a tres problemas: 1. La coincidencia
entre el desarrollo 16gico real de nuestros ninos con las caracteristicas
de desarrollo légico de la teoria piagetiana; 2. la relacion entre
loégica y moral; y 3. como ayudar al nifo en la evolucién del juicio
de valor acerca de la mentira. El marco tedrico consume cerca de 60
paginas en una historia de la légica. Después ataca en 50 el tema de
la investigacion cientifica. Finalmente, en 160 mas ofrece el modelo
de investigaciéon exploratoria, cuasi-experimental, con resultados
de indole cuantitativa y cualitativa. Esta investigaciéon es un claro
antecedente de la preocupacion por las diferencias entre niveles de
madurez formal y concreciones reales en la actividad cotidiana.
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Sinecesitaramos algiin aspecto de la base 16gica de la construcciéon
moral, este trabajo ofrece indicios interesantes, aunque parece
clertamente “enormista”’, o excesivamente tedrico, a la hora de asumir
el problema y su desarrollo investigativo.

Martha Cecilia Lozano, de la Maestria en Desarrollo Humano
y Social del convenio UPN y CINDE, 1993, suscribe el trabajo
Aproximacion al significado de los juicios y actos morales de jévenes entre
10 y 14 arios de un sector popular de la ciudad de Santafé de Bogotd. Muy
interesante, porque indaga sobre los procesos de significacion que
sustentan laformacién dejuiciosyactos moralesenjovenesde 6° grado
del Colegio Comercial de Ensenanza Media Las Colinas. Se centra en
categorias como lasocializacion, ylarelacién entre lenguaje y discurso.
Desarrolla una aplicaciéon de teorias psicosociales fundandose en
Piaget, Kohlberg y Rest. Cita fundamentalmente a Martin-Bar6 en su
obra Accién e ideologia: psicologia social desde Centroamérica, editado por
UCA editores de San Salvador, en 1988. Maneja la reconstruccion de
historias personales y grupales a través de ejercicios de narracion oral
y escrita, asi como de entrevistas, tanto por la poblacién, como por la
fuente tedrica y los recursos metodolégicos; es una buena referencia
para nuestra indagacion.

La hermana Blanca Inés Espinosa, dominica de la Presentacion,
en el marco del convenio CINDE-Nova University, presenta una
tesis de maestria titulada Evaluacién del desarrollo moral de alumnos
del Instituto Técnico Comercial Bienestar Social, 1988. En este trabajo se
quiso efectuar un estudio comparativo sobre la formacién en valores
como la justicia, el respeto y la responsabilidad en los estudiantes,
como forma de evaluar la efectividad de la filosofia institucional en
las practicas y opciones morales de sus jovenes. Persigue identificar
el nivel de desarrollo moral y las conceptualizaciones en la poblaciéon
estudiada. Maneja un disefio metodologico que contempla hipotesis
general, derivadas, y nulas en cada relacion para cada hipotesis
derivada. En total se revisan siete hipotesis derivadas. La hermana
Blanca Inés es minuciosa al presentar las variables, sus dimensiones
y los indicadores de constatacién de tales variables.

Por los lados de la busqueda teodrica, se consulto el texto Psicologia
del desarrollo moral de Lawrence Kohlberg, editado por Desclée de
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Brouwer en 1992. También a Juan Delval, sobre todo el capitulo 18 de
su libro El desarrollo humano, editado en Madrid por Siglo XXI, 1999.
El profesor Norefia tuvo a bien facilitar el contacto con Jaime Yanez
Canal, de la Universidad Nacional, quien es especialista en el tema
de desarrollo moral. De él tuvimos acceso a sus escritos en la revista
Didlogos, de la facultad de psicologia de la Universidad Nacional de
Colombia, especialmente los ntimeros 1 (Discusiones en la psicologia
contempordnea) y 3 (Kohlberg y el desarrollo moral).

Matthew Lipman es el padre del programa educativo denominado
“Filosofia para nifios”. Su objetivo es proponer un camino didéctico
para desarrollar las capacidades de pensamiento, de reflexion
filosofica en los nifios, con base en una didéctica de discusion parecida
a la tradicién socratica, que llama comunidad de indagacion. Lipman
propone como espacio que obtura la discusion, y la formaciéon de
los principios conceptuales y filosoficos, una serie de novelas que
corresponden a diferentes edades. Para Lipman, la filosofia no es solo
cuestion de las construcciones discursivas de los grandes fil6sofos.
El nifio es también un filésofo que debate, entre otros asuntos, las
situaciones y las preguntas en torno a lo moral. Su obra, asociado a
Sharp y Oscanyan, La filosofia en el aula, esta a la base de la insistencia
por ver el nino no como objeto, sino como sujeto, como un filésofo
moral.

Carlos Valerio Echavarria Grajales y Eloisa Vasco Montoya de
la Universidad de Manizales y el CINDE, en diciembre del 2005
publicaron los resultados de la investigacion Justificaciones morales de
lo bueno y lo malo en un grupo de nifias y nifios provenientes de contextos
violentos y no violentos, de una ciudad de la zona andina de Colombia.
Ahi se concluyd que los nifios de 4° de primaria, entre 9 y 11 afos,
enfatizaron la preservacién de la propia vida y la lealtad, dando lugar
a la propuesta de un tercer principio moral, el de requlacién, dentro
del ambito politico-legal, y no solo a los clasicos de justicia (propio
de estudios clasicos y liberales) y cuidado (propio de las éticas de la
diferencia, como la feminista).
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Su objetivo general es

Comprender las justificaciones morales de las nifas y los nifios
provenientes de contextos violentos y no violentos, analizando
en sus explicitaciones verbales de los juicios morales su dimension
descriptiva (contenido moral), su dimensién prescriptiva (sentido
de obligacidn), las diversas fuentes de justificaciéon y las variadas
formas de apropiacién que por parte de ellas y ellos se vienen dando.

Son sus objetivos especificos:

a) Indagar, describir, tipificar e interpretar las justificaciones de lo
bueno, lomalo, lojustoyloinjusto,que asumen lasnifiasylosnifios
que habitan contextos violentos y no violentos. b) Describir las
diferencias y semejanzas en las justificaciones morales que dan las
ninas y los niflos que habitan contextos violentos y aquellos que
habitan en contextos no violentos; y ¢) Describir y tipificar las
orientaciones morales subyacentes en las razones que dieron las
ninas y los nifios frente a: por qué lo bueno es bueno, lo malo es
malo, lo justo es justo y lo injusto es injusto. (p. 17)

De la Maestria en Educacion de nuestra universidad hemos tenido
acceso a Formacion de la conciencia moral de los estudiantes de la VUAD,
centro de atencién universitaria Duitama, de Alvarez Castellanos Pedro
de Jesus, Burbano Vargas Esperanza, Lopez de Guarnizo Dabeiba, Mira
Atehortuaa Liliana Patricia, Mosquera Rivas Juan Onofre, Nifio Lopez
Luis Fernando, Quiroga Ariza Angel Miguel, Roa Pineda Jacqueline,
Rodriguez Lizcano Adriana, Valencia Abadia Rafael Francisco, Vargas
Vargas Carlos Gabriel. Este trabajo de maestria tiene un buen soporte
tedrico dado que, después de examinar argumentos piagetianos,
desarrollan la propuesta de Kohlberg sobre los estadios de desarrollo
moral. La diferencia radica en la poblacién, que aqui es universitaria,
y la naturaleza misma del estudio, pues ellos validaron el instrumento
de Rest (1979), el Defining Issues Test (DIT) traducido y validado como
Cuestionario de problemas sociomorales. Este cuestionario se basa en la
teoria evolutiva de Kohlberg y la caracterizacion de los estadios que
asume es basicamente la misma.
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Damos cuenta ahora de los principales documentos encontrados
tras una busqueda por las revistas especializadas con las que se puede
contar utilizando motores de busqueda en Internet.

De Emile Durkheim (1858-1917) en la Revista Espariola de
Investigaciones Socioldgicas n° 90, del afio 2000, se publica el articulo
“La ensefianza de la moral en la escuela primaria”, donde expone el
intento durante 30 afios de proponer una educacién moral noreligiosa.
Su argumento esencial es que se pas6 de la ensefianza de la moral
basada en costumbres, normas y tradiciones cristianas, a intentar
formar en valores que dependen de una ideologia politica liberal y
secular, donde prevalecen los valores de tipo social, de democracia y
convivencia. Tanto Piaget como Kohlberg lo citan y le replican, dada
la postura basada en el transmisionismo y la autoridad del poderoso,
como base de la correccion moral.

Ana Maria Palomo Gonzalez en la Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, n° 11 de 1991, publicé los resultados de su
estudio Nivel de razonamiento moral en los nifios del ciclo medio de EGB
(8 a 11 afos), realizado en el colegio Fray Luis de Le6n en Cuenca,
Espafia. Muy pertinente, porque se basa en El criterio moral en el nifio,
obra de Piaget que data de 1932, pero que solo se conoci6 en castellano
en 1971. De entre los resultados del estudio se dice que los nifios entre
los nueve y diez afnos, aiin no alcanzan la autonomia, sino que se
encuentran en transiciéon hacia ella, que propiamente se adquirira a
los once afios. También se establece la importancia del afecto de los
padres,laautoridad, el respeto que lesinculcan los mayoresy el castigo,
para iniciarse en la solidaridad, igualdad y menos dependencia. Por
ultimo, se evidencia el condicionamiento que ejercen en la autonomia:
el desarrollo intelectual, sentido de cooperacion, adaptacion social,
género, disciplina de los padres y maestros. Insiste en la necesidad
de asumir el desarrollo de lo cognitivo como obturante de las
comprensiones y decisiones morales.

La doctora Maria José Diaz Aguado, catedratica de Psicologia
Evolutiva y de la Educacién, de la Universidad Complutense de
Madrid, Espana, realiz6 su tesis para obtener el titulo de doctora con el
trabajo El desarrollo moral en la infancia y preadolescencia: razonamiento,
emocion y conducta, en 1995. En ella explica que los nifios de ocho
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anos se mueven por el principio de igualdad (“dar a todos lo mismo”),
mientras que alosdiezempiezan aser conscientes de las desigualdades
y del merecimiento (“dar a cada uno segiin lo que se merece segin
su esfuerzo, consecuencias y edad”). Con respecto a la emocion en
relacion con la moral, dice que el sentimiento de culpabilidad se ve
anticipado conforme avanza el sentido de prediccion intelectual.
Analiza claramente la relaciéon entre moral, conducta y emocién en
estas edades.

Cristina Laorden Gutiérrez (1995), contemporanea y deudora
en algunas lineas experimentales de la doctora Diaz, citada arriba,
presenté su tesis doctoral en la Universidad Complutense de
Madrid con el titulo EI desarrollo moral en la infancia y preadolescencia:
razonamiento, emocion, conducta. En la presentacion de este completo
trabajo nos explica:

El objetivo general de este trabajo es contribuir al conocimiento de la
evoluciéon del desarrollo moral desde sus tres aspectos mas
importantes: cognitivo, emocional y conductual, y analizar y
profundizar en las relaciones que existen entre dichas variables
morales y otras variables psicosociales. La finalidad que se pretende
es ahondar en el conocimiento del desarrollo moral en sus diversos
aspectos y contribuir a proporcionar una linea de trabajo e
intervencién en las escuelas que permita identificar el estado del

desarrollo moral de los alumnos. (p. 3)

Lafundamentacion tedrica desarrolla lineas de lo conductual, pero
se pliega mayormente por las propuestas de Piaget y Kohlberg. Dada
su cercania a la intencionalidad educativa del estudio, ha inspirado la
atencidn que se quiere prestar a la estructuracién moral de un grupo
particular, la unidad de analisis de los nifios de quinto de primaria, asi
como la comprension del elemento relevante que significa el deber ser
de lo educativo al interpretar las realidades del aula desde una 6ptica
moral. La tesis de la doctora Laorden cierra ofreciendo las versiones
en espanol de numerosos medios de organizacién y clasificaciéon de
los items investigados, como escalas de valoracién y cuestionarios de
intereses y actitudes.

Irene Comins (2003) presentd La ética del cuidado como educacion
para la paz, tesis doctoral para la Universitat Jaume I de Barcelona, que
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seria posteriormente publicada. Representa un examen del cuidado,
desde una linea filosofica de investigaciéon, como fundamento
o competencia humano-femenina de una cultura para la paz.
Desarrolla extensamente el foco de la paz como eje articulador en
la diferencia entre una ética de la justicia y una ética del cuidado
y la responsabilidad. Propone un interesante estudio de la ética
del cuidado como ética feminista. De este texto que sugiere una
dimensién rica en las explicaciones y comprensiones de Carol
Gilligan, se han tomado muchas de las apreciaciones que introdujeron
las afirmaciones frontales de la psicéloga norteamericana, base del
mentefacto construido al final de este estudio.

Maria José Ortiz Baron, Pedro Apodaca Urquijo, Itziar Etxebarria
Bilbao, Maria Jests Fuentes Rebollo y Félix Lopez Sanchez de la
Universidad del Pais Vasco, Universidad de Malaga y Universidad de
Salamanca, publicanresultadosdelainvestigacion Predictoresfamiliares
de la internalizacién moral en la infancia, en Psicothema n° 20, primer
numero del ano 2008. Constituye un estudio comportamentalista,
analitico, de manejo de variables, entre las cuales estan los predictores
de conductas. Con mucho desarrollo estadistico y psicométrico.
Llama la atencion un punto particular de este estudio: la transmisiéon
de valores en la vida cotidiana.

Parala Universidad del Pais Vasco, Javier Pérez Saenz (1999) present6
su tesis de psicologo El desarrollo sociomoral en edades tempranas. Una
intervencion en la familia y en el aula. En este trabajo se asume lo
moral profundizando en el factor familiar como determinante en la
formacion y desarrollo del razonamiento moral en ninos de cuatro
y cinco anos. El caracter de la tesis es analitico, identificando grupo
de control (sin ninguna intervencion) y grupo experimental (con
intervencién a nifios y a padres). Del resumen conocemos que el
investigador “realiz6 un estudio de los estilos educativos familiares a
través de un cuestionario situacional creado al efecto. Finalmente se
trabajo con los nifios con el programa educativo de desarrollo de la
capacidad de razonamiento moral creado por el doctor Escorza, y con
los padres de algunos de ellos, a través de un programa creado en la
investigacion, durante el mismo curso, en siete sesiones (mas una de
presentacion)”. El estudio interesa por insistir en el hecho de formar
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a los padres de familia para que, a su vez, fortalezcan la formaciéon
moral de los ninos de edades tempranas.

Malva Villalon Bravo (1981) presentd en la Universidad de
Barcelona el trabajo de psicologia Conducta y juicio moral: el proceso
de interiorizacién de normas entre tres y siete arios. Esta tesis de grado
apareceria publicada con el mismo titulo en el Anuario de psicologia (n°.
36/37,de 1987), editado por la Universidad Catdlica de Chile. Constituye
también una indagacion de caracter experimental que da cuenta de
las respuestas de 32 nifios y 32 ninas, ante situaciones naturales que
comprometian el cumplimiento de una norma. Concluye entonces
con la identificacion de tres momentos de desarrollo que caracterizan
las diferencias observadas en los nifios, sobre la base del cumplimiento
o no de una norma ya conocida. Establece una importante distinciéon
entre juicio, sentimiento y accion moral, aportando como resultado
de la contrastacion experimental, un modelo de base empirica para
comprension de las conductas morales.

Enelresumen se sintetizala naturalezay resultados fundamentales
de la investigacion, a saber:

El objetivo de este estudio fue analizar la relacién entre el afecto, la
aceptacion, la comunicacion emocional, la transmisién de valores y
la intervencién moral de los padres, y las emociones y conductas
morales (empatia, culpa, conducta internalizada y reparacion) de los
hijos; y conocer qué variables familiares explican la internalizacién
moral en ninos y ninas. La muestra estuvo formada por los padres y
madres de 485 sujetos (244 nifos y 241 ninas) de 6 a 8 afos. Se encontrd
que la principal variable predictora de la capacidad de control de la
conducta en las ninas fue el afecto materno, mientras que en los
nifos lo fueron la comunicacién emocional y la transmisién de
valores maternos.

Las variables familiares que explican la internalizacién moral en los
grupos extremos de nifios y ninas fueron fundamentalmente el
afecto, la comunicacién emocional, la transmisién de valores y la
intervencién moral de padres y madres.

En los estudios consultados en Espana encontramos, entre otros,
los de Trinidad Donoso Andlisis de valores en nifios de 8 y 10 arios,
de la Universidad de Barcelona (1993); de Xus Martin, de la misma
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universidad Disefio de un curriculum de educacién moral para nifios y
nifias de 8 a 10 anos (1995).

En este continente tenemos, por ejemplo, La influencia de la amistad
en la formacién de cualidades morales en escolares cubanos de 9 y 10 arios,
de Dalgys Pérez Lujan, Ammi Elim Vergel Exposito y Carlos Ernesto
Rodriguez Garcia de la Universidad Central “Marta Abreu” de Las
Villas, Cuba (2002). Y en Brasil, La construccién del juicio moral infantil
y el ambiente escolar cooperativo de Ulisses F. Aratjo de la Unicamp-
Universidade Estadual de Campinas, Brasil (2000). Ambos estudios
acentuan los condicionamientos sociales, culturales y contextuales
en la formacién moral de los nifios, destacando que entre los ocho y
diez afios existe un cambio de una moral dependiente de la familia
hacia una moral social, igualitaria, pero atin no autdbnoma.

Pasando a lo tedrico, se tuvo acceso a la tesis de psicologia Anadlisis
comparativo y critico de cinco teorias psicologicas sobre el desarrollo
moral, de Alvaro Rolando Bonilla Ballesteros (2005), en la facultad
de psicologia de la Pontificia Universidad Javeriana de Bogota. Son
sus “palabras clave”: Desarrollo moral, moralidad, y desarrollo
psicosocial. El objetivo general de este estudio tedrico fue el de “[d]
esarrollar una aproximacion tedrica y un analisis comparativo de
las teorias del desarrollo moral desde la 6ptica de cinco psicdlogos”.
Se confrontan las propuestas tedricas de Piaget y su perspectiva
estructural genética, la teoria cognitivo-evolutiva de Kohlberg como
realizacion de la justicia, la ética del cuidado de Gilligan, asi como
las teorias integrativas de Rest y Knowles. Esta tesis es valiosa por
la acertada sintesis que nos permite inferir las relaciones entre el
contexto de los estudios morales y las enunciaciones tedricas, lo
cual nos impulsa a ver la practica escolar, los conceptos morales de
los nifios, como pertenecientes a un contexto particular, por lo que
se sigue una necesidad, no de aplicar definiciones tedricas sobre
realidades, sino de interpretar las realidades y las definiciones, desde
unos planos comunes, pero no idénticos.

Para la instrumentacion epistemolégica se han revisado diversas
fuentes, en el ambito de la reflexién propuesta por Jiirgen Habermas,
basicamente alrededor de lo enunciado en su obra Conocimiento e
interés (1968/1973-1975), popularizada en nuestro medio colombiano
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gracias a la traduccion de Guillermo Hoyos para la revista Ideas
y valores, de la Universidad Nacional. Tal articulo sintetizador y
elocuente apareceria en el volumen Ciencia y técnica como ideologia
(1969/1984). En este texto identificamos los rasgos mas significativos
que nos permitieron clasificar la labor cientifica de nuestro estudio en
el tipo de ciencias histérico-hermenéuticas. Ademas de esta fuente, la
comprension de los intereses del conocimiento se consult6 en el texto
mayor, Conocimiento e interés (1968/1982).

En esta misma linea, necesitados de una exégesis puntual,
rigurosa y profunda, la imbricacion epistemolodgica del problema de
estudio debe mucho al comentarista Thomas McCarthy, cuyo texto
La teoria critica de Jiirgen Habermas (1978/98), procurd informaciones e
interpretaciones cercanas al desarrollo concreto de la investigacion,
particularmente en lo tocante a las categorias de dialogo, comprensiéon
e interpretacion. Este importante manual desarrolla la relacion
conocimiento e interés, la metodologia de una teoria critica, y los
desarrollos habermasianos desde la teoria de la accién comunicativa.
De otra parte, también iluminé las aportaciones gadamerianas en
torno a la comprensiéon. McCarthy también asoci6 el planteamiento
habermasiano con los desarrollos de Kohlberg, al citar una sintesis de
los estadios de desarrollo moral aparecido en la obra Reconstruccién
del materialismo histérico, (confrontar Habermas, 1976, citado por
McCarthy, 1998, pp. 292-293), con lo que se establece una conexiéon
directa y concreta entre el enfoque habermasiano y los estudios de
psicologia moral cognitiva.

Para ubicar lo investigado en la clasificacién habermasiana de las
ciencias, se consult6 el breve pero claro e iluminador texto de Carlos
Eduardo Vasco, Tres estilos de trabajo en las Ciencias Sociales (1990), en su
segunda edicidn, editado por el Cinep, que fue escrito muy a propdsito
del primer texto que referimos, la traduccién de Hoyos del articulo
Conocimiento e interés (1968/1973-1975). El doctor Vasco propone una
interesante vision en la que se integran los diferentes intereses del
conocimiento, en el ejercicio de cada una de las diferentes disciplinas
cientificas. Para €él, que no pretende descalificar ninguna producciéon
de ninguna opcién o estilo, es importante que cada ciencia aporte
productos tanto empirico-analiticos, como histoérico-hermenéuticos
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y emancipatorios, lo cual acerca a una perspectiva interdisciplinar y
holistica del asunto investigativo.

El término comprension implica unos desarrollos nocionales muy
extensos, dado que establece el estatuto de cientificidad de las ciencias
sociales y humanas, lo cual supuso para H. G. Gadamer un recorrido
minucioso y erudito sobre los esquemas de interpretacion, desde
la edad clésica, el renacimiento, pasando por la estética romantica,
identificando los rasgos en los estudios biblicos, artisticos, literarios, y
pormenorizando los aportes altamente complejos de Schleiermacher,
Nietzsche, Husserl, Heidegger y Dilthey. Asi pues, Verstehen, para los
autores de este estudio y en concordancia con el problema de estudio,
nos referencia la dindmica de dialogo y el objetivo de interpretaciéon
de este estudio, todo ello, gracias al emblematico texto gadameriano
Verdad y método I (1975/1977).

Un texto breve, basico, introductorio y general aporté6 una
primera visiéon de los planos epistemologicos para tener en cuenta.
Su informacién global fue imposible de ignorar, pues es de la autoria
de uno de los investigadores, y representa un teléon de fondo para la
ubicacién minima de lo epistemoldgico. Se trata del pequeno manual
Hombre: ser y conocer, de Jaime R. Reyes C. (2008).

Al realizar el acercamiento al método fenomenoldgico, se adoptd
el marco general y las grandes lineas inscritas en el manual de
investigacion Metodologia de la investigacion cualitativa, de Rodriguez,
Gil y Garcia (1999), publicado en Espana por Aljibe. Representa un
gran subsidio pues ofrece una rica, actual y sencilla informacién
sobre lo cualitativo, lo metddico y las diferentes técnicas que les
corresponden a los diversos enfoques. Contiene cuadros y vinetas de
facil asimilacion.

Para lo fenomenoldgico, también se consulto el texto emblematico
del investigador Miguel Martinez Miguélez (1989), Comportamiento
humano, editado por Trillas de México. Ofrece una perspectiva clara
y puntual para diferenciar el paradigma de la ciencia positivista
con el nuevo de las ciencias humanas y sociales, el cualitativo.
Propone unos derroteros metodolédgicos sencillos y concretos para la
formulacién de procesos de investigacion de caracter hermenéutico
y fenomenolégico. El doctor Martinez tuvo a bien compartir también
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unaponenciarealizadaen Maracay, que alapostresintetizaloafirmado
en Comportamiento humano y en su segunda obra recopilatoria
Epistemologia y metodologia cualitativa en las ciencias sociales (2008).

El asunto fenomenolédgico obligd a asomarnos a las fuentes, es
decir, a Edmund Husserl. Dada la complejidad y vastedad categorial
que representa este filosofo, nos acercamos a conceptos fundamentales
de la mano del Husserl debido al filésofo espafiol Miguel Garcia-
Baré (1997), editado por Ediciones del Orto en Madrid, y también a
los Escritos sobre fenomenologia (1986), del maestro Daniel Herrera,
que despliega una gran panoramica de recta comprensién para los
distintos y complejos procesos del pensamiento fenomenolégico.
Ademas, se entré en contacto con la fuente directa a través de las
lecciones editadas bajo el titulo La idea de la fenomenologia (1950/1982).

Algunas consideraciones de caracter metodoldgico se deben a lo
propuesto por el manual de investigacion ya clasico de Hernandez
Sampieri, R., Fernandez, C. & Baptista, P. (2008), Metodologia de
la investigacion, editado por McGraw-Hill en México. Lo tocante al
numero de referencias y citaciones proviene de este texto.

Se ha puesto especial interés al proceso metodoldgico examinando
los problemas metodoldgicos que subyacen en nuestro objeto de
estudio. Por lo tanto, se realiz6 una propuesta desde el enfoque
historico-hermenéutico con el método fenomenoldgico utilizando la
técnica de solucién de dilemas morales.

El propésito de este estudio, como ya se indico, pretende describir
cuales son los conceptos sobre la moral y los niveles jerarquicos de
conceptualizacién moral que construyen los estudiantes de quinto
grado de primaria. Y las teorias que sirven de interpretacién son:
la teoria cognitiva de Miguel de Zubiria Samper -Mentefactos
conceptuales-; las teorias del desarrollo moral de Piaget y su
perspectiva genética; la teoria cognitiva evolutiva, los niveles morales
de desarrollo y el concepto de justicia de Kohlberg; y la propuesta
alternativa de desarrollo moral segiin la ética del cuidado, de Carol
Gilligan.
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El desarrollo metodolédgico se realizd de la siguiente manera:

I. La aplicacion del dilema moral contextualizado desde la teoria
de Kohlberg.

2. La interpretacion de los resultados del dilema moral que se les
aplico alos estudiantes se hizo desde la teoria de los mentefactos
conceptuales de Miguel de Zubiria.

3. Teniendo en cuenta las anteriores interpretaciones o
acercamientos a los resultados del dilema moral, se realiz6 la
jerarquizacion en mentefactos conceptuales utilizando los
conceptos de la moral, de los tres autores consultados.

Enfoque histérico hermenéutico

Se ha considerado necesario trabajar el enfoque histérico-
hermenéutico porque es el que mas se adapta a la problematica, asi
se proporcionara un direccionamiento basado en la percepcién, en la
fenomenologia (estudio de los fendmenos hechos), y en la sociologia
(estudia lo relacionado con el hombre y su medio, la herencia, la vida
en comunidad, en la familia y en la sociedad en general).

El objeto de investigacion y de comprension profunda es
el hombre, en cuanto persona y sus expresiones, y alli, en la
objetivaciéon de los contextos, micro-sociedades y sistemas sociales.
La experiencia que se perfila como origen de estas ciencias es la
experiencia de la comunicacién. La validez de sus proposiciones la
suministra la aplicacién de las reglas de la hermenéutica historica
para la comprension de los textos, las relaciones intersubjetivas,
los asentamientos indigenas, las tradiciones, las expectativas de
organizacion y comportamiento politico. La interpretacion permite
asumir los procesos de gestacion, consolidacion y desarrollo de
identidades personales, colectivas, la tradicion, la cultura, la historia,
que forjan la identidad de personas y pueblos.

Asi, la accidn resultante de este saber es una accién comunicativa,
que se valida por el consenso, por el acuerdo entre los participantes.
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Es pues, un saber practico, un saber de enunciaciones y opciones
morales y politicas, un saber sobre tradiciones sociales y culturales.
Cada pueblo consciente de su pasado, de su identidad, del caracter
de su region y su vision del mundo, toma opciones con respecto
a la reorientacién de su futuro. En las ciencias sociales se quiere la
comprension profunda del hombre como colectivo cultural particular,
dueno absoluto de su tiempo, de su originalidad, de su quehacer
interpersonal; la convivencia no solo del individuo con su entorno
material, sino sobre todo, la convivencia de los individuos con sus
tradiciones tnicas e irremplazables.

Diserio de la investigacion cualitativa

El principal instrumento del disefo cualitativo es el propio
investigador, porque integra lo que dice y quien lo dice; él es el lugar
donde lainformacidn se convierte en significacion (y en sentido), dado
que la unidad del proceso de investigacién no esta ni en la teoria, sino
en el propio investigador.

Elliot Eisner (citado por Jiménez Absal6n, 2007, p. 156) aborda con
profundidad experiencias, interacciones, creencias y pensamientos
presentes en una situacion especifica y la manera como son
expresadas —por via del lenguaje — por los actores involucrados;
este reivindica la relaciéon que puede establecer el investigador con
los actores centrales de la investigacion.

El diseno cualitativo demanda un ejercicio de continua
focalizacion, localizacion y delimitacion en cuanto al escenario,
actores y situaciones que nos interesa describir, interpretar y valorar.

El disefio cualitativo asume el yo como instrumento, que narra la
experiencia investigativa cargado de un alto grado de sensibilidad y
percepcion en el contexto mismo de la investigacion.

Otro rasgo caracteristico, en su caracter interpretativo, es que no se
busca establecer leyes o teorias.

En el disefio cualitativo hay una reivindicacion importante del
sujeto, el escenario de la experiencia y los grados de conciencia que
este conquista en el plano de la vida cotidiana.
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Meétodo fenomenolégico

La fenomenologia como método de investigacion se centra en el
estudio de esasrealidades vivenciales que son poco comunicables, pero
que son la base de la comprension de la vida psiquica de cada persona;
es decir, la fenomenologia es el estudio de todas esas situaciones, que
parte de la utilizacion del procedimiento metodoldgico de la escucha
atenta de muchos casos similares o analogos, asi como la descripciéon
minuciosa de cada uno de ellos para elaborar una estructura comin
representativa de esas experiencias vivenciales, segiin lo concibe
Miguel Martinez (1989, p. 169).

De esta manera “El investigador no se limita al estudio de casos,
aunque parte de ellos, sino que su meta consiste en alcanzar los
principios generales mediante la intuicién de la esencia” (Martinez,

1989, p. 167).
Epistemologia de la orientacién fenomenoldgica

Lasrealidades cuya naturalezay estructura pueden ser observadas,
al menos parcialmente, desde afuera, podran ser objeto de estudio de
otros métodos. Las realidades, en cambio, cuya naturaleza y estructura
peculiar solo pueden ser captadas desde el marco de referencia del
sujeto que las vive y experimenta, exigen ser estudiadas mediante métodos
fenomenolégicos. En este caso, no se estudia una realidad “objetiva y
externa” (como ordinariamente se califica), igual para todos, sino una
realidad, cuya esencia depende del modo en que es vivida y percibida
por el sujeto, una realidad interna y personal, tinica y propia de cada
ser humano. Por tanto, no se la puede introducir por la fuerza en el
esquema conceptual y método preestablecidos por el investigador, ya
que, posiblemente, se destruiria su naturaleza y esencia peculiar.

La fenomenologia y su método nacieron y se desarrollaron
para estudiar estas realidades como son en si, dejandolas que se
manifiesten por si mismas sin constrenir su estructura desde afuera,
sino respetandola en su totalidad.

5 Tomado de Martinez, M. (2010). Ponencia La fenomenologia en la comprensién de lo social, Maracay-Venezuela.
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La fenomenologia es el estudio de los fendmenos tal como son
experimentados, vividos y percibidos por el ser humano. Husserl,
fundador de la fenomenologia (1962, original 1913; 1970, original, 1936),
acuné el término Lebenswelt (mundo de vida, mundo vivido) para
expresar la matriz de este “mundo vivido, con su propio significado”.

Para lograrlo, Husserl prescribia abstenerse de los prejuicios,
conocimientos y teorias previas, con el fin de basarse de manera
exclusiva en lo dado y volver a los fendémenos no adulterados. Su
leitmotiv en la investigaciéon fenomenoldgica era: “ir hacia las cosas
mismas”, en el cual se entiende por cosas lo que se presenta a la
conciencia. Heidegger, por su parte, precisa que la fenomenologia
es la ciencia de los fenémenos y consiste en “permitir ver lo que se
muestra, tal como se muestra a si mismo, y en cuanto se muestra por
si mismo” (1974, pp- 233-252).

El énfasis primario delafenomenologia esta puesto en el fenémeno
mismo, es decir, en lo que se presenta y revela a la propia conciencia y del
modo como lo hace: con toda su concrecidén y particularidad; y esto
no solo tendria su estructura y regularidad, sino una légica que seria
anterior a cualquier otra logica.

“En fin de cuentas, —dice Husserl — todo conocimiento genuino
y, en particular, todo conocimiento cientifico, se apoya en nuestra
evidencia interna: en la medida en que esta evidencia se extiende, se
extiende también el concepto de conocimiento” (1970,p. 61). La esencia,
aunque aparece solo en las intuiciones de los seres individuales, no se
reduce a ellos, pues en cierto modo, se encuentra fuera del tiempoy del
espacio, es decir, no esta ligada a las coordenadas espaciotemporales.
Asi, el investigador no se limita al estudio de casos, aunque parte de
ellos, sino que su meta consiste en alcanzar los principios generales
mediante la intuicion de la esencia; su método no es, por tanto,
idiogrdfico, pero tampoco nomotético; esta entre los dos.

La diferencia que hay entre el método fenomenoldgico y el
hermenéutico estriba en que el hermenéutico trata de introducirse en
el contenido y la dinamica (incluso, la dinamica inconsciente) de la
persona estudiada y en sus implicaciones, y busca estructurar una
interpretacion coherente del todo, mientras que el fenomenolégico
respeta plenamente la relacion que hace la persona de sus propias
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vivencias, ya que, al tratarse de algo estrictamente personal, no habria
ninguna razon externa para pensar que ella no vivid, no sintié o no
percibi6 las cosas como dice que lo hizo. Podemos conocer como nos
sabe a nosotros el chocolate, pero nunca como le sabe a otra persona
si ellano trata de decirnoslo; y aun cuando nos lo diga, esa experiencia
no es plenamente comunicable. Traducir una experiencia personal
en palabras siempre tiene sus limitaciones.

Elmétodo fenomenoldgicose centraenelestudiodeesasrealidades
vivenciales que son poco comunicables, pero que son determinantes
para la comprension de la vida psiquica de cada persona. Podemos
decir que el método fenomenoldgico es el mas adecuado para estudiar
y comprender la estructura psiquica vivencial que se da, por ejemplo,
en un condenado a muerte o a prisién perpetua, en un acusado y
condenado injustamente, en la soltera que llega a ser madre contra
su voluntad, en el enamorado, en el drogadicto, en la pérdida de un
ser querido, en un atraco criminal o en una violacion, en el que se
queda invalido o solo en la vida, en el que padece una enfermedad
incurable, en el nacimiento del primer hijo, en la experiencia de
una conversion religiosa, en tener que tomar una decisién grave sin
razones en pro o en contra, en vivir la “crisis a mitad de la vida”, y
muchas otras situaciones semejantes.

En estos casos tendriamos una aplicacion del método
fenomenolégico en sentido estricto. En sentido amplio se aplica en
las investigaciones psicoldgicas, socioldgicas, educacionales, etc., en
que se pone el énfasis en partir de una descripcioén de la conducta
humana lo mas desprejuiciada y completa posible.

Hay muchas orientaciones y procedimientos metodoldgicos que se
presentan con otros nombres, pero que comparten fundamentalmente
la base fenomenoldgica, sin nombrarla, como son el feminismo, la
narrativa testimonial y los grupos focales. Siempre que se parta de un
inicio sin hipdtesis, se trate de reducir al minimo la influencia de las
propias teorias, ideas e intereses y se haga un gran esfuerzo por
captar toda la realidad que se presenta de manera vivencial a nuestra
conciencia, estamos en la orientaciéon fenomenoldgica.

La metodologia fenomenoldgica, ademéas, no solo naci6 de
una mayor exigencia de rigor cientifico, sino que este rigor en la
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sistematicidad y critica la acompafna siempre. Debido a ello, se
realizan todos los pasos de tal manera que la investigacion pueda ser
objeto de un didlogo entre la comunidad de cientificos y estudiosos,
es decir, que cualquier lector, al adoptar el mismo punto de vista del
investigador —partiendo de sus mismos presupuestos — pueda llegar
a ver o constatar lo que este vio o constato.

Categorizacion, estructuracion y teorizacion

Estas tres etapas son, en la metodologia fenomenoldgica,
basicamente iguales en todos los métodos cualitativos, pues se apoyan
en los mismos procesos mentales.

Categorizacion. En metodologia cualitativa, el término “categoria”
difiere del término filoséfico, aristotélico o kantiano, donde es una
especificacion del “ser” en general. “Categorizar”, aqui, es clasificar
las partes en relacion con el todo, de asignar conceptos o clases
significativos utiles y practicos, de ir constantemente integrando y
reintegrando el todo y las partes, a medida que se revisa el material
y va emergiendo el significado de cada sector, evento, hecho o dato.
Categorizar es clasificar o conceptualizar mediante un término o
expresion breve que sea claro e inequivoco (categoria descriptiva),
el contenido o idea central de cada unidad tematica; una unidad
tematica puede estar constituida por uno o varios parrafos o escenas
audiovisuales.

Por ello las categorias no son simples variables, factores o dimensiones,
que se centran en lo cuantitativo; las categorias son mucho mas
que eso, son conceptos ricos de contenido semantico que implican
interpretacion o hermenéutica de una parte con relaciéon al todo. Este
mismo hecho hace que, en el proceso de investigacion, una categoria
se pueda o se deba ir modificando a medida que se desarrolla la
interpretacion.

La categorizacion juega un papel central en la investigacion y
determina en gran medida el curso de las etapas posteriores. Pensemos
en la lucha que se desarroll6 en los tltimos afos en la categorizacion
de las FARC: ;son terroristas o simplemente beligerantes?, ;sus presos son
secuestrados o simplemente retenidos?
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Estructuracién. La estructuracion es la actividad central de toda
investigacion; sin embargo, es una actividad normal de la mente
humana, pues como sefiala Popper en El yo su cerebro (1985), el yo tiene
elimpulso, la necesidad y la tendencia a unificar e integrar las diversas
actividades del cerebro. El modo practico de hacerlo es uniendo
primero las categorias similares o parecidas en una macrocategoria,
como las ramas menores de un arbol en una mayor; luego, estas entre
si con el tipo de relacién que tengan, ya sea causal, de soporte, de
inclusién, oposicion, etcétera. Aqui los recursos graficos son una gran
ayuda.

Todo investigador se aproxima a cualquier expresion de la vida
humana con expectativas y prejuicios sobre lo que pudiera ser el
objeto observado. Debido a ello, la interpretacion implica una “fusiéon
de horizontes”, una interaccion dialéctica entre las expectativas del
intérprete y el significado de un texto o acto humano.

Heidegger sostiene que “ser humano es ser interpretativo”, es
decir, que la interpretaciéon, mas que un “instrumento” para adquirir
conocimientos es el modo natural de ser de los seres humanos, y todos
los intentos cognoscitivos para desarrollar conocimientos no son sino
expresiones de la interpretacion sucesiva del mundo.

Por todo ello, es facil comprender que el proceso de estructuracion y,
luego, la teorizacion constituyen como el corazén de la actividad investigativa:
ilustran el procedimiento y el producto de la verdadera investigacion.

El proceso de estructuraciéon nos lleva, generalmente, a usar
metaforas y analogias. Aunque las analogias y los modelos han
constituido incuestionablemente una fecunda fuente de teorias
cientificas, conviene sefialar también el peligro que representa su mal
uso. Hay analogias fructuosas, pero también engariosas; esto sucede
cuando no hay homologia estructural entre la realidad simbolizante y
la simbolizada.

Teorizacion. Einstein solia decir que “la ciencia consiste en crear
teorias”. Y Kurt Lewin afirmaba que “no hay nada mas practico que
una buena teoria”. Sin embargo, una teoria es un modo nuevo de ver
las cosas, y puede haber muchos modos diferentes de verlas.

Una teoria es una construccion mental simbdlica, verbal o iconica,
de naturaleza conjetural o hipotética, que nos obliga a pensar de un
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modo nuevo, al completar, integrar, unificar, sistematizar o interpretar
un cuerpo de conocimientos que hasta el momento se consideraban
incompletos, imprecisos, inconexos o intuitivos.

Si tenemos presentes estas ideas, podremos aceptar también con
mayor facilidad el papel que desempenan las analogias, las metaforas
y los modelos en el surgimiento de las nuevas teorias.

En el campo de las ciencias humanas, la construcciéon y
reconstruccion, la formulacién y reformulacién de teorias y modelos
tedricos o de alguna de sus partes, mediante elementos estructurales
de otras construcciones tedricas, es el modo mas comun de operar y
de hacer avanzar estas ciencias.

Einstein mismo llegdé a afirmar en repetidas ocasiones que su
teoria de la relatividad especial no encontr6 entidades aisladas ni
hechos anteriormente desconocidos, ya que todos sus elementos (los
conceptos de espacio, tiempo, materia, fuerza, energia, particulas,
gravitacion, onda, corpusculo, velocidad y otros) estaban en el
ambiente desde hacia cincuenta anos; lo que él propuso fue una
nueva manera de clasificar y relacionar cosas ya conocidas. El mismo
dijo que, quiza “no sabia calcular, pero sabia “pensar”; y sabemos que el
“saber pensar” es la fuente de todo conocimiento.

La técnica de los dilemas morales

Un dilema moral es una narracién breve, a modo de historia, en
la que se plantea una situacién posible en el ambito de la realidad,
pero conflictiva a nivel moral, y se solicita de los oyentes o bien una
solucion razonada del conflicto o un analisis de la solucién elegida
por el sujeto protagonista de la historia. Por regla general la situaciéon
se presenta como una eleccién disyuntiva: el sujeto protagonista se
encuentra ante una situaciéon decisiva ante la cual solo existen dos,
y nada mas que dos opciones (A) o (B), siendo ambas soluciones
igualmente factibles y defendibles, entran en conflicto dos o mas
valores morales.

El individuo se encuentra, pues, ante una verdadera e inevitable
situacion conflictiva, echando mano de sus precomprensiones y
aprendizajes vitales para buscar una solucién o camino de solucién.
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Instrumento mentefacto

Los mentefactos conceptuales son un tipo de ideograma
original propuesto por Miguel de Zubiria, dentro del marco teérico
de la pedagogia conceptual. Los mentefactos conceptuales son
herramientas creadas con el propoésito de representar conceptos, del
modo mas sintético y facil posible.

El diseno de un mentefacto conceptual estd regulado por un
conjunto preciso de reglas conocidas como las reglas mentefactuales.

Hoy es claro que el concepto, en pedagogia conceptual, responde
las preguntas esenciales que penetran la esencia de una nocién. El
mentefacto conceptual localiza cada repuesta en un sector especial
del espacio. En las areas: izquierda, superior, derecha e inferior. Cada
sector responde una pregunta.

Los conceptos los arman cuatro grupos de pensamientos: i)
isoordinados, ii) supraordinados, iii) excluidos, e iv) infraordinados.
Los isoordinados muestran las esencialidades, los supraordinados el
grupo que incluye al concepto, los excluidos senalan la(s) nocién(es)
mas proxima(s) al concepto, y los infraordinados especifican las clases
y los subtipos del concepto.

Las reglas mentefactuales

Construir un mentefacto conceptual, o responder las preguntas
esenciales parece sencillo, sin embargo, requiere enorme cuidado
y seguir unas reglas. Omitiéndolas dejaria de ser la poderosa
herramienta metacognitiva que nos facilita tantas cosas (Zubiria,
1998, p. 215). Estas reglas son:

» Regla de preferencia: preferir los pensamientos universales,
que abarcan todo el sujeto. Al conceptualizar [[AMISTAD]], seria
inferior el pensamiento [La amistad ocurre con frecuencia en la
adolescencia] por ser modal con un cromatizador (con
frecuencia...), a [No hay amistad sin profunda intimidad psiquica
entre dos individuos| ya que es universal.
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» Regla de género proximo: esta regla tiene dos presentaciones:
positiva y negativa. La presentacion positiva sugiere emplear
el género mas proximo al concepto. La negativa actiia cuando se
demuestra que existe una clase supraordinada menor a la
previamente propuesta, lo cual invalida la supraordinacion
previa. Como cuando del concepto [[PLANETA]] se propone
lasupraordinada [[CUERPO CELESTE]], puestodos los planetas
pertenecen al conjunto cuerpos celestes, se viola esta regla, pues
mas cercana seria la supraordinada [[CUERPO CELESTE
OPACOQ]], que debe elegirse.

+ Regla de coherencia: el mentefacto respeta la acepciéon del
concepto. Algunos pueden tener varias acepciones. El concepto
[[HOMBRE]] difiere para la biologia (como hominido), para la
antropologia (como ser cultural) y para la psicologia (como
individuo  con  personalidad). Igual el concepto
[[INTELIGENCIA]] difiere si es leido desde la propuesta de
Piaget o de la de Vygotsky. Se prohibe que el mentefacto cambie
la acepcidn inicial o incluya pensamientos validos para otra
acepcion.

+ Regla de recorrido: cada exclusiéon debe explicitarse una a una.
Cuando hay muchas, al menos explicite las dos més proximas al
concepto. Por ejemplo, en el concepto [[SOLUCION]]
(supraordinada [[MEZCLA HOMOGENEA]]) dice poco
su exclusién [[DISPERSION]] sin explicitar por qué lo es. En
[[PRIMATE]] (supraordinada [[MAMIFERO EUTERIO]]), que
tiene mas de 15 exclusiones, se explicitarian dos o tres.

+ Regla de diferencia especifica: en ninguna circunstancia, la
propiedad que excluye puede compartirla otra clase del
supraordinado, seria sintoma de que existe una clase
supraordinada mas préxima. Por ejemplo, [[PLANETA]], con
supraordinada  [[CUERPO CELESTE]] vy exclusiones
[[SATELITE]] [[ASTEROIDE]] [[ESTRELLA]], entre otras. Si al
hacer la exclusion [[PLANETA]] difiere de [[ESTRELLA]] en
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que la estrella emite luz y el planeta no, no emitir luz también la
comparte [[SATELITE]] y [[ASTEROIDE]]. Rota, la
supraordinada queda mal (como comentamos en la regla del
género proximo). Este error también ocurre al hacer esenciales a
un concepto pensamientos no esenciales a la supraordinada y,
por lo tanto, validos en las exclusiones (regla de anticontenencia).

Regla de propiedad: las isoordinaciones proponen
caracteristicas esenciales. Esta regla apunta al meollo del
concepto: el mentefacto explicita cuéles son sus propiedades
basicas, caracteristicas, que le pertenecen intrinsecamente.

Regla de anticontenencia: en ningln caso una isoordinada
podra ser una caracteristica del supraordinado. Esto, aparte
dequehace quelasisoordinadassean validas paralasexclusiones
(regla de diferencia especifica), serd insuficiente al caracterizar
el concepto. El ejemplo aristotélico de proposicion universal ha
sido [Todos los hombres son mortales], sin embargo, ser mortal
no puede ser una isoordinada de [[HOMBRE]] (aunque sea
cierto para todos los hombres) porque es una isoordinada de la
clase supraordinada (en realidad, de una supraordinada muy
lejana: [[SER VIVO])).

Otro ejemplo: Pedro Martinez es un Martinez, pertenece a la
familia y ha heredado muchas de sus caracteristicas. Sin
embargo, él es Pedro, un individuo singular, irrepetible, tinico...
no un reflejo directo de su familia, no Unicamente su
supraordinado. Predicar de Pedro cualidades comunes a todos
sus hermanos es importante, pero insuficiente. Las cualidades
comunes constituyen el género, aunque él es él.

Regla de completez: el nimero de infraordinadas no tiene
restriccién. Sin embargo, cada infraordinacion debe ser total,
contener todos los casos. El conjunto de la uniéon de las
infraordinadas igualara al concepto completo. Incumplir esta
regla seria como al enunciar a los integrantes de su familia
olvidarse deliberadamente de algunos miembros.
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Resultados

En nuestro trabajo se fueron recogiendo y elaborando los
resultados hasta poder obtener la consecuciéon de los objetivos
propuestos en la investigaciéon. De esta manera, primero se tomaron
los resultados que los nifos hicieron del dilema que se les presentd.
Posteriormente, unos segundos resultados interpretativos fueron la
lectura de mentefactos que se hizo a los resultados primeros y de los
cuales se formularon las proposiciones conceptuales. Finalmente,
estos resultados que nos arrojo6 la herramienta de los mentefactos se
compararon con las teorias de nuestros autores citados en el marco
tedrico.

La elaboracién de los objetivos especificos se hizo teniendo en
cuenta la teoria de los mentefactos conceptuales. Por eso cada uno de
ellos responde a la jerarquizacion del concepto.

Cada objetivo especifico, después de formulado, requirié usar una
herramienta que permitiera recoger las aproximaciones de los nifios a
situaciones morales. Por eso se consideré pertinente utilizar el dilema
moral como medio para que los ninos expresaran los conceptos que
manejan en dichas situaciones.

Consiguientemente la clasificaciéon de las respuestas al dilema
moral fue de una manera mas sencilla, porque ya los mismos objetivos
especificos marcaban diferencias de recoleccién de la informacién.

Los objetivos especificos se cumplieron recogiendo las diferentes
respuestas de los nifos al dilema y observando las coincidencias en
las respuestas que se dieron, organizando las respuestas desde la
jerarquizacion de los mentefactos conceptuales.
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Mentefacto de moral segtin Piaget

Racionalidad

- Sistema de reglas Deber ser - bien
- Moralidad como respeto
ala norma

- Obediencia a la regla —
- Norma como producto w—[
del desarrollo intelectual

- Responsabilidad
objetiva

Clasifica

Heter6noma Auténoma

Respeto a la
norma

Respeto entre
iguales

Fuente: Piaget, J. (1971). El criterio moral en el nifio. Fontanella S.A: Barcelona.

En este texto hacemos la aclaraciéon de los dos momentos que
se mencionan. El primer momento hace referencia a la primera
infancia, y el segundo momento, a la segunda infancia. Piaget en
su investigacion, el primer momento lo refiere cuando inicia su
investigacion y el segundo momento cuando la esta terminando.

Asi, seguin la teoria piagetiana, tenemos que:

1) La moral consiste en un sistema de reglas.

2) La esencia de la moralidad es el respeto que debe tener el
individuo a las normas.

3) La moral, como moral del deber ser que se expresa en reglas.

4) En un primer momento Piaget penso que la moral es una moral
del deber ser y en un segundo como moral del bien.

5) La moralidad del nifio la estudia Piaget averiguando qué nocién
tiene de regla en el juego.
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6) En el campo moral de los nifos, Piaget se pregunta como aplican
ciertas reglas para juzgar hechos sobre la mentira o premio y
castigo.

7) Dos aspectos en el razonamiento moral de los ninos, segiin
Piaget tiene que ver con la intencion y responsabilidad asi como
con la nocién de justicia.

8) Las dos etapas que observa Piaget en el juego de los nifos es la
heteronomia y la autonomia.

9) La heteronomia moral tiene como caracteristica la obediencia a
la regla por el respeto al adulto que se la trasmite.

10) La autonomia se caracteriza por el respeto alanorma, el respeto
mutuo como producto consenso.

11) Para Piaget la norma es producto del desarrollo intelectual.

12) Para los nifos en un primer momento la responsabilidad es
objetiva, la juzga desde las consecuencias o dafos que se
produzcan (justicia retributiva).

13) El nino al final de la infancia es cuando asocia intencién con
responsabilidad (justicia distributiva).

14) Para Piaget la justicia es un campo de aplicacion de la regla,
mas no la esencia de la moralidad.

15) Seguin Piaget, para pasar de la moral heteronoma a la autbnoma
tiene que darse un cambio intelectual y un cambio de las
relaciones sociales (respeto al adulto para llegar al respeto entre
iguales).
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Mentefacto de moral seqiin Kohlberg
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- Base cognitiva
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interaccion social

- Defina realidades sociales

- Responde a la intervencién
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- Determina la emocion
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Castigo -

Obediencia

Fuente: Kohlberg, L. (1992). Psicologia del desarrollo moral. Bilbao: Desclée de Brouwer

Relativismo
instrumental

Postconvencional

Convencional

Estadio 4
Principios
éticos
universales

Estadios
Contrato
social

Estadio 4
Orden social
y autoridad

Estadio 3
Concordancia
interpersonal

1. Para Kohlberg el razonamiento moral es claramente un

razonamiento.

2. El razonamiento moral se basa en un razonamiento cognitivo.

3. Kohlber parte del principio piagetiano de que el nifo es un

fil6sofo moral.

4. El pensamiento moral es razonamiento y principio de caracter

universal.

5. Los juicios morales se enuncian desde principios morales

universales.
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6. El juicio moral evoluciona segtin la edad.
7. El desarrollo moral es categorizado en seis estadios.
8. Eljuicio moral se da en la interna accién de la interaccién social.

9. Los principios morales son los que determinan las realidades
sociales.

10. El principio moral precede y determina la emociéon moral.

1. Los principios morales cognitivos determinan la eleccion de
acciones sociales conflictivas (autonomia).

12. Un desarrollo cognitivo no lleva directamente a un desarrollo
moral.

13. Los principios morales son esencialmente de justicia.
14. Lajusticia surge de las oportunidades de toma de rol.

15. La justicia es la légica normativa, el equilibrio de acciones y
relaciones sociales.

16. Los derechos y deberes se regulan por conceptos de igualdad y
reciprocidad.

17. Kohlberg asume la definicién de toma de rol de G. H. Mead.

18. El desarrollo del juicio moral responde a la intervencion
educacional.

19. El desarrollo cognitivo no implica directamente un desarrollo
moral.
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Mentefacto de moral segiin Carol Gilligan

48

Dar cuidado

- En la mujer es parcial

- Contextual

- Relaciones personales

- Distinta socializacién

- Considerarlo todo

- Decisiones con mayor
informacién posible

w *Rasgos o principios abstractos
* Bioldgico

- Tratamiento a la 5
diversidad Etica del cuidado
- Otro “concreto”

I. Se le llama ética del cuidado a la voz diferente en la respuesta
moral de las mujeres.

2. La moral en términos de relaciones personales.

3. La moral no se basa en rasgos o principios abstractos.

4. La moral responde a un proceso distinto de socializacién.
5. La moral no responde a diferencias biologicas.

6. Lamoraldelasmujeresdescansaensurechazoalaimparcialidad,
la separacion y la despersonalizacion.

7. Una decision sera moral cuando se tome a la luz de la mayor
cantidad de informacién posible.

8. Desde la ética del cuidado se considera muy importante tratar al
otro como un “otro concreto”.

9. La moral seguiin Gilligan es cuestién de atencion y cuidado.

10. La moral consiste en dedicar tiempo y energia para considerarlo
todo.



‘ La Educacién Moral: Un Camino de Humanizacién ‘

Mentefacto como resultado de los estudiantes de grado quinto

Verdad
Orden
Castigo
Deberes

Justicia

Honestidad
Asumir
Enmendar
Reparar
Dialogar

0| (D

Clasifica

Castigo: paga quien lo hace

Las proposiciones que se recogieron para construir los mentefactos
fueron:

1. Moral es sentir culpa y expiar o resarcir los errores.

2. Moral es cumplir los preceptos de decir verdad y no mentiras.
3. Moral es mantener el orden y castigar a quien lo rompa.

4. Moral es dejarse llevar por los impulsos y emociones.

5.Moral es cumplir deberes que beneficien al grupo y ala sociedad.
6. Moral es asumir las consecuencias de los actos.

7. Moral es equivocarse y sentirse indispuesto con uno mismo.
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8. Moral es actuar como reflejo de lo que se es: si hace el bien se es
bueno, si hace el mal se es malo.

9. Moral es hacer lo que el grupo dice o ser influenciado por el
mismo.

10. Moral es no ser incomodo a los demas.

11. Moral es actuar conforme los gustos, mas alla de lo que digan
los demas.

12. Moral de la justicia retributiva, cada uno merece lo que hace.

13. Moral de la justicia negativa particular: si uno hace algo malo,
paga la persona, no todos.

14. Moral de la justicia legal, que castiga al que no cumple las
normas o leyes establecidas.

15. Moral es buscar culpables cuando se castiga a un grupo.

16. Moral es ser honesto, enmendar los errores y reparar los dafos
causados a otros.

17. Moral es dialogar, buscar soluciones a los problemas causados
por los actos negativos, pero sin castigar.

Para concluir, alcanzamos ahora el cuarto objetivo especifico,
por el que se comparan los mentefactos de las teorias de J. Piaget,
L. Kohlberg, y C. Gilligan con el mentefacto del concepto de moral
de los ninos de quinto grado. Este apartado seria el tercer momento
interpretativo, propio del ejercicio de los investigadores.

La configuracion de los discursos practicos de los autores de
la teoria cognitivo-moral, Piaget, Kohlberg y Gilligan, a través del
mentefacto como dispositivo de sintesis y comprensiéon basado en
una exposicion fundamental de estos pensadores, nos ha dejado en
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situacion de dialogar con otra posibilidad de comprension de lo moral
(Gadamer, 1975/1977). Luego de esta reduccién al esquema esencial
de lo moral llegamos al tercer gran momento interpretativo de esta
indagacion.

Aqui consideramos lo producido por los ninos de quinto grado en
el plano de categorias mentefactuales por las que podemos dar razén
de semejanza, cercania, diferencia, con los psicologos cognitivo-
morales. Hacemos realidad el objetivo de establecer un dialogo en
que nuestros ninos sean tomados, no como campo de aplicaciéon
de nociones, sino sujetos constructores de conceptos morales,
ofreciendo como fil6sofos, las relaciones conceptuales nacidas de sus
procesos naturales de discusion, deliberacién y valoracién (Lipman,
1998). Veamos, pues, estas relaciones entre los discursos practicos y las
generalizaciones apreciadas en los conceptos de los nifios de quinto
grado.

Piaget y concepto moral de los nifios

Nuestro trabajo de investigacion estd enmarcado desde su
pretension investigativa en el ambito cognitivo. Por eso el indagar
en los conceptos de moral que tienen los nifios de quinto grado se
facilita consecuentemente al punto de ponerlos en discusion con los
planteamientos de Piaget.

Dentro de las etapas del desarrollo moral propuestas por Piaget,
los estudiantes de quinto grado se encuentran en la etapa de la moral
de solidaridad entre iguales. Esto lo vemos en la mayoria de las
respuestas de los estudiantes al defender el orden y el respeto a las
normas para mantener el grupo.

Sin embargo, atin encontramos respuestas de la primera etapa
donde la presién de los adultos es requerida para aplicar los castigos
o correctivos a los desérdenes que se dan dentro del grupo. Con
esto se confirma la teoria de Piaget con respecto a la importancia de
las reglas, la obediencia a ellas y entenderlas como producto de un
acuerdo o desarrollo intelectual de cierto colectivo. Ahora bien, el
castigo en esta segunda etapa ya no es por una simple obediencia al
adulto o a la autoridad, sino que se obedece con el fin de mantener
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la cohesion del grupo; podemos decir que se utiliza el castigo como
medida estratégica de mantenimiento de un grupo.

Continuando con el fin de las normas y del castigo se reconoce
tanto en nuestra investigacion como en los aportes de Piaget que en
esta etapa los nifios no son flexibles ante las normas porque si no, no
funcionaria un juego o cualquier actividad grupal.

Observamos en las respuestas y soluciones que los nifos dan
al dilema moral que su razonamiento es consecuencialista, porque
el juicio moral que infieren esta en funcién de lo que conlleva una
decisioén o acto. Asi vemos que lo bueno o lo malo dependera de las
implicaciones que las acciones tienen en el grupo. Por eso es que
juzgan a Carol, porque el grupo fue injustamente castigado, cuando la
que tenia que ser castigada era solo ella por su mal comportamiento.

Desde lo anterior vemos que el concepto de justicia en esta etapa
es de tipo retributivo, propio de las dindmicas de grupo de tipo
convencional, anticipandose al de equidad.

Para Piaget, la justicia es un campo donde se desarrolla la moral;
para los estudiantes la justicia es la categoria donde se encuentra la
moral. Esto es, para Piaget, la moral tiene que ver con el desarrollo
intelectual, las emociones y los factores sociales, donde la justicia
es solo una manifestacion de este desarrollo y articulaciéon de
elementos. En cambio para los nifnos, por las interacciones que traen
consecuencias en la vida escolar, parece que la moral es necesaria para
la vivencia de la justicia en la sociedad. Al mismo tiempo la moral de
los nifios podria entenderse como una justicia legal; ya que, al que
no cumpla las normas o leyes establecidas, se le tiene que castigar o
corregir, asi tenga que reparar el dano causado al grupo.

Piaget determina que el bien o el deber ser es la esencia de la moral
y desde esta moral principalista y deontolédgica caracteriza cada una
de las etapas que propone. Por su parte, los estudiantes entienden la
moral, no desde deberes o bienes, sino desde un sentido méas practico
y casi ontolégico. Esto es, lo bueno y lo malo sera lo que repercuta
positivamente o negativamente en el grupo, juzgando como buena o
mala a la persona que haga bien o mal al grupo.

También parece que lo bueno para los nifios tiene que ver con el
orden con relacion a decir siempre la verdad; por tanto, quien mienta
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merece un castigo, entendiendo que se debe ser honesto para que
cuando se cometa un error se enmiende o repare el dano cometido
por medio del dialogo.

Un grupo de proposiciones se refieren a que la moral es
dejarse llevar por los impulsos y emociones, equivocarse y sentirse
indispuesto con uno mismo, actuar conforme a los gustos, no ser
incomodo a los demés, mostrando el peso emocional que influye en la
conceptualizacidn y juicios morales. Esto sobre todo tiene que ver con
los sentimientos que conlleva a ser algo bueno o malo, teniendo que
ver con la culpa y el afecto que estd en juego en las relaciones con las
personas del grupo. Este aspecto en Piaget no esta tan desarrollado,
puesto que la moral la hace depender del cumplimiento de deberes,
de la influencia social y el desarrollo cognitivo.

Enotrasrespuestasdelosestudiantes sedice quelamoral eshacerlo
que el grupo dice, o ser influenciado por el mismo, donde observamos
claramente una respuesta de tipo convencional, heterénoma,
dependiente del sentido de solidaridad entre iguales. Este caracter
heteronomo tiene una fuerte presiéon grupal, convirtiéndose en el
referente del actuar moral y del castigo. Sin embargo, evidenciamos
todavia una dependencia del tipo de relaciéon que cada miembro tiene
con las personas que conforman el grupo.

Kohlberg y concepto moral de los nifios

En un primer aspecto, notamos una coincidencia entre el
planteamiento general de Kohlberg y el presentado por los nifos,
con respecto al caracter universal del juicio moral. Los nifios, con
base en la discusion del dilema, respondieron enunciando principios
que podemos denominar genéricos, generales, o de alguna manera
impersonales u objetivos, pues ganan categoria de definiciéon
conceptual de alcance universal. Para Kohlberg, lo moral es un juicio
que cuenta con categorias a priori que ordenan y valoran los hechos
y situaciones morales concretas. Para los nifios, la moral trata de la
justicia en su particular caracter retributivo, es un estado ideal de
orden y obediencia, cuya ruptura se subsana con el castigo.
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Si contrastamos con la discusion y el mentefacto de los nifos, lo
razonable, el proceso de configuraciéon del hecho y los juicios sobre
ello, parecen estar determinados por un fuerte sentido de la conducta
grupal. Asi, podriamos interpretar que, tal y como también lo enuncia
Kohlberg, el juicio moral surge de la interaccién con el medio social.
En estos ninos de diez y once afnos pesa mucho el sentido de grupo,
el favor o el castigo que este acarree en sus conductas, asi como la
referencia a la autoridad que ejerce un papel punitivo y, en el dilema,
castiga el desperdicio de queso de Carol con una sancién colectiva.
Auln mas, pareciera que lo dramaticamente moral no hubiera sido la
falta de Carol, sino el injusto castigo a todos.

Desde afuera de la discusioén, un adulto podria considerar que
la sancién es desproporcionada e injusta. En los enunciados de los
ninos tal decision no se rechazd, (el castigo por la falta), sino que se
asimild a la referencia con la falta cometida por Carol, es decir, se
particularizé. El grupo y las normas que impone la autoridad son la
razon del juicio. Se podria entender que la relacion entre conducta
personal y conducta grupal si tiene elementos de reciprocidad, y
que por tal razén, algunas conductas personales repercuten en el
grupo y por esto algunos castigos deben ser colectivo. Esta ultima
argumentacion de Kohlberg, mas propia de estadios convencionales y
post-convencionales, no parece ser refrendada por el grupo de ninos,
mas atentos a la dinamica del premio y el castigo.

Se encuentra también una gran coincidencia en el concepto
fundamental de lo moral, la justicia. Kohlberg asegura que los
principios morales son esencialmente principios de justicia. Los
ninos ven la situacion discutida en el dilema como una operaciéon
de aplicacion de justicia por la falta cometida. En este sentido
percibimos que el nifo asume la justicia como un poder abstracto
que se manifiesta en las autoridades que tienen el deber de castigar
cuando ellos no cumplieron el deber de obedecer una conducta. Los
ninos se acercan muy fuertemente a un esquema de legalidad, de
juridicismo, de legitimacion del juez y sus dictimenes.

Contando con que era un ejercicio sobre un caso hipotético, la
severidad de los nifios es notable. Justicia para el nifio es una cuestion
de orden: falta, juicio y castigo. Si se exagera, la justicia legal casi
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que comparte la vision tragica donde la ruptura del orden césmico
se paga con la desgracia social, al modo de Séfocles y los clasicos.
No hay consideraciones acerca de atenuantes, o diferenciacion del
gesto de Carol por algiin motivo no apreciable de manera evidente,
o percepcion de un orden que no sea el de no dejar impune la falta.
Alguien pudo alegar que ese queso le sali6 danado, o que tuvo
nauseas cuando lo probd, o que sufre de alguna intolerancia a los
productos lacteos. Pero no, por ello la respuesta més escogida fue la
de: “Debe pagar lo que hizo, ya que fue a propésito”. El peso de la
responsabilidad est4 en la deliberada accion de Carol, que algunos
calificaron de mero capricho sin justas razones: “Puesto que sabia lo
que hacia, porque ya se le habia advertido que no lo hiciera, entonces
es culpable y lo hizo por fastidiar o llamar la atencion”.

Asi, lo realmente justo es que se castigue a quien cometio la falta,
simple y llanamente, pero no a todos. Por tal razén, a la pregunta “;ss
justo castigar a toda la clase sin helado una semana?”, la respuesta fue:
“no, porque fue Carol quien lo tir6 y no seria justo con los companeros
del curso”.

Lo moral sucede como un razonamiento cognitivo mas. Tal es la
funcién del dilema como instrumento de construccion del concepto
moral. Para que haya crecimiento moral se debe propiciar el conflicto
cognitivo moral. En el debate acerca del queso de Carol, podemos
distinguir que lo conflictivo del asunto esta representado inicial y
primariamente por el desperdicio del queso por una estudiante, y
mas complejamente, en esa sutil frontera entre gustos personales
y decisiones intimas, contra el lado de las normas y los juicios de
consecuencias colectivas. ;Deben pagar todos por la falta de Carol?
Si el grupo resiente como inadecuada la aplicacion de la sancion, tal
juicio ;esta ilegitimando a la autoridad? Si el queso ha sido un servicio
para el bienestar de todos los estudiantes, ;Carol debia comprender
que no podia comportarse segiin su gusto, sino replegarse a la
conducta esperada para todos los estudiantes?

Lo manifestado por los nifios da testimonio de la construccion
de lo moral al proponer el dialogo como mecanismo para solventar
las dificultades del hecho y de la sancidon. A pesar de atender al
sentido de la norma como fuente de lo moral, tal fuerza se contrasta
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necesariamente con el requisito del didlogo, para asi no caer en
decisiones injustas. El grupo y su bienestar estan por encima de la
sancioén. La sancion se entiende en la frontera estricta del castigo al
culpable, y solo a él. Lo injusto seria el castigar a los que no cometieron
la falta, o el dejar de castigar a quien si la cometié. Injusticia seria una
cuestion de impunidad o impertinencia de la sancién. Asomamos
al nivel convencional, y se escapa del sino tragico en el que todos
devenian culpables por la falta de uno.

En el ambito de las actitudes o de la construccion de los valores, los
ninos afirman que la moralidad se asocia a la honestidad. Los deberes
benefician al grupo y a la sociedad. El desorden, la desobediencia, la
mentira, son acciones particulares que danan a todos. Por tal razén,
la falta sugiere un castigo cuyo sentido es enmendar lo hecho, reparar
los dafios, y eso es la honestidad. Habitualmente la honestidad se
equipara a cuestiones de dinero, o de relacion entre verdad y mentira.
En el dilema, parte del aporte original del grupo fue el lograr asociar
la honestidad a la dindmica de reparacion.

Kohlberg mira el desarrollo moral en una linea formada por
estadios de progresion, diferenciaciéon y complejizacion creciente.
Desde Kohlberg tendriamos que afirmar que el esquema de juicio de
losnifios coincide con lajusticiade tipolegal del nivel preconvencional,
casi que en el estadio 1, bajo los argumentos del premio o del
castigo. Como ya lo anotamos en la aplicacion del dilema moral, el
ejercicio sefiala lo preconvencional en transito hacia lo convencional.
La reflexiéon de los ninos, por su parte, no reviste parametros de
comparacion o distinciones de otras maneras de juzgar. El nifio no
ve lo moral como una linea de comportamiento que es variable, que
depende del grado de crecimiento de las personas. Para el nino, en
ese momento preciso de enfrentar el dilema, no hay estadios o clases
distintas de enjuiciamiento moral. La realidad es ciertamente tinica 'y
simple, con la diferenciaciéon fundamental del grado de culpabilidad
o responsabilidad en la comision de la falta.

Dados los diferentes estadios de Kohlberg, entenderiamos que los
hechos, las motivaciones, las actitudes, los valores, la responsabilidad,
terminan siendo un complejo panorama que depende del desarrollo
del razonamiento moral en muchas personas que manifiestan
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caracteristicas distintas. Cuando vemos las implicaciones concretas de
lo moral en los nifios, descubrimos que la realidad sencilla del orden
y las normas se convierte, en la practica de la moral, en la clasificacion
entre buenos y malos. La justicia como cumplimiento de normas y
castigos genera una clasificacion de personas. Si se ha faltado y se le ha
castigado, ese sera malo. Si no ha sido responsable en ninguna falta,
sera bueno. Desde un angulo sociorelacional, lo preconvencional del
premio y el castigo puede enaltecer una visiéon moralista, dualista.
Esto explicaria el rigorismo y el sectarismo de algunas relaciones en
el aula, donde la calificacion de un nifio por parte de su grupo termina
siendo una estigmatizacion dificil de superar.

Kohlberg senala que el razonamiento moral precede y determina
la emocién moral. Tal y como se defina lo moral, asi se va a leer
afectivamente el hecho. En nuestro medio social adulto, transgredir
una norma muchas veces es considerado un signo de viveza, de
inteligencia, que no connota ninguna vergiienza. Lejos de ese sitio,
un grupo de respuestas de los nifios toca el factor emocional bajo
el aspecto de la culpa, del sentirse indispuesto con uno mismo, el
arrepentimiento. De alguna manera se esta afirmando que la falta
moral trae sentimientos negativos en quien la comete, y que ello es
sefnial de poder corregir y reparar lo danado. Con esto se coincide con
Kohlberg y también con posturas psicoanaliticas en donde se aprecia
el peso de las metas super-yoicas como controles en el crecimiento de
la persona.

Por ultimo, sefialar que para Kolhberg el desarrollo moral sucede
por la clara e importante intervenciéon de las dinamicas educativas.
El uso de los dilemas morales y la busqueda de comunidades ideales
que procuren el desarrollo moral, son intereses fundamentales de la
propuesta kohlbergiana. De parte de los nifos, no hay una afirmaciéon
explicita de los contornos educativos de lo moral, no se evidencia
una mencion reiterada de las ensefianzas. No obstante, es claro que
la funcién de la autoridad, y por tanto, el ejecutor de la justicia, en
la realidad escolar, es el maestro. Asi mismo, el sujeto principal de
deberes y primer cumplidor de normas es el estudiante. La labor del
docente se concentra, dado el caso planteado, en la btusqueda del
culpable y la imposicién del correspondiente castigo.
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Gilligan y concepto moral de los nifios

La propuesta de moral en los nifios se genera alrededor de la
justicia, siendo esta un a priori, un universal, una idea que existe
antes del hecho moral. Por esto cuando sucede algo, el nifio aplica su
a priori de justicia y juzga que lo que esta desordenado, danado o ha
faltado a la verdad o al deber, debe ser reparado; y por tanto a la culpa
sigue el castigo, y con él sobreviene la reparacioén del hecho. Justicia es
que tras la falta, todo debe quedar como estaba antes.

Sin desconocer que la teoria de Carol Gilligan surge también de
una propuesta cognitivista, de construccién racional de lo moral,
que aparece del tronco de Piaget, ella si establece que el fundamento
del juicio moral no es el a priori que estd normado, reglado, sino la
relacion interpersonal. Antes de enjuiciar el hecho moralmente, lo
que prima es una relacioén entre dos personas, la cual se vincula con
el cuidado. No se habla en un primer momento de vinculaciones
formales, generales o funcionales, sino de encuentros interpersonales.
El contexto para enunciar un juicio moral debe ser de conocimiento
practico, interpersonal. En esa medida podria decirse que la ética
de Gilligan avanza en el plano de las relaciones interpersonales y
completaria lo que es la norma, pues ella no desconoce que haya
normas, sino que estas no son un abstracto, puesto que se tienen que
conciliar con el acercamiento personal previo.

Se podria decir también que el nifo a la hora de pensar el hecho
moral si enfatiza un nivel normado o de regla, es decir, que para él es
mas importante a su edad hacer una afirmacion mas desde lo general,
normado, reglado y abstracto. Para Gilligan se supone que debe haber
normas en una sociedad, por lo tanto, ella no reduce el juicio moral a
lo abstracto, a la norma, sino que establece la relacién interpersonal
como concreto primero que da sentido a lo normado.

Un segundo aspecto que se puede comparary discutir es que quiza,
por ser el dilema de Carol y el queso un ejercicio de clase, que supuso
un enunciamiento tedrico, el nifno pudo establecer unjuicio de justicia
y entender la situacién de otra persona, sin necesidad de conocerla.
El nifio no exigi6 tener mas datos de Carol, mas referencias, haberla
conocido, haber interactuado con ella para poder establecer su juicio.
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En ese sentido el juicio del nifio es mas objetivo, mas universal, mas
impersonal, menos dependiente de una posicién o un punto de vista
intimo. El nifio juzga y lo hace sin tener a la persona presente.

Cuando pasamos a Gilligan, se reitera que para ella seria muy
dificil e inconveniente establecer un juicio moral sin tener el suficiente
conocimiento de la persona. Es mas, ella insiste en que la dimensiéon
y la validez del juicio moral dependen de la cantidad de informacién
que se tenga sobre la persona. En esa medida, acercandose a las
motivaciones, a las informaciones, a los datos, a los hechos y a la
forma de ser de la persona, se puede establecer un juicio de cuidado.
En Gilligan no es facil enunciar un juicio moral impersonal, objetivo y
universal, ain mas, eso seria inmoral. La autora para cualquier juicio,
revisaria primero la naturaleza de la relacion personal que vincula a
quienes estan involucradas en esa situacion que se va a juzgar.

Un tercer aspecto tiene que ver con el hecho de que los nifos,
al enjuiciar el hecho, no hacen una diferencia en que si Carol tenia
motivaciones femeninas, familiares o algtn otro tipo, que no fuera su
gusto por el queso. En el dilema moral lo que import6 fue considerar
el aspecto grupal de la situacion, porque el hecho de Carol haberse
apropiado de ese queso, trajo un castigo para todo el grupo. Entonces,
los términos de socializacién no revisten diferencia de género: Carol
como persona de ese grupo, ante un evento comete un error, realiza
una falta, y se le juzga como miembro de ese grupo.

Desde ese punto de vista de género, tendriamos que diferenciar
muy fuertemente la enunciacién objetivista de los nifios, de Gilligan,
porque Gilligan si considera que hay una manera femenina de vivir
y de entender las relaciones sociales. Que hay unos sub-marcadores
de identidad que hacen que los juicios que establece una mujer
tengan que ser diferentes de los juicios universales, y que tales juicios
revisten un caracter de emocionalidad y afectividad que desdicen de
la pretension de objetividad o neutralidad (Comins, 2003).

En el caso concreto de la anécdota del dilema, desde Gilligan
si tendriamos que establecer qué dijeron las nifias del grupo sobre
que una nifa haya cometido la falta, y también tendriamos que
ver qué significa que una nina en medio de un grupo que es mixto,
haya cometido la falta. En Gilligan seria importante conocer las
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motivaciones femeninas, o el sesgo, o la relacion de género que se tuvo
para enjuiciar ese hecho como lesivo o como apropiado. Para Gilligan
seria fundamental ver la diferencia entre el juicio que hicieron los
jovenes varones y las estudiantes sobre esa nifa, lo cual no aparece
inscrito, dado que todo indica que los nifios tienen como referencia
social el grupo en su conjunto, sin ninguna diferenciacién de género.

Un cuarto aspecto tendria que referir la motivacion del acto moral
y del juicio que se hace sobre este. En el dilema se juzga el hecho de
que Carol haya tirado el queso a la hora del descanso, y ese hecho
desordena, crea un traumatismo, por lo tanto, merece un castigo. Se
juzgaria que el castigo que se impone por parte de la profesora es
desmedido porque fue sobre el grupo, entonces, cuando se examina
el hecho segtin los nifios, Carol por gusto o por juego, desperdicia
el queso. Moralmente tendriamos que decir que desde los nifios, la
justicia y el orden van mas alla del gusto, lo que implica que no sea
permitido que las personas hagan las cosas porque les gustan o no,
sino que deben hacer lo que es correcto. En ese caso, y extrapolando
los datos, seria cuidar del queso porque es un alimento, y salvaguardar
de las consecuencias que para su grupo tiene el faltar a una norma
sobre algo delicado como es el alimento.

Pasamos a Gilligan, y en ella, el hecho de desperdiciar el alimento
y el hecho de castigar colectivamente pasan a un segundo plano,
porque lo que importa realmente es el contexto de vinculacién. Asi
pues, habria que preguntarse ;qué relacion tiene esa nifa con su
grupo?, ;cuales son los vinculos que la unen con éI? Por otra parte,
squé sentido tiene para la nina el comer, desperdiciar o jugar con el
queso? Lo otro es ;su relacion con el grupo hace posible que ella tenga
una prevision de las faltas que pueden acarrear sancioén para todos?
En Gilligan tendriamos que examinar la posibilidad de que desde el
cuidado se aprendiera a valorar el alimento, la propia nutricion y las
consecuencias colectivas de los propios actos. En ella tendriamos que
mirar la posibilidad de un aprendizaje del cuidado, cuando hablamos
de dimensiones que son personales, y a la vez sociales.
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Conclusiones

Después de muchas aclaraciones del grupo de investigadores sobre
la perspectiva de la investigacion, se fueron dando las comprensiones
estimadas, hasta poder dar cumplimiento asi a los objetivos
propuestos en el planteamiento inicial del problema de investigacion;
persistiendo en la 6ptica de solventar lo investigado gracias a una
opciéon esencialmente interpretativa. Por tanto, se tomaron los
resultados obtenidos del dilema que los nifios discutieron. Este fue el
primer momento interpretativo, a cargo de los nifios. Posteriormente
a la lectura que se hizo de los resultados primeros y de los cuales
se formularon las proposiciones conceptuales, se le dio una nueva
coherencia gracias al ordenamiento aportado por el instrumento
mentefacto, lo que constituyd el segundo momento interpretativo.
Finalmente, los resultados arrojados por la herramienta de los
mentefactos se dispusieron en relaciéon con las teorias de los tres
autores elegidos para el presente estudio, a su vez esquematizados
por el plano de didlogo que constituy6 el mentefacto conceptual de
cada unidad textual seleccionada (]. Piaget, L. Kohlberg, C. Gilligan).
Este ultimo objetivo alcanzado fue también el ultimo momento
interpretativo.

Cada objetivo especifico, después de formulado, requirié usar una
herramienta que permitiera recoger las aproximaciones de los nifios a
situaciones morales. Por eso se consideré pertinente utilizar el dilema
moral como medio para que los nifios expresaran los conceptos
que manejan en dichas situaciones. Igualmente, ha quedado
suficientemente ilustrado el beneficio de interpretar las realidades
morales gracias al ordenamiento ofertado por los mentefactos
conceptuales.

La distancia entre teorias del desarrollo cognitivo-moral y la
realidad concreta de la accion moral de los estudiantes ha significado
la necesidad de establecer un marco de situacion que dé cuenta de las
construcciones morales, las definiciones y conceptos que realizan los
ninos en su diario vivir, en su natural interaccion escolar. Respetando
la vida real de los ninos, sus elaboraciones de dilemas y mentefactos,
conseguir un conjunto de afirmaciones de cierta generalidad que
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identifican la realidad conceptual-moral de ese grupo. Con ello se
ha evitado caer nuevamente en esquemas de comprension que solo
comparan el “ser”, limitado y criticable, con el “deber ser”, perfecto e
inalcanzable.

Estas definiciones y conceptos sobre moral, arrojados por los
mentefactos, nos muestran asi que la moral tiene un sentido mas
practico en los ninos; que tiene que ver con la bondad o maldad de
los actos dentro de un grupo entre iguales, por eso tiene que ver con
solidaridad y justicia; que es una manifestaciéon de la honestidad del
sujeto, por eso la importancia y relacion con no mentir; que el castigo
siendo necesario para corregir los errores de las personas dentro de
un grupo, aunque sigue siendo impuesto por los mayores que tienen
la autoridad; que la moral tiene que ver con normas, pero que deben
ser dialogadas en el grupo, para que no sean injustas y desde ahi se
puedan juzgar los actos en el cumplimiento o no de las normas; y por
ultimo, nos muestran que la moral y la justicia, en esta edad de los
ninos, estin mas alla de los gustos personales, el grupo se impone y
determina la bondad o maldad de los actos.

El mentefacto conceptual gand otra significaciéon. No se trata de
ejercitar una manera instrumental de desarrollar las capacidades
cognitivas, simplemente. El mentefacto ha permitido ser una
herramienta fenomenoldgica, si se permite la acepcidn, en la medida
en que ha partido de los enunciados concretos, ha separado al sujeto
de su interaccidén intima, y ha establecido una regularidad esencial,
una generalizacién, como esencia conceptual del proceso moral
discutido.

Se quiso dar consistencia a los enunciados de los nifos,
restituyéndoles su caracter de filésofos morales, y no de simple
campo de aplicacion de definiciones moral-cognitivas. Con ello,
el mentefacto ha derivado en una logica del intérprete que eleva
las posiciones personales a la altura de un discurso practico. Una
comunidad escolar, un conjunto de nifios, un grupo de primaria, se
posiciona con voz conceptual para compartir un plano de dialogo
discursivo.

Se ha creido en los medios educativos que la voz importante
debia de ser la del tedrico. Pero se ha comprendido también que
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los tedricos ni rechazan ni resuelven totalmente las anomalias
en la interpretaciéon de la realidad moral. Asi, hemos conseguido
realizar una interpretaciéon que disponga de voces distintas, pero no
asimétricas, no desproporcionadas, no bajo el esquema bipolar de
dominador (teoria) y dependiente (realidad). La realidad de los nifios
de quinto, su comprension de lo moral, se reviste de las categorias
conceptuales que posibilitan un dialogo entre pares, con los discursos
de los psicologos morales.

Analizabamos en las comparaciones entre los especialistas
morales y los ninos, como en Piaget el acento lo constituia la moral
como concomitante del desarrollo intelectivo, base de todos los
planteamientos de la corriente constructivista. Los nifos, sea por su
edad, sea por la emocionalidad que se carga en el juicio del dilema
de Carol, plantean en cambio, que por las interacciones que traen
consecuencias en la vida escolar, la moral es una manera de juzgar
y decidir necesaria para la vivencia de la justicia en la sociedad.
Naturalmente, el término justicia tiene mucho maés relieve como
ejercicio de medida entre acciones fallidas y aciertos.

En la discusion entre Kohlberg y los ninos de quinto de primaria, si
ubicaramos el término justicia ofrecido por los nifios, tendriamos que
afirmar que el esquema de juicio de estos coincide con la justicia de
tipo legal del nivel preconvencional, casi que en el estadio 1, bajo los
argumentos del premio o del castigo. Eso tiene que tomarse en serio
si proponemos estrategias de crecimiento personal que impliquen
maduracién moral. No se puede suponer, a ojos vista, que la edad
cronoldgica apunta directa e incontrovertiblemente a un estadio. Se
debe inquirir sobre los procesos que han influido, escolarmente, para
que se evidencien los desempenos reales del juicio moral.

Enelhorizontedeaplicacién delametodologia, conestaindagacion
se quiere proponer la construccién del discurso practico de cada
grupo, desde una posible interpretacion de los grandes hechos de
relacion, estructurando los correspondientes mentefactos de acuerdo
con el amplio panorama moral que constituye la cotidianidad escolar.

Es posible dar cuenta de los grandes valores como los enunciados
por Kohlberg: leyes y reglas, conciencia, roles personales efectivos,
autoridad, derechos civiles, contrato, confianza y justicia en el
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intercambio, castigo, valor de la vida, derechos y valores de la
propiedad, y la verdad. Y realizar el didlogo con la psicologia,
superando el maniqueismo y los habitos autoritarios que signan
las lecturas de la realidad, deformando de paso el horizonte de
comprension del cognitivismo, en que todo es un proceso donde el
sujeto se apropia y autotrasciende a si mismo.

Es posible el examen de los nicleos de relacion moral de la
cotidianidad: las relaciones de pares, las relaciones de juego, las
académicas, las extraescolares, etc. Es posible y deseable abrir el
panorama de una fenomenologia de las relaciones morales en la
escuela, que surta las comprensiones necesarias para establecer la
base de realidad que haga posibles procesos formativos auténticos,
acordes con las vivencias, las potencialidades y las particularidades
culturales de cada ntcleo escolar. Se puede contribuir a la superacion
delaformacién moral como mero transmisionismo, como el publicitar
unos valores cargados de elocuencia y solemnidad, que nada dicen en
las relaciones diarias, en los momentos dramaticos en que se toman
decisiones.

De otra parte, paralos estudiantes de grado quinto, el mundo y ellos
dentro de ese mundo, se encuentran en cambios constantes. Estan en
la edad en que su cuerpo empieza a cambiar; se despiertan en ellos
nuevos sentimientos y aparecen situaciones que deben enfrentar. En
un mundo donde la cultura esta dominada por la tecnologia, donde
las responsabilidades son individuales y no tienen que ver con lo
que el otro hace o deja de hacer, el personalismo se deteriora, puesto
que las relaciones son de tipo virtual. Por eso se privilegian las redes
sociales y el Blackberry como medios de interactuar con el otro;
descuidando casi de forma inconsciente la capacidad de aprender
a vivir y conflictuarse, de forma sana, con los demas miembros
de la sociedad. Esto muestra un hoy moral en riesgo y un futuro
que pareciera incierto para la toma de decisiones fundamentales,
conociendo un contexto social que magnifica la mentira, la trampa, la
deshonestidad, el fraude.

Formar moralmente a un estudiante nunca ha sido tarea fAcil,
y menos cuando se interpone un horizonte de comprensién ética
en el que cuenta, como dogma divino, la cultura televisiva con
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sus programas y novelas de poca responsabilidad social, asi como
la musica con mensajes sexuales y violentos que objetualizan la
persona, asi como el internet que se encuentra a la mano de quien
quiera utilizarlo irresponsablemente a su antojo.

Otro reto, sea cual sea la definicion de moral que tengan los
futuros habitantes de nuestra Colombia, es el estar preparados para
enfrentarse a un mundo multicultural y a las diferencias de las nuevas
culturas juveniles que emergen. Urge, pues, superar obstaculos
cognitivos y epistemoldgicos que reciben los nifios por parte de la
sociedad, para poder acompanarlos de cara a esta multiculturalidad
y diversidad de estilos de vida que mutan habitos, actitudes, valores 'y
opciones vitales, de manera constante.

Formar a los estudiantes para ese saber hacer en contexto, como
lo publicita la Secretaria de Educacion en sus competencias para la
vida, debe partir de las realidades que tocan nuestro contexto y de la
conceptualizaciéon que tienen los estudiantes sobre lo que es moral,
en sus mismas interacciones cotidianas, con su lenguaje, con su
percepcién del mundo, con sus expectativas, deseos e ilusiones.

Elcolegio OEA puede ser uno de los colegios de Bogota que aplique
una propuesta curricular que tenga en cuenta, de forma prioritaria
y patente, lo ético y lo moral en el desarrollo de los estudiantes.
Donde la convivencia y las diferencias entre los grupos juveniles sean
mediadas por el respeto al otro como ser distinto, pero digno, con la
aceptacion del otro tal y como es moralmente hablando. Es hora de
pensar en una internet moral, red de redes que forme moralmente en
la escuela transmitiendo informacién de un desarrollo moral acorde
con la necesidad del joven, su saber, su cotidianidad y su contexto.

También seria de gran importancia aplicar esta investigacion a los
docentes de los colegios porque son ellos los que forman a los nifos;
a los jovenes y a los padres de familia, porque son la cultura que
forma moralmente fuera de las aulas de clase y para iniciar desde una
realidad latente que poco se ha indagado. Iniciar en espacios como el
de los ninos de la calle, trabajadores o deportistas, seria un escenario
interesante.

Otra perspectiva de investigacion, que se abre con la presente, es
iniciar una relacion de la ética con los discursos de ciudadania, para

65



La Moral desde una perspectiva de estudiantes de grado

poder identificar los aspectos que forman realmente a los nifios, a los
jovenes, a los docentes y a los padres de familia. Muy sugerente es la
importancia y respeto que se le da al grupo, para poder mantener este
respeto, superar deslegitimaciones del mismo y ganar asi en mayor
solidaridad y justicia.

Todo esto nos puede sugerir que seguir realizando investigaciones
en torno al concepto de ética y moral y a la forma de conceptualizar
estos términos conllevan una pertinencia casi innata y perdurable en
el tiempo, porque el ser humano siempre es y sera un sujeto moral
que reflexiona sobre sus propios actos, decisiones y perspectivas de
construirse como persona en sociedad.

Todo lo anterior posibilita incorporar estrategias pedagogicas
que sirvan de mediaciones para la correcta y adecuada convivencia,
y favorecer asi un cambio significativo en la educacién actual,
enmendando las inconsistencias y las anomalias que han podido
vivenciarse en las formas tradicionales de educar moralmente. Por
tanto, esto nos lleva a continuar innovando e investigando cada vez
mas sobre el desarrollo moral de los nifios en la escuela.

Experimentado el hecho de poder establecer definiciones morales
desde las propias interacciones, articuladas con las peculiaridades
existenciales de una comunidad escolar natural, conviene para la
institucion colegio OEA que se contintie apoyando un desarrollo
educativo con la propuesta de curriculos que den respuesta a las
necesidades de formacién moral de la cultura juvenil actual.

Quedan abiertas muchas inquietudes. Construir moralidad
lanza retos a todo educador que pretenda responder a la vida y las
expectativas de crecimiento de esos otros productores de sentido,
los jovenes que hacen de la escuela el espacio para la busqueda
comunitaria de los significados de la felicidad. Pensar moralmente
tiene que resolver las paradojas entre pensamiento y accion, entre
obligaciones formales y acciones reales. Por qué se es feliz de cuerpo
y alma, con pasion y razdn, en el ahora y para siempre.
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Dentro de las representaciones sociales y los imaginarios colectivos
se encuentran implicitos muchos criterios de moralidad que llevan
a la escuela en Colombia, como en el resto del mundo, a formar y
educar, inclusiva o excluyentemente. En tal sentido, en la actualidad,
para una buena educacion moral en la escuela, es necesario caer en
la cuenta de todos los imperativos éticos y morales que subyacen a
nuestra cultura, pues los educadores tienen la tarea de formarse en la
diversidad y las perspectivas de género.

No se puede desconocer que la escuela es un escenario privilegiado
para el encuentro de tradiciones, valores y culturas aprendidas por
ninos, nifas y jovenes en los procesos de socializacion dentro de sus
familias y comunidades. Es el espacio donde se ponen en practica
los conocimientos construidos socialmente, fruto de procesos de
interaccion con el mundo circundante, con los pares y los adultos;
asi, las formas como se entablan las relaciones entre nifos, ninas y
jovenes dejan ver las representaciones que han construido alrededor
de los roles de género y se constituyen como practicas sociales que se
instalan en el campo de la inclusion o la exclusion.

En tal sentido, es necesario reconocer que las relaciones de género
hanestado enmarcadasenunmodelo patriarcal donde se han asumido
roles excluyentes para hombres y mujeres trasmitidos socialmente a
las nuevas generaciones. Estas formas de comprender el género se
fundamentan en una visién de dominacién y sumisién que mucho
dano han causado a la sociedad y la familia y por tanto a los ninos,
ninas y jévenes, sujetos con los que ocurre directamente el ejercicio
pedagdgico en la escuela. Asilo han demostrado algunos estudios que
aportan a la comprension de las relaciones entre hombres y mujeres.
Tales como el de Buitrago, Guevara y Cabrera, (2009) y el de Bruel dos
Santos (2008).
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Si bien, actualmente hay una creciente conciencia en algunos
sectores de la sociedad sobre la necesidad de la transformacion de
la escuela y de la importancia de transversalizar en los procesos de
ensenanza-aprendizaje la formaciéon en género, que permitan el
desarrollo de ambientes mas incluyentes, que reconozcan y respeten
la diversidad, en la practica se constata otra realidad. Se evidencia
que las formas en que se relacionan los géneros se encuentran en un
estado de tensidn, en el que convergen elementos que las convierten
en luchas por el reconocimiento, el poder y la autoridad.

Por lo anterior, el presente capitulo expone algunos elementos que
pueden ser tenidos en cuenta ala hora de estudiar las representaciones
sociales acerca de los roles de género que tienen los estudiantes. Lo
expuesto aqui hace parte de la suma de los trabajos realizados en
escenarios educativos diversos, tales como el llevado a cabo en una
escuela rural con ninos y nifias de un municipio de Boyaca; y el
trabajo realizado con estudiantes de grado décimo de una instituciéon
educativa de la ciudad de Bogota. Tareas que cumplieron con los
requerimientos técnicos de la investigaciéon educativa, cuyos informes
investigativos son citados en la referencia bibliografica.

Lo primero sera hacer un acercamiento al concepto de
representaciones sociales, para luego explicar como se dan las
representaciones sociales en torno a los roles de género; para,
finalmente, presentar la influencia que dichas representaciones
sociales en torno a los roles de género tienen en el establecimiento de
relaciones entre nifos, ninas y jovenes.

Acercamiento al concepto de representaciones sociales

Martin Mora (2002) define las representaciones sociales, citando
a Moscovici, como una modalidad particular del conocimiento, cuya
funcidn es la elaboracion de los comportamientos y la comunicaciéon
entre los individuos. En tal sentido, la representacién social es una
teoria natural que integra conceptos cognitivos distintos tales como:
la actitud, la opinién, la imagen, el estereotipo, la creencia, etc.

Segun Jodelet, citado por Oehmichen (2005), las representaciones
sociales son constructos socio-cognitivos propios del pensamiento
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ingenuo o del sentido comin que constituyen una forma de
conocimiento socialmente elaborado y compartido, que tiene una
intencionalidad practica y contribuye a la construcciéon de una
realidad comdn a un conjunto social. En tal sentido, para Giménez,
citado por Oehmichen (2005), las representaciones sociales no
pueden ser consideradas como un simple reflejo de la realidad,
sino una organizacion significante de la misma que depende, a su
vez, de contingencias y aspectos generales como el contexto social e
ideologico, el lugar de los actores sociales, la historia del individuo o
grupoy, en fin, de los intereses presentes.

Por lo anterior, las representaciones sociales, como sistemas de
significaciones, dan cuenta del mundo o de los juicios sobre este. Por
lo que esas representaciones deben ser interpretadas, implicando
el entrecruzamiento de multiples discursos sobre el objeto social
representado.

Lasrepresentacionessociales se forman através delas experiencias,
informaciones, conocimientos y modelos de pensamientos allegados
por medio de la tradicién, la educacién y la comunicacién social. Es
decir, a través de las palabras, creaindose y recreandose en el curso de
las interacciones y las practicas sociales.

Las representaciones sociales cumplen con las siguientes
funciones:

1. Funcion cognitiva: en la medida en que constituyen el esquema
de percepcidn a través del cual los actores individuales y colectivos
miran, comprenden y explican la realidad.

2. Funcién identificadora: dado que definen la identidad social y
permiten salvaguardar la especificidad de los grupos. La identidad
resulta de la interiorizacién selectiva, distintiva y contrastativa
de valores y pautas de significados por parte de los individuos y
los grupos.

3. Funcion de orientacion: en cuanto constituyen guias potenciales
de los comportamientos y de las practicas.
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4. Funcion de legitimacion: en virtud de que las representaciones
permiten justificar a posteriori las practicas realizadas por quienes
conforman la sociedad.

Por otra parte, para Oehmichen (2005) las representaciones
sociales generan un sistema de anticipaciones y expectativas que
implican la seleccion y filtraciéon de informaciones que influyen sobre
los individuos y los grupos para interpretar la realidad y acomodarla
a la representacion a priori de la misma; prescriben ademas reglas
y normas sociales, comportamientos y practicas obligadas. Es decir,
que las representaciones sociales definen lo que es licito, tolerable o
inaceptable en un contexto social determinado.

Asimismo, para Oehmichen (2005) las representaciones sociales
se encuentran firmemente estructuradas, considerandolas habitus,
sistemas de posiciones duraderas de percepcion, interpretacién y
accion.

Para el anlisis de las representaciones sociales, Mora (2002, p. 10.)
propone tres dimensiones: lainformacion, el campo de representacion
y la actitud:

+ La informacion: “es la organizacién o suma de conocimientos con
que cuenta un grupo acerca de un acontecimiento, hecho o
fendmeno de naturaleza social”, estos conocimientos exponen
determinadas particularidades de un grupo social. Moscovici, ¢
itado por este mismo autor, expone que “dimensién o concepto
se relaciona con la organizacién de los conocimientos que posee
un grupo con respecto a un objeto social”.

« Campo de representacion: permite organizar el contenido de tal
manera que sea expuesto en forma jerarquicay exprese su caracter,
asi como las propiedades cualitativas o imaginativas.

* La actitud: Esta dimension permite establecer un criterio, ya sea
favorable o desfavorable en relacion con el objeto de la
representacion social. “Se puede considerar como el componente
mas aparente, factico y conductual de la representaciéon y como
la dimension que suele ser mas generosamente estudiada por su
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implicaciéon comportamental y de motivaciéon” (Mora, M., 2002, p.
II).
Mora (2002), citando a Moscovici, senala que

(...) la actitud es la mas frecuente de las tres dimensiones y quizas
primera desde el punto de vista genético. En consecuencia, es
razonable concluir que nos informamos y nos representamos una
cosa Unicamente después de haber tomado posicién y en funcién de

la posicion tomada. (p. 11)

En sintesis, las representaciones sociales son conocimientos
cotidianos muy complejos, fruto de las interacciones humanas y
de los significados que se dan a dichas interacciones; por tanto, su
estudio contribuye a la comprension de las realidades sociales que
tienen lugar en los contextos cotidianos como la familia y la escuela,
y que determinan las relaciones de poder entre los grupos. Como
procesos de construccion de conocimientos, las representaciones
sociales se originan en el campo subjetivo e intersubjetivo y, por
tanto, requieren un reconocimiento de la persona que es artifice de
su vida en los contextos que logran condicionarlo.

En la consideraciéon de las representaciones sociales, que es el
estudio de las formas en que hombres y mujeres concebimos el mundo
y los objetos sociales que nos rodean, no hay juicios completamente
objetivos; por el contrario, el ejercicio de construccion teérica permite
visibilizar la carga emocional, conceptual y politica que cada ser
humano pone frente a sus conocimientos sociales.

De acuerdo con lo anterior, y teniendo como teléon de fondo la
importancia que reviste el analisis de las relaciones entre hombres
y mujeres, se puede inferir que a través de las representaciones
sociales se puede obtener valiosa y significativa informacién para la
construccion de una realidad social acerca de las representaciones
sociales que tienen los estudiantes en torno a los roles de género y
la influencia que estas ejercen en el establecimiento de relaciones en
ambientes de cotidianidad de los nifios, nifias y jovenes.
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Las representaciones sociales en torno a los roles de género

Como se dijo anteriormente, las representaciones sociales se
constituyen en el referente desde el cual una sociedad, hombres
y mujeres, conciben el mundo. En el caso de las representaciones
sociales en torno al género, estas contribuyen a preservar las
desigualdades entre hombres y mujeres a través del convencimiento
de que existen lugares, actitudes y acciones reservadas para unos
y otras. En tal sentido, aquellos o aquellas que se atrevan a salirse
de esos estereotipos son prejuiciados y se convierten en objeto de
desconfianza.

Para Herrera (2010), “esos estereotipos prejuiciosos son
construcciones sociales que forman parte del mundo de lo simbdlico
y constituyen una de las armas mas eficaces contra la igualdad de las
personas” (p. 47); esto debido a que logran enraizarse en los colectivos
sociales y naturalizar las diferencias sociales que tradicionalmente
son asimétricas y excluyentes.

Desde la anterior perspectiva vale la pena que antes de desarrollar
la hipotesis central del presente texto sobre la homofobia en la escuela
se produce a causa representaciones acerca del género y la misoginia
de sociedad, desarrollar algunos elementos en torno a la manera
como se ha desarrollado la idea del género en occidente.

Género, un juego de roles de poder

El concepto de género surgié para referirse a las formas en que
hombres y mujeres desempefian sus roles y establecen relaciones
en diferentes contextos, con el fin de propiciar reflexiones frente
a inequidades que atraviesan dichas relaciones y que es necesario
comprender y transformar a partir de acciones colectivas desde una
perspectiva de respeto por la diferencia, equidad en las oportunidades
y corresponsabilidad en los espacios publico y doméstico.

Afirma Scott (1996) que el género es una construccién social
compleja que no solo se funda en las experiencias de vida; sino,
ante todo, en las significaciones que se dan a estas. Por tanto, en la
construccion del género esta presente el lenguaje como medio de
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significacion de la experiencia, que se expresa en simbolos, metaforas
y conceptos. El género involucra una gran variedad de sentimientos,
pensamientos, fantasias, creencias y acciones relacionadas con la
forma como hombres y mujeres se relacionan e interactiian en los
diferentes &mbitos sociales.

Es decir, que la configuracion del género se manifiesta en la
cotidianidad, como afirma Ramallo (2011), en todos los aspectos de la
vida social, en lo doméstico y en lo publico y, ademas, esta relacionado
con las practicas de crianza y los procesos de desarrollo vividos a lo
largo de la infancia, que adquieren un significado especifico a partir
de las condiciones del contexto y de las diferencias sexuales. En este
sentido plantea Michelle Rosaldo (citada por Scott, 1996) que “el lugar
de la mujer (y podria agregarse, del hombre) en la vida social humana
no es producto, en sentido directo, de las cosas que hace, sino del
significado que adquieren sus actividades a través de la interacciéon
social concreta”. (p. 22)

La IV Conferencia Mundial sobre la Mujer celebrada en Beijing en 1995
declard:

El género se refiere a los papeles sociales construidos para la mujery
el hombre asentados con base en su sexo y dependen de un particular
contexto socioeconémico, politico y cultural, y estan afectados por
otros factores como son la edad, la clase, la raza y la etnia.

La construccién del género parte de las diferencias bioldgicas
que existen entre los sexos, pero las trasciende, ya que contempla la
forma como los roles de hombres y mujeres se dan en funcién del
contexto socio-econdmico, histérico, politico, cultural y religioso.
En palabras de Bourdieu (citado por Ramallo, 2011), el género se
construye subjetivamente en un campo, como escenario de tensién en
donde se ponen en juego los valores culturales y las practicas sociales
tradicionalmente excluyentes en relacién con el género y estas son
aprehendidas y replicadas, convirtiéndose en actos de imposicién
objetiva y subjetiva.
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Asi, hablar de género es hablar del lenguaje y la comunicaciéon
como procesos simbolicos, cargados de poder en los que, segin
Bourdieu (1998), se establecen pautas sociales que se naturalizan e
incluso llegan a biologizarse, dando paso a que la dominacioén sea
invisibilizada para quienes la viven, ya sea desde los roles de opresores
o de oprimidos.

Para Herrera (2010) el género es una construccién sociocultural
que parte de los procesos de identidad en donde las sociedades
configuran un conjunto de practicas como representativas de lo
masculino y lo femenino, que son interiorizadas a partir de los
procesos ontogenéticos; es decir, que la construccion de la “identidad
generizada” supone el etiquetaje de un determinado grupo de
individuos basdndose en ciertas caracteristicas tradicionalmente
opuestas, binarias y excluyentes.

Scott (1996) reconoce que “los conceptos de género estructuran la
percepcion y organizacion concreta y simbdlica de toda la realidad”
(p. 26); pues el poder en las sociedades se ejerce mediante muchos
factores, entre los cuales sobresale el género, debido a que las
formas de relacionamiento entre hombres y mujeres han servido
tradicionalmente a la construccién, sostenimiento y perpetuacion de
regimenes sociales y culturales de dominacién.

Afirma Herrera (2010) que desde la perspectiva simbdlica de la
construccion del género se puede observar como estos elementos
se convierten en detonantes de roles y relaciones entre hombres y
mujeres vinculados con el entramado social y econémico. Desde este
punto de vista se considera que la naturaleza humana es maleable
desde las diferentes experiencias y significados que las sociedades
otorgan, de esta manera se justifican las diferencias entre hombres y
mujeres en el modelo hegemonico y se da origen a los estereotipos.

Las aproximaciones al concepto de género han sido descripciones
que apuntan a reconocen el papel de las mujeres en la historia; sin
embargo, nuevos estudios y propuestas de historiadores respaldados
por Scott (1996), como es el caso de Coral Herrera y Judith Butler
(citado por Herrera 2010), plantean la necesidad de construir una
teoria que permita comprender las relaciones sociales a partir del
reconocimiento de los roles desempenados por hombres y mujeres
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en el devenir historico, y de esta manera reconocer las multiples
relaciones de poder que se dan en las interacciones humanas, y
ante todo permitir pensar en una identidad de género alejada de
las dicotomias y fundamentada en multiples esferas y roles para las
personas que habitan hoy el mundo; es decir, que se busca deconstruir
el tradicional modelo patriarcal sustentado en dicotomias y reconocer
el género como una realidad performativa (Herrera, 2010).
En este sentido, afirma Scott (1996):

Si tratamos la oposicién entre varon y mujer, no como algo dado sino
problemaético, como algo contextualmente definido, repetidamente
constituido, entonces debemos preguntarnos de forma constante
qué es lo que esta en juego en las proclamas y debates que invocan el
género para explicar o justificar sus posturas, pero también como se

invoca y reinscribe la comprensién implicita del género. (p. 34)

Asi se reafirma que el género es una construccion socio-simbdlica
que implica la construccién de subjetividades a partir de ejercicios
de significacion frente a lo vivido; Bourdieu (1998) plantea que la
experiencia de la dominacién tradicional materializada en el cuerpo
como construccion social lleva implicito un ejercicio de violencia
simbolica que es verdadera, que esta presente tanto como la violencia
fisica y que se ha naturalizado a tal punto que hombres y mujeres
terminan aportando al sostenimiento de esta inequidad, desde los
discursos politicos de las instituciones y estos se reproducen a lo largo
de la historia. En tal sentido, Butler (2006; 2007) plantea que la tinica
manera de superar esta inequidad es deshaciendo el género.

En tal sentido, deshacer el género implica reconocer los procesos
de dolor y sufrimiento de hombres y mujeres en momentos y
espacios especificos; asi como los procesos de alienaciéon que han
estado presentes a lo largo de la historia. Si bien, las mujeres por su
posicién de subordinacion, han debido renunciar entre muchas otras
cosas a los escenarios publicos, los hombres en ejercicio de un poder
entregado sin pedirlo, pero sin rechazarlo, han debido renunciar a la
vida familiar, a la expresion de la afectividad y sentimientos propios
de la naturaleza humana como el miedo, el dolor, la vulnerabilidad,
el amor, la tristeza, todo esto, como afirma Herrera (2010), debido a
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la presencia de simbolos que contribuyen a la representacién de lo
femenino y lo masculino.

La escuela y su reproduccion de Feminidad tradicional y Masculinidad
hegemonica

A la escuela se le ha denunciado su caracter reproduccionista, es
quizas una de las instituciones mas rigidas y reacias al cambio. En tal
sentido, en las dinamicas que se llevan a cabo en ella, se reproducen
las presentaciones sociales, producto de estereotipos y prejuicios en
torno al género.

A los ninos y ninas se les asignan papeles que dan origen asi a
que sus interacciones se den de forma asimétrica, jerarquica y
que han contribuido a que la desigualdad y las problematicas
relacionadas con el poder masculino y la subordinacion femenina
lleguen a naturalizarse; esta logica opera, como lo manifiestan bajo
la construccién de elementos sociosimbélicos que reproducen y
legitiman un orden social. En un ejercicio de entrevista a docentes
de una institucion educativa de la ciudad de Bogot4, que tienen a su
cargo nifnosy nifas entre los tres y siete afios de edad, todos reconocen
que existen juegos asociados al género de los nifios; afirmaban, por
ejemplo, que a los ninos se les debian dar pelotas para desarrollar su
espiritu competitivo y a las nihas munecas para desarrollar su instinto
maternal 7.

Lo anterior muestra como los valores, tradiciones y discursos
que circulan en instituciones sociales como la escuela se perpetiian
y llegan a convertirse en estereotipos excluyentes que determinan
el deber ser de lo femenino y lo masculino, pues como se ve en la
representacion social de los maestros de la institucién en mencion,
se cree que es necesario formar a los nifios para lo publico, la
competencia, mientras se considera que las nifias se deben formar
para el ambito de lo privado, de la casa y la crianza de los hijos. Desde
que un bebé nace, la cultura lo sumerge en un mundo de significados
construidos para el deber ser de los hombres o las mujeres segtin sea
su sexo; estos universos son la feminidad y la masculinidad.

7 Este ejercicio hace parte del ejercicio llevado a cabo en el proceso de investigacién acerca de los imaginarios sobre los roles de género en

la escuela que se esta llevando a cabo en el marco de la linea de investigacién en Educacion y Sociedad del Doctorado en Educacion de la
Universidad Santo Tomas en Bogota, Colombia. (Cf. Ramirez. F. 2013).

82



La Educacién Moral: Un Camino de Humanizacién

En tal sentido, Puyana (2001) en un estudio sobre las RS de
maternidad y paternidad hace un recorrido histérico donde muestra
como la imagen de lo femenino y lo masculino ha estado relacionada
con la maternidad y la paternidad y se han fundamentado en
relaciones de poder, formandose desde un punto de vista diferencial
y opuesto en donde la feminidad se asocia con la maternidad, con
la ternura, la vida doméstica, el sacrificio, la entrega y renuncia;
mientras la masculinidad, vista desde los roles del padre se relaciona
con la autoridad, la administracion de las leyes, la responsabilidad de
proteger y proveer, la rigurosidad y poca expresion de afecto. Ella lo
plantea ast:

La diferenciacion del rol de padre y madre se acentud con la divisiéon
entre lo publico como el mundo de lo masculino, y lo privado propio
delo femenino. La funcién paterna se construyé a partir de cualidades
asociadas a la hombria como referente de masculinidad. Se le exige
al hombre establecer la ley del padre en la familia, de alli se derivan
actitudes de rigidez, a la vez que se inhibe la expresién de sus afectos.
Por otra parte, se diferencia la mujer-madre, a quien se le asigna la
funcién afectiva, el despliegue del amor infinito, la aceptacién del
sufrimiento, la renuncia al placer sexual y a otras funciones vitales.
Se legitiman los supuestos seguin los cuales la capacidad de servicio,
de cuidado, de ternura, de paciencia y de sacrificio son femeninos.
(Puyana, 2001, p. 27)

En la misma perspectiva Herrera (2010) establece que la identidad
masculina se construye fundamentalmente a partir de los estereotipos
en donde lo masculino se asocia con la cultura, esto es, con la virilidad,
y lo femenino con la naturaleza, es decir, con la maternidad; desde
esta perspectiva los hombres asumen la masculinidad mediante un
cddigo de negacioén de lo femenino (cultura dominante presente en los
primeros afios de vida) que les permite autoafirmar la idea del poder,
la fuerza, la libertad y la proveeduria como funciones masculinas,
esta identidad se fundamenta en estas ideas que la autora rescata asi:

+ No soy un bebé: en los primeros afos de vida existe una relacién

cercana y afectiva entre el nifio y la madre, fundamentada en el
carino, el cuidado, la proteccidn, la atencion y satisfaccion de las

83



84

Las representaciones sociales acerca de los roles de género en nirios y jévenes y su influencia
en el establecimiento de relaciones equitativas en la escuela

necesidades basicas; sin embargo, al crecer el nifio debe separarse
de su madre y romper con el mundo femenino donde ha
permanecido para poder construir su masculinidad; asi, a pesar
de los sentimientos de dolor, miedo, abandono que se presentan
ysemantienen,elninocreceyseformaautdnomoparaenfrentarse
al mundo de lo publico. Desde esta perspectiva afirma Herrera:
“latuncién del padreideal seria ayudar al nifo varén a desarrollar
su identidad generizada; el padre seria para el nifio un arquetipo
de lo que es o deberia ser la masculinidad” (2010, p. 61).

» No soy homosexual: esta negacién le permite afirmarse como
fuerte y poderoso, como valiente; pues rechaza todo sinénimo
de debilidad y feminidad asociado con la delicadeza, la ternura o
la debilidad; el hombre debe diferenciarse de estas expresionesyy,
por tanto, se considera superior.

+ No soy una mujer: esta negacioéon deja ver la necesidad del hombre
de mantener las fronteras entre lo masculino y lo femenino, esta
relacionada con la separacion del mundo femenino que se hace al
superar la infancia y que otorga el mundo publico como
exclusividad de los hombres y el privado como propio de las
mujeres; asi, se asegura este mantenimiento de las fronteras y de
los roles opuestos y la construccion de la masculinidad
hegemonica.

« No soy débil, ni blando ni tierno, ni pasivo ni afeminado: 1a negacion
de estas caracteristicas permite a los hombres identificarse como
fuertes y asumir las responsabilidades de proteccion y defensa
que en muchas culturas de la tierra les son confiadas. En este
sentido, la virilidad es un dispositivo simbdlico que implica un
codigo de acciones. Seguin algunos estudiosos de la psicologia
citadosporHerrera(2010),loshombresparasuplirsuimposibilidad
de dar vida se han reservado el desarrollo de las funciones con
mayor impacto social para tener el reconocimiento de su
comunidad. En este sentido, Bourdieu (citado por Herrera, 2010)
plantea que la virilidad como sinénimo de masculinidad se
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convierte en una carga pesada para los hombres, pues los
pone frente a una lucha constante y desgastante por demostrar
en los escenarios publicos todas sus capacidades como hombres,
poniéndolos bajo presiones sociales y psicologicas permanentes.

Mientras las nifias aprenden su papel social de madresy cuidadoras
apartirdelaidentificacion y laimitaciéon con la madre;los nifos deben
construir su rol de proveedor a partir de la negacion de lo femenino
y la autoafirmacion de fuerza y superioridad, de contraponerse a las
acciones y actitudes de la madre o de las mujeres que se encuentran
en su nucleo inicial de socializacion.

Por el contrario, las mujeres han sido relegadas al ambito familiar,
alasactividades domésticas, al cuidado de los hijos y de su hogar; estas
formasdicotémicas se trasmiten culturalmente, a partir de las practicas
familiares, de los discursos y del lenguaje que sirve como un cédigo
comun para comprender la realidad social, por eso se encuentran
dichos, refranes, mitos que fortalecen estas representaciones sobre la
feminidad y la masculinidad.

Puyana (2001) encuentra que la exaltaciéon que se ha dado a la
funcién materna y doméstica de las mujeres ha imposibilitado
construir o reconocer otros aspectos de su identidad; es decir, que se
le ha asignado la funcién social de la maternidad como su principal
rol; en consecuencia, se les atribuye una responsabilidad mayor en la
crianza de los hijos, mientras que el padre pasa a un segundo plano
en lo doméstico para relacionarse fuertemente en lo puablico.

Nifios y nifias comienzan a adquirir los estereotipos de género
casi simultdneamente con la identificacién que hacen del mismo,
esto solo puede explicarse a partir del trato diferencial que reciben
dependiendo de si son nifas o nifos; asi lo demuestran multiples
investigaciones que permiten evidenciar la forma en que estos roles
tradicionales se hacen presentes (Lamas, 2000). Estas practicas
diferenciales que se dan en los escenarios de socializacién como la
familia y la escuela llevan a mantener muchas de las desigualdades
entre hombres y mujeres (Espinosa, 2000).
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Asi, partiendo de su identidad sexual y desde el modelo de
masculinidad tradicional, se hacen exigencias sociales a los nifios
a quienes se les pide que asuman rapidamente los valores propios
del modelo dominante, de no hacerlo, se considera que estan
trasgrediendo lo “normal” y, por tanto, deben asumir el rechazo
y opresiéon de su grupo social, como lo plantea Herrera (2010). Del
mismo modo, las nifias se insertan en el mundo de lo femenino,
acompanadas de los modelos de mujeres que tienen en su contexto
privado, y desde alli reproducen los modelos de la feminidad, de no
hacerlo, son rechazadas por considerarse ajenas a lo “natural”. Es asi
como se ha afirmado que para las ninas la feminidad se construye
por imitacion de los modelos que tienen en el escenario privado
donde transcurre su vida, mientras los nifios deben construir su
masculinidad desde la negacién de lo femenino y en ocasiones sin un
referente cercano de masculinidad.

A partir de su identificacion sexual, los adultos que rodean a
ninos y ninas les brindan experiencias especificas que les permiten
ir construyendo un concepto de género fundamentado en las
costumbres y tradiciones de su comunidad; asi lo evidencian los
estudios realizados por Lloyd & Duveen (1990) en donde se estudio
la forma como los bebés son llevados por el camino de lo femenino o
lo masculino, segtin su sexo y segun las tradiciones de los adultos que
los cuidan, que de alguna manera determinan su identidad sexual
(Badinter, citada por Herrera, 2010); de otro modo, sugiere Aguirre
(1998), construyen las RS sobre el género a partir de su experiencia de
vida y el contexto que los contiene.

En estos procesos de identidad existe una relaciéon permanente
entre los objetos y experiencias y las formas como estos son
representados, de esta manera las representaciones se constituyen
como simbolos o signos de algo mas complejo, en el caso del estudio
realizado por Lloyd y Duveen, (1990) se demuestra que los juguetes
como objetos tienen un caracter simbolico en lo relativo al género,
que es aprendido a lo largo de la vida y por la interaccion con los
adultos que desde el nacimiento brindan a nifios y nifas contacto
directo con estos, actian de maneras diferentes frente a ellos y a
partir de esas acciones particulares llevan a configurar las RS; podria
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decirse, promueven mediante procesos microgenéticos el desarrollo
ontogenético de la representacioén social. En sintesis, la construcciéon
social del género en los primeros anos de vida depende de la herencia
cultural y el contexto inmediato de ninos y nifias; del contacto con el
mundo semidtico en que estan inmersos.

Lloyd y Duveen (1990) demostraron en sus trabajos que al momento
del nacimiento los juguetes no son significantes del género para los
bebés; pero si lo son para los adultos y por eso se comienzan a brindar
experiencias diferentes a nifios y nifias a partir de la manipulaciéon
de juguetes, los nombres, el color de la ropa, los gestos, vocabulario y
concepciones que los adultos tienen sobre ellos.

Es a partir del desarrollo del lenguaje, aproximadamente a los dos
anos, cuando nifnos y nihas comienzan a participar en la construccion
e internalizacion del género, y comienzan a usar de manera diferente
los juguetes y adentrarse en el mundo particular de lo femenino y lo
masculino.

Para los nifios y nifias durante sus primeros afios de vida es dificil
recordar el valor simbdlico de un objeto, por lo que deben estar en
contacto directo con él para poder hacer el uso de acuerdo con las RS
que tienen sobre este y el valor social de acuerdo con el género, por
esta razOn es mas facil observar sus actitudes en el juego practico que
en las entrevistas.

Las representaciones sociales permiten a los ninos y ninas asociar
de manera directa los significantes con los significados y de este
modo facilitan los procesos comunicativos a partir de las experiencias
internalizadas y aquellas que atin no lo estan, como afirma Moscovici
(citado por Lloyd y Duveen, 1990); de esta manera se evidencia
nuevamente que la construcciéon de las representaciones sociales
involucra la construcciéon de la subjetividad y la intersubjetividad,
fundamentados en procesos de interaccion.
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Las influencia de las representaciones sociales
en torno a los roles de género y el establecimiento
de relaciones entre nifos, nifias y jovenes

De lo dicho hasta el momento se puede derivar una conclusioén
casi evidente: las representaciones sociales en torno a los roles de
género en ninos, nifas y jovenes son construcciones sociales que se
les han ido trasmitiendo en el escenario familiar y educativo. Dichas
representaciones van reforzando ideas en torno a los lugares que
ellos y ellas ocupan y deberan ocupar en la sociedad, y desde ahi se va
estableciendo la manera de relacionarse unos y otros.

En tal sentido, una de las primeras conclusiones que se derivan
de este hecho consiste en la divisiéon de la esfera publica y la esfera
privada. Esta idea se sustenta, segin Coral Herrera (2010), en la idea
de que ser hombre no es facil, ya que debe consolidar su identidad
en la negaciéon y desde el ambito de la cultura; mientras que la
identidad femenina se afirma sin demostraciones de ningun tipo
desde la naturaleza. Histéricamente la masculinidad se ha afianzado
en el escenario de lo publico, pues la sociedad los ha preparado para
la defensa y cuidado de sus ciudades y pueblos, asi como para la
direcciéon de los mismos; por esta razon se les da mayor relevancia
social a los roles masculinos.

Deotromodo, el escenario privado se entrega comoresponsabilidad
de las mujeres, pues tradicionalmente las sociedades también valoran,
aunque no de la misma manera, la funcién que se cumple desde el
interior de las familias para la conservacién de la cultura y el progreso
de las sociedades; asi, aunque no se valore explicitamente, la cultura
patriarcal sabe que las mujeres tienen una importancia econémica,
social y sentimental, pues son las mujeres las que hacen posible la
sobrevivencia personal y de la especie (Herrera, 2010).

No es que no se reconozca el papel de las mujeres en el escenario
privado, lo que sucede es que para la sociedad patriarcal esta funciéon
les permite reproducir su modelo y garantizar su subsistencia; es
decir, que las mujeres contribuyen en el proceso de sociogénesis de
las RS. Esta situacion se evidencia claramente en el ambito familiar
en donde los nifios y nifias valoran como importante y de mayor
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esfuerzo el trabajo de los hombres como proveedores; mientras
el trabajo doméstico de las mujeres en el hogar es reconocido por
los nifios, pero la valoracién social es menor, asi se encontr6 en las
conversaciones y juegos de ellos.

Los roles de proveeduria y autoridad, y el trabajo doméstico

Los nifios y nihas que cuentan con la presencia cotidiana de
su padre como referente de masculinidad en el hogar, asumen
que las funciones propias de este son la proveeduria, relacionada
con la realizacion de trabajos fuera de la casa que tienen mayor
reconocimiento, impacto social y remuneracidon; mientras que las
mujeres desempenan el papel de amas de casa, cuidadoras de los
hijos y responsables del funcionamiento del hogar; esto, en donde el
mundo de lo puiblico ha sido designado a los hombres y considerado
socialmente como de mayor importancia y, a su vez, el privado se
otorga como propio a las mujeres donde se cree equivocadamente que
desempenan funciones de menor importancia, pues no contribuyen
de forma directa con la proveeduria.

De otro modo, hay un grupo de ninos y nifias que asocian también
la feminidad con los roles de proveeduria; es decir, que este no se
considera exclusivo del hombre, sino que se comprende que la
mujer también realiza trabajos aunque no con el mismo impacto de
aceptacion social y remuneraciéon que el hombre; sin embargo, en el
escenario familiar, referente alas actividades domésticas se consideran
siempre exclusividad de la mujer estas responsabilidades, lo que lleva
a lo que Bourdieu (1998) llam¢ la naturalizaciéon de las diferencias,
que contribuye al mantenimiento de una dominacién masculina.
Algunos de estos casos se evidencian en las explicaciones que los
ninos dan sobre su dibujo familiar y las actividades que realizan sus
padres y en el grupo focal mixto; de esta manera se evidencia que
en las representaciones sociales sobre los roles de género no todo
permanece estatico; por el contrario, afirma Vergara (2008) que
las representaciones sociales son dinamicas y se transforman en la
medida que las necesidades e intereses del mundo y las sociedades
también lo hacen.
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La funcién de la proveeduria lleva implicita la relacion entre el
género y el poder como lo plantea Bourdieu (1998), pues al considerar
que el hombre es el proveedor, también se naturaliza laidea de que es
quien mayor autoridad tiene en la toma de decisiones en el contexto
familiar, aunque su presencia no sea permanente y en ocasiones no
contribuya a la armonia.

Para los nifios y ninas es el hombre como padre de familia quien
asume la autoridad en casa y esta se manifiesta de dos maneras: la
primera es a través de la aplicacion de castigos a las mujeres o hijos
por las conductas que puedan ser consideradas erradas; la segunda
es mediante el consentimiento a los hijos, especialmente a las nifas,
en donde se ilegitiman las 6rdenes que da la madre en el contexto
familiar; asi, la autoridad del padre se avala desde las creencias de
la masculinidad tradicional y la feminidad se ve subordinada a esta
(Bonino, 2001).

Las posturas emergentes

Son el resultado de experiencias de vida en contextos particulares
que brindan expectativas diferentes a nifos y nifas, y les permiten
construir de manera diferente la masculinidad y la feminidad,
probablemente con un mayor sentido de justicia y equidad.

Para comprender de donde surgen estas posturas, es necesario
reconocer que las representaciones sociales son construcciones
sociosimbdlicas que, como manifiesta Vergara (2008), estan influidas
por los procesos comunicativos, las nuevas tecnologias y los medios de
difusion de lainformacién en un mundo globalizado e interconectado
como el actual; que hace que las representaciones sociales sobre el
género sean menos rigidas y, por el contrario, entren en el camino de
la evolucion.

Asi encontramos, por ejemplo, la imagen de la madre que asume
los roles de proveeduria y administracion de la autoridad como
maxima figura en la jerarquia familiar, ante la ausencia del padre.
Imagen que poco a poco ha ido ganando un lugar social y se empieza
a reconocer, valorando las cualidades y aptitudes femeninas para el
trabajo; de otro lado, las manifestaciones de liderazgo y trabajo en
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equipo que caracterizan a las nifias dentro del escenario escolar vy,
finalmente, el rol de hombres detallistas, colaboradores y tiernos que
surgen tanto en el ambito escolar como en el familiar y que contrarian
la vision androcéntrica de la masculinidad.

En lo relacionado con el liderazgo en la escuela, se observa que
son las ninas las que empiezan los juegos, establecen reglas sociales e
interactiian con mayor facilidad, se organizan y distribuyen funciones;
en otros términos, muestran mayor dominio de sus habilidades
sociales; lo que tradicionalmente se ha considerado propio de los
hombres, que por la cultura aprenden a desempenarse en el ambito
de lo publico (Herrera, 2010).

El hecho de encontrar que las nifias asumen estas habilidades
sociales permite establecer que el género no es una diferencia natural
y determinista entre hombres y mujeres, sino que, por el contrario,
depende del tipo de experiencias que el contexto brinde alos pequefios
y de la significacion que ellos logren hacer; desde esta perspectiva se
establece la funcion de socializacion y transformacion en la escuela.

En las actividades desarrolladas en el entorno escolar, ya sean estas
formales o no, se observa mayor facilidad en las nifas para vincularse
con sus compaieras, generan juegos y reglas con facilidad, toman
decisiones individuales y como colectivo, y proponen actividades, con
lo que demuestran una habilidad mayor que los nifios para organizarse
socialmente; este buen desempefio de las nifas en la esfera publica
es contraria a lo que desde la perspectiva androcéntrica se espera de
ellas. Asimismo, ellas son conscientes de estas cualidades que tienen
para ejercer el liderazgo en su grupo social y la manera como las usan.

Sin embargo, a pesar de este reconocimiento de las capacidades
sociales de las nifas en las primeras etapas de su vida, ellas asumen
que en la edad adulta sus roles son diferentes, pues para esta etapa se
reconocen como madres y cuidadoras; es decir, desde la perspectiva
tradicional. Entonces surge un interrogante en este sentido, ;qué es
lo que sucede desde esta etapa de la vida hasta la adultez que hace
que las ninas pierdan estas habilidades de liderazgo y se releguen al
escenario privado en donde sus habilidades sociales se ocultan en el
ejercicio cotidiano del rol de amas de casa? Esta situacion se presenta
en los ninos que en la infancia se reconocen un poco relegados por el
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liderazgo de las nifias y valoran sus capacidades; pero que al llegar a la
edad adulta asumen, en manifestacion de la masculinidad dominante
actitudes de desconocimiento y opresién sobre ellas.

Aparece tanto en el escenario familiar como en el escolar la figura
del hombre colaborador y tierno que es reconocido por las nifas,
que tanto en el rol del padre de familia como en el del companiero
consideran que se expresa el afecto a partir de acciones como
colaborar en casa, compartir tiempo con los ninos o ser detallista en
algunas oportunidades; este elemento emergente en la concepciéon
de la masculinidad lleva implicito sentimientos de alegria por parte
de las nifas y nifios que se sienten comodos al contar con padres de
familia, hermanos o compaiieros que actian de maneras diferentes
de las tradicionales.

Conclusiones

Para los nifnos, nifas y jovenes los roles femeninos y masculinos
se conciben desde el modelo tradicional, en el cual los hombres se
relacionan con las actividades sociales propias de la cultura; mientras
las mujeres se identifican con desempenos del ambito privado,
relacionados con lanaturaleza yla capacidad de generar vida, cuidarla
y servir a la reproducciéon del modelo hegemonico; es decir, que se
fundamenta en posturas dicotomicas que excluyen a uno de los dos
géneros: del ambito publico/cultural se excluye a la mujer, mientras
del ambito privado/natural se hace lo propio con los hombres. Se
considera que estos roles son opuestos; esto se explica desde los
estereotipos tradicionales que la cultura patriarcal se ha establecido
para garantizar su permanencia y conservacion.

Este modelo de masculinidad tradicional se arraiga en la cultura
a partir de los procesos comunicativos, el lenguaje y la cultura y, ante
todo, por la influencia que ejercen diversos simbolos de lo femenino
y lo masculino en los diferentes escenarios culturales como la familia
y la escuela. A pesar de esta fuerte tradicion, se presentan elementos
emergentes como parte del sistema periférico de las representaciones
que poco a poco se van integrando a la misma y permiten pensar en
una manera diferente de concebir los roles de género; estas posturas
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emergentes hacen referencia a actitudes no tradicionales como la
colaboracién y dialogo en los nifios y el liderazgo en las nifas.

La familia se presenta como un ambiente propicio para mantener
las relaciones asimétricas y los roles dicotdémicos entre hombres
y mujeres, debido a la separacién tradicional que se ha dado entre
los espacios publico y privado; las relaciones de poder se centran
en la conservacion del sistema tradicional y de las asimetrias
fundamentadas en la naturalizacién de las diferencias culturales; es
decir, en el sistema sexo/género.

En la escuela los simbolos de lo femenino y lo masculino pierden
fuerza representativa, y por esta razoén es posible que surjan otros
tipos de formas de relacionarse, se da mayor liderazgo y poder de
decisién a las mujeres en el escenario publico; mientras los nifios
asumen actitudes de cooperacién y compromiso frente al hogar; asi es
posible concluir que la escuela por medio de ejercicios pedagogicos
y reflexivos puede aportar a la transformacion de los ambientes de
exclusion en lugares de reconocimiento de las expresiones de lo
femenino y lo masculino, superando la tradicién androcéntrica y
la postura dicotémica que impera en el escenario y las vivencias
familiares de nifios y nifas.
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La presente investigacion parti6é de la pregunta sobre el impacto
de la formacién moral en los estudiantes de educacion superior. El
objetivo fue caracterizar la educacién moral que se recibe dentro
del marco de la formacion integral y que promulga impartir toda
institucioén, para proponer asi algunas lineas formativas. Desde un
acercamiento metodologico mixto encuestamos a estudiantes de dos
instituciones en Bogota: la Universidad Santo Tomas (USTA), sede
Bogota, y la Corporacién Internacional para el Desarrollo Educativo
(CIDE).

Los resultados arrojaron que sigue siendo la ética y la moral un
discurso que queda en teoria y no afecta la estimativa moral del
estudiante; esto es, solo se refieren a la ética o moral cuando hablan del
buen comportamiento en el ambito personal o profesional. También
se evidencia que el ejemplo del docente condiciona la asimilacion o
no de la ética profesional. Por eso urge renovar la comprension de
ética y moral para ser mas contundentes en las propuestas formativas.

Ante una sociedad donde la educacién continta con el proceso
de secularizacion, sobre todo a finales del siglo pasado, y que
entiende que la educacion debe ser no religiosa, desde el punto de
vista moral, y atendiendo a los acontecimientos de este inicio de
siglo, la universidad tiene que ser un espacio necesario para formar
en la tolerancia y biisqueda de puentes de conocimiento entre las
diferentes disciplinas y cosmovisiones religiosas y no religiosas. No
se trata de optar por una moral religiosa o una ética secular, sino
que la universidad, independientemente de su manera de entender
el mundo, el hombre y la trascendencia, promueva los valores mas
auténticamente humanos, que seran genuinamente éticos, morales y
religiosos.
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Sabemos que lo humano puede ser entendido de diferentes
maneras en las religiones y culturas actuales y ancestrales; sin
embargo, creemos que en la busqueda de lo mas auténtico de cada
cultura y religién existen elementos que son afines a todas, y que
tienen algo que decir con respecto a lo humano. Por eso la ética de
minimos de la escuela de Adela Cortina (1998; 1995) no es minimalista,
sino que busca resaltar lo que pueden tener de comiin cada una de
las éticas y morales de nuestro tiempo, y como comunidad humana
comunicativa, acercarnos a lo que puede ser respetado por todos.

En esta busqueda de una ética universal, entendemos que existiran
siempre elementos de la moral que tienen que ser entendidos desde
su contexto, pero que no contradicen lo fundamental de otras, sino
que enriquecen las formas de moralidad que el ser humano es capaz
de vivir, siempre a favor de su propia humanizaciéon y la de todos
(Kung, 1992; 2002). Al mismo tiempo, habra que aprender a distinguir
aquellos otros elementos morales que pueden estar cuestionando
una sana y pacifica convivencia universal, y que pueden ser abolidos
de una concreta manera de entender la religiéon y que no tienen por
qué contradecir lo mas auténtico de la misma. De esta manera se
intentara articular ética y moralmente los pilares de la formacion
integral universitaria.

En el contexto actual de Colombia y de los paises en general, la
educacién como formacion integral es una urgencia. Son muchos los
datos culturales que nos hacen pensar y centrar nuestra atenciéon en
las instituciones universitarias cuando observamos que la formaciéon
en la universidad se centra en lo disciplinario y técnico, reduciendo
la formacion humanistica y moral a una o dos asignaturas durante
toda la formacion de pregrado. Existen instituciones universitarias
que, fieles a su identidad y misién, pretenden formar a los docentes
y estudiantes en la reflexion, compromiso y responsabilidad social;
otras pretenden formar en valores que formen agentes sociales con
un pensamiento critico frente a la politica, economia, cultura y las
dinamicas que constituyen la sociedad. Todo esto con la finalidad de
formar estudiantes que participen en los espacios de “construcciéon

social de la realidad” 3.

8 Término utilizado por Berger y Luckmann en su obra clasica La construccion social de la realidad.
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Por otro lado, las diferentes epistemologias de la educacion
y antropologias que justifican las disciplinas no logran hacerse
cargo de la situacion actual de la sociedad y pueden pasar de largo
la verificaciéon del impacto positivo o negativo que tener en los
estudiantes, y repercutir asi en el horizonte axiolégico, ético y moral
de los mismos.

Por esto, la investigacion tuvo como objetivo realizar un
acercamiento a la moralidad de algunos estudiantes universitarios
para verificar la formacién moral que reciben durante su paso por la
universidad.

La moral, dentro del marco de la formaciéon integral en la
universidad, tiene como finalidad mostrar y generar procesos que
ayuden a las disciplinas a tener en cuenta la cultura, los contextos
y los sujetos, para responsabilizarse de ellos en su labor profesional
y su estar en el mundo. El aporte de esta investigacion tiene varias
lineas de proyeccion:

a) La profundizaciéon y explicitaciéon de la relacién intrinseca
y necesaria entre educacion, moral y formacion integral (nivel
epistemolodgico).

b) El analisis y seguimiento de la formacion moral que reciben
los estudiantes universitarios (nivel de impacto y posible
proyeccién social).

c) La elaboracion de algunas lineas o criterios de formacion
moral que iluminen los planes de formacién de estudiantes
(nivel de formacién integral).

Al mismo tiempo, se presenta la disyuntiva entre las consecuencias
que deberia tener la formacién académica que reciben los estudiantes
y el desarrollo de actitudes morales y su impacto esperado en el
ejercicio profesional. La investigaciéon pretende ofrecer razones y
propuestas que respondan el interrogante planteado.
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Los objetivos de la investigacion fueron los siguientes:

Objetivo General

Identificar y caracterizar la formacién moral que reciben algunos
estudiantes de educacidon superior, dentro del Marco de la
Formaciéon Integral Universitaria, para ofrecer elementos
formativos-morales a los curriculos.

Objetivos Especificos
+ Recoger documentalmente las reflexiones y estudios sobre la
educaciéon moral en la educacion superior.

» Identificar los tipos de moralidad subyacentes en los estudiantes
de educacién superior.

« Proponer algunas lineas fundamentales de educacién moral que
contribuyan a los curriculos.

La metodologia hay que enmarcarla dentro de una investigacion
cualitativa, donde la hermenéutica juega un papel importante, ya que
se hace una interpretacién de la accién educativa moral. Se asumio
en un primer momento una investigacion documental, puesto que se
investigd en autores las principales teorias de educacién moral y las
investigaciones que se han realizado sobre educacién moral en la
educacion superior. También se asumidé un enfoque interpretativo
de datos que se recogieron en un estudio de campo, por medio de la
encuesta, para después interpretarlos segun las teorias fundamentales
sobre educacion moral. Y finalmente, se hace un anélisis de los
resultados obtenidos de la encuesta y las teorias recogidas en la
primera parte para caracterizar algunas lineas de formacién moral
que puedan aportar elementos a los curriculos, y asi responder mejor
a la formacioén integral universitaria.

El desarrollo metodoléogico fue el siguiente: se indagd sobre
las corrientes morales actuales y documentos institucionales para
determinar el marco teérico que iluminaria sobre la elecciéon de los
instrumentos de recolecciéon de informaciéon mas adecuados; esto
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llevé a utilizar la encuesta como el instrumento mas apropiado y
validado por la doctora Maria Garcia Amilburu, de la Universidad
Nacional de Educacién a Distancia en Espana (ver anexo).

Un auxiliar de investigacion aplico las encuestas en la Universidad
Santo Tomasalas carreras presenciales de lasede central, del Aquinate
y del Campus. Con un total de 229 estudiantes, todos de la catedra de
ética que se cursa en los tltimos semestres.

En la CIDE se aplicaron 69 encuestas de los programas de
Educacién, Ecoturismo e Ingenierias de los tltimos semestres.

Para la tabulacion de la informacién el auxiliar acudi6 a las hojas
de célculo de Excel para su posterior diagramacion. Se continud con la
interpretacion de los resultados, teniendo en cuenta el marco teérico.

Presentacion de los resultados
Interpretacién de la informacién USTA

Se presenta la interpretacion de los datos en el orden de los tres
tipos de formacién moral propuestos y se hacen las observaciones
pertinentes.

Los 20 items de la encuesta (ver anexo) se elaboraron teniendo en
cuenta tres tipos de formaciéon moral, a saber:

« Conocimiento moral: items: 1, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, II, 13 (10 items).

« Socializacién moral: items: 2, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20 (8 items).

« Personalidad moral: items 3 y 12 (2 items).

Teniendo en cuenta lo anterior, los resultados méas concretos son los
siguientes:

Conocimiento moral
Prequnta 1. Moral es:
Ante esta pregunta la tendencia generalizada es optar por la

concepcién de que la moral es “saber elegir el bien y rechazar el
mal”, seguida de la comprension de la moral como “comportarse
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honestamente”. El cambio se da notablemente en la facultad de
derecho que le daimportancia también a las dos respuestas anteriores
y también a la opcidn: “la moral es algo de la vida privada”.

Llama la atencién el hecho de que en las facultades la opcidon d y
c son las mas elegidas como el deber ser; pero la opcién b, sobre la
privacidad de la moral, es recurrente en todos los estudiantes como
valida; es decir, la moral sigue siendo cuestion privada, de opciones
personales, terminando esto en una especie de relativismo ético, tan
de moda hoy en la sociedad, marcado fuertemente en la facultad de
derecho.

Prequnta 4. Si una persona hace el mal es porque

Referente a la maldad humana, se dan varias explicaciones, entre
otras, es que el mal hace parte de la condiciéon humana y también
se aprende. El ser humano es aquel que se equivoca. Hay una fuerte
tendencia a considerar que es la persona la que en su libertad opta
por hacer el bien o el mal; es decir, el hombre es producto de sus
decisiones y no esta predestinado a hacer el mal, segtin la frase famosa
de Rousseau: “El hombre nace bueno y la sociedad lo corrompe”.

Las facultades que tienen que ver con el humanismo directamente
como la psicologia, la sociologia, comunicacion social tienden a
explicar la acciéon del mal en las personas desde lo interno del ser
humano, es decir, desde las opciones a y ¢; en cambio las facultades
que tienen que ver con las ciencias de la naturaleza se inclinan a las
opciones b y e, desde la explicacién externa del mal.

Prequnta 5. Cuando ves que alguien bota basura en la calle

En las distintas facultades, cuando se pregunta qué harias si ves
una mala accion que se observa en la calle se prefiere “pensar que
eso esta mal” o “arreglarlo si es posible”, mas que llamar la atenciéon
y encarar a la persona que realiza esa mala accién. Aunque al intra de
la universidad los estudiantes son sensibles a los comportamientos
negativos, ya que si no se corrigen a tiempo pueden llevar a problemas
serios en el futuro.
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Impresiona que las opciones d y e son las méas escogidas,
demostrando esto una pasividad en la denuncia de lo que esta mal.
Se toma la actitud pasiva de quien sabiendo que algo esta mal no hace
nada para enmendarlo, solo piensa que esta mal y sigue su camino.

Prequnta 6. La copia en los exdmenes

La pregunta tiene que ver con el conocimiento moral practico.
En las facultades encuestadas la accion particular de copiar en los
examenes es calificada como negativa: “debe ser castigada” (opcion
d). Lo que cambia es la interpretacion de por qué se llega a tal accién,
sabiendo que esta mal. Por ejemplo, la facultad de derecho se inclina
en explicar que es una accién negativa porque ‘es una accidon que
puede llevar a ser corrupto el dia de mafnana” (e).

Las ingenierias tienden a considerar que la copia “no es tan mala”
(b) pero debe ser castigada (d). Es de tener en cuenta que la opciéon
“debe ser castigada”, en todas las facultades es la opcion mas baja de
todas; eso demuestra algo interesante y es que aunque los estudiantes
son conscientes de que la copia es una accidn negativa, la realizan;
pero no desean asumir la responsabilidad de esa accién cayendo en
una laxitud moral, que puede llevar a reconocer los errores objetivos,
pero cuando tocan al propio sujeto se cambia inmediatamente de
principios y valores.

Prequnta 7. La tolerancia es algo que

Sobre la tolerancia, los estudiantes la consideran necesaria, pero
en ocasiones con dificultad para practicarla y observan que es posible
aprender a ser tolerantes, siendo mejor haber sido educados en la
tolerancia desde la infancia. Un dato importante es el que tiene que
ver con los limites en la tolerancia. Parece ser, al analizar los datos
encontrados, que la concepcion de los estudiantes sobre la tolerancia
es aceptar al otro como diferente y aceptandole todo. Esto se verifica
en los porcentajes bajos sobre este item, a manera de ejemplo:
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Opcidn e: La tolerancia es algo que tiene sus limites:

Ingenieria de telecomunicaciones: 8%

Derecho: 15%

Ingenieria mecanica: 17%

Negocios internacionales: 19%

Contaduria: 20%

Administracién de empresas: 24%

Ingenieria ambiental: 24%

Este item se presenta alto en algunas facultades asi:
Ingenieria civil: 30%

Comunicacién social: 33%

Pregunta 8. Mentir

Sobre esta pregunta hay varias respuestas que coinciden. Los
estudiantes encuentran dificultad para asumirla totalmente en la vida
practica, ya que mentir es comun en la sociedad y salva en casos de
situaciones comprometedoras, pero son conscientes que la mentira
como tal no deberia estar presente en una persona ética que busca la
coherencia como proyecto y realidad.

Hay que tener en cuenta que la opcion a: “mentir es malo siempre”,
tiene las elecciones mas bajas, seguida de la b: “es malo cuando tiene
repercusiones graves”. Es decir, siendo objetivos, la mentira se volvio
parte del modo de vida de las personas. Parece ser que mentir como tal
no es mala en si misma sino que es mala en cuento se utilice mal, pero
si se utiliza bien es buena. Cayendo otra vez en un relativismo moral.
“es mala seguin el uso”, es por decirlo asi, la respuesta mas apropiada.

Prequnta 9. La coherencia de vida

Ante esta pregunta hay un dato fundamental y es que para los
estudiantes de la Usta no existe la coherencia de vida en su totalidad.
Hay la coherencia como proceso, como ideal, es importante tenerla
presente como horizonte de vida, de alli que la opcién mas recurrente
es que la coherencia de vida se intenta vivir, de tal manera, que no es
un ideal imposible de vivir, pero al que no se llega plenamente.
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La coherencia existe como via media, es decir, no se alcanza
totalmente, pero se debe tener en cuenta como ideal, en el que vamos
siendo coherentes poco a poco, a través de la experiencia en la vida,
de los fallos, errores y aciertos. Es la misma vida en definitiva la que
nos va haciendo coherente con nosotros mismos.

En los datos encontrados se nota que en su mayoria los estudiantes
comprenden que la coherencia es para todos, todos estamos llamados
a ser coherentes y éticos. Llamados a vivir segiin lo que pensamos,
sentimos y decimos. Aunque esto sea un ideal.

Prequnta 10. La culpabilidad es propia de

La pregunta tiene que ver con el conocimiento moral sobre la
culpabilidad. Somos capaces de sentirnos culpables por nuestra
condicién humana, parece ser la opciéon mas calificada. Es decir, el
sentirnos culpables y el sentimiento de culpa son propios de los seres
humanos que reconocemos en los actos el bien o su maldad.

La segunda opcioén es la (e), “la culpabilidad es propia de los seres
humanos religiosos”, lo que significa que cuando se hace referencia a
la culpabilidad se asocia directamente al mundo religioso. También
se observa que la culpabilidad es vista segtin los items de respuesta
a lo negativo, desconociendo que esta también tiene connotaciones
positivas, ya que quien se siente culpable puede ser consciente
también de la necesidad de enmendar el error.

Pregunta 11. La justicia

Hay dos datos fundamentales: el primero tiene que ver con la
amplia escogencia de la opcion (e), “la justicia es necesaria para
vivir en comunidad”, seguida de la opcién (b) “la justicia depende
de lo que cada uno entienda por ella”. Llama la atencion que para el
estudiantado la justicia es subjetiva y no objetiva, “depende de”.

Un caso particular es el de la facultad de derecho, cuya segunda
opcidn de respuesta es la (a) que dice que no existe la justicia, porque
la imponen los gobiernos, opcion (c).
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Pregunta 13. El castigo

Esta ultima pregunta es coherente con la pregunta sobre la
culpabilidad. De tal manera que para los estudiantes el castigo “es
necesario para que la sociedad funcione”, opcién (d), seguida de la
opcidn (b): “es necesario en ciertos momentos”.

Parece ser que el castigo es necesario lastimosamente para vivir en
sociedad. La ética deberia influir en que no fuera necesario el castigo a
través de la introspeccion de los valores y de una conducta autonoma.

Socializacion moral
Prequnta 2. Los valores que vivo

La ética para los estudiantes de la Usta sigue siendo necesaria,
porque ensefia a comportarse honestamente; ella se aprende en
un lugar privilegiado que es la familia, en la cultura y la sociedad,
menos en el colegio. Ser ético es primeramente sinénimo de rectitud,
honestidad y coherencia. Es decir, aparecer ético es sumamente
importante, aunque en el interior no haya los tales valores que se
proclaman. Lo externo prima en los resultados de la encuesta sobre
lo interno.

Pregunta 14. La universidad me forma moralmente. Prequnta 15. Mis
profesores de la universidad. Prequnta 16. Mis clases de la Carrera.
Pregunta 17. Lo que mds me han aportado mis profesores y en la clase
es. Prequnta 18. Considero que el humanismo de la universidad. Prequnta
19. La formacién humanista y moral de la universidad. Prequnta 20. La
universidad tiene el compromiso de formar en valores.

Estas preguntas en la Universidad Santo Tomas se interpretan
como un todo por la opciéon humanista de la misma instituciéon. En
las respuestas de los estudiantes observamos que al contrario de lo
pensado, la universidad ejerce una influencia positiva en la formaciéon
ética de los estudiantes, ayudando en esa percepcioén la experiencia
positiva o negativa con los docentes, y en concreto con las catedras
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humanistas que oferta la universidad. De tal manera que una mala
experiencia con un docente o con las catedras humanistas lleva a
generalizar la percepcion hacia la formaciéon humanista de la Usta,
que segun los estudiantes, se deberia evidenciar en el trato que
ofrecen los profesores directivos y personal en general.

La ética se debe entonces reconocer como trato mas humano,
cordial y respetuoso con los demas. Si solo son cuestiones teéricas,
que no se respiran en la universidad y no refuerzan lo recibido en la
familia, la universidad y su discurso humanista, pierde fundamento
y sentido entre los estudiantes y puede convertirse en una carga de
desinterés y desidia estudiantil.

La personalidad moral
Prequnta 3. Me considero

La pregunta 3 estid elaborada como un tema que se refiere a la
moral como caracter o personalidad moral. En general los estudiantes
se consideran una persona recta, honesta y coherente (d), seguida
de la opcién (b), una persona con valores morales. Es interesante
descubrir que la percepcidon sobre la personalidad moral es positiva y
un tanto agrandada porque los resultados de toda esta interpretaciéon
han demostrado que en cuestién moral los estudiantes en algunas
cuestiones dudan y dan situaciones como la mentira, el fraude, la
incoherencia como posibles y presentes en la propia vida y en la
sociedad en general. Es decir, no son tan morales como quisieran,
aqui otra vez la realidad esta lejos de lo ideal.

Prequnta 12. Considero que mi moral es

Llegamos a la ultima pregunta y es la consideracién moral de
los estudiantes. Los resultados reflejan que las opciones se alejan
de las opciones conservadora (a) y liberal (b). Y es 16gico pensar que
en la linea en que se mueve hoy el pensamiento los estudiantes no
opten por los extremos, sino mas bien por opciones mas personales
y que dependen de los contextos y ambientes vitales. De alli que las
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opciones que mas se eligen son la (d) “personal”, y la (c) “depende de
los contextos y situaciones”.

Cabe anotar también que a partir de esta pregunta y teniendo en
cuenta lo anterior, se podria caracterizar la moral de los estudiantes de
la Usta como liberal, contextual, personalista, subjetiva y acomodada
a las circunstancias e intereses.

Interpretacion de la informaciéon CIDE

La presentacion de los resultados de esta investigacion se realiza
mostrando la interpretaciéon de las respuestas de la encuesta
aplicada. Las observaciones se hacen a cada una de las 20 preguntas
por parte de las tres (3) agrupaciones de los programas de CIDE, asi se
podra comparar en cada pregunta la forma de responder por grupos
disciplinares de formacién.

Para la interpretacion de las encuestas aplicadas en la Corporacion
Internacional para el Desarrollo Educativo (CIDE) se tuvo en cuenta
las graficas como representacion de la informacion recolectada en las
diferentes facultades y programas asi:

Facultad de educacién: 14 encuestas

Programa ecoturismo: 27 encuestas

Programas ingenierias: 28 encuestas

Estas agrupaciones se realizaron de acuerdo con la afinidad de
disciplinas con la universidad de USTA.

Conocimiento moral
Prequnta 1. Moral es

En las tres agrupaciones disciplinares la moral se entiende como
una cuestion de eleccién, de saber elegir el bien y rechazar el mal. Puede
tener un caracter practico que se aplica en la accion.

Igualmente, nos da mas informacioén ver que la respuesta mas
elegida que le sigue a esta es la de comportarse honestamente. Con lo
cual podemos decir que la moral tiene que ver con una cuestién de
conciencia, donde cada uno sabe lo que esta bien y lo que estd mal,
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teniendo que ser consecuente con este conocimiento y elegir segtiin su
concepcién de bien y de mal.

Prequnta 4. Si una persona hace el mal, es porque

En esta pregunta de expresion de juicios morales se revela que los
estudiantes atribuyen el hacer el mal a una equivocacién, al hecho que
el ser humano es un ser que comete errores. En el grupo de educaciéon
la respuesta que mas llama la atencidn es que alli se aprecia que todos
hacemos el mal alguna vez. Aqui se estaria superando los estadios de
una moral convencional, pero que no nos permite deducir qué se
entiende por hacer el mal.

También vemos claramente como reconocen una fuerte influencia
del entorno, de la sociedad que corrompe y ensefia a hacer el mal.

Prequnta 5. Cuando ves que alguien bota basura en la calle

La pregunta tiene que ver con el conocimiento moral practico,
es decir, se refiere a un juicio moral con respecto a una acciéon. Aqui
vemos que las respuestas en general varian, como diversa puede ser la
accién que el ser humano hace ante una situacién. Sin embargo, hay
una casi total coincidencia en los estudiantes al considerar que solo
pensarian que esta mal tirar basura en la calle, pero no harian nada.
El juicio quedaria en la mente, pero no conllevaria una accion.

Salvo el grupo de ecoturismo y gran parte del de educacion, que
la mayoria tomaria la iniciativa de recoger la basura; y en el grupo
de ingenierias, criticaria la accidn de tirar basura, pero no se lo diria
ni haria nada, en general todos se quedarian en un juicio teérico,
personal, que no conllevaria a una accién y en todo caso asumirian
corregir el dafio hecho por otros.

Prequnta 6. La copia en los exdmenes
La pregunta tiene que ver con el conocimiento moral practico.

Se distingue que todos los estudiantes de las facultades consideran
que en esta accion se puede perfilar un comportamiento corrupto,
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pero al mismo tiempo, la respuesta siguiente mas elegida dice que
debe ser castigada esta accién. Por tanto, habria una comprension de
coherencia moral que podria condicionar acciones posteriores en la
vida, con la de un desarrollo moral de tipo premoral, en la escala de
Kohlberg, caracterizada por el recurso al castigo.

Es notorio que solo en la facultad de educacion se tenga gran
preferencia en considerar esta accién como “Es algo normal que no
hay que darle importancia”, restandole importancia al hecho. Sin
embargo, no tenemos datos para poder indagar en la razén de esta
eleccion. Quizas solo podriamos inducir que por exclusion del resto
de las opciones que tienen un caracter mas moralizante y que esta
disciplina puede condicionar a no razonar de esta manera, se haya
elegido esta respuesta.

Prequnta 7. La tolerancia es algo que

Se nota en las respuestas de los estudiantes que dan una
importancia fundamental al hecho de la vivencia de la tolerancia,
a la dificultad de vivirla por los limites o condicionamientos en los
que aparece la posibilidad de hacerla efectiva. Es notorio que los
universitarios piensan que es un valor que se aprende desde pequenios
y que tiene que ver con la educacién que se recibe en la infancia.

El grupo de ecoturismo es el Unico que presenta un grupo
imponente de estudiantes que piensan que la tolerancia se aprende
desde pequenos. Quizas esto tiene que ver con el peso que tienen los
aprendizajes primeros, donde no es facil conciliar diferencias, y la
necesidad social de aceptar convivir con el que no piensa igual que
uno, para un equilibrio social.

Pregunta 8. Mentir
Hay una gran diversidad de matices en las respuestas de los
estudiantes. Donde se observa que todos piensan, y podrian justificar

la costumbre de mentir, que la mentira es una practica habitual en la
sociedad vy, por tanto, algo convencional en los grupos humanos.

112



La Educacién Moral: Un Camino de Humanizacion

Otro rasgo para considerar es que los estudiantes de ingenierias
son los que afirmarian que es malo cuando tiene repercusiones
graves, mientras que los estudiantes de educacion consideran que
dependiendo de la mentira se puede considerar si es algo malo o
bueno, acordando con los estudiantes de educaciéon superior que
mentir sera siempre una mala accion.

Prequnta 9. La coherencia de vida

Esta pregunta, aunque se elabor6 dentro del grupo de las que se
refieren al conocimiento moral, nos da elementos para interpretar
algo sobre la percepciéon que tienen los estudiantes de si mismos
al ser coherentes, ya que la respuesta depende seguramente de la
experiencia que tienen al respecto, o de la experiencia que podrian
llegar a tener en el ejercicio de sus profesiones.

Asi pues, la mayoria se manifiesta como intentando vivirla, se
valoraria el hecho de ser coherente, pero también captan que no es
facil, y que es un ideal en que no se pueden ver cotidianamente.

Coinciden también en que se vive de apariencias, esto lleva a
pensar que puede deberse a la coherencia de sus propios valores con
las exigencias de la sociedad.

Prequnta 10. La culpabilidad es propia de

La pregunta tiene que ver con el conocimiento moral sobre la
culpabilidad. Quizas por como estan elaboradas la mayoria de las
opciones de respuesta, al calificar a los seres humanos negativamente,
fueron las menos elegidas. Esto ya nos podria hacer pensar e
interpretar que los estudiantes son reacios a juzgar y calificar a las
personas por el hecho de sentirse culpables, y ver al humano sentirse
culpable, asi como hablaria de un avance hacia estadios auténomos
de los juicios morales.

Aunque el grupo de ingenierias también representa o juzga que
la culpabilidad es propia de los seres humanos débiles y carentes de
caracter.
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Pregunta 11. La justicia

Aqui se evidencia que los estudiantes en general piensan que
la justicia es necesaria para la convivencia social, y volvemos a ver
como las disciplinas influyen en la comprension que se tiene de esta
categoria filosofica y moral.

Un gran nimero de estudiantes justifica que justicia es lo que
cada uno entienda por ella. Mientas que otro grupo manifiesta que la
justicia es impuesta por los gobiernos.

Por tanto, podemos concluir que la moral permanece en estadios
convencionales sin apropiarse de la justicia como algo que tiene que
ver con la personalidad o caracter moral, propio de juicios morales
auténomos.

Pregunta 13. El castigo

La tltima pregunta, sobre el conocimiento moral, tiene respuestas
casi unanimes. La comprensiéon que se tiene del castigo como un
medio para hacer vivir la moral, es aceptado en ciertos momentos
por los estudiantes de la CIDE y lo ven como necesario para que
la sociedad funcione, como un medio de control social. Esto puede
evidenciar claramente como las respuestas pueden estar dadas no
solo por la teoria sino sobre todo por la experiencia de una sociedad
que lleva décadas de violencia y donde pareciera que se han agotado
caminos de dialogo, y el militarismo es lo que esta calmando tanto
conflicto.

Socializacion moral
Pregunta 2. Los valores que vivo

En esta pregunta que enmarcamos como de socializaciéon moral,
podemos ver que los estudiantes de educacién superior reconocen
que los valores morales recibidos y aprendidos son los asimilados
en casa, en la primera socializacién. Pero al mismo tiempo se da
importancia al aprendizaje personal, es decir, a aquello que ya los
estudiantes han ido cotejando con su propia experiencia.
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Un detalle importante es evidenciar como la disciplina en la que
los estudiantes se estan formando va marcando su manera de percibir
los procesos de socializacién y de aprendizaje de valores. Esto lo vemos
sobre todo comparando la agrupacion de ingenierias, que perciben
que la tradicién y las costumbres tienen un peso considerable en el
aprendizaje de los valores, y la agrupacion de educacion, que atribuye
mas este aprendizaje a la propia experiencia.

Pregunta 14. La universidad me forma moralmente

Esta pregunta tiene que ver con la moralidad como socializacién
y muestra como los estudiantes califican la formacion moral que
reciben de la universidad. La mayoria considera que son formados
satisfactoriamente bien en esta linea. Es una calificacién cualitativa,
perceptiva, que con las siguientes respuestas se vera como es esta
formacion que evaltan asi.

No obstante, cabe anotar que la facultad de educacion tiene un
numero considerable de estudiantes que dicen no ser formados en
moral por la universidad.

Pregunta 15. Mis profesores de la universidad

Continuandoconlaspreguntasdemoralizacién comosocializacion,
observamos en esta pregunta dos aspectos fundamentales. Uno tiene
que ver con la ejemplaridad de los profesores que los estudiantes
perciben y valoran, pero que no se puede establecer si es por razéon
del buen desempeno docente en sus disciplinas o por un ejemplo
de moralidad. Y el segundo tiene que ver con la apreciacion de los
estudiantes, que los profesores tratan temas de sus disciplinas, dictan
su catedra, mas no tratan temas de moral.

Prequnta 16. Mis clases de la carrera
La impresiéon que tienen los estudiantes con respecto a la

formacion-socializacion moral que reciben en sus clases depende
mucho de la carrera que estén cursando, de la disciplina en la que
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se estan formando, ya que vemos que la mayoria de los estudiantes
captan la moral que reciben de sus profesores en las clases.

Pregunta 17. Lo que mds me han aportando mis profesores y clase es

Esta pregunta del grupo de las de educaciéon moral como
socializacién, nos muestra que el mayor aporte que los estudiantes
consideran que han recibido de sus profesores y clases tiene que
ver con aprender a ser buenas personas y buenos profesionales,
acompanado de un buen grupo que percibe y apoya la idea de recibir
un buen aporte disciplinar. Sin embargo, no podemos afirmar que
el aporte recibido tenga que ver con la moral, ya que en anteriores
preguntas no se advierte claramente que se les esté formando en
moral a través de las clases ni de sus profesores, que no son sino un
ejemplo de profesionales.

Prequnta 18. Considero que el humanismo de la universidad

Continuando con las preguntas de educacién moral como
socializacidon, vemos que en esta pregunta no hay una percepcion
comun mayoritaria, pero si hay muchas coincidencias. Por ejemplo,
se puede observar que el humanismo de la universidad se dice pero
no se vive, mientras otro grupo de estudiantes afirma que puede ser
evidenciado en el trato con la comunidad educativa.

No obstante, se logra descubrir ese humanismo en el trato
personal, que coincide con la ejemplaridad de los profesores antes
valorada, por parte de todos los miembros de la universidad.

Pregunta 19. La formacién humanista y moral de la universidad

La pregunta esta comprendida dentro del grupo de educaciéon
moral como socializacién, y nos deja ver que los estudiantes en general
reconocen que esta formacién humanista y moral, en primer lugar, ha
reforzado lo aprendido y recibido en la primera socializaciéon de la
casa o la infancia; y en segundo lugar, la opcidon mas elegida es la de
reconocer que esta formacion solo se dice y conoce sin poder ver mas
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referentes concretos o practicos. Esto podria estar en contradicciéon
con el caracter practico que descubren en sus clases y futuro ejercicio
profesional que tendran, y con el mismo caracter practico que le dan a
la definiciéon de moral, pero quizas al hablar de humanismo no saben
bien a qué se refiere o si solo es a lo moral. Pareciera que para ellos no
esta clara la relacion entre humanismo y moral.

Pregunta 20. La universidad tiene el compromiso de formar en valores

La altima pregunta de la encuesta, que pertenece al grupo de
educacién moral como socializacidn, se refiere a las consideraciones
que los estudiantes hacen sobre los peros o condicionamientos de
la formacion en valores. Como podemos observar, varian segtun los
grupos disciplinares.

Por ejemplo, vemos que las ingenierias consideran que son los
estudiantes los que no aprenden los valores, la responsabilidad
parece que fuera de los estudiantes, no de la institucién. Sin embargo,
consideran que sera importante en el futuro como profesionales y no
como estudiantes.

Los estudiantes de ecoturismo piensan que lo recibido en casa es
lo que marcay condiciona el aprendizaje de valores en la universidad,
es decir, seria mas fuerte la primera socializacién que posteriores
aprendizajes morales.

Por tiltimo, sefialar que solo los estudiantes de educacién expresan
que la universidad tiene este compromiso, pero que el contexto social
impide vivirlos, también manifiestan que los profesores no saben
cémo ensenar valores.

La personalidad moral

Prequnta 3. Me considero

La pregunta 3 esta elaborada como un interrogante que se refiere a
lamoral como caracter o personalidad moral. A través de lasrespuestas

aesta pregunta podemos interpretar que la autopercepcion que tienen
los estudiantes de si mismos varia. No obstante, observamos que hay
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una tendencia a reconocerse como personas con valores y que actiian
de acuerdo con cada situacidn, las circunstancias y los contextos.
Podriamos decir que es una moral situacional y practica que les hace
aplicar los valores que han recibido en sus casas. También hay una
autopercepcion de ser personas honestas, rectas y coherentes.

Prequnta 12. Considero que mi moral es

Se observa en los estudiantes que la autopercepcion de la moral
que tienen es personal, es decir, no la catalogan en tendencias
conservadoras o liberales, sino propia, de cada uno. De esta manera
podriamos calificarla como una moral subjetiva, que no se afilia a
corrientes mas o menos conservadoras.

Sin embargo, también se observa un grupo considerable
de estudiantes de ingenierias que sostienen tener una moral
conservadora, esta asimilacion puede estar dada por la educaciéon
familiar o por la cultura de su entorno.

Al mismo tiempo se ve claramente un caracter practico de la moral
que viven o dicen tener, puesto que después de lo personal de la moral
por la que optan, un gran nimero de estudiantes continda viendo
la moral como aquella desde la que se eligen o toman decisiones,
haciéndola depender de los contextos y situaciones, como ya se habia
hecho notar en preguntas anteriores.
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Conclusiones

Con respecto al logro del primer objetivo especifico establecido en
el proyecto, se debe afirmar que este fue alcanzado en su totalidad,
en cuanto se hizo una sistematizacién de las teorias sobre educaciéon
moral. A continuacién se presenta una breve resena.

Antes de comenzar con el panorama disciplinar sobre la educaciéon
moral, conviene precisar lo que en este trabajo se entiende por ética y
moral, ya que en algunas afirmaciones se utilizaran ambos términos.

Primero cabe decir que el estudio sobre los conceptos de ética y
moral no es nuevo. Sobre todo se acentud el estudio de estos cuando
la filosofia comienza a reflexionar sin referentes religiosos. La ética
como una rama de la filosofia, en concreto la filosofia practica, se
retoma desde Aristoteles y adquiere un caracter mas reflexivo, mas
de busqueda de principios que orienten el comportamiento humano,
sin tener que referirse a un trascendente o a un dios que ordene
comportarse de una u otra manera, o que una religion establezca que
para pertenecer a ella requiera la practica de ciertas costumbres y la
asuncion de ciertas normas y principios morales.

En este proceso historico de separacion de la ética hacia horizontes
mas filosoficos, la moral se verd promovida por grupos religiosos,
justificandola desde discursos teoldgicos, y mas como “usos y
costumbres” que consideran dan identidad a su religion.

Por lo tanto, en la semiética de los términos, los significados van a
diferenciarse tanto hasta hoy dia, que los filésofos consideran que la
ética es filosofica, y la moral, teoldgica o religiosa, acentuando en la
primera la reflexion y racionalidad principialista, y en la segunda, la
normatividad, lo cultural y las costumbres.

Ahora bien, si esta es la comprensién semantica de los términos,
la frontera entre uno y otro es complicada de dilucidar. Esto es
debido a que para algunos la ética reflexiona sobre aspectos del
comportamiento humano cada vez mas especificos que la hacen
casi una moral, por eso se habla hoy de ética conyugal, ética de la
vida, ética profesional, ética del cuidado, etc. Al mismo tiempo, no
se entiende un actuar, un vivir costumbres o asumir valores sin una
reflexiéon que dé cuenta de por qué hago lo que hago, o por qué vivo
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lo que vivo y cdmo vivo, adentrandonos en el mundo de la ética. Esta
vision es lo que lleva a posiciones mas moderadas sobre la diferencia
entre ética y moral, entendiendo que se necesitan la una a la otra, pero
no se pueden separar.

Ademas de estas dos posturas frente al tema, existe otro grupo que
dice que ética y moral son lo mismo, en cuanto al origen de los términos,
es decir, etimologicamente hablando. Si bien moral en latin es mos
(mores, en plural) y significa costumbre, en griego es éthos (con épsilon
o e breve). Sin embargo, éthos también significa cardcter o modo de ser,
y se ha traducido por ética. Y en los estudios de especialistas se dice
que existe un éthos (con eta o e larga) que significa madriguera, hogar
o lugar donde se habita. Asi tenemos que moral en latin solo recoge un
sentido de éthos, pero en griego no existiria diferencia alguna entre
ética y moral, ya que ambas provienen de éthos. °

Por lo tanto, en general nos referiremos a moral, pero en un
sentido amplio, donde la moral esta soportada por una reflexiéon
epistemolodgica y antropoldgica, pero es a la vez practica, y en algunas
ocasiones hablaremos de ética, para enfatizar el caracter mas racional.

La educaciéon siempre ha sido motivo de reflexion y de
sistematizacion de experiencias. Tanto para la filosofia como para
otras ciencias, pensar la accion de educar merece atencion y seriedad
yaque en ella se juega el “moldeamiento”, “modificaciéon” o formacion
de las personas.

Acerquémonos primero al concepto de educacion moral y las
diferentes teorias que han surgido, para poder decir algo sobre los
referentes morales de los estudiantes de educacion superior.

La educaciéon como objeto de estudio de la pedagogia y de la
didactica ha ido abriendo un horizonte de comprensién y de accion,
que ya no solo se entiende dentro de los ambitos de la familia,
primera socializacién; ni del colegio, segunda socializaciéon. En la
actualidad se habla de educaciéon social porque es la sociedad, desde
el inicio vital de una persona hasta su muerte, la que ejerce procesos
y acciones “educativas” de forma directa o indirecta a través de las
diversas instituciones que la constituyen. Asi hablamos de educaciéon
formal, no formal o informal.

9 Para un mayor desarrollo de esta tematica ver Lopez-Aranguren. (1972)
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Cuando nos referimos a la educaciéon moral hay dos pareceres:
uno que entiende que la educacion en si ya educa moralmente y no
hace falta separarla del acto educativo, sino asumir responsablemente
este influjo del profesor sobre el estudiante, ensefie lo que ensene
y con el ejemplo de moralidad que dé; el otro parecer dice que los
procesos de formaciéon en moral tienen su propio método y que es
necesario explicitarlos y diferenciarlos de la pedagogia y las ciencias
de la educacion, aunque no se niega su implicacién mutua.

Existen varias aproximaciones a lo que se entiende por
educacion moral. Lo primero que diremos es que se nos forma o
educa moralmente desde que nacemos. Los habitos y actitudes que
adquirimos desde la primera infancia van a marcar lo que sera la
moralidad de una persona en el futuro.

Sin entrar en todos los pormenores de la formacion moral en
la historia de la humanidad o filosofia, si diremos que ha habido
numerosos modelos y teorias que han respondido a paradigmas
antropolégicos del momento. De esta manera la educacién moral
ha estado vinculada al hombre que se ha querido construir, alcanzar
o contra el que se ha querido luchar o evitar, como en el caso del
pesimismo antropoldgico de ciertas corrientes dualistas, donde el
cuerpo no es sino deposito de malas intenciones que hay que dominar
para evitar hacer el mal.

Habiendo superado cierta resistencia al hablar de moral, por
las connotaciones religiosas y alienantes de ciertas pedagogias
moralizantes, en la actualidad se retoma la educacién moral como
una via por la que el ser humano puede llegar a ser critico y autbnomo
en su obrar en el mundo.

Los especialistas en educacién moral presentan algunas
clasificaciones de las teorias que se han desarrollado y que estan
presentes en la actualidad.

José Maria Quintana Cabanas dice que los modelos de educaciéon
moral dependen de las concepciones de pedagogia moral que
subyacen en cada una. La lista de modelos mas importante los
sintetiza y explica de la siguiente manera (Quitana, 1995, p. 449):
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1. El modelo tradicional. Se propone transmitir los contenidos
de laley natural, completados por otros de la ética religiosa y por
motivaciones derivadas de esta.

2. El modelo cldsico. Tiene un fondo humanista y se guia por
patrones conductuales de tipo estoico, basados en la superaciéon
de los impulsos instintivos.

3. Elmodelo oriental. Se funda en un concepto negativo del hombre
y de la vida, y propone la conducta moral como medio de
salvacion.

4. El modelo racionalista, que tiende a la consecuciéon de la
autonomia moral personal.

5. Elmodeloliberal, atentoaliberarala personadetabties opresivos

y dotarla de la moralidad que corresponde a la verdadera
libertad.

6. E1 modelo libertario, para el cual no existen otros valores que
aquellos que el individuo elija espontaneamente para si mismo.

7. El modelo sociologista, que entiende la educacién moral como
socializacién, es decir, como el medio de adaptaciéon a los
patrones de la sociedad en que uno vive.

8. El modelo psicoanalitico, que mira la moralizacién como fruto
de procesos de identificacidon y procura que la formaciéon del
super yo armonice las exigencias del ello con las del yo.

9. El modelo cognitivo-evolutivo, que ve el desarrollo moral
del sujeto como una consecuencia natural de su desarrollo
intelectual en una progresion de secuencias.
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10. El modelo conductista, para el cual la educaciéon moral consiste
en provocar un proceso de aprendizaje condicionado por unos
estimulos generadores de un comportamiento deseado.

1. Elmodelodel aprendizajesocial, segiin el cualel condicionamiento
conductual se produce por la imitacion de unos modelos
significativos para el sujeto.

12. El modelo utilitarista o pragmatista, que toma la educacion
moral como el medio de lograr, para individuos y grupos, un
bienestar inmediato y gratificante.

13. El modelo personalista, que ve en la educacion moral el medio
delograrlaplenitud delapersonahumanamediantelaasunciéon
de aquellos valores que la constituyen como tal.

14. El modelo espiritualista, para el que, con la educaciéon moral,
la persona logra trascenderse a si misma y acceder a una
realidad espiritual superior, de la cual participa.

Mas adelante el mismo autor, José Maria Quintana Cabanas, dice
que mas aceptable les parece a algunos el modelo humanista de
educacion moral, que puede inspirarse en las ideas de H. Kiing, que
asi recoge:

El hombre ha de ser mas de lo que es: ha de ser mas humano.
Es bueno para el hombre lo que preserva, fomenta y realiza su
humanidad. (...) Su humanidad en potencia es muy superior a su
humanidad en acto. (...) Para configurar un mundo mejor se
requieren identidad y solidaridad. (Quintana, 1995, p. 450)

Para una adecuada educacién moral, nos dice el autor que hay que
superar tres antinomias (Quintana, 1995, Ch. 26-28):

I. La educaciéon moral entre la autoridad de las normas morales y
la libertad del educando.
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2. La educaciéon moral como configuracion moral del sujeto o
como formacién de su capacidad moral (el caracter material o
formal de la educacién moral).

3. La educacién moral como instruccién tedrica o como
habituacion practica.

Por ultimo, nuestro autor, José Maria Quintana, propone un
desarrollo moral integral (DMI) que tenga en cuenta no solo el
racionamiento moral, lo social, o las virtudes. Dice que hay que
tener presentes los tres sectores de la vida moral: el cognitivo, el
afectivo y el practico. Y desde estos sectores se deben considerar el
desarrollo del juicio moral (conciencia), las motivaciones personales,
los sentimientos morales, las actitudes morales, la practica moral
en el ambito personal y social (Quintana, 1995, p. 481ss). Por tanto,
la madurez moral la entenderd como una plenitud en estos cuatro

aspectos (Quintana, 1995, p. 484):

« En el cognitivo: conocimiento de las normas morales y su
aplicacién en cada caso;

« En el afectivo: vivencia de sentimientos y deseos morales
positivos;

e En el motivacional: fidelidad a las convicciones éticas;

« En el prdxico: correspondencia entre las propias obras y los
principios morales.

Para Juan Escamez Sanchez: “Tres han sido las teorias
contemporaneas de la educacién moral que han prevalecido sobre
las demas hasta mediados de los anos noventa del siglo pasado: la
formacion del caracter, el desarrollo del juicio moral y la filosofia
para ninos” (Escamez, 2003, p. 21). La primera corriente hunde sus
raices en la filosofia clasica griega, especialmente la aristotélica; tiene
que ver con la comprensién de moral como formacién de la persona,

124



La Educacién Moral: Un Camino de Humanizacion

de la forma o modo de ser ™. La segunda estd enmarcada dentro del
racionalismo o cognitivismo psicoldgico, iniciada por los estudios de
Jean Piaget y desarrollada por Kohlberg; se centra en el desarrollo
del juicio moral y el proceso que vive la conciencia moral en su
educacion, pasando por las etapas preconvencionales, convencionales
y postconvencionales de los juicios morales, que muestran el paso de
la heteronomia a la autonomia. La tercera, la filosofia para nifios, se
refiere a la importancia que tiene la formacién moral de los colegios,
pero en continuidad, teniendo en cuenta la ya recibida en la familia
y segun los contextos socio-culturales; se les da mucha importancia
a los espacios educativos y a las mediaciones que favorecen una
educacion moral.

Para Gonzalo Jover Olmeda y Marta Ruiz Cobella (Olmeda
& Corbella, 2008, pp. 124-141), las teorias psicoldgicas son las que
proponen modelos de educacion moral. Asi, de la teoria psicoanalitica,
cognitivo-evolutiva y del aprendizaje social, se desprenden los
modelos mas significativos de educacién moral, a saber:

a) Socializacién. El autor mas representativo es E. Durkheim, para
el cual la sociedad es el origen y el fin de la moralidad. Los
educadores en cierta forma presionan para que interiorice el
estudiante las normas socio-morales (1976; 2002). Los tres pilares
sobre los que descansa la moralidad son: espiritu de disciplina,
adhesion al grupo social y la autonomia de la voluntad.

b) Clarificacién de valores. Propia de los afios sesenta y setenta, cuyos
representantes norteamericanos son Raths, Kirschenbaum y
Howe, parten de la filosofia de Maslow y C. Rogers, donde el
educador no es sino un facilitador en el proceso de aprendizaje
y clarificaciéon de los propios valores, sin infundirlos. Buscan
comprometer al estudiante con sus propios valores y ser
consecuente con ellos. La principal critica a este modelo es el
relativismo que promueve, ya que no hay un criterio de elecciéon
de los valoresy se elige desde la influencia del entorno, ya que el
educador no influye en esa eleccion.

10 Ver la comprension de éthos en Heidegger.
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c) Desarrollo del juicio moral. El principal representante es Kohlberg,

que contintia los estudios de Jean Piaget, la pedagogia de Dewey
ysegunlaéticade Kant. Conestopresentaelementoscognitivistas,
deontoldgicos, formalistas y universalistas. Los procedimientos
que privilegia para formar moralmente son la resolucion de
dilemas morales y la organizacion participativa de la escuela.
Las criticas a este modelo son que se le da excesiva importancia
al razonamiento cuando la accion moral también es importante,
algunos consideran que se cae en un relativismo al no darle
contenido moral a la formacion, sino solo a la estructura, y por
ultimo, en la pretension de ofrecer un proceso de razonamiento
universal, sin tener en cuenta los contextos y diferencias
culturales.

d) Formacién de hdbitos y del cardcter. Tiene su origen en la filosofia

aristotélica y se ha desarrollado como una educacion moral de
virtudes y habitos. Representantes de este modelo son Lickona,
Kilpatrick, WynneyRyan. Consideranestosautoresquenosoloes
importante el conocimiento del bien, sino también que se plasme
en conductas concretas. Los rasgos o disposiciones de caracter
sustituyen lo que en los clasicos son las virtudes. Tiene una
importancia fundamental la razén, ya que por la prudencia se
determina la accién mas adecuada, de acuerdo con las
circunstancias especificas.

De manera semejante Marciano Vidal expone los modelos de

educacion moral que, segtin él, “cada uno de ellos corresponde a un
determinado paradigma de ética” (Vidal, 2000, p. 731). Asi, enumera
los siguientes:

126

. Paradigma sociologista: la educaciéon moral es considerada,

programada y realizada como un proceso de “socializaciéon”, en
correspondencia con la comprension de la moral como un factor
de incorporacién a un determinado grupo.
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2. Paradigma de andlisis axioldgico: la educacion moral es
proyectada como una clarificacién de los valores que integran el
universo axiologico de una cultura;lamoral esentendida en clave
de antropologia cultural.

3. Paradigma cognitivo-evolutivo: la educaciéon moral es vista
como el desarrollo del juicio moral, en correspondencia con una
interpretacion intelectualista de la moral.

4. Paradigma virtuoso: la educacion moral, segiin este modelo,
consistiria en el equiparamiento de habitos virtuosos de acuerdo
con el concepto aristotélico de moral en cuanto ciencia de las
virtudes.

Ahora bien, todos nuestros autores consideran que la educaciéon
moral debe contemplarse de una forma integral. No se puede dar mas
importancia a alguno de los aspectos o elementos que intervienen en
el comportamiento moral.

Por eso, E. Durkheim nos dice que “la moralidad es algo
eminentemente humano, porque al iniciar al hombre a superarse a
si mismo, no hace sino incitarle a realizar su naturaleza de hombre”
(Durkheim, 2002, p. 163).

Ya deciamos mas arriba que José Maria Quintana hace suyo un
modelo de Desarrollo moral integral, asi como el modelo humanista
que H. Kiing propone.

Para J.M. Puig la tarea de la educacién moral es construir la
personalidad moral. (Puig, 1996) Y los mismos Gonzalo Jover Olmeda
y Marta Ruiz Corbella dicen que “toda la educacién es una actividad
moral, ya que se trata de ayudar al educando a ir configurando esa
personalidad moral, consolidando una forma de situarse y responder
alarealidad... por lo cual también podemos afirmar que aunque toda
educacion es moral, hay diferentes formas de atenderla, de orientar
de modo especifico la acciéon educativa hacia este objetivo. De ahi
que existan distintas teorias y modelos tedricos acerca de coémo
entender y llevar a cabo una educacién moral especifica, al tenor de
las circunstancias y los modos de pensar predominantes, o influidos
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por las teorias filosoficas, politicas, sociales, etc., que prevalecen en
cada momento histérico” (Olmeda, y Corbella, 2008, p. 118). También
van a decir que ultimamente se vienen desarrollando enfoques con
una visién mas integradora, y uno de ellos es la educacién moral
como propuesta de construccion de la personalidad moral (Olmeda,
y Corbella, 2008, p. 139).

Marciano Vidal prefiere hablar de un paradigma personalista, donde
“la educacion moral es entendida como un proceso de maduracién de
la persona en cuanto sujeto moral” (Vidal, 2000, pp. 731-32); también
dice que los objetivos de la educacion moral deben orientarse hacia el
desarrollo y la madurez del sujeto moral en dos vertientes o un doble
dinamismo: configuraciéon de la estructura subjetiva e iniciacién a
la estimativa moral objetiva; y presenta los cauces de desarrollo de
la sensibilizacion ética (subjetivo-objetiva), que son los mismos que
enuncia José Maria Quintana y que ya recogimos anteriormente
(cognitivo, emotivo, motivacional y prdxico).

Por eso, J. Escamez dice que “una persona moralmente educada
tiene que conocer lo que debe hacer, querer hacerlo y ponerlo en
practica” (Escamez, 1998, p. 306).

Con respecto al segundo objetivo, desde la encuesta aplicada a los
estudiantes podemos decir sobre los tipos de moral, lo siguiente:

La encuesta aplicada a los estudiantes de educacion superior
muestra resultados que en nuestra labor docente ya conociamos, pero
hay otros que nos llevan alareflexion de ;como estamos acompanando
a los estudiantes en el campo de la ética y la moral? La ética, una
de las grandes conclusiones de estos resultados, debe tener una
fundamentacién tedrica, claro que si; pero debe ante todo impactar
en la vida cotidiana, mover a la accién, al cambio de las actitudes
negativas a actitudes positivas que posibiliten ambientes vivibles
y armoniosos. La ética privada, tan reconocida por los estudiantes,
debe desplazarse también a una ética social, pariendo de valores y
virtudes que reconozcan al otro y a su dignidad, sagrada e inviolable.

Un primer aspecto para resaltar, por el que la investigacion surgio
y se planted, es que las universidades e instituciones de educacion
superior expresan en sus documentos institucionales siempre el
compromiso de formar a sus estudiantes en valores y principios éticos
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y morales. No hay una sola institucion que no exprese este ideal en su
mision y proyectos educativos.

Ahora bien, la investigacién nos mostr6é que los estudiantes son
conscientes de recibir una educacién moral cuando ven ciertas
asignaturas o cursos que tienen que ver con ética o formacion en la
identidad institucional. Sin embargo, advierten que los contenidos
de estas asignaturas son solo teorias, dificiles de llevar a la practica,
expresando que “la vida y el trabajo fuera es otra cosa”.

También podemos comprobar que hay una gran distancia entre
lo que pueden llegar a conocer de ética y moral en el paso por los
estudios de pregrado y lo que en realidad van a tener en cuenta a
la hora de ejercer o practicar la moral en espacios no académicos y
laborales. Generalmente dicen que echaran mano de los principios y
moral recibidos en casa.

Todo esto nos pone a pensar hasta qué punto las universidades
e instituciones de educacion superior estan cumpliendo el cometido
que se plantean en los documentos institucionales, bien sea por la no
seriedad con que se educa moralmente en los programas académicos
o por la misma complejidad de la educacién moral que hace casi
imposible “moldear” la moralidad, que ya tienen como personas cada
uno de los estudiantes.

La cultura actual, tras la critica a la modernidad y la exaltacion
de la racionalidad instrumental, hace que la mentalidad y conciencia
de los estudiantes estén marcadas por un positivismo cientifico
y un realismo practico o pragmatico. Esto es, la forma de decidir y
de creer en razones que se le ofrezcan al estudiante tiene que pasar
por esta conciencia y mentalidad; de tal forma que podemos afirmar
que toda la cultura actual esta marcada por lo instrumental, lo util,
lo demostrable, la técnica y lo econémico, como decia José Maria
Mardones en numerosos escritos.

También la investigacion realizada nos proporciond este dato en el
ambito de la ética profesional. Los estudiantes piensan que la moral
se ejerce en el buen desemperio profesional, pero sobre todo a la hora
de tomar decisiones practicas en proyectos, intentando no perjudicar
a otras personas, informando a los usuarios y cuidando el medio
ambiente. Es una ética practica de las profesiones, un saber tomar
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decisiones profesionales en favor de la empresa en que trabajen,
sabiendo que muchas veces esas decisiones o criterios de decisién
no tengan nada que ver con los valores morales que tienen como
persona, o con ciertas corrientes humanistas o religiosas.

Al estudiante en general las cuestiones éticas le llaman la atencién
y le gusta discutirlas. En cambio, la moral se la considera relativa,
subjetiva, cuyo criterio moral lo pone cada uno a la hora de decidir.
No forma problema al ver que existen muchas maneras de entender lo
bueno y lo malo, siempre y cuando haya tolerancia y no se dogmaticen
las posturas.

Lo que si es claro es que observamos que los moralismos de tipo
prohibitivo e intransigente piensan que han sido obra de la religion.
La imagen moralista sigue recayendo en las instituciones religiosas,
las cuales tienen poca credibilidad para el joven de hoy. Por eso la
moral es privada, relativa, subjetiva, y pretender una moral para
todos, para ellos es un atropello contra las conciencias y libertades
de las personas. En cambio, seguir pensando en la mejor manera de
actuar y decidir lo bueno, desde las teorias éticas, pareciera que es
un ejercicio atractivo, pero que queda en eso, en un mero ejercicio
académico y de opinidn.

Algo que llamo la atencion de la moralidad de los estudiantes
es que se encuentran en etapas de desarrollo del juicio moral
preconvencionales ", al decir que el ejemplo de sus profesores los
marca en la forma de recibir los conocimientos de su disciplina y
la forma de comprometerse con ellos. Consideran que lo que mas
aprenden es de los docentes coherentes con lo que ensefian y que
tienen un buen trato con ellos; poniendo en entredicho lo que les
ensenan profesores que no son coherentes con lo que ensefian o que
llegan a tener una cierta fama de inmoralidad.

Es decir, la moral de los estudiantes de Bogota tiene un caracter
conservador, donde el ejemplo de los docentes juega un papel muy
importante. Esto es por la cultura en que nos encontramos, la historia
de este pais, la educacion que reciben los estudiantes en casa y la poca
formacion critica en ciertas profesiones. Alin seguimos con una moral
que pone como pretexto el ejemplo de los demas para poder justificar
las propias acciones.

11 Segun las etapas del desarrollo del juicio moral de L. Kohlberg.
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Pareciera que la moral de los estudiantes de educacion superior
sigue siendo similar a la de los estudiantes de ultimos cursos de
colegio. Se encuentran entre la moral preconvencional, donde todo es
“ojo por 0jo”, o por justicia retributiva, y la moral convencional, donde
ya apelan al bien comun, pero desde un punto de vista restrictivo,
normativo y coercitivo para mantener la estabilidad del grupo, en este
caso de la sociedad.

Sin entrar en pormenores epistemoldgicos y tedricos sobre la
dimension ética del conocimiento” tenemos que decir que los
estudiantes no tienen una conciencia de la racionalidad o episteme
que cada una de sus disciplinas y profesiones tiene y desde las
cuales se construyen. Todo esto alude al método de las ciencias y al
momento ético de toda ciencia, pero que la mayoria de las veces no
se explica el lugar que ocupa cada ciencia o profesién en el marco del
conocimiento; dejando esta tarea a los filésofos o teoréticos.

La cuestion es que al no ser explicito este aspecto o dimension
epistemolodgica de las ciencias y profesiones, los estudiantes se forman
“inconscientemente”, ajenos a los tipos de racionalidad que subyacen
en toda disciplina, corriendo el riesgo de considerar que solo se
piensa, se razona o se hace ciencia desde la forma de su profesion.
No existe una sana critica de los métodos, de las racionalidades, que
permita al estudiante dialogar con otras disciplinas, entender que no
hay una racionalidad por encima de otra, y que hay muchas formas
de discurrir a la hora de sacar conclusiones frente acciones que se han
de tomar y que repercuten en la construccion social de la realidad.

Por eso observamos en los resultados de nuestra investigacion
que los estudiantes son “moldeados” en su episteme, desde la forma
de obtener conocimiento en cada profesion. Y esta modelacion del
conocimiento hace que su moral sea cada vez més acorde con los
métodos de las ciencias que soportan el conocimiento que reciben.
Por ejemplo, los abogados o ciencias juridicas cada vez piensan que la
moral tiene que estar regida por leyes y que el derecho es el guardian
de la moralidad de una sociedad, tornandose en los estudiantes una
moral muy juridicista, legalista y positiva. O también los psicoélogos
y filésofos conforme van estudiando llegan o tienden a pensar que

12 Ver por ejemplo las teorias de Bernard Lonergan, Ignacio Ellacuria, Xavier Zubiri o Enrique Dussel.
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las cuestiones morales tienen que ver con subjetividades y que la
ética solo es un discurso teérico, que poco tiene que ver con la moral,
cayendo en una ética utdpica y poco practica.

Lo que llama la atencién en este aspecto es que las carreras de
tipo técnico o de ingenierias poco avanzan en la moral o ética que
recibieron en casa, dejando las cuestiones éticas y morales para ser
un buen profesional y para no afectar a las personas en sus decisiones
futuras como profesionales. En este tipo de estudiantes es clara la
aceptacion de “dobles morales™: una, la privada, la personal, la que
se recibe en la familia, y otra, la que tendran que ejercer si quieren
entrar al mundo laboral y que muchas veces nada tiene que ver con la
personal. Por lo tanto, la racionalidad técnico-instrumental se vuelve
pragmatica en estos estudiantes, sin causar conflicto interno por tener
que asumir diferentes éticas y morales, segtin el espacio o escenario
donde se encuentren.

La cultura globalizada actual, fuertemente marcada por el
neoliberalismo capitalista, estd promoviendo el surgimiento de
numerosas carreras técnicas, que mas que preguntarse por la razén
de ser de ellas mismas y del componente disciplinar y cientifico
que las soportan, hacen del estudiante un especialista en el hacer y
saber producir. También el componente ético-disciplinar no parece
explicitarse en la ensenanza de la técnica o tecnologia.

Observamos en los resultados que existe una distancia entre
lo que se piensa de la ética y la moral con lo que se practica en las
carreras, y se confirma como en las carreras de licenciaturas del area
de ingenierias o econdmicas, que solo se refieren a cuestiones morales
cuando se habla del deber ético de ejercer bien la profesion y como
un servicio a la comunidad. No problematizan moralmente que su
hacer técnico o tecnolédgico esté intencionalmente comprometido
con un plan de produccion que afecta a la comunidad socialmente, y
que este en algunas ocasiones pueda estar contrapuesto con su obrar
moral en la esfera personal o familiar. Una cosa es el trabajo y otra la
vida personal y familiar; pareciera que hay una moral contextual en
cada espacio y que no exigiera coherencia en ambos contextos.
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En el tercer objetivo propuesto “proponer algunas lineas
fundamentales de educacién moral que contribuyan a los curriculos”,
las lineas formativas para tener en cuenta serian las siguientes:

Una de las primeras conclusiones, después de presentar algunos
resultados significativos de la investigacion, es que las profesiones
en la educacién superior, de una manera u otra favorecen la
fragmentaciéon del conocimiento en cuanto que se centran en la
formaciéon meramente disciplinar, potenciando un cierto tipo de
racionalidad en los estudiantes y una manera de entender la realidad,
de forma que los estudiantes aprenden a situarse moralmente desde
esta racionalidad.

Es necesaria una formacién epistemoldgica y ética en todas
las carreras profesionales, para que el conocimiento recibido
sea enmarcado como uno mas y dentro del gran concurso de las
disciplinas, aprendiendo a reconocer que la realidad es mas que cada
uno de los acercamientos a ella desde cada una de las ciencias y las
profesiones. Esto permitiria que la ética y el compromiso moral sean
contemplados no solo como una aplicacién de un ejercicio técnico
profesional, sino teniendo en cuenta el aporte de las demas disciplinas
y permitir un compromiso social mas completo y no tan sesgado.

Las teorias actuales de la educacion y las propuestas pedagogicas
nos dicen que la moral, entendida como la practica de la ética,
la concrecion de las convicciones éticas y el compromiso real de
lo que se dice seguir como referente ético o ideal de humanidad,
debe plantearse de una forma integral. Es decir, en la actualidad
se debe dejar de pensar que la moral solo es cuestion de educar el
intelecto (posturas cognitivistas), o la voluntad simplemente (moral
de virtudes), o las emociones y afectos (éticas emotivistas). La moral
debe mirar hacia procesos que hagan de las personas sujetos criticos
de la realidad y de toda accién que afecte el entramado social.

Para esto los modelos de educacién moral, formacién ética y
ciudadana tienen que dejar de ser un mero discurso para intentar
formar criterios, convicciones y, en la manera de lo posible, la
personalidad.

La constataciéon es que los estudiantes llegan a profundizar y
analizar tedricamente situaciones o casos de dilemas morales que
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se encontrarian en el ejercicio profesional; y si bien es cierto que
esto ayuda a saber decidir, saber tomar opciones o saber resolver
problematicas de indole profesional, no asegura la apropiacién o
internalizacién de principios, valores o criterios éticos para una
practica moral coherente.

Son muchos los factores sociales, econdémicos, culturales vy
empresariales que el estudiante egresado tiene que afrontar, y que
generalmente se abordan en las aulas de clase de una manera que
no tiene nada que ver con la practica profesional o la realidad a la
que se enfrentan en el trabajo como profesionales. Pero la educaciéon
moral que apunte a formar personalidades morales garantizara un
poco mas la posibilidad de ejercer una profesiéon de una forma mas
coherente y consecuente .

Ubicar la moral de los estudiantes en una que tiene rasgos
preconvencionales y convencionales deja ver que el desarrollo de
sus juicios y la toma de decisiones no logran integrar del todo la
dimension social y de compromiso con los otros desde la autonomia.
Es decir, la practica de la justicia y la participaciéon ciudadana estan
mediadas por una conciencia de grupo marcada por el sentido de
estabilidad, respeto, tolerancia y bienestar.

Nos referimos a que la preocupaciéon por los problemas sociales, el
sentido de la participacion ciudadana y la lucha por la defensa de los
derechos de todos, atin esta lejos de ser una conviccién y un interés
de todos. La cultura actual solo “educa” en el sentido de estar bien, de
supervivencia, muchas veces, y de pasar la vida lo mejor posible, sin
meterse en la vida de los demas ni permitiendo que se metan en la
propia.

Audn setienen enlamoral rasgos de individualismo, de subjetividad,
de pragmatismo y de relativismo absoluto, que impiden crear una
ética y una moral que piensen en los demas, no solo en lo de uno, y
que haya intereses comunes que permitan construir una sociedad mas
justa, menos desigual, por tanto, menos violenta; donde la diferencia
no sea problema, pero que las diferencias no engendren luchas sin
sentido.

13 Para una mayor profundizacién, ver la obra de J. M2 Puig y los trabajos sobre ética profesional de A. Hortal.
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Pero para esto toca cambiar las conciencias, la manera de educar
moralmente, y sobre todo, las instituciones que se dicen abanderar
el humanismo, asi como toda institucién de educacién superior que
quiera ser fiel a su misién y proyectos pedagogicos, que sin duda dicen
en esos documentos que quieren formar sujetos con responsabilidad
social.

Termino con una importante conclusion para los curriculos de las
profesiones. No podemos olvidar que la famosa estrategia pedagogica
de competencias (tan discutida por el caracter mercantilista que
tiene) debe ser la mediacién eficaz, junto con la evaluacién por
competencias, entre lo que se ensefna en los planes de estudio y lo
que sera el ejercicio profesional del egresado. Es decir, el perfil del
estudiante activo en cualquier programa debe valerse del desarrollo
de competencias para que realmente lo que estudia tenga que ver con
lo que haga profesionalmente.

El modelo cognitivista en educaciéon ha dejado de tener validez
cuando lo que se ensena se hace de forma transmisionista y cuando
el saber solo es un saber tedrico. A veces se hace en el aula de clase
también teoria de la practica, dejando al egresado estudiante en
la incapacidad de resolver problemas reales e incapaz de tomar
decisiones apropiadas. Por eso es necesario establecer mas puentes
y trabajo en comun entre el mundo académico y el ambito laboral,
para que la investigacion y la academia tengan mayor pertinencia en
lo que ofrecen como estudios y un mayor impacto en la construcciéon
de una sociedad mas moral y humana.

Sobre la generacién de nuevo conocimiento, fortalecimiento de la
comunidad cientifica y apropiacion social del conocimiento, tenemos
que decir que los aportes han sido mayores que los pronosticados en
el proyecto. Entre otros destacamos los siguientes:

a) La evaluacion del proyecto de los pares académicos externos
sugiereampliar el campo de aplicacion de lainvestigacion, con el
fin delograr un mayorimpacto enlosresultados. Esto yanos deja
ver la pertinencia del proyecto desde su inicio, cuando miembros
expertos de la comunidad cientifica evidencian la necesidad de
investigar mas alla de la realidad estudiantil de la USTA.
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b) En el mismo fortalecimiento de la comunidad cientifica, el

c)

grupo se dio a la tarea de establecer convenios con instituciones
deeducacidnsuperiorinteresadasenel proyectoyperfildelgrupo
de investigaciéon. De ahi la incorporaciéon de la CIDE a la
investigacion.

El proyecto se ha visto beneficiado y enriquecido por los
estudios de maestria de tres de los investigadores del grupo, y
de doctorado de uno de ellos. Los resultados y conclusiones de
este proyecto también han abierto posibles lineas de
investigacion en los estudios de posgrado de todos los miembros
(ver temas de tesis de maestrias y linea de investigacion doctoral
de los miembros en GrupLac).

d) La apropiacion del conocimiento se ha visto cumplida a

cabalidad en los espacios de socializacion de los resultados y
conclusiones de la investigacion, a saber:

« Encuentro de investigadores de la Universidad Santo Tomas,
los dias 21, 22 y 23 del mes de agosto del 2012.

« Jornada interuniversitaria: analisis y reflexion sobre la realidad
ética del pais y el aporte desde la academia: “ciudadanos de
responsabilidades”, con la ponencia: Del discurso ético a la
practica moral. Una investigacion sobre la moral del estudiante
universitario, el 28 de agosto del 2012.

« Primer Simposio de Investigacion y Emprendimiento,
organizado por CIDE y otras instituciones de educacion
superior, con la ponencia: Impacto de la educacién moral en la
educacion superior. Deseo o realidad; el 31 de agosto del 2012.
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Impactos logrados y esperados:

Identificacién del impacto formativo en el drea de la moral por parte de
la universidad

El proyecto en esta primera fase mostro, por asi decirlo, el estado
del arte de la educacion moral en dos instituciones de educacion
superior. Los resultados de las encuestas y su interpretacién son un
valioso subsidio para que las universidades replanteen la manera
en que se educa moralmente, ya que tienen ahora la perspectiva
de los estudiantes, quienes son los principales protagonistas de su
formacion.

Detal manera quereconocer el como se esta educando moralmente
y como se esta recibiendo la formacion dada es el primer paso para
impactar positivamente en los diferentes curriculos de las catedras
humanistas y en las politicas formativas a nivel general de los centros
universitarios destinatarios de esta investigacion.

En este punto, para el grupo fue enriquecedor observar la buena
recepcidn que tuvo el proyecto mismo y los resultados en el momento
de su socializacion mediante ponencias y proximamente el articulo
indexado y el libro sobre la investigacion en su totalidad.

Ampliacién del espectro de oportunidades para la formacién moral en las
universidades

Este punto es de suma importancia, porque la investigacion
en sus conclusiones arrojé una premisa fundamental, y es que la
educaciéon moral de los estudiantes no es solo cuestién de una catedra
humanistica o un tiempo determinado para pensar los problemas
éticos y sociales, sino que el asunto es mucho mas amplio, se trata
de generar conciencia en los estudiantes y en el profesorado sobre
la necesidad de hacer de nuestros entornos, entornos armoniosos y
vivibles.

Lo anterior lleva a pensar en la II etapa del proyecto, cuyo impacto
tendra en este punto una visibilizacion mayor, en cuanto que los
destinatarios seran los profesores universitarios y se buscara como
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resultado final que en los llamados “cursos intersemestrales” de
formacion profesoral, inducciones y diplomados, haya uno dedicado
a la reflexiéon moral y a las practicas educativas que fomenten valores,
formas positivas de mirar larealidad, sentido de vida, ética profesional,
etc.

Aporte formativo y curricular a los diferentes curriculos y politicas de
las facultades

El proyecto finaliz6 con la tarea de hacer conocer el mismo
proyecto a la propia facultad, al profesorado, y consolidar el tema de
la educaciéon moral como una realidad necesaria y vigente. Parte de
esa tarea es analizar, a partir de los datos del proyecto, la asignatura
de ética de las dos instituciones y orientar pedagogicamente dicha
asignatura. Pero esto no es completo, si también no se trabaja con
los profesores que la imparten. De alli la necesidad de la II fase del
proyecto mencionada mas arriba.

Consolidacion del grupo de investigacion y proyeccion de trabajo con
otros grupos de perfil semejante

Ethikés en sus anos de trabajo investigativo ha tenido un desarrollo
positivo. En el ano 2012 se consolidé el Convenio Macro entre la
Universidad Santo Tomas con la Corporacién Internacional para el
Desarrollo Educativo (CIDE). Ademas se recibio el aval al grupo por
parte de CIDE, convirtiéndose en Grupo Interinstitucional, ante el
cual hay otras universidades que estan interesadas por trabajar con
el grupo y sus proyectos (aspecto constatado en las socializaciones de
los resultados con otras instituciones educativas).

Durante estos dos anos, de tres miembros hemos pasado a seis,
siendo también un grupo interdisciplinar, reconocido y clasificado
en D por Colciencias; existen fildsofos, tedlogos y educadores, que
estamos contagiando a otros profesionales para integrarse en la tarea
investigativa de profundizar y aportar en el area de la educacion
superior, de la moral y de la educacion.
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ANEXO

Para entender los resultados de la investigacion, conviene tener
una idea clara del instrumento que se utiliz6 para la recolecciéon de
datos, en este caso de la Encuesta sobre Educacién Moral.

La encuesta esta compuesta por 20 items de opcién multiple con
Unica respuesta. Los 20 items estan elaborados teniendo en cuenta
fundamentalmente tres tipos de formacion moral: en el conocimiento
moral, segtin la socializacién moral y lo que se refiere a la personalidad
o caracter moral. La distribucion es asi:

« Conocimiento moral: items: 1, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, II, 13 (10 items)

« Socializacién moral: items: 2, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20 (8 items).

« Personalidad moral: items 3 y 12 (2 items).

Una observacién importante es que, si bien los items sobre la
personalidad o caracter moral son dos, muchas de las opciones de los
demas items se refieren a la percepcién que se tiene sobre si mismo en
los temas de moral; por lo tanto, también ofrecen informacién sobre
el caracter o personalidad moral.

Las preguntas fueron las siguientes:

1) Moral es: 3) Me considero:
a) Un asunto de los curas y a) Una persona moralmente
monjas. buena.

b) Algo de la vida privada.

¢) Comportarse honestamente.
d) Saber elegir el bien y rechazar
el mal.

e) Algo pasado de moda.

2) Los valores que vivo:
a) Se los debo a las ensenanzas de
la familia.
b) Son aprendidos por tradicién y
costumbre.
c) Los he ido aprendiendo con el
tiempo.
d) Me los ensefaron en el colegio.
e) No se los debo a nadie.

b) Una persona con valores
morales.

¢) Una persona que siempre hace
el bien.

d) Una persona recta, honesta y
coherente.

e) Una persona que actia segin
cada situacion.

4) Si una persona hace el mal es
porque:
a) Lo aprendié desde pequeno.
b) La sociedad nos corrompe.
¢) Todos hacemos el mal alguna
vez.
d) Es malo.
e) Se puede haber equivocado.
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5) Cuando ves que alguien bota
basura en la calle:

a) No hago nada.

b) Le llamo la atencion.

¢) Recojo yo la basura.

d) Lo critico pero no se lo digo ni

hago nada.

e) Solo pienso que esta mal.

6) La copia en los exdmenes:
a) Es algo normal que no hay que
darle importancia.
b) No es tan mala.
¢) Ayuda a estudiar.
d) Debe ser castigada.
e) Es algo que puede llevar a ser
corrupto el dia de manana.

7) La tolerancia es algo que:
a) Se forma desde pequenos.
b) Se ensena en el colegio.
¢c) Se aprende de mayor.
d) Se sabe que es necesaria pero
en ocasiones es dificil de vivir.
e) Tiene sus limites.

8) Mentir:
a) Es malo siempre.
b) Es malo cuando tiene
repercusiones graves.
¢) No es ni malo ni bueno,
depende.
d) A veces nos salva de situaciones
comprometedoras.
e) Es algo ya comun en la sociedad.

9) La coherencia de vida:
a) Es un ideal imposible de vivir
siempre.
b) Se intenta vivir.
c) Es buena hasta cierto punto.
d) Todos la viven en apariencia.
e) Solo es para unos cuantos.

10) La culpabilidad es propia de:
a) Los seres humanos.
b) Los seres humanos enfermos o
con traumas psicologicos.
¢) Los seres humanos débiles y
carentes de caracter.
d) Los seres humanos ignorantes.
e) Los seres humanos religiosos.

11) La justicia:
a) No existe.
b) Depende de lo que cada uno
entienda por ella.
¢) La imponen los gobiernos.
d) Se aprende desde casa.
e) Es necesaria para poder convivir
en sociedad.

12) Considero que mi moral es:
a) Conservadora.
b) Liberal.
¢) Depende de los contextos y
situaciones.
d) Personal.
e) Legalista.

13) El castigo:
a) No deberia existir.
b) Es bueno en ciertos momentos.
c) Crea traumas.
d) Es necesario para que la
sociedad funcione.
e) Es impuesto por personas
inseguras.

14) La universidad me forma
moralmente:

a) Muy bien.

b) Bien.

c) Regular.

d) Mal.

e) No me forma.
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15) Mis profesores de la universidad:
a) Son un ejemplo para seguir.
b) Solo se dedican a dictar su
catedra.
c) No me aportan nada
moralmente.
d) Saben su disciplina pero no
tratan temas morales.
e) No me muestran lo que viven
moralmente.

16) Mis clases de la carrera:
a) No tienen nada que ver con
ética o moral.
b) Alguna vez se refieren a
cuestiones de moral.
c) Me ensenian lo que esta bien'y
mal como futuro profesional.
d) Han influido mucho en mi
pensamiento moral.
e) Solo deben centrarse en
ensenar la disciplina, nada maés.

17) Lo que mas me han aportado mis

profesores y clases es:
a) Saber del area disciplinar y de
las ciencias.
b) Saber ser buenas personas y
buenos profesionales.
¢) Saber muchas cosas que a veces
no se sabe como aplicarlas.
d) Saber de los problemas de la
vida.
e) Saber desenvolvernos en el
mundo laboral.

18) Considero que el humanismo de
la universidad:
a) Se dice pero no se vive.
b) Se conoce y profundiza solo
tedricamente.
c) Se deja ver en todo lo que se
ensena.
d) Se evidencia en el trato que nos
dan profesores, directivos y
personal en general.
e) No se ve.

19) La formacién humanista y moral
de la universidad:
a) Ha cambiado mi forma de sery
de pensar.
b) Me ha reforzado lo recibido en
la casa y el colegio.
c) La conozco solamente.
d) No se me ha presentado
correctamente.
e) No me interesa.

20) La universidad tiene el
compromiso de formar en valores.
a) Pero los estudiantes no los
aprenden.
b) Pero los profesores no saben
ensenarlos.
¢) Pero el contexto social impide
vivirlos.
d) Pero ya lo que se recibid en casa
condiciona este aprendizaje.
e) Pero es algo que se vera
importante en el futuro no como
estudiante.
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La educaciéon moral se ha convertido en una preocupacion de
muchas instituciones. No s6lo preocupa a escuelas, colegios o
universidades, sino también a empresas privadas y publicas. Los
discursos sobre la ética y sus diferentes especializaciones
profesionales se han reducido a discusiones tedricas que no logran
impactar en las estimativas y sensibilidades morales de las
personas y grupos. Ya ha dejado también s6lo de preocupar a
instituciones religiosas porque se evidencia en la sociedad en
general la falta de criterios y convicciones éticas, pero sobre todo
de comportamientos morales que humanicen y respeten los
principios fundamentales de la dignidad humana y la convivencia.
Esta obra, resultado de diferentes investigaciones, quiere ofrecer a
educadores algunos aportes e intuiciones desde las corrientes
actuales sobre educacion moral.

-

€25 Universipap SanTo Towss

FACULTAD DE TEOLOGIA





