DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE
GRADO 7° DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MERCEDES ABREGO:
REFLEXIONES DESDE LAS PRACTICAS DE AULA

AUTORES

AGAMEZ TUIRAN ELCY ESPERANZA
BARON OSORIO MONICA ISABEL
BARRERA PICO ISORA ELENA
CARABALLO ATENCIA LILIANA DEL SOCORRO
ENAMORADO RAMOS HUMBERTO
GONZALEZ ARBELAEZ ARNEY ELENA
HERRERA COGOLLO ASTRID DOLORES
LOZANO MORA ALEIDA DEL CARMEN
NINO GARCIA CLAUDIA LILIANA
SUAREZ OROZCO SADY AMPARO

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
VICERRECTORIA DE UNIVERSIDAD A DISTANCIA
MAESTRIA EN DIDACTICA
MONTERIA - CORDOBA
2017



DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE
GRADO 7° DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MERCEDES ABREGO:
REFLEXIONES DESDE LAS PRACTICAS DE AULA

AUTORES:

AGAMEZ TUIRAN ELCY ESPERANZA
BARON OSORIO MONICA ISABEL
BARRERA PICO ISORA ELENA
CARABALLO ATENCIA LILIANA DEL SOCORRO
ENAMORADO RAMOS HUMBERTO
GONZALEZ ARBELAEZ ARNEY ELENA
HERRERA COGOLLO ASTRID DOLORES
LOZANO MORA ALEIDA DEL CARMEN
NINO GARCIA CLAUDIA LILIANA
SUAREZ OROZCO SADY AMPARO

Propuesta de Investigacion/ intervencion para obtener el titulo de:

Magister en Didactica

Trabajo dirigido por:
Carmenza Sanchez Rodriguez

Manuel Sanabria Tovar

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
VICERRECTORIA DE UNIVERSIDAD A DISTANCIA
MAESTRIA EN DIDACTICA
MONTERIA - CORDOBA
2017



“ESTA INVESTIGACION SE REALIZA BAJO EL PROGRAMA DE BECAS PARA LA
EXCELENCIA DOCENTE DEL MINISTERIO DE EDUCACION 2015, LA
FINALIDAD DEL PROYECTO ES LA TRANSFORMACION DE LA PRACTICA
DOCENTE Y DE ENSENANZA EN LAS INSTITUCIONES BENEFICIARIAS”



Nota de aceptacion

El trabajo de investigacion:
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO
7° DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MERCEDES ABREGO: REFLEXIONES

DESDE LAS PRACTICAS DE AULA

Presidente del Jurado

Jurado

Jurado

Monteria D.C, 19 de julio de 2017



Dedicatorias

A Dios por darme la fortaleza y la sabiduria necesaria en este
recorrido y a mi familia por su apoyo y comprension.
Arney.

Dios me has dado grandes oportunidades, la Maestria ha sido una
de ellas, este logro lo hice posible gracias al apoyo incondicional de
mis padres Margarita y Dagoberto, el amor y la ternura de mis hijas
Eisa Victoria y Kyara Elena y la pasion y entrega desmedida de mi
esposo Alvaro Angel. Ustedes son y seran mi fuerza y mi aliciente,
este Titulo también es suyo, los amo.

Isora.

A Dios por darme la oportunidad de crecer y cumplir mis suefios, a
mis hijos Sofy, Andrea y Rafael, mi razon de vida para seguir
adelante y llegar a ser para ellos un ejemplo de superacion.

Elcy.

A mi amada esposa, por su inguebrantable e inmenso amor; a
Darian, Valentina y Salomé, el mejor regalo de Dios.
Humberto.

A Dios por ser mi guia, a mis hijos quienes son mi mayor
motivacion y a mis compafieros de maestria, porque junto a ellos
fue posible hacer este suefio realidad.

Aleida.

A Dios por permitir un logro mas en mi vida y a mi familia por su
apoyo incondicional, en especial a mi esposo Roberto Carlos por su
paciencia durante las largas jornadas de trabajo, a mis hijas Lizeth,
Leiza y Lauren por ser mi inspiracion.

Liliana.



A mi familia por su apoyo y animo para el cumplimiento de esta
meta, a mis estudiantes por permitir que mi quehacer como docente
adquiera sentido cada dia y a mis compafieros de trabajo por
demostrar que en educacion no todo esta escrito.

Sady.

A Dios, a mi hijo, madre, padre, hermanos y amigos por haber
estado ahi siempre dispuestos a darme esa voz de aliento y
entusiasmo para seguir adelante y nunca declinar ni desfallecer
frente a este gran proposito que sin duda alguna ha cambiado mi
forma de pensar, sentir, actuar.

Claudia.

A Dios y a mi familia por su apoyo incondicional y paciencia ante
la espera de largas jornadas de trabajo para alcanzar este propdsito
en mi vida.

Astrid.

A mis hijos y a todas las personas que apoyaron este proyecto de
enriquecimiento profesional y personal para mi vida. Fue vital para
cumplirlo a cabalidad.

Monica.

Vi



Agradecimientos

A Dios, por darnos salud y vida para culminar a cabalidad esta meta que nos

propusimos como equipo de trabajo.

Al Ministerio de Educacion Nacional (MEN), por brindarnos la oportunidad de

cualificar nuestra profesion docente con el programa “Becas para la excelencia”.

A la Universidad Santo Tomas, por liderar el proceso de formacion en el programa
de la Maestria en Didactica y proveernos de maestros profesionales en su disciplina para
que con sus aportes, la reflexion de nuestro quehacer docente fuera un ejercicio mas propio

y constante.

A la comunidad de la Institucion Educativa Mercedes Abrego en general, por su
colaboracién y apoyo en la ejecucion de esta propuesta de investigacion/intervencion, en
especial a los estudiantes de grado 8°2 por su disposicion y entrega en el desarrollo del
trabajo propuesto, como también a los docentes actores por sus grandes aportes a la

educacion en los ambientes de reflexion, por estar dispuestos al cambio y a la innovacion.

A nuestra tutora Carmenza Sanchez Rodriguez, por su confianza, comprension y
acompafiamiento en este proceso de formacidn en investigacion educativa, su motivacion
permanente y pertinencia en la reflexion profesional, permitioé que este proyecto culminara

a feliz término, generando en nosotros la provocacion por la investigacion.

Finalmente, le damos gracias a todas las personas que de alguna manera hicieron

posible que este proyecto culminara exitosamente.

vii



Contenido

[IN[o] ez W (=R Tor=T o] 7 Uod o] o OSSR iv
[ =To [ToF=1 o] g = TSR Y
AGFAGBCIMIENTOS ...ttt bbbttt sb et sbe e vii
Lista de tablas Y fIQUIAS ......ceoiiiiiie e X
R A E et e nes Xii
L)oo [ ol o1 T o IS 14
CAPITUIO L ..t b ettt ettt b e ne 17
LeCtura del CONTEXEO .......coiieiiiie ettt ae e 17
1.1. Reconociendo nuestro entorno de investigacion intervencion .............cccceeeevenene. 17
1.2. Actores de la investigacion INtErVENCION. ...........cceveeieeieieese e 24
1.3. Preguntas orientadoras para la PropUESta. ..........ccceevereeiiesieeneere e e e 25
1.4, ODJEEIVOS. ... bbb 26
(0= 1 o1 (U1 [0 10RO SORPRRORIS 27
Referentes Epistemologicos, Metodoldgicos, Didacticos y Disciplinares..................... 27
2.1. Referentes epiSteMOIOQICOS. ......cveiveiiiiieieeie e 27
2.1.1. Consideraciones sobre el enfoque cOmplejo. ......cccccoviiiiiriiiniiieee 27
2.1.2. Principios orientadores de la investigacion intervencion. ..........c.ccocooveveene, 28
2.1.3. Principios operadores en la investigacion intervencion. .............cccccoeveveinenn 30

2.2. Referentes MetodOIOQICOS. .....cvvivviiieeieieecie et 31
2.2.1. Estrategias implementadas en la investigacion intervencion. ............c.ccccee.... 31
2.2.2. Técnicas implementadas en la investigacion intervencion. .............cccoceeeene, 35

2.3. Referentes didACTICOS ... ..uuveierieie s 37
2.3.1. Consideraciones sobre la didactica en la investigacion intervencion............... 37

2.4. Referentes diSCIPIINAIES. .......vcvviieieeie e 39
2.4.1. El Pensamiento Critico como constructo social. ...........ccocvevvevveveicneseceeeee. 39
2.4.2. Habilidades cognitivas para desarrollar pensamiento Critico .......................... 43
2.4.3. Estrategias didacticas para el desarrollar pensamiento critico. ....................... 44

PR T = 1 (00 ] (oo ot WSS 55
CAPITUIO 3 .ttt re 66

Propuesta Didactica para el Desarrollo del Pensamiento critico a Través del ABP. 66

viii



(0= 1 01 (U1 01 USRS SRORRPSRORI 76

ANAlisis de La INFOrmacCioN...........ccocviiiiiiiiie e 91
CAPITUIO D .ttt ene 91
L L F= Vo LSRRI 91

5.1. Reflexiones sobre la aplicacion de la propuesta. ........cccoocvevvereeieeiierenesese s 91

5. 2. Aprendizajes 10grados ........ociveiiiieiiiiiie e e 93
R =Tol o] g T=T T F= od o] =T SRS 96
7. Propuesta que asegura continuidad al proyecto de i/i..........ccccvvvvviieicnencncnennnnn 98
8. Referencias BibliografiCas ... 101
AANIEXOS .. ettt R et Rt e R bt e b e e et e b e e ann e ne e e 105



Lista de Tablas y Figuras

Tabla 1. Disefio de estrategias didacticas y componentes baSiCOS. ..........cccccveveriververnnnnn. 53
Tabla 2. Estructura global de la ruta metodologica de la i/i.......ccccceovvvviieeiiiceiieec 55
Tabla 3. Triangulacion de eStUdIANTES ..........cvieiieieiiieee s 77
Tabla 4. Triangulacion de GOCENTES .........ciueierierierie et eieeeree e srenreas 80
Tabla 5. Triangulacion del grupo investigador...........cccccoveiveieiiccecce e 82
Tabla 6. Triangulacion de las subcategorias de analisis segun los actores........................ 83
Tabla 7. Triangulacion de las categorias de andlisis seglin 10S actores ............ccccceeveveneen. 84
Tabla 8. Triangulacion interestamental con referentes teOricoS ..........cevververerereieinnnns 85
Tabla 9. Ejemplo de una secuencia didactiCa..........cccccveeeiicieiiiiiecccc e 87
Figura 1. Propuesta didACHICA. ........covrueririririeieiic e 68

Figura 2. Estrategia Didactica “ABP desde la interdisciplinariedad para desarrollar PC”69



Anexo A.

Anexo B.

Anexo C.

Anexo D.

Anexo E.

Anexo F.

Anexo G.

Anexo H.

Anexo |.

Anexo J.

Anexo K.

Anexo L.

Anexo M.

Lista de Anexos

Equipo reflexivo de apropiacion del enfoque de la i/i.
Narrativa después de una visita IN SITU.

Diarios de campo de las primeras observaciones participantes.
Protocolo de visita IN SITU.

Rubrica de andlisis documental filmico de visita IN SITU.
Protocolo visita IN SITU encuentro con estudiantes.
Narrativa de visita IN SITU encuentro con estudiantes.
Narrativa de equipo reflexivo sobre categorias emergentes.

Diarios de campo de la Secuencia didactica basada en el ABP para
desarrollar PC.

Rubrica de evaluacion y coevaluacion de la secuencia didactica.
Formato de entrevista a docentes.
Analisis de entrevista a estudiantes del grupo focal de grado 8°2.

Disefo didactico interdisciplinar desde el ABP para desarrollar las
habilidades del PC.

Xi

Pag.
105
112
115
123
130
131
137

143

147
160
162

167

170



RAE

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION

Pais Colombia

Tipo de documento Trabajo de grado en Maestria

Acceso al documento Universidad Santo Toméas — VVuad

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS
ESTUDIANTES DE GRADO 7° DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MERCEDES ABREGO: REFLEXIONES
DESDE LAS PRACTICAS DE AULA.

Titulo del documento

Agamez Tuiran Elcy Esperanza, Baron Osorio Ménica Isabel,
Barrera Pico Isora Elena, Caraballo Atencia Liliana del Socorro,
Enamorado Ramos Humberto, Gonzalez Arbelaez Arney Elena,

Autores Herrera Cogollo Astrid Dolores, Lozano Mora Aleida del
Carmen, Nifio Garcia Claudia Liliana, Suarez Orozco Sady
Amparo.

Publicacion 2017

Lugar Universidad Santo Tomas — Vuad

Paginas 88

Practicas pedagogicas, aprendizaje basado en problemas,
interdisciplinariedad, pensamiento critico, lectura critica,
aprendizaje cooperativo, secuencia didactica.

Palabras claves

Descripcion Trabajo de grado para optar al titulo de Magister en Didactica
en la Universidad Santo Tomas VUAD - Colombia
Fuentes principales 35

Es una construccion desde la complejidad, que busca
caracterizar las précticas pedagbgicas en las areas de lengua
castellana, matematicas, ciencias naturales y sociales, como
estas inciden en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de grado 7° de la Institucion Educativa Mercedes
Abrego ( IEMA ) y el disefio e implementacion de una
propuesta didactica para el fortalecimiento de las estrategias
didacticas, mediante el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) de forma interdisciplinar con una secuencia didactica que
permite desarrollar las habilidades del pensamiento critico a
través de la lectura critica y el aprendizaje cooperativo como
ejes fundamentales, lo que nos llevo a construir realidades desde
la mirada de los actores, a transformar al individuo y llevarlo a
desarrollar procesos de emancipacién, tomando como base el
contexto en el cual se desenvuelve. Pero, principalmente se
logré promover la reflexion docente desde el qué ensefiamos y
para qué lo hacemos en aras de mejorar nuestras practicas
pedagogicas.

Contenido

xii
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Planteamiento
problema

del

Partiendo de las dificultades que venian presentando los
estudiantes de grado 7° de la IEMA, se enfoca el problema
hacia las practicas pedagogicas implementadas por los docentes,
las cuales, se considerd que guardaban poca relacién con los
resultados esperados en los desempefios de los estudiantes y por
ende con lo planteado en el PEI.

Conclusiones
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el aprendizaje cooperativo, ademas propicia el pensamiento
critico, por ende se requiere que los docentes, dediquen tiempo
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Introduccion

En la actualidad se habla de educacion integral, de procesos de formacion
dindmicos basados en el desarrollo de habilidades y competencias cognitivas, igualmente
de un curriculo flexible que responda a las necesidades de un contexto, se habla de
aprendizaje ubicuo, de técnicas de innovacion basadas en el uso de herramientas
tecnologicas en ambientesi virtuales, de modelos de ensefianza basados en la construccion
colectiva de significados, en fin, de un conglomerado de acciones que apuntan a la
formacion de un estudiante autbnomo, critico, analitico, autorregulado, capaz de trascender
y de transformar su entorno, asumir posturas criticas frente a determinados hechos o
fendmenos sociales, solucionar problemas que se le presentan en su diario vivir y tomar
decisiones asertivas.

Pero, ante estas premisas que estan planteadas en los fines de la educacién y en los
curriculos de algunas instituciones, surgen los siguientes interrogantes: ¢Los estudiantes del
sistema educativo colombiano responden a estas expectativas? ¢ Los curriculos de las
instituciones educativas estan orientando estos principios? ¢;Las estrategias didacticas y
metodoldgicas de los docentes apuntan al desarrollo del pensamiento critico? ¢EIl docente
piensa criticamente? ;Cudl es el rol del estudiante en esta situacion?

Es evidente que hace falta mucho camino por recorrer, se necesita una reflexion mas
profunda sobre el papel de las escuelas en relacion con la implementacion de su apuesta

pedagogica a través del curriculo, los maestros debenmos entrar en la dinamica dialdgica de
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analizar como nuestras practicas pedagogicas estan influyendo en la formacion de un
individuo auténomo, critico, humanistico, con unas habilidades cognitivas y aptitudes que
le permitan construir ciudadania y participar democraticamente en una sociedad.

Con esta propuesta de investigacion intervencion (i/i), se busca tratar de dar
solucion a una serie de problematicas planteadas por los docentes, sobre los procesos
cognitivos de los estudiantes, basados en los resultados académicos de los Gltimos afios y
enfocados en las dificultades para analizar, argumentar, proponer, asumir posiciones
criticas, solucionar problemas cotidianos y tomar decisiones asertivas. Se podria decir que
los estudiantes se llegan a sentir mas comodos repitiendo contenidos, algoritmos
establecidos, realizando analisis superficiales, no exponiendo sus puntos de vista y
argumentos ante una problematica en cuestion.

La presente propuesta, surgio entonces, por la necesidad de reflexionar sobre las
estrategias didacticas implementadas por los docentes de la Institucion Educativa Mercedes
Abrego (IEMA), para identificar la incidencia y correspondencia que estas puedan tener en
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, atendiendo a los objetivos y a la
misidn, establecidos en el Proyecto Pedagdgico Institucional (PEI) y a los resultados
esperados por los mismos docentes en las evaluaciones internas y externas, dando
respuestas a las problematicas planteadas, mediante la observacion participante, que
permitio la reflexion dialdgica en busca de transformaciones significativas.

Todas estas vicisitudes nos llevaron a cuestionar el curriculo institucional, desde las

practicas pedagdgicas de los docentes, y a reflexionar si nuestro rol como maestros
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promueve este tipo de pensamiento en los estudiantes y, de no ser asi, de qué manera
podriamos transformar esta realidad, para mejorar la calidad educativa en nuestra
institucion.

Es asi como el pensamiento critico (PC), se convierte entonces en ese vehiculo que
nos llevara a construir realidades distintas, a transformar al individuo y llevarlo a
desarrollar procesos de emancipacion, a convertirlo en un ser responsable, con libertad de
pensamiento, ético y comprometido con la convivencia pacifica, la cultura ambiental y de
paz.

El PC es una de las metas de toda formacién educativa y de todo estudiante, gracias
a que desarrolla en él la capacidad para indagar acerca de los temas que hacen parte de su
discurso, y le da el criterio para establecer razonamientos frente a temas académicos o de su
interés, con una postura abierta a las diferentes opiniones. Es gracias a él, que el estudiante
puede hacer un seguimiento metddico de lo que lee y aprende, para comprender de una
forma mas amplia los saberes que las distintas disciplinas le puedan brindar, por lo que las
habilidades del pensamiento critico seran el marco de las estrategias didacticas a

implementar.
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Capitulo 1
Lectura del Contexto

1.1 Reconociendo nuestro entorno de investigacion intervencion

La Institucion Educativa Mercedes Abrego, es una institucion de caracter oficial,
ubicada en el sur occidente de la ciudad de Monteria — Cérdoba, en el barrio Pastrana
Borrero. Cuenta con 1.600 estudiantes aproximadamente, distribuidos en tres sedes: la sede
Principal, la sede Las Colinas y la sede IPC con niveles desde preescolar hasta grado
undécimo de la media académica, abarcando asi todos los niveles de educacion.

La Institucion le apuesta a un PEI, que busca formar jovenes idoneos, capaces de
autorregularse, comprometidos con su proyecto de vida, con el medio ambiente, un sujeto
ético, con valores que le permitan construir ciudadania, por eso tiene como mision “brindar
en todos sus niveles, a hombres y mujeres una educacion integral, basada en valores y el
fomento para la construccion de una cultura ambiental hacia el desarrollo sostenible y
mejoramiento de la calidad de vida” (PEI, 2015, p. 19). La Mision, que sera un horizonte
presente en esta propuesta de i/i, brindara oportunidades contextuales para el desarrollo de
las habilidades del PC en los estudiantes, en pos de mejorar su calidad de vida a través de
las estrategias didacticas implementadas.

Dentro de los principales objetivos del PEI se encuentran el de garantizar una
educacién en y para la paz, la convivencia y la ciudadania, basada en principios de equidad,
inclusion, diversidad social, econémica, cultural, étnica, politica, religiosa, sexual y de

género, en la valoracion y tratamiento integral de los conflictos, el respeto por la
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biodiversidad y el desarrollo sostenible; como también de potenciar la capacidad analitica,
interpretativa, argumentativa y propositiva en un ambiente de trabajo, practica de los
valores humanos, el desarrollo de una cultura ambiental y de preservacion del medio
ambiente.

De igual forma, propone que el estudiante mercedista tenga un perfil que dé cuenta
de las necesidades de su contexto, fundamentado en una educacion integral, donde el
estudiante sea capaz de ser auto gestor de su desarrollo personal, demostrar su sentido
critico, reflexivo y proactivo ante las situaciones que se le presenten en la vida,
investigador, innovador y transformador responsable de su entorno, que tome decisiones
libres, responsables y autonomas (PEI, 2016). Todo esto, da pertinencia a la puesta en
marcha de la propuesta de i/i, enfocada a desarrollar las habilidades del pensamiento critico
en los estudiantes, lo cual conlleva un proceso de ensefianza- aprendizaje que responda al
perfil deseado por la institucion.

Actualmente, en la IEMA se viene trabajando con el modelo pedagdgico

denominado interestructurante (constructivista) y autoestructurante (tradicional).

Bajo la orientacion constructivista, en la planificacion, los contenidos son seleccionados por
los docentes a través de los planes de areas y asignaturas y de acuerdo a los estandares,
competencias y ambitos que evalla el ICFES, las estrategias utilizadas se basan en la
confrontacién con los hechos y eventos para conocer las conjeturas o hipotesis que
elaboran, con las confrontaciones de experiencias y de argumentos a favor y en contra.
Como recurso didactico se emplea el método critico analitico, para defender o refutar
hipotesis que se elaboran en funcidn de los marcos conceptuales que espontdneamente
vayan surgiendo en las interacciones fisicas y sociales con la realidad (PEI, 2016, p. 57).
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Desde el modelo tradicional, que convive en la institucion con el constructivista, la
pedagogia es orientada por los métodos tradicionales o de transmisién de los
conocimientos, como también por los métodos co-activos o programacion de actividades
dirigidas para que los alumnos descubran conocimientos ya elaborados.

A través de la combinacidn de estos modelos pedagdgicos, que se presentan
simultaneamente en las practicas de los docentes, la IEMA pretende que los estudiantes
conciban el mundo como un sistema, es decir, como una colectividad de partes interactivas
y mutuamente interdependientes.

Partiendo de lo anterior, los docentes tienen un papel muy importante para lograr la
pretension institucional con estos modelos, por lo que sus estrategias de ensefianza deben
estar enfocadas en propiciar estos aprendizajes, es decir, el disefio y la planeacion de las
actividades a desarrollar durante las clases, deben responder directamente a estos objetivos
planteados en el PEI, por lo que la reflexidn desde las practicas pedagdgicas de los docentes
es realmente una necesidad.

La Institucion, también promueve el desarrollo académico de los estudiantes, a
través de principios filoséficos basados en la paz, la disciplina, la sabiduria y el amor,
factores que han contribuido a posicionarla y lograr reconocimiento como una de las
mejores instituciones educativas a nivel local, regional y nacional. Este posicionamiento ha
sido fruto de un largo proceso que comenzo en el afio 2001 con la primera promocion de

bachilleres, la cual obtuvo desempefio bajo en las pruebas saber 11, en el afio siguiente
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alcanzo la clasificacion en el nivel medio y desde entonces se ha mantenido en el nivel
superior.

Actualmente es una institucion organizada por dependencias, las cuales estan
agrupadas en cuatro procesos de gestion: directivo, administrativo- financiero, pedagogico
y comunitario, cuenta con una infraestructura fisica en buenas condiciones para desarrollar
las practicas pedagogicas, esta dotada con mobiliario, herramientas tecnoldgicas y un
cuerpo docente altamente cualificado, con estudios de especializacion y maestria.

Sin lugar a dudas, el proceso de mejoramiento continuo que ha experimentado la
institucidn es evidente, (desde la planta fisica, organizacion administrativa, resultados
académicos y cualificacion de los docentes) y ha hecho de este proyecto educativo uno de
los mas exitosos en el municipio de Monteria.

Sin embargo, se puede avanzar en otros temas para complementar la mision de una
educacion integral como lo propone la institucién. Por eso, en un conversatorio propiciado
por las directivas de la IEMA en jornada de trabajo institucional con los docentes,
organizados por areas y por grados, en el que se les pidié presentar un informe escrito
donde pudieran expresar las problematicas mas preocupantes que estaban teniendo los
estudiantes en todas las areas, basados en las pasadas evaluaciones internas de fin de afio, al
igual que en las competencias y componentes con niveles minimos e insuficientes
presentados en las recientes pruebas externas (estatales) “SABER” 3°, 5° y 9° y 11°, afio
2014, se analizaron y reflexionaron muchos aspectos que pudieron incidir en el bajo

desempefio de los estudiantes.
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Las ideas expuestas por los representantes de las distintas areas y niveles
coincidieron en gue los estudiantes presentaban dificultades para resolver problemas con
las operaciones matematicas basicas, les costaba leer y analizar tablas y graficos para a
partir de alli expresar su opinién, al momento de defender y argumentar su punto de vista
frente a alglin tema o alguna situacion no hacian uso de un vocabulario coherente con el
area y presentaban deficiencias en su discurso para el uso de sinénimos y anténimos.

Como conclusién del encuentro, surgid la necesidad de fortalecer las estrategias
didacticas implementadas por los docentes en las distintas areas: Lenguaje, Matematicas,
las Ciencias Naturales y Sociales, de modo que permitieran el fortalecimiento de aspectos
como: la resolucion de problemas, en donde los estudiantes pudieran aplicar los
aprendizajes para resolver problemas en un contexto determinado, el manejo de diferentes
tipos de textos para que pudieran comprender su intencionalidad y el desarrollo de la
comprension lectora con actividades que promovieran el ejercicio de las distintas
habilidades comunicativas y discursivas enfocadas especificamente a proponer y
argumentar sus posturas criticamente.

Partiendo de lo anterior, el grupo investigador reflexion6 sobre las problematicas
planteadas en el conversatorio y las conclusiones a las que se llegaron, categorizo las
situaciones, identificando un problema en las précticas pedagdgicas implementadas por los
docentes, las cuales, se considerd, guardaban poca relacion con los resultados esperados en

los desempefios de los estudiantes y por ende con lo planteado en el PEI.
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Las dificultades de los estudiantes de la IEMA responden a ciertos vacios que
pueden surgir al momento de recibir las sesiones de clases, evidenciando la falta de una
variedad de estrategias didacticas al momento de planear por parte de sus docentes, en las
que se tiene como prioridad qué se va a ensefiar, pero se deja de lado el como y el para qué
se va a ensefiar cierto contenido tematico o habilidades de pensamiento, de tal manera que
no se proyecta lo que se espera lograr con los estudiantes, es decir, qué se espera cOmo
docente que hagan los estudiantes con lo que aprenden, lo cual empeora cuando se recae en
la monotonia.

Por lo tanto, la propuesta de i/i, estara centrada en fortalecer las estrategias
didacticas para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, ya que gracias a él,
ellos podran desarrollar la capacidad para indagar acerca de los temas que hacen parte de su
discurso, y les dara el criterio para establecer razonamientos frente a temas académicos o de
su interés, con una postura abierta a las diferentes opiniones, siendo mas criticos al
momento de defender y argumentar su punto de vista, con la que se pretende abrir espacios
de reflexidn para los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje, principalmente de los
docentes, que permitan como consecuencia tratar de mejorar los problemas detectados
especificamente en aquellos estudiantes que realizaron la prueba externa “SABER” en
grado 5°, que fue el nivel que obtuvo los promedios més bajos en todas las asignaturas
evaluadas y fue el grupo de estudiantes sobre los que més se expresaron las dificultades
mencionadas en el conversatorio. También, este factor ofreceria al grupo investigador la

oportunidad de hacer seguimiento a la propuesta didéctica implementada con el mismo
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grupo de estudiantes en las proximas evaluaciones internas que se realizaran en los 2 afios
siguientes a la aplicacion de la propuesta.

Después de haber priorizado el problema, el tema de i/i y los sujetos o actores, es
decir, los docentes que en su momento orientaban las clases de matematicas, lengua
castellana, ciencias naturales y ciencias sociales, en el grado 7°, se paso a realizar una
apropiacién epistemoldgica del enfoque implementado para el desarrollo de la propuesta y
se eligio en enfoque complejo.

El enfoque complejo de Edgar Morin, permitiria al grupo investigador, comprender
la realidad investigada e intervenida de la IEMA, desde la perspectiva propia de los actores,
ya que se le concibe como la interconexidn y a las interacciones entre los objetos, las
personas y el ambiente como un todo, lo cual se convierte en el fundamento para nuestra
propuesta investigativa, en la que el conocimiento de la situacion se abordara de manera
integral y no fragmentado.

En virtud de lo planteado, desde nuestro interés investigativo se pretende realizar
comprensiones sobre las estrategias didacticas implementadas por los docentes, para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de grado 7° bajo una perspectiva
reflexiva y dialdgica, entendiendo la i/i como la reflexion sobre las acciones humanas y las
situaciones sociales vividas por los docentes, que tiene como objetivo ampliar la
comprensioén (diagnostico) de los docentes sobre sus problemas practicos en los procesos de
ensefianza. La intervencion va encaminada a modificar la situacion, logrando una

comprensién mas profunda de la realidad y de los problemas que aquejan la poblacion
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estudiantil, en donde emerjan nuevos significados y las transformaciones tanto en los

sujetos como en sus practicas.

1.2 Actores de la investigacion intervencion

Como actores de esta propuesta de i/i se encuentran los estudiantes de grado 7°, que
con el avanzar de la propuesta, pasaron a grado 8° 2 de bésica secundaria en la sede
Principal y que son jovenes adolescentes entre los 12, 13 6 14 afios de edad, pertenecientes
a los barrios aledafios a la Institucion. Estos jovenes estan inquietos por aprender y con
grandes expectativas frente al mundo que los rodea, los avances de las ciencias, las
tecnologias y las comunicaciones y el mundo social, algunos son nuevos en la institucion,
otros ingresaron en la etapa de educacion inicial (preescolar), algunos presentan repitencia
escolar y en general demuestran distintos niveles de desempefio académico y disciplinario.

Otros actores dentro de este proceso son los docentes de lengua castellana,
matematicos, ciencias naturales y ciencias sociales de grado 7° de educacién basica
secundaria de la IEMA, con quienes inicia esta propuesta. Son docentes con estudios de
pregrado y postgrado, receptivos y dispuestos al cambio para mejorar cada dia sus practicas
pedagdgicas.

De igual forma, los integrantes del grupo investigador se convierten en actores
dentro de este proceso, ya que, desde el enfoque sistémico complejo, el conocimiento esta

en continua construccion, cada sujeto que participa en el proceso tiene su propia percepcion
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del mundo y asi mismo, éstas se relacionan entre si con las de los otros sujetos, de modo
que el conocimiento se construye con el otro.

El grupo de investigadores esta conformado por 3 docentes de matematicas, 1 de
lengua castellana, 1 de ciencias sociales y 1 de ciencias naturales, los cuales se desempefian
en la basica secundaria, 4 de basica primaria que se desempefian en las sedes IPC y las
Colinas. De este grupo de investigadores, en un momento de la i/i, 4 asumen el pilotaje de
la propuesta didactica, ya que se desempefian en la basica secundaria y al iniciar el nuevo
afio, por ende nuevo calendario escolar y nuevas asignaciones académicas, se pierde la
continuidad con el grupo de docentes que trabajaron con los estudiantes de grado 7°
durante la fase inicial de esta propuesta investigativa. Es asi como dentro del mismo grupo
investigador se van a encontrar en ciertos momentos como sujetos observados o sujetos

observantes.

1.3 Preguntas orientadoras para la propuesta

¢Cudles son las practicas pedagogicas de los docentes en las areas de lengua
castellana, matematicas, ciencias naturales y sociales de grado 7° y cdmo estas inciden en
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de grado 7° de la IEMA?

¢Qué estrategias didacticas se pueden implementar en las areas de lengua castellana,
matematicas, ciencias naturales y sociales de grado 7° para el desarrollo del pensamiento

critico?
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1.4 Objetivos

Caracterizar las practicas pedagogicas de los docentes en las areas de lengua
castellana, matematicas, ciencias naturales y sociales y como estas inciden en el desarrollo

del pensamiento critico de los estudiantes de grado 7° de la IEMA.

Disefiar e implementar una propuesta didactica para desarrollar el pensamiento
critico en las areas de Lengua Castellana, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias

Sociales con estudiantes de grado 7° de la IEMA.
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Capitulo 2

Referentes Epistemologicos, Metodologicos, Didacticos y Disciplinares

2.1 Referentes epistemoldgicos

2.1.1 Consideraciones sobre el enfoque complejo.

Lo referentes epistemologicos que orientan la i/i de la IEMA, estan fundamentados
en las concepciones y postulados del pensamiento complejo, de Edgar Morin. Segin Morin
(1996): “El paradigma de la complejidad proviene del conjunto de nuevos conceptos, de
nuevas visiones, de nuevos descubrimientos y de nuevas reflexiones que van a conectarse y
reunirse” (p.110). Partiendo de lo anterior, se aprecia como desde el enfoque complejo, el
conocimiento estd en continua construccion, cada sujeto que participa en el proceso tiene su
propia percepcion del mundo y asi mismo, éstas se relacionan entre si de una u otra manera
con las de los otros sujetos, de modo que el conocimiento se construye con el otro.

Es asi como el disefio y la construccion de esta propuesta investigativa ha pasado
por varios momentos en los que la incertidumbre, las dudas y las confusiones, se han
logrado superar por medio del didlogo y la reflexion del equipo investigador, posibilitando
que el conocimiento se vaya construyendo de una forma dialdgica al tener en cuenta las
diferentes posturas y opiniones de los participantes.

El enfoque complejo desde una mirada ontoldgica presenta la realidad como un

proceso en el que circundan una multiplicidad de relaciones entre los distintos eventos y
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objetos vinculantes. Busca aproximarse a la vision de los participantes, evita simplificar o
ignorar cualquiera de las innumerables distinciones de realidad que coexisten. Con este
enfoque, el equipo investigador toma una posicion abierta al cambio, de modo que se puede
ir accediendo y conociendo nuevos significados, valoraciones, y los diferentes puntos de
vista de los participantes.

Desde una dimensidn epistemoldgica el enfoque sistémico concibe el conocimiento
como una realidad que esta en constante construccion, la cual se fundamenta en unos
principios orientadores y operadores, considerados como el hilo conductor que guiara todo
el proceso de i/i, pues permiten percibir la existencia y las interrelaciones contextuales de la
realidad que se va a investigar. En este sentido, los principios orientadores captan las
contradicciones y conjunciones que aparecen en el entramado de eventos, para poder
describir la dinamica de las realidades. Por ello, podemos sefialar también, que ayudaran a
precisar comprensiones, sobre las categorias de analisis que compone esta apuesta didactica
y a enlazar las caracteristicas que se presentan con los nuevos constructos que van

emergiendo en el proceso de i/i.

2.1.2 Principios orientadores de la investigacion intervencion.

La reflexividad, este principio supone mirarse criticamente, observarse en sus

propias observaciones y situarse junto a los participantes como sistemas reflexivos. Es asi

como Morin (1996), nos dice que la reflexividad es la capacidad que tenemos para
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situarnos a si mismos en una situacion social, pero también, es el proceso mediante el cual
somos capaces de reflejar las maneras en las que las propias convicciones y acciones
influyen en la situacion y como resultado directo de este proceso, podemos lograr algunas
transformaciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, en la IEMA los docentes y estudiantes compartiran
escenarios reflexivos, con el fin de generar acciones en bucles, que permitan
autorregularse, como un sistema en permanente construccién. Hemos venido planteando el
conocimiento como un entramado de intersubjetividades, donde las relaciones dialégicas
que se presentan se articulan dentro de otro principio orientador, la Auto-eco-organizacion,
sobre la cual Maturana (citado por Susa, 2009) afirma que la realidad se construye
permanentemente cuando los sistemas se auto-organizan, en donde el caos genera orden y a
partir del dialogo y la reflexion consigo mismo y con los demas, se logra una mayor
comprension del problema en estudio, generando otras formas de organizacién. Es asi como
en esta propuesta de i/i, la auto-eco-organizacién suscita a los actores participantes una
introspeccidn continua que les posibilitard una mejor autovaloracion sobre su practica
pedagdgica, incluso al grupo investigador, a medida que vayan emergiendo significados de
la realidad investigada e intervenida.

Por lo anterior, el principio de la Auto-referencia brindaré todos los requerimientos
necesarios para que los participantes puedan reflexionar sobre sus observaciones. Siguiendo
a Morin (1996), en el principio de auto referencia se conjugan tres elementos: lo disciplinar,

pues mediante el aporte de sus saberes especificos se construyen nuevas realidades; lo
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profesional, que nos posibilita compartir experiencias desde las practicas pedagogicas para
su mejora continua y lo personal, puesto que las vivencias personales en este proceso de i/i
nos confrontaran y movilizaran a comprender el fendmeno o la realidad de forma mas

contextualizada.

2.1.3 Principios operadores en la investigacion intervencion.

En cuanto a los principios operadores, cabe destacar, que se conciben como las
bases sobre las cuales esta sentado el disefio metodoldgico de la i/i, ellos operan en las
construcciones donde intervienen el observador y el observado, definen la ruta desde donde
se van a realizar comprensiones de las narrativas o adaptar los constructos emergentes que
se presentan al disefio planteado y constituir el elemento esencial para describir y dar
explicaciones de los significados constitutivos propios del contexto.

El principio operador que sustenta la i/i es la Dialogicidad, que pone en relacién
dos términos o situaciones antagdnicas. El pensamiento dialdgico, es auto reflexivo,
confronta con la realidad y hace establecer didlogos con ella. La dialogicidad es mirada
dentro de un ambiente abierto, que posibilita poner en escena la reflexion, el analisis, la
accion y la construccion de saberes con el otro, en una realidad. A través de este principio
se han logrado construir todos los elementos metodoldgicos y didacticos de la propuesta de
i/i, mediante la realizacion de los equipos reflexivos con los docentes y estudiantes de la

poblacion abordada, al igual que entre los integrantes del grupo investigador.
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2.2 Referentes metodoldgicos

2.2.1 Estrategias implementadas en la investigacion intervencion.

La investigacion intervencion se realizé en varios momentos y para ello se usaron
estrategias como:

Equipos reflexivos: Son una estrategia muy pertinente en el enfoque complejo,
debido a que permiten generar espacios de reflexién en donde los actores de manera
espontanea relatan aspectos significativos y esenciales sobre su realidad y experiencia en la
problematica abordada, en un proceso de conversacion y reflexion. El investigador cumple
el rol de orientador en la dinamica grupal.

Se asume el equipo reflexivo descrito por Andersen (citado por Donoso, 2004),
como un grupo de personas que observan y escuchan atentamente un dialogo de otro grupo
de personas, llamado también sistema participante, cuyo actuar y decir de un determinado
tema es el foco de atencién. El grupo observador opera como un activador que esta presente
en la conversacion con todos los miembros del grupo observado, ademas permite abordar el
objeto de estudio a partir de la generacién de un espacio de reflexion y didlogo compartido
por varias personas. Constituye una forma para aproximarse a las percepciones,
interpretaciones y construcciones que se efectian, como también una forma de validacion
del conocimiento que emerge en la conversacion.

Escenarios- escenas: Para el equipo investigador los escenarios son todos aquellos

espacios que permiten el desarrollo de la propuesta, ellos son la cotidianidad en la que se
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desenvuelven los actores involucrados en el proceso. Las escenas, por su parte, son vistas
como ese micro-espacio que permitiran identificar los eventos y las formas de relacion en
que los actores se integran en su contexto, con el fin de entender la realidad que se vive en
ellos, para posteriormente lograr unas comprensiones sobre lo que pueda emerger de ellas.

Guiones: Para la construccion y puesta en marcha de la i/i se han seguido guiones,
los cuales fueron elaborados por los miembros del equipo investigador con el fin de
organizar y sistematizar las actividades propuestas en cada una de las escenas
correspondientes a distintos momentos y a partir de alli elaborar las narrativas en las cuales
se describen las voces expresadas por los actores de la investigacion, sus aportes, aciertos y
desaciertos e inquietudes, todo con la finalidad de encontrar diversas alternativas que
puedan contribuir a dar nuevos significados a las practicas de aula de la IEMA.

Grupo focal: En esta i/i, se trabajé con un grupo focal de estudiantes y de docentes
de grado séptimo, entendiendo el grupo focal como: “entrevista exploratoria grupal o
"focus group" donde un grupo reducido (de 6 a 12 personas) y con la guia de un moderador,
se expresa libre y espontaneamente sobre un tema” (Mendizabal, 2009, p.17). Con el
objetivo de tener mayor precision y objetividad de la realidad, en cuanto a la recoleccion de
la informacidn mediante entrevistas, equipos reflexivos y la aplicacion de las estrategias
didacticas para el desarrollo las habilidades que generan pensamiento critico, se enfocd un
grupo de 40 estudiantes bajo unos criterios propios del equipo investigador, basados en el

rendimiento académico, disciplinario, antigliedad en la institucion e indice de repitencia.
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Entrevistas: Tomando como referencia lo expuesto por Becerra (2012) una
entrevista es “una técnica de recoleccion de datos basada en el intercambio de opiniones,
ideas o puntos de vista a través del dialogo o la conversacion, entre el entrevistador y el
entrevistado, con propositos de obtener informacidon suministrada por este ultimo” (p.22).

Lo anterior permite al grupo investigador escoger un tema sobre el que se desee
obtener informacion y encaminarlo a través del didlogo para conseguir la informacion que
se desea conocer del entrevistado. Para el desarrollo de éstas es importante propiciar un
espacio de confianza y respeto entre el investigador-entrevistador y el entrevistado, por lo
que el investigador debe escuchar atentamente lo que el grupo de personas entrevistadas va
a decir, cdmo hablan, sin interferencias, excepto para introducir el tema a conversar o
realizar preguntas, evitando emitir juicios influyentes o dar sus opiniones.

La entrevista como lo afirma Becerra (2012): “se operacionaliza a traves del guién o
guia de entrevista, en un formato que generalmente contiene informacion sobre la fecha,
hora, lugar, identificacién del entrevistado, tema central y los interrogantes a ser planteados
al respecto, con los espacios para anotaciones” (p.22). Estas entrevistas se aplicaron a los
estudiantes y docentes de grado séptimo, con los cuales se estuvo desarrollando la
propuesta didactica.

Observacion—participante: Es una técnica que permite la utilizacion de los
sentidos para la comprension de hechos o fendmenos que se presentan en la realidad y,
dependiendo de los intereses del investigador y de las caracteristicas de la investigacion, se

le puede asignar un disefio estructurado o no estructurado.
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En el caso especifico de la observacion participante bajo el enfoque sistémico
complejo “hace referencia a algo mas que una mera observacion, es decir, implica la
intervencion directa del observador, de forma que el investigador puede intervenir en la
vida del grupo” (Campoy & Gomes, 2009, p.277).

El grupo investigador retoma los planteamientos de Goetz y LeCompte (citados por
Campoy & Gomes, 2009) segun los cuales la observacion participante se refiere a una
practica, la cual consiste en vivir entre la gente que uno estudia, llegar a conocerlos, a
conocer su lenguaje y sus formas de vida a través de una intrusa y continuada interaccion
con ellos en la vida diaria. La realidad es comprendida desde una mirada apreciativa, donde
los actores que intervienen en el sistema, construyen significados sin la emisién de juicios a
priori o sefialamientos, la observacidn participante no trata de juzgar, sino que, cada sujeto
puede interpretar su realidad desde sus propias perspectivas y la de los demas. Con la
observacién participante el equipo investigador no estara mirando la realidad desde afuera,
sino que seran participes dentro de esta realidad en busca de la construccion conjunta del
conocimiento con los otros actores durante el proceso investigativo.

Las visitas in situ: Son asumidas por el grupo investigador, como el tipo de
escenarios donde se da un acercamiento de un agente externo con los actores que estan
construyendo realidades participativas, en él, el agente externo asume un rol de observador
sobre las dindmicas que se presentan en el fendmeno estudiado y las interacciones que
suscitan en las subjetividades de los actores, sujetos de la i/i. Asi mismo se construyen

protocolos que dan cuenta de los propositos de la visita, las escenas a desarrollar, los
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guiones y se establecen los roles de cada uno de los participantes con el proposito de

comprender el entretejido de eventos propios de la complejidad de la situacion.

2.2.2 Tecnicas implementadas en la investigacion intervencion.

Analisis documental: Permite la recopilacion de toda la informacion disponible
tanto en los documentos escritos como en los audiovisuales, los cuales seran el insumo para
el andlisis cualitativo de la informacion. Este analisis lograra establecer relaciones e
inferencias entre los diversos temas analizados y de éstos con la teoria previa, como lo
afirma Mayring (citada por Céceres, 2003) en este proceso, la reflexion y la
retroalimentacion permanente del equipo investigador sobre las categorias de estudio
generaran la informacion valida y confiable para la elaboracion del producto final en la i/i.

La matriz categorial y fichas analiticas: Son instrumentos que permiten al equipo
investigador realizar el analisis cualitativo de contenido a partir de los segmentos o
unidades de analisis. Estas son previamente codificadas y luego agrupadas por géneros, o
por relaciones. La matriz categorial es de gran importancia porque amplia o asocia
cualquier tipo de unidad o elemento, logrando exponer aquello que interesa al equipo
investigador para la relacion de cddigos que daran lugar a categorias de anélisis. Sobre lo
anterior, Glaser & Strauss (citados por Caceres, 2003) expresan: “no existen normas claras
al momento de establecer clases interpretativas, dado el caracter analitico de las mismas,

este recurso provee un medio entendible y accesible para obtener orientacidn respecto a las
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interpretaciones que se van a desarrollar” (p.71). Para el analisis de contenido en la i/i se
emplearon las tablas propuesta por McQueen, McLellan, Kay & Milstein, 1998); para la
elaboracion de cddigos, sus definiciones y normas asociadas. Asi como también la matriz
propuesta Osgood en Bardin (1996) para la codificacion de segmentos.

Diario de campo: Corresponde a un instrumento no estructurado que como su
nombre lo sefiala se refiere a un cuaderno en el que se recogen observaciones sobre
acontecimientos, hechos o situaciones dia a dia, relativas a la investigacion en proceso
(Becerra, 2012). Segun lo anterior, el diario de campo es una herramienta que permite
sistematizar la experiencia para el analisis y consolidacion del conocimiento.

El disefio se puede ajustar de acuerdo con las necesidades del investigador y su
aplicabilidad, se puede ubicar a diferentes estrategias de recoleccién de la informacion. En
la i/i, se ha tomado el formato presentado por Berrouet, F. (2010) el cual fue muy util en el
desarrollo de las actividades como visitas in situ, equipos reflexivos y la aplicacion de la
propuesta didactica.

Registro fotogréafico y filmico: esta técnica permite que se registren los
acontecimientos de la forma més natural posible, pero también cabe organizar el espacio
fisico de grabacion/filmacion principalmente cuando hay testimonios y ello puede estar
sujeto a la decision de lo que quiere la comunidad o como quiere ser retratado entrevistado.
(Mendizéabal, 2009, p.18).

El registro filmico ha sido de gran ayuda para el equipo investigador porque

proporciona toda la informacion requerida para la descripcion y elaboracion de las
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narrativas sobre los eventos registrados como las observaciones de clase, visitas in situ,

equipos reflexivos y las entrevistas.

2.3 Referentes didacticos

Esta propuesta de i/i, toma una posicion frente a una problematica puntual,
enmarcada en como mejorar las practicas de ensefianza, especificamente las estrategias
didacticas implementadas por los docentes para desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes, de modo que puedan aplicar lo aprendido en cada una de las areas del saber en
un contexto determinado. Por tal motivo se hace necesario asumir una posicion didactica y

disciplinar de cada una de las categorias de andlisis abordadas en esta propuesta.

2.3.1 Consideraciones sobre la didactica en la investigacion intervencion.

La elaboracién de la propuesta didactica toma como referencia los postulados de
autores como Litwin (1998), Bolivar (2011) y Civarolo (2014), quienes abordan la
didactica desde una postura general, la cual relacionan estrechamente con la problematica
planteada en esta propuesta de i/i, es decir, las practicas de la ensefianza; y que ademas
tiene como mision describir, explicar, fundamentar y enunciar normas para la mejor
resolucion de los problemas que estas practicas plantean a los docentes.

En este sentido, se tienen en cuenta las estrategias que promueven la reflexion en el

aula, dado que se pretende desarrollar el pensamiento critico por medio de las précticas de
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ensefianza de los docentes, es importante fomentar espacios de reflexion tanto de los
estudiantes como de los mismos docentes, de tal manera que por medio de la dialogicidad y
de la auto-reflexidn se logren movilizaciones y transformaciones en los procesos de
ensefianza.

Asi mismo, como grupo investigador, se considera el caracter integrador de la
didéctica, la cual posibilita la comprensién de la accion educativa como una practica social

dindmica en constante construccion. Ante lo cual Civarolo (2014) afirma que:

Pensar el escenario didactico hoy desde la complejidad, debe ser el fruto de la convivencia
y complementacion de mdltiples lineas de produccion cientifica, porque ha sido y sigue
siendo la diversidad tedrica y metodoldgica lo que distingue al pensamiento didactico

(p.34).

De acuerdo con lo anterior, el equipo investigador pretende implementar secuencias
didacticas que involucren los elementos antes mencionados por la autora y que contribuyan
directamente al mejoramiento de las problematicas detectadas en los estudiantes, lo que
repercute en la calidad educativa de la IEMA, pero sobre todo en la formacion de
estudiantes criticos.

Para el grupo investigador, la didactica es entendida como una rama inseparable de
la pedagogia, encargada basicamente del direccionamiento de los procesos de ensefianza
relacionados con nuestra practica pedagogica, al idear, disefiar y aplicar distintas estrategias
y actividades destinadas a mejorar la ensefianza, de tal manera que el conocimiento se
convierte en algo ensefiable y aprehensible, a fin de llegar de una forma mas eficaz a los

estudiantes, para que los aprendizajes cobren significado en los contextos que los rodean.
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En otras palabras, el grupo investigador asume la didactica desde una vision
general, teniendo como objeto de ensefianza- aprendizaje las habilidades cognitivas para
desarrollar PC en los estudiantes, concibiendo los ejes tematicos, las actividades propuestas
y las situaciones problematicas planteadas mediante las estrategias didacticas, como el
pretexto perfecto para lograr el objetivo final, haciendo participes a los estudiantes de todo
el proceso mediante secuencias didacticas, siendo consecuentes con los planteamientos de
Civarolo (2014) cuando propone que se requiere de una didactica que ponga foco en la
transformacion del aula en un espacio de pensamiento, en donde las preguntas importen
mas que las respuestas; en tanto que se les pida a los estudiantes no solo que sepan, sino
que piensen a partir de lo que saben, de tal forma que los saberes cientificos no son el

objeto de la ensefianza.

2.4 Referentes disciplinares.

2.4.1 El Pensamiento Critico como constructo social.

Formar estudiantes capaces de pensar criticamente no solo sobre contenidos
académicos, sino también sobre situaciones de la vida diaria, es un objetivo de mucha
importancia tanto para el sistema educativo como para la sociedad en general. Promover
experiencias que estimulen el ejercicio del pensamiento critico (PC) es fundamental en un
mundo complejo como el nuestro, donde el acceso a la informacion ya no es un problema,

pero si lo es la valoracion critica de la misma.
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Durante mucho tiempo, esta actividad ha sido descuidada por centrar demasiado los
procesos de aprendizaje en la ensefianza de habilidades simples, de decodificacion y
automatizacion de la lectura, sin avanzar en la comprension de textos, en sus niveles
inferencial y critico-valorativo (reflexivo), por lo que seria pertinente ahondar el tema.

Teniendo como referente lo planteado por algunos teéricos como Montoya, J. &
Monsalve, J. (2008); Paul, R. & Elder, L. (2003) y Lipman (1997), inquietos por investigar
sobre el tema, se hace indispensable e interesante desarrollar el PC en nuestros estudiantes.

Estos autores, coinciden en que el PC es autodirigido, auto-disciplinado,
autorregulado y autocorregido, lo cual supone someterse a rigurosos estandares de
excelencia y dominio consciente de su uso, ademas, implica una comunicacion efectiva y
habilidades de solucion de problemas, un compromiso por superar el egocentrismo y socio
centrismo natural del ser humano, posibilitandoles el criterio suficiente para decidir qué
recibir y qué no, qué hacer con lo que se recibe, de donde viene, por qué viene, a través de
qué medios.

En unas primeras comprensiones con respecto a este tema de estudio, el equipo
investigador consideraba que el desarrollo del PC solo se limitaba al dominio de
habilidades cognitivas del pensamiento humano, como la logica, el andlisis, la reflexion y la
argumentacion. Desde el curriculo estas competencias se pueden desarrollar desde
cualquier area o asignatura, pero resulto el interrogante, ¢son suficientes estos criterios para
determinar si estamos formando ciudadanos criticos, autbnomos capaces de adoptar

posturas criticas frente a fendmenos politicos, econémicos, sociales, culturales o religiosos?
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Es obvio que no. Pretender que el PC se mueva en un formato lineal dentro de un conjunto
de estandares curriculares es un craso error, debido a que es un concepto mucho mas
amplio que implica un proceso de emancipacion derivado de la conexion entre la escuela y
el contexto como lo plantean los autores en mencion.

El desarrollo del PC en el estudiante supone para los docentes un reto didactico-
pedagdgico, lo cual implica la existencia de un trabajo docente reflexivo y colaborativo,
considerando la reflexion critica como punto de partida de toda actuacion profesional, lo
cual redundara en mayores beneficios para el estudiante que aprende.

Asi mismo, Lipman (1997), “sostiene que el pensamiento de orden superior es una
fusién entre pensamiento critico y pensamiento creativo y que estos se apoyan y refuerzan
mutuamente; a su vez, se trata de un pensamiento ingenioso y flexible” (p.62).

Lo que implica que se debe realizar un trabajo mancomunado en las aulas de clases,
que tenga presente la retroalimentacion permanente de los actores del proceso educativo,
basado y justificado por la mediacion de un PC y reflexivo. “El pensamiento critico es ese
modo de pensar —sobre cualquier tema, contenido o problema- en el cual el pensante mejora
la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de
pensar...” (Paul & Elder, L. 2003, p. 4).

Por consiguiente, el pensador critico es un ser reflexivo que analiza lo bien fundado
de los resultados de su propia reflexion, desarrolla habilidades que lo llevan a cuestionarse
y a cuestionar toda informacion, conclusiones o puntos de vista. Hace hincapié en el hecho

de que domina un pensamiento totalmente claro, preciso y relevante.
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Se puede concluir pues, que el pensador critico ideal se caracteriza ademas de sus
habilidades cognitivas, por su disposicion y la manera en que se enfrenta a los retos de la
vida. ElI PC va mas alla de las aulas escolares; de hecho, algunos investigadores temen que
lo que los alumnos aprenden actualmente en la escuela perjudique el desarrollo y el cultivo
de un buen PC.

En este sentido, como equipo investigador se le asigna al PC un caracter social y
transformador, que se busca desde toda la teoria critica expuesta, para plantear la necesidad
imperiosa de incorporarlo en el escenario educativo hacia la busqueda del desarrollo del ser
humano, en contextos democraticos y de participacion ciudadana, como opcion para su
emancipacién. Es asumido entonces, como la via para la transformacion social, no como
mecanismo para generar competitividad, ni como un conjunto de habilidades cognitivas,
sino como el eje de proyeccion social y politico para la construccion de una cultura
ciudadana y democratica, abriendo las puertas a la transformacion de las practicas
pedagdgicas de los docentes, llevandolas a un quehacer mas relacionado con lo que los
estudiantes deben saber hacer con todo el conglomerado conceptual desde las diferentes
areas del saber en un contexto especifico, por lo tanto debe ser transversal a todas las areas

del conocimiento y no puede limitarse a un &rea o asignatura especificamente.
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2.4.2 Habilidades cognitivas para desarrollar pensamiento critico.

Son aquellas que facilitan la apropiacion del conocimiento, de forma que operan
directamente sobre la informacion, recogiéndola, comprendiéndola, analizandola,
procesandola, y sobre todo, guardandola en la memoria, para que posteriormente pueda ser
utilizada dénde, cuando y como convenga.

De esta manera, apoyados en lo expuesto por Facione (2007), las habilidades se
refieren a lo esencial del PC: “interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion” (p.4). Por lo que se hace necesario asumir una postura frente a cada una de
ellas, entendiéndolas como lo pretende el autor en mencién.

La interpretacion permite entonces, comprender y expresar el significado o la
relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,
convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios.

El andlisis, propone identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que
tienen el proposito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u
opiniones.

La evaluacion, implica por su parte la valoracion de la credibilidad de los
enunciados o de otras representaciones que recuentan o describen la percepcion,

experiencia, situacion, juicio, creencia u opinién de una persona; y la valoracion de la
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fortaleza l0gica de las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados,
descripciones o preguntas.

La inferencia se centra en identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipdtesis; considerar la informacion
pertinente y sacar las consecuencias gque se desprendan de los datos, enunciados, principios,
evidencias, juicios, creencias, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de
representacion.

La explicacion, es la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio
de manera reflexiva y coherente.

Y finalmente, la autorregulacion se refiere al monitoreo auto consciente de las
actividades cognitivas propias, de los elementos utilizados en esas actividades, y de los
resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de analisis y de evaluacion a
los juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar o corregir el

razonamiento o los resultados propios.

2.4.3 Estrategias didacticas para el desarrollar pensamiento critico.

La lectura critica, esta lectura implanta en el lector una disposicion para indagar a

fondo sobre un texto, reflexionar acerca de la postura del autor teniendo en cuenta el uso de

sus palabras y enunciados, cuestionar o por el contrario apoyar sus teorias, proponer si es
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necesario alternativas diferentes y finalmente construir ciudadanos mas conscientes y
activos que puedan participar eficazmente en una vida social y politica.

En el mismo sentido Argudin, & Luna (2010), afirman que la lectura critica:

Permite evaluar la confiabilidad de un texto partiendo de determinadas creencias o valores
del lector, que le permiten argumentar con razonamientos l6gicos una posicion ante la vida,
promoviendo un respeto a las diferencias y a los demas. Esto es posible en la medida en que
el lector es capaz de identificar, analizar y evaluar la hip6tesis central de un texto, sus ideas
generales o secundarias como una cadena de argumentos para comprender el mensaje del

autor (p.29).

Por consiguiente, la lectura critica requiere de las habilidades cognitivas para el
desarrollo del PC, no se encuentra ligada a la ensefianza de un area del saber en particular y
es a través de ella que los estudiantes logran seleccionar de cualquier cantidad de
informacion escrita, la mas relevante o la que mas se ajuste a sus propositos de indagacion.
Ante estas situaciones Bernabéu, define a la lectura critica como un proceso para hacer
juicios, e identifica ciertas habilidades que tienen que ver con la intencién o proposito del
autor; con la exactitud, la I6gica, la confiabilidad, la autenticidad del escrito y con las
formas literarias, partes constitutivas y los recursos de la trama identificados por medio del

analisis literario. Estas habilidades son:

Descifrar el texto: Consiste en sefialar todas aquellas palabras que son desconocidas y a
través de herramientas de estudio buscar su significado para poder entender a cabalidad el
texto.

Contextualizar: Esta habilidad busca identificar el autor, la época y las circunstancias en
que fue escrito el texto, ideologia dominante, propdsito del autor, entre otros.
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Relacionar y extrapolar informaciones: Consiste en relacionar la informacion que ofrece un
texto con los conocimientos previos que se poseen, y asi adoptar perspectivas y puntos de
vista diferentes a los que se sugieren en el texto.

Valorar el texto, teniendo en cuenta: la confiabilidad de las fuentes de informacion, el tema

gue trata, los argumentos que defiende, su calidad y rigor, y lo que aporta su lectura, asi
como los intereses y las emociones que el texto provoca en el receptor (p.30).

Todas estas habilidades propuestas por Bernabéu tienen presentes las habilidades
para el desarrollo del PC de Facione, lo que dispone un didlogo entre los referentes aqui
expuestos para el disefio, planeacion y desarrollo de la propuesta didactica a implementar
con los estudiantes.

El aprendizaje cooperativo segin Coll (como se citd en Ferreiro, 2007) es una
estrategia didactica que se remonta a los Ultimos afios del siglo pasado bajo la concepcion
constructivista, mas especificamente hablando, el constructivismo social, el cual lo
presentaba como una propuesta innovadora. En consecuencia, esta estrategia se encuentra
dentro de las disposiciones institucionales del modelo pedag6gico planteado en el PEI de
nuestra institucion.

Ferreiro (2007) plantea que:

El aprendizaje cooperativo se refiere a la actividad, a la forma peculiar y distintiva del
aprendizaje cooperativo de hacer participar a los alumnos en su proceso de aprendizaje. El
énfasis, entonces, esta en la necesidad de la participacion del sujeto en su propio proceso de
aprendizaje, su actividad externa, pero también interna, es decir, aguella que se refiere a los
procesos psicoldgicos superiores provocados por la actividad externa. Méas adn, el énfasis
radica en la necesidad de tener en cuenta los procesos de comunicacién inherente a toda
actividad humana. Y he aqui una diferencia sustancial del aprendizaje cooperativo con los
modelos educativos que le precedieron: la participacion que toma en cuenta la unidad entre
la actividad interna y externa y, alin mas, entre la actividad y la comunicacion (p.2).
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Este planteamiento da relevancia a la participacion, la verdadera actividad de los
estudiantes en clase, que exige momentos de interactividad y momentos de interacciones
como una unidad. De ahi que el aprendizaje cooperativo sea igual a la integracién de
momentos de trabajo individual (equivalentes a la interactividad necesaria para aprender) y
de momentos de trabajo con otros (que se identifican con los procesos de interacciones
entre los sujetos que aprenden), es decir, no todo el tiempo es en solitario, pero tampoco
todo el tiempo es en grupo. La concepcidn del aprendizaje cooperativo, por consiguiente,
exige de ambos momentos que, si los sabemos alternar didacticamente optimizan el
esfuerzo individual y también el del trabajo en equipos.

Finalmente, el aprendizaje cooperativo, alude a la cooperacion entre las personas
para aprender en clase. Segun Johnson (1999) son tres las formas de relacion entre los
alumnos para aprender: la individualista, la competencia y la cooperacion. Centrandonos en
el tercer tipo basico de relacién para aprender, la cooperacion se da cuando cada uno de los
que integran el equipo percibe que puede lograr el objetivo si, y sélo si, todos trabajan
juntos y cada cual aporta su parte. De esta manera, el grupo investigador propiciara
espacios de trabajo cooperativo, en donde a través de la mediacidn, cada integrante de los
diferentes grupos asumira un rol de trabajo para tratar de dar solucion a los problemas
planteados desde la estrategia ABP.

Segun lo anterior, el desarrollo del PC es abordado desde situaciones que propician
la discusion, la lectura critica, el analisis, la confrontacion de saberes, el didlogo y la

reflexién entre otros, con el proposito de alcanzar tal fin. Es por esto, que los investigadores
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en comun acuerdo plantean trabajar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como
una estrategia general que propicia escenarios para que la lectura critica y el trabajo
cooperativo, se integren y articulen a partir de situaciones problematizadoras
contextualizadas.

Para poder asumir una postura frente a esta estrategia, se hizo necesario comprender
qué es el ABP y cudl es la filosofia que subyace a esta metodologia, luego se paso a
reflexionar sobre algunas de las cuestiones inherentes a ésta, como son, la elaboracion de
los problemas ABP, las variantes metodoldgicas que tiene, el papel que el docente tiene en
el marco de esta metodologia, qué se evalla en el ABP, qué instrumentos suelen utilizarse,
para lo cual se tomaron los referentes tedricos planteados por Garcia, J. (2008), quien
dedica los primeros 5 capitulos de su libro al estudio de esta estrategia; y asi, terminar por
analizar como esta estrategia propicia el desarrollo de las habilidades del PC para pasar al
disefio y planeacidn de nuestra propuesta didactica de forma interdisciplinar.

El ABP es uno de los métodos que permite combinar la adquisicion de
conocimientos con el aprendizaje de competencias. En efecto, en el trabajo mediante ABP
los estudiantes adquieren conocimientos al tiempo que aprenden a aprender de forma
progresiva e independiente, aunque, guiados por un tutor o un grupo de profesores;
aprenden también a aplicar los nuevos conocimientos en la resolucion de distintos
problemas similares a los que se les presentaran en el desempefio de distintas facetas de su
vida, a trabajar en equipo de forma supervisada entre pares y, de nuevo, progresivamente

autonoma, a identificar sus objetivos de aprendizaje, a gestionar su tiempo de forma eficaz,
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a identificar qué aspectos del problema ignoran o necesitan explorar con mas profundidad,
a investigarlos por su cuenta, dirigiendo su propio aprendizaje, beneficiandose en este
proceso de la cooperacidn de sus comparieros, que aportan también el contraste necesario a
sus indagaciones y formas de entender lo que estan estudiando.

Esto se lograra al implementar una serie de actividades mediante secuencias
didacticas, en donde se entretejeran las estrategias didacticas antes mencionadas, en las
cuales los contenidos o temas seran solo un pretexto para el desarrollo de las habilidades de
un pensador critico en nuestros estudiantes.

Retomamos la discusion en grupo, como lo plantea la autora en mencién, la cual
cumple varios objetivos, uno de naturaleza intelectual, otro social y finalmente afectivo.
Desde el interés intelectual, se deriva fundamentalmente que estimula a los estudiantes a
explorar diversas perspectivas, resalta la complejidad de las cuestiones, les obliga a
organizar su discurso en el proceso de revisar y quizas reformular sus ideas, les ayuda a
construir su sentido critico al contrastar sus ideas con las de otros. En el ambito social, el
grupo ayuda a adoptar y reforzar habitos democraticos y de respeto por el otro, asi como a
desarrollar la identidad del grupo y, de forma general, a aprender a trabajar
cooperativamente. Finalmente, los resultados afectivos tienen que ver, en primer lugar, con
el apoyo que supone el grupo, lo que incrementa significativamente la motivacion y el
interés por el problema y en algunos momentos favorece la persistencia en la tarea y la

tolerancia a la frustracion y a la ambigiiedad de la situacion.
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En la metodologia docente del ABP, la secuencia inicia presentandoles a los
estudiantes un problema que deben analizar y resolver en grupo. A pesar de los distintos
formatos que éste puede presentar, generalmente es un texto de pocas lineas que describe
una situacion de la vida cotidiana relacionada de algiin modo con las disciplinas 0 materias
en las cuales se inserta.

El problema se elabora antes de comenzar la actividad ABP con los estudiantes,
dentro de la fase de planificacidn, y no es una tarea facil, ya que no son segin Butler (como
se cito en Garcia, 2008) “simples ejercicios para iluminar un concepto particular”, puesto
que no tienen una Unica solucion y no se juzga la coincidencia de su solucion con la del
experto sino la viabilidad de la solucidn propuesta. Ademas no se proponen como actividad
para después del estudio exhaustivo de los contenidos sino antes para facilitar la
asimilacion constructiva de los mismos.

Sus principales caracteristicas suelen ser: poseen soluciones multiples, distintas vias
o formas de llegar a la solucién (no es un procedimiento algoritmico sino heuristico),
presentan menos parametros, con lo cual son menos manipulables, hay incertidumbre
acerca de los conceptos, reglas y principios necesarios para la solucién, uno o varios
aspectos de la situacion del problema (por ejemplo, estado inicial, estado final, y el
conjunto de operadores para ir del estado inicial al final) no estan bien especificados, la
informacion necesaria para resolver el problema no esta contenida en el texto del problema
y es inherentemente interdisciplinar, pues requiere la integracion de contenidos de diversos

ambitos o dominios disciplinares tipicos en la tarea ABP.
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Después de una reflexion dialogica, hemos comprendido que el conocimiento es una
construccion permanente, que nace a partir de la integracion de saberes de diferentes areas
del conocimiento. Es asi como se precisa implementar la propuesta didactica sustentada en
la interdisciplinariedad, entendida como la oportunidad de abordar la realidad desde
diferentes disciplinas con objetivos multiples, pero con una misma finalidad. Segun el

MEN:

La ensefianza basada en la interdisciplinariedad tiene un gran poder estructurante, ya que
los conceptos, los marcos tedricos, procedimientos, etc., con los que se enfrenta el
alumnado se encuentran organizados en torno a unidades méas globales, a estructuras
conceptuales y metodolégicas compartidas por varias disciplinas (p. 102).

En esta i/i, con la interdisciplinariedad de las areas, se pretende la construccion de
aprendizajes que provoquen en los estudiantes una actitud critica, reflexiva, auto-reguladora
frente al conocimiento y la forma como se puede llegar a él.

En el ABP la evaluacion tiene lugar a lo largo de todo el proceso, es decir, tanto
durante la realizacion de la tarea y al finalizar la misma. La realizan todos los implicados.
El docente por una parte, asi como también los estudiantes y el grupo. El profesor puede
recurrir a la evaluacién continua de todas las actividades que se han trabajado o una
evaluacion al final de la secuencia. Por otra parte, evalGa de forma continua, la
participacion en el grupo, la implicacion en el trabajo de los problemas, el trabajo
desarrollado y los resultados obtenidos en el curso de la tarea; igualmente, eval(a el trabajo

grupal.
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El estudiante, lleva a cabo su propia autoevaluacién (de su aportacion al trabajo del
grupo, de su implicacion y toma de responsabilidad), asi como la evaluacién del grupo con
el que trabaja cooperativamente. Y evalta también al profesor al final de cada actividad,
con el fin de facilitar la retroalimentacion a éste, sobre como es percibida su actuacién por
el grupo y arbitrar, si es necesario, propuestas que se ajusten a las demandas y necesidades
del grupo, ésta se puede dar mediante la participacion discursiva en forma oral o escrita.

El disefio didactico planteado por Feo (2009), sera el modelo orientador para la
construccion de la secuencia didactica implementada por el grupo investigador en esta i/i.
Segun el autor en mencidn, las estrategias didacticas se definen como los procedimientos
(métodos, técnicas, actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las
acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el
proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de
manera significativa.

Para Feo (2010), se puede llegar a una clasificacién de estos procedimientos, segun
el agente que lo lleva a cabo, de la manera siguiente: estrategias de ensefianza; estrategias
instruccionales; estrategias de aprendizaje; y estrategias de evaluacion. Como grupo
investigador, se ha adaptado este disefio didactico a las estrategias de ensefianza-
aprendizaje, donde el encuentro pedagogico se realiza de manera presencial entre docente-
estudiantes, estableciéndose un dialogo didactico real pertinente a las necesidades de los

mismos estudiantes.
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Algunos componentes basicos de las estrategias didacticas propuestos por Feo se

muestran en el siguiente esquema:

Tabla 1.
Disefio de estrategias didacticas y componentes basicos.

DISENO DE ESTRATEGIA DIDACTICA

NOMBRE Y N° DE CEDULA DE LOS INTEGRANTES: GRUPO:

NIVEL EDUCATIVO DONDE SE APLICARA LA ESTRATEGIA: ASIGNATURA:

NOMBRE DE LA ESTRATEGIA: CONTEXTO: ] DURACION TOTAL:
TEMA: OBJETIVOS Y/O COMPETENCIAS: SUSTENTACION TEORICA:

CONTENIDOS:

Conceptuales:

Procedimentales:

Actitudinales:

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS Y MEDIOS ESTRATEGIA DE EVALUACION
MOMENTO DE INICIO: Actividad evaluativa
EVENTOS MOMENTO Técnica de evaluacion

Instrumento de evaluacién
MOMENTO DE DESARROLLO: DE

EVENTOS "
EVALUACION

MOMENTO DE CIERRE:

EVENTOS

EFECTOS OBTENIDOS/ ESPERADOS:
OBSERVACIONES:

Fuente: Feo. 2009, p. 224.

En el cuadro anterior se aprecian todos los componentes que se tendran en cuenta
para la elaboracion de nuestra propuesta didactica, con la adaptacion de las casillas de las 4
areas que trabajaran de forma interdisciplinaria bajo la estrategia ABP, integrando la lectura

critica y el aprendizaje cooperativo, en una secuencia de actividades encaminadas al
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desarrollo de las habilidades del pensamiento critico, que se presentaran en secuencias
didacticas.

Segun el autor en cuestion, en el ambito educativo se define la secuencia didactica
como todos aquellos procedimientos instruccionales y deliberados realizados por el docente
y el estudiante dentro de la estrategia didactica, divididos en momentos y eventos
instruccionales orientados al desarrollo de habilidades sociales (competencias) sobre la base
en las reflexiones metacognitivas. Sin embargo, los momentos, los eventos instruccionales
y las variables donde se den los encuentros pedagogicos son propios de cada autor que se
dedique a disefiar este tipo de estrategias.

Partiendo de lo anterior y como autores de esta propuesta, retomamos de Feo los
momentos de inicio, desarrollo y cierre con una serie de actividades concatenadas, que
posibilitan desde cada area desarrollar las habilidades del PC de forma interdisciplinar,
buscando dar solucién a una situacién problematizadora, caracteristica primordial del ABP.
Mientras que, la evaluacion serd asumida de forma autentica o formativa, como lo plantea
Brown (2015), ésta desafia a los estudiantes porque a menudo no se han encontrado con
actividades de evaluacion que les pidan pensar creativamente y a veces lateralmente, se
enfrentan a la aplicacion practica de las teorias, en lugar de limitarse a utilizar la memoria.

Por tal motivo, se propone para el desarrollo de esta propuesta didactica la
elaboracion de una rabrica conjunta entre docentes y estudiantes, que abarque todas las
acciones o actividades que se van a realizar para desarrollar las habilidades del PC a

manera de bitdcora mientras tratan de dar solucion a la situacion problema planteada desde
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el ABP, contemplando también los aciertos o desaciertos que puedan llegar a darse durante
el proceso.

Esto quiere decir, que a medida que se avance en el desarrollo de la secuencia
didactica se propondran espacios para la reflexion y la retroalimentacion progresiva
continua, en donde ademas de evaluar las competencias de los estudiantes, ellos mismos

deberan reflexionar sobre su practica y demostrar su progreso a lo largo de sus estudios.

2.5 Ruta metodologica

Tabla 2.
Estructura global de la ruta metodologica de la i/i.

Estructura global de la ruta metodoldgica de la i/i

— Identificacion del Problema.

— Apropiacion epistemologica, tedrica, didactica y
disciplinar.

— Identificacién de las categorias de analisis.

1. Lectura de contexto e indagacion.

2. Acercamiento con los actores. — Socializacion de la propuesta a docentes/estudiantes.

— Observacion de clases a los docentes de las areas:
Lengua Castellana, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales y Matematicas.

— Conversatorio con grupo focal de grado 7°.

3. El aula un sistema dinamico.

— Socializacion de los referentes epistemolégicos,
didécticos y disciplinares.

— Equipo reflexivo con los docentes de grado 7°, se
seleccionaron las estrategias de lectura critica,
resolucion de problemas, aprendizaje cooperativo.

— Equipo reflexivo con estudiantes de grado 7°, indagar
sus percepciones sobre las estrategias utilizadas por
los docentes.

4. Didlogos y comprensiones.
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Continuacion (Tabla 2).

Estructura global de la ruta metodoldgica de la i/i

— Disefio y planeacion de clases con las estrategias
seleccionadas

— Reuvision del disefio y la planeacion de las clases.

— Indagacion de nuevos referentes teoricos
encaminados al desarrollo de las habilidades del P.C.

— Disefio y planeacion de la secuencia didactica con la
estrategia ABP de forma interdisciplinaria.

5. Disefiando y planeando
estrategias de forma participativa.

— Puesta en marcha de la secuencia didactica.

— Equipo reflexivo con los docentes del grupo

6. Desarrollo de la secuencia investigador, para conocer impresiones,

didactica. comprensiones y transformaciones.

— Evaluacion de la estrategia (rubricas, entrevistas a
estudiantes y docentes).

— Valoracion y sistematizacion de la informacién en la
matriz de referencia.

— Conclusiones finales.

— Socializaciéon de la experiencia y de los hallazgos a
la comunidad educativa.

7. Triangulando las comprensiones
emergentes.

Fuente: Elaboracidn propia.

El desarrollo de esta i/i presenta siete momentos en donde se disefio, construyo y
desarroll6 dicha propuesta. Los momentos y los escenarios que orientaron la construccion
paso a paso del proceso llevado a cabo fueron: primer momento, "Lectura del contexto —
Indagacion” el cual tuvo como proposito realizar la lectura del contexto de la institucion,
con el fin de identificar y priorizar el tema que seria el objeto de estudio, en un
conversatorio con los docentes y directivos de la IEMA, se planted la necesidad de
fortalecer las estrategias didacticas implementadas por los docentes en las distintas areas
para desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes, especificamente
de grado 7°, de modo que permitieran el mejoramiento de aspectos como: la resolucién de

problemas, el manejo de diferentes tipos de textos para que puedan comprender su
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intencionalidad y el ejercicio de las distintas habilidades comunicativas y discursivas
enfocadas especificamente a proponer y argumentar sus posturas criticamente.

Después de haber priorizado el problemay el tema, el grupo investigador, mediante
equipo reflexivo (Anexo A), inici6 una apropiacién epistemolégica del enfoque
implementado para el desarrollo de la propuesta, siendo este el enfoque complejo de Edgar
Morin, el cual permitié comprender la realidad de la IEMA desde una perspectiva dialdgica
y reflexiva, en donde los espacios para la reflexion tuvieron relevancia en cuanto el grupo
investigador se apropid de los principios orientadores y operadores de este enfoque.

Finalmente, en este momento se realizo lo que se llamé “Didlogo con los autores”,
con el fin de indagar sobre los referentes tedricos, didacticos y disciplinares que orientarian
el sentido de esta propuesta; relacionados con ¢qué es pensamiento critico? ;Qué es la
didactica y desde qué perspectiva la asume el grupo investigador? ¢Cuales son las
habilidades para desarrollar pensamiento critico? y cuales las estrategias didacticas. Estos
autores se convirtieron en los referentes para desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes y se realizaron con el propésito de establecer las categorias de analisis y
conocer cOmo habian abordado estos temas otros autores y desde qué referentes
epistemoldgicos y metodoldgicos.

El segundo momento se denomind “Acercamiento con los actores” y tuvo CoOmo
escenario la visita in situ I, donde se propicio el primer encuentro entre los actores:
docentes, directivos y el grupo investigador, quienes dieron a conocer en qué consistia la

propuesta de i/i, los propositos, su relacion e importancia con el contexto institucional, su
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rol dentro de este proceso como actores directos, el mejoramiento de los procesos
académicos que se esperan y por ende de la calidad educativa de la IEMA . Este escenario
estuvo mediado por los principios de la reflexividad y la dialogicidad, en donde se
evidencio el respeto por las apreciaciones y concepciones de cada uno de los actores,
despojados de prejuicios o sefialamientos. Con este momento se logro la acogida al grupo
investigador por parte de la comunidad educativa para el desarrollo de la propuesta de ii,
ya que responde a las problematicas institucionales y es pertinente en cuanto a las
pretensiones del PEI. (Anexo B)

En el tercer momento "El aula un sistema dinamico” se desarrolld en dos escenas,
en primera instancia el grupo investigador se propuso realizar la observacion participante
de las clases a los docentes de las areas de lengua castellana, ciencias sociales, ciencias
naturales y matematicas del grado séptimo, con el fin de conocer y comprender las
estrategias didacticas que estaban siendo implementadas por los docentes en el desarrollo
de sus practicas pedagogicas, de las cuales s6lo fue posible observar la de lengua castellana
y la de matematicas, pues en las otras areas no se mostré mucha apertura ni colaboracion
por parte de los docentes encargados. Las clases fueron grabadas y registradas en diarios de
campo (Anexo C) por el grupo investigador con previo aviso a los docentes y estudiantes
respectivamente y bajo sus consentimientos. A través de los principios de la reflexividad, la
auto-referencia y dialogicidad, entre los participantes se realizaron las comprensiones sobre
las dindmicas presentadas en las clases desde una mirada apreciativa, mientras se

observaban las grabaciones, en donde se privilegié cada uno de los aportes de los
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participantes, sin la emision de juicios a priori o sefialamientos. En este espacio de
interaccion, se realizaron distinciones sobre las dinamicas de aula, cada docente tuvo la
oportunidad de mirar su practica pedagogica desde otras perspectivas y hacer sus
comentarios a otros compafieros en los diarios de campo, lo cual arrojé informacién valiosa
sobre las estrategias didacticas implementadas por los docentes, como: con qué intencién se
planean las actividades de una clase desde las diferentes asignaturas, qué se pretende
ensefar al estudiante, como ensefian un tema desde las disciplinas y como evaltan lo que
ensefian a los estudiantes durante el desarrollo de las clases.

En una segunda escena de este momento, el grupo investigador se propuso realizar
un conversatorio con un grupo focal de 40 estudiantes de grado 7°, seleccionados
previamente, buscando conocer las concepciones que tenian sobre el PC, para comprender
su realidad sobre el tema de i/i y qué comprensiones tenian ellos acerca de las habilidades
que adquieren o potencializan el desarrollo del PC en las clases con sus docentes.

El cuarto momento fue llamado "Dialogos y comprensiones”. Se desarroll6 con el
escenario Visita in Situ Il, aqui se dio un encuentro entre los docentes de grado séptimo con
los autores que fundamentan la propuesta de i/i, se socializaron los referentes
epistemoldgicos, metodoldgicos, didacticos y disciplinares, los postulados sobre el enfoque
sistémico complejo, la didactica, el pensamiento critico, las habilidades y las estrategias
didacticas para desarrollar pensamiento critico, los cuales fueron producto de las

comprensiones realizadas por el grupo investigador. (Anexo D).



60

Luego, se realizé un equipo reflexivo con el proposito de escuchar las voces de los
actores (docentes de grado 7°), en el proceso de reconocimiento de los referentes segun los
autores propuestos por los investigadores. Ellos manifestaron sus posiciones sobre el tema
y reflexionaron desde su quehacer diario, las multiples formas de seguir mejorando sus
practicas de aula, de modo que se vean reflejadas en una mejor formacion para los
estudiantes. Los principios orientadores de este momento fueron la reflexividad y la auto-
eco-organizacion, los cuales se hicieron presentes, porque a partir de las comprensiones que
los docentes de grado 7° hicieron sobre las distintas preguntas provocadoras en el equipo
reflexivo, lograron establecerse las estrategias didacticas a implementar con esta propuesta
de i/i, que pretende abordar una serie de actividades para desarrollar las habilidades que
permitirdn generar pensamiento critico en los estudiantes y buscar soluciones a las
problematicas que vienen presentando. (Anexo E).

La Gltima escena de este momento, se desarrollé en el marco de la Visita in Situ 111,
la cual tuvo como propositos identificar las percepciones que tienen los estudiantes sobre
las dinamicas de aula en el proceso de ensefianza-aprendizaje en las areas de lengua
castellana, matematica, ciencias naturales y ciencias sociales, para tal fin se les propuso
realizar unas esculturas en grupos para representar sus percepciones sobre las estrategias
utilizadas por los docentes en las clases. (Anexo F).

Luego se realizé un equipo reflexivo con los estudiantes para conocer sus opiniones
sobre el trabajo representados por los grupos vy las relaciones que se dan entre ellos

mientras se desarrollan las clases. (Anexo G).
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El quinto momento se denomin6 “Disefiando y planeando estrategias de forma
participativa”. Este momento se desarrollé en varias escenas. La primera escena tuvo como
propdsito el disefio y la planeacidn de una clase para lengua castellana y matematicas,
tomando para su elaboracion las estrategias didacticas seleccionadas por los docentes de
grado 7° en la visita in situ I, dando correspondencia a cada una, de la siguiente forma:
para lengua castellana, bajo la estrategia didactica de lectura critica y para matematicas la
resolucion de problemas y de manera transversal en todas las areas se propuso trabajar el
aprendizaje cooperativo. Divididos en subgrupos los investigadores con la participacion de
los docentes de grado 7°, que corresponden a cada area y con un mismo formato
institucional, seleccionaron un tema segun lo orienta el curriculo del grado, el areay se
planearon las actividades para su desarrollo. Posteriormente se pretendia planear las clases
para ciencias naturales y sociales.

En una segunda escena, la cual tenia como propaosito revisar el disefio y planeacion
de las clases elaboradas en la escena anterior con el fin de identificar su correspondencia
con las estrategias didacticas seleccionadas y encaminadas al desarrollo de las habilidades
gue generan pensamiento critico, se realizd un equipo reflexivo, el cual arrojé como
conclusion, que al momento de disefiar y planear las clases, se requiri6 indagar mas sobre
las estrategias didacticas seleccionadas por los docentes de grado 7° y como resultado de
esa indagacion se pudo establecer que la estrategia didactica Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) seria la apropiada para desarrollar las habilidades del pensamiento critico

de forma integral transversalizando el problema desde todas las areas, para trabajarlo de



62

forma interdisciplinar, abordando las estrategias anteriormente seleccionadas en la visita in
situ 1l con una planeacion dialogada entre todas las areas. (Anexo H).

La escena 3, surgié como una necesidad, por las conclusiones arrojadas en la escena
anterior, tuvo como propasito la investigacion sobre los referentes teoricos y didacticos de
la estrategia ABP y la interdisciplinariedad, por parte del grupo investigador, quienes
después de haber abordado distintos autores y sus posturas, en equipo reflexivo mediado
por la dialogicidad, logré asumir una vision critica de cada uno de los aspectos que han ido
emergiendo en la i/i, por lo que se dio la necesidad de planear las actividades en forma
secuencial, razon que nos llevé a indagar sobre un nuevo concepto “secuencia didéactica”.

La escena mas compleja, fue el nuevo disefio y planeacion de la secuencia didactica,
con la estrategia ABP de forma interdisciplinaria, pero ademas, teniendo como hilos
conductores a la lectura critica y el aprendizaje cooperativo, en donde todos los docentes,
que ya en este avanzar de la investigacion se encontraban culminando el afio escolar, no
estuvieron dispuestos a continuar con el proceso propuesto, debido a los afanes de fin de
afio, nuevas asignaciones académicas y otras vicisitudes del quehacer de esta profesion,
motivo por el cual los docentes de lengua castellana, matematicas, ciencias sociales y
ciencias naturales del grupo investigador, que pertenecian a la sede Principal de la IEMA,
asumen el pilotaje y por ende todo lo que acarrea este proceso de aqui en adelante.

El paso siguiente como investigadores, fue identificar nuevamente el grupo focal,
quienes pasaron al grado 8°2 especificamente, reunidos alli a peticion del grupo

investigador ante las directivas institucionales y apoyados por los mismos estudiantes
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gracias a las expectativas suscitadas, pero con la novedad de que algunos se retiraron de la
institucion, por cambio de domicilio y otros motivos familiares.

Para la planeacidn de la secuencia didactica, el grupo investigador propuso la
integracion de los docentes (investigadores) de todas las areas con las que se esta
trabajando la propuesta, recurriendo a actividades variadas desde cada una, partiendo de un
problema en comun en correspondencia a la estrategia ABP, que responde a cualquiera de
los &mbitos que rodean al estudiante como individuo, ya sea social, ambiental, familiar,
religioso o politico, dando como resultado la elaboracion de una secuencia didactica
interdisciplinaria lista para aplicar. (Anexo M).

En el sexto momento, “Desarrollando la secuencia didactica” se llevo al aula de
clases la secuencia didactica con una serie de actividades planeadas y desarrolladas por los
docentes investigadores, que orientaban estas asignaturas en el grado 8°2 de forma
interdisciplinaria (lengua castellana, matematicas, ciencias naturales y sociales), en 15
sesiones de clases de 60 minutos presenciales y 4 no presenciales correspondientes al
trabajo de consulta, generando las primeras comprensiones y reflexiones por el grupo
investigador.

Finalmente, en este momento se hizo un equipo reflexivo con los docentes
investigadores del grado octavo observados y el resto del equipo investigador que fueron
observadores, para dialogar sobre las estrategias didacticas implementadas mediante el
ABP en las diferentes actividades propuestas para desarrollar las habilidades del

pensamiento critico, sus impresiones, comprensiones y transformaciones logradas hasta el
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momento; como resultado de ello se obtuvieron las narraciones de los investigadores
(Anexo 1), los diarios de campo de las clases observadas y las grabaciones de dichas clases.

Para la evaluacién de la aplicacién de la estrategia, se disefio una rubrica de manera
integral que incluyera las tareas que los estudiantes debian realizar con las actividades
propuestas en cada area en aras de desarrollar las habilidades del PC que se propusieron
mediante la estrategia ABP (Anexo J), asi como también se realizaron entrevistas a los
docentes que desarrollaron las secuencias didacticas (Anexo K) y a los estudiantes, que
después fueron tabuladas y analizadas. (Anexo L).

El séptimo momento se denomind “Triangulando las comprensiones emergentes”.
En este momento los investigadores valoraron y sistematizaron la informacion, describieron
el camino recorrido a través de las distintas estrategias que se emplearon por los docentes
de las diferentes areas abordadas. Luego se relacionaron las opiniones de los actores e
investigadores, las cuales se sistematizaron en una matriz de referencia, de acuerdo con las
narraciones producto de equipos reflexivos y diarios de campo.
Partiendo de esta informacion se construyeron reflexiones basadas en las
intersubjetividades de los actores de la i/i.

Finalmente, los investigadores se trazaron como proposito reconocer las versiones
que se originaron en el desarrollo de la propuesta para la elaboracion de las conclusiones
finales de la i/i, ya que se pretendia resignificar las estrategias aplicadas por los docentes

mediante una triangulacién multiple que validara los resultados obtenidos hasta el
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momento, donde se tomd la informacion de las narrativas construidas por los actores, las

construcciones hechas por los investigadores y las teorias relacionadas con la investigacion.
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Capitulo 3

Propuesta Didactica para el Desarrollo del Pensamiento Critico a Través del ABP

Atendiendo a las problematicas, necesidades y expectativas de los estudiantes del
grado 8°2 de la IEMA, el equipo investigador en consenso determind implementar una
propuesta didactica interdisciplinaria con las areas de Lengua Castellana, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales y Matematicas, mediante la estrategia ABP, para la cual se
parte de una pregunta problematizadora, que sera el punto de partida para la planeacion de
las actividades que conformarian la secuencia didactica, con la que se buscaba desarrollar
las habilidades del PC y por ende tratar que los estudiantes encontraran posibles soluciones.

La pregunta fue construida por los docentes de las areas abordadas en forma
conjunta y respondiendo a los criterios establecidos por la estrategia ABP, también se tuvo
en cuenta para su elaboracion, la contextualizacion de la situacion a una tematica actual de
Colombia, siendo esta: “Soy un nifio desplazado de Tierralta (Cordoba), mis padres eran
campesinos, cultivaban y amaban la tierra, un dia todo cambio y dejamos todo atras, hago
parte de ese 15% de personas desplazadas por el conflicto, el cual ha generado
consecuencias en la vida social, econdmica, cultural, politica e inclusive en el medio
ambiente. Aun no entiendo la razon por la que tuve que abandonar mi hogar. ;Como le
ayudarias a comprender a este nifio la problematica provocada por el conflicto armado, el
desplazamiento forzado y su relacién con el medio ambiente, la economia, la culturay la

sociedad?”
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Al elaborar esta situacion problema, se tuvieron en cuenta los objetivos de
aprendizaje que se persiguen con la propuesta, enfocados en propiciar el desarrollo de las
habilidades del PC en los estudiantes, también se pensaron en cuéles serian el tipo de tareas
0 actividades mas adecuadas para alcanzar estos objetivos desde una perspectiva hipotética
y finalmente, se penso en qué formato se les propondria a los estudiantes para dar cuenta de
los avances en la indagacion y construccion de alternativas de respuesta al problema (textos
escritos, cartografias, esculturas, representaciones, historietas, autorregistros o bitacoras
mediante rubricas.

La lectura critica y el trabajo cooperativo confluyen y son los hilos conductores a
través de los cuales se desarrollaran las habilidades del pensamiento critico (Facione,
2007): analisis, inferencia, explicacion, interpretacion, evaluacién y autorregulacion,
mediante una secuencia didactica.

En la figura, se muestra como las estrategias didacticas de lectura critica y trabajo
cooperativo, mediante la implementacién de una secuencia didactica interdisciplinar
aplicada en las areas de lengua castellana, matematicas, ciencias naturales y ciencias
sociales, se articularan con la estrategia didactica ABP para desarrollar las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes.

Después de una reflexion dialdgica, se logré comprender que el conocimiento es
una construccion permanente que nace a partir de la integracion de saberes de diferentes

areas. Es asi como, con la interdisciplinariedad se pretende la construccion de aprendizajes
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que provoquen en los estudiantes una actitud mas critica, reflexiva, auto-reguladora frente

al aprendizaje y la forma como se puede llegar a él.

EL PENSAMIENTO
CRITICO

TEAEATO
COOPERATIVO

/ N\,

Relacion de la estrategia didactica ABP con el pensamiento critico. (Elaboracion propia).

Figura 1. Propuesta didactica.
Fuente: Elaboracion propia.

En este sentido, la propuesta de i/i precisa la secuencia didactica como procesos
reflexivos, flexibles, dindmicos, integradores, estructurados, sistematicos y articulados en
un contexto social en permanente cambio. Estas secuencias didacticas, seran el medio por
el cual los estudiantes con la mediacién de los docentes pondran en juego todo un conjunto

de habilidades y competencias que se pretenden formar a través de una estructura articulada
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donde las actividades, contenidos, recursos y metas tendran como finalidad la comprensién
de problemas que los ayudaran a desenvolverse en la vida.

Las preguntas llevaran a los estudiantes a reflexionar sobre su realidad, para que le
encuentre mayor significado a lo que aprenden en la escuela y de esta manera, a partir del
intento por solucionar el problema planteado, desarrollen las habilidades y disposiciones

del pensamiento critico.
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Figura 2. Estrategia Didactica “ABP desde la interdisciplinariedad para desarrollar PC”
Fuente: Elaboracién propia.
A partir de actividades como el cine-foro con la observacion de la pelicula: Los
Colores de la Montafia, dirigida por Carlos Arbel&ez, en forma conjunta las docentes de

ciencias naturales y ciencias sociales, provocaran sensaciones y emociones en los
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estudiantes, desarrollando en ellos habilidades de inferencia e interpretacion de la
informacion que proyecta el film. Posteriormente, se propondran espacios de reflexion, en
donde los estudiantes manifestaran sus percepciones, puntos de vistas y apreciaciones
acerca de la pelicula, dando respuesta a unas preguntas orientadas a identificar el contexto y
la problematica que alli se plantea; para poder hacerlo, los estudiantes deberan comprender
y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias,
situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones y creencias que poseen, las cuales iran
enriqueciendo sus saberes para ir pensando en dar posible solucion a la situacion
problematizadora que se les ha planteado bajo la estrategia ABP.

Desde todas las areas, se planteara el aprendizaje cooperativo de manera
instruccional, respondiendo a su esencia, orientando los roles que deben asumir los
integrantes de cada grupo de estudiantes, para que en conjunto puedan trazarse objetivos
comunes que los llevaran a desarrollar las habilidades del PC con la ejecucién de las tareas
0 actividades propuestas desde las areas y también por ser la primera vez que trabajaran de
esta forma.

Las docentes en conjunto con los estudiantes, trabajando cooperativamente,
construiran una rabrica para evaluar los avances que los mismos estudiantes vayan teniendo
con la puesta en préctica de las actividades que realizaran, planeadas en la secuencia
didactica interdisciplinar, de tal forma que evidencie como se van desarrollando las

habilidades del PC y como las va asumiendo cada estudiante desde su perspectiva y la de
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sus pares, con el fin de abrir espacios para la retroalimentacion a los procesos o tareas
realizadas y al logro de los objetivos grupales de manera continua.

Otra actividad conjunta entre las ciencias naturales y las ciencias sociales
corresponde a la elaboracion de cartografias sociales, por medio de las cuales las docentes
buscaran desarrollar habilidades de interpretacion, inferencia y explicacion de sus contextos
sociales, evidenciando cuéles de los elementos presentados en la pelicula provocadora se
dan en sus realidades. Para poder hacer esta tarea los estudiantes deberan realizar una
lectura critica de sus contextos sociales, dando relevancia a los aspectos mas importantes,
por lo que evaluaran la informacion que les brinda el medio, sus saberes previos y los
referentes tedricos que puedan necesitar, ya sea sobre la técnica “cartografia social” o sobre
inquietudes que puedan surgir en la ejecucion de la misma, habilidades que responden a
pensar criticamente.

En cuanto al area de lengua castellana, en conjunto con ciencias naturales,
desarrollara una actividad enfocada a la observacion de imagenes relacionadas con la
afectacion del medio ambiente, los recursos naturales y los seres vivos a causa del conflicto
armado, con ello los estudiantes deberan dar respuesta a diferentes preguntas mediante un
texto escrito, las cuales los llevaran a inferir distintos elementos, causas y efectos del
conflicto armado, el cual sera auto-regulado con la mediacion de la docente de lengua
Castellana especificamente. Partiendo de lo anterior, las docentes orientaran la elaboracion
de historietas, basadas en la problematica social y ambiental estudiada, las cuales seran

expuestas y explicadas por el relator de cada grupo. Mediante esta tarea, los estudiantes
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deberan implementar todas las habilidades del PC, para que la ejecucion de la tarea pueda
ser desarrollada.

Una actividad propuesta en la secuencia didactica, en la que trabajaran
conjuntamente las areas de lengua castellana, ciencias naturales y sociales, es la elaboracion
de un cuadro comparativo sobre los dafios al medio ambiente, los seres vivos, 10s recursos
naturales y los seres humanos a causa del conflicto armado, actividad para la cual, la
docente de sociales facilitara materiales escritos en una carpeta digital denominada
“Ambiente y conflicto”, debido a la falta de internet y biblioteca en la institucion, pero
contando con unos cuantos computadores portatiles como recursos, para que los estudiantes
seleccionen la informacidn relevante, es decir, lean criticamente, pasando por los diferentes
niveles de lectura, analizando, infiriendo e interpretando la informacién dada, para
evaluarla, explicarla y autorregular su aprendizaje, elaborando conjuntamente entre pares la
actividad propuesta, con miras a tratar de dar solucion a la situacion problematizadora
planteada, a través de los espacios de reflexion y retroalimentacion entre las actividades, y
poder continuar con el resto de la secuencia didactica.

Siendo consecuentes con los aprendizajes adquiridos por los estudiantes, hasta el
momento, mediante la implementacion de las actividades mencionadas, se propondra a los
jovenes la elaboracién de una carta dirigida a entes internacionales o gubernamentales
donde expresaran cémo han sido vulnerados o violados sus derechos a un medio ambiente
seguro y saludable, esto sera orientado por las docentes de ciencias naturales y lengua

castellana, quienes a su vez mediaran entre los estudiantes y los conceptos basicos de sus
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disciplinas, como lo son: la clasificacion de los parrafo segun la intencidn del autor, la carta
y sus partes, al igual que los derechos humanos y del medio ambiente; los cuales les seran
de mucha utilidad para la realizacion de su tarea. Un factor relevante en esta actividad es la
mediacion interna de los grupos de aprendizaje cooperativo, porque la actividad sera
individual, pero construida con la participacion conjunta de los integrantes segun sus
saberes. Las posturas que estos estudiantes asumiran en la elaboracién de estas cartas,
evidenciaran el progreso de una mayor capacidad argumentativa, por lo tanto, de un
pensador critico.

Desde el area de las matematicas, la lengua castellana y las ciencias sociales en
conjunto, se orientara la representacion de tablas de frecuencias, estableciendo los
porcentajes de acuerdo con diferentes variables como la edad y el sexo, de acuerdo con la
informacion digital gréafica del desplazamiento que la docente de sociales les facilitara a los
estudiantes; estas tablas las realizaran en papel periddico o cartulina con la orientacion
permanente de la docente de matematicas, para luego responder unas preguntas de
interpretacion e inferencia de la informacion suministrada a través de la explicacion de
grupos contrarios, sobre lo que leen en los trabajos de otros, demostrando su capacidad de
presentar los resultados del razonamiento propio de manera reflexiva y coherente, al mismo
tiempo que un discurso oral bien estructurado desde la inferencia y la interpretacion.
Posterior a esto, la docente de matematicas, orientara la representacion de la informacion

mediante diagramas de barras, circulares y pictogramas de acuerdo a lo que estimen
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pertinente con la variable etnia y daran cuenta de como es vulnerado el derecho de
indigenas, afro-descendientes y otros grupos minoritarios.

Como actividad creadora y de juego de roles, el area de lengua castellana y
matematicas en conjunto, propiciaran la actividad de consulta sobre el desplazamiento en
Colombia a través de diferentes fuentes de informacion, la cual leeran, analizaran,
interpretaran, inferirdn y seleccionaran, para que, por medio de la representacion de un
noticiero, describan desde los datos y graficos estadisticos, lo que ellos piensan que se debe
informar a sus compafieros y a sus familiares. Para la ejecucion de esta tarea, los
estudiantes requeriran de la apropiacion de la técnica del noticiero, deberan enfocar
objetivos comunes, armar un guion y asignarse roles, con esto se buscaré, que el
aprendizaje cooperativo privilegie la participacion de los integrantes, desarrollen
habilidades comunicativas que implican respeto y tolerancia, ademas de todas las
habilidades cognitivas que conlleva el cumplimiento de esta actividad.

Finalmente, desde todas las areas, se le dara una nueva mirada a la pregunta
problematizadora y se les pedira expresar oralmente, mediante la construccién de un
discurso fluido, en forma voluntaria e individual y haciendo uso de la palabra, posibles
respuestas bien justificadas; actividad, con la que se buscara que los estudiantes desarrollen
habilidades de autorregulacion, entendida como el monitoreo auto consciente de las
actividades cognitivas propias, de los elementos utilizados en esas actividades, y de los

resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de anélisis y de evaluacion a
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los juicios inferenciales, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el
razonamiento o los resultados propios.

La evaluacion para esta secuencia didactica se realizara a lo largo del desarrollo de
la misma, con la implementacion de la propuesta ABP. Esta practica sera permanente y
progresiva desde la actividad inicial que se realizara por cada grupo de trabajo y desde las
interacciones docente-estudiante; estudiante-estudiante. También se realizara
retroalimentacién permanente y se implementaran estrategias de co- evaluacion, entre
pares del grupo mediante el aprendizaje cooperativo, la auto- evaluacion, que corresponde a
la valoracion que realiza cada estudiante sobre sus logros, aciertos y desaciertos segun
rubrica y la heteroevaluacion, referida a los aportes y apreciaciones valorativas por parte
del docente en cuanto al cumplimiento de las actividades, trabajo cooperativo y el
desarrollo de habilidades para generar PC. Esta evaluacion se realizara en forma cualitativa
y cuantitativa, con ellas las ventajas para el estudiante seran, el conocer sus necesidades de
aprendizaje, la importancia de trabajar en equipo, el analizar, el sintetizar la informacion y
ser responsable de su proceso de aprendizaje.

Con esta perspectiva, la propuesta permitira la introduccion de una mirada holistica
que llevara a la comprensién no soélo de los fendbmenos sociales, sino también ambientales,
en un mundo fragmentado, rico y productivo pero empobrecido, plural y diverso pero
intolerante y violento, con una gran riqueza ambiental, pero en continuo deterioro (MEN,
2002). Las cuales tendran su asentamiento en el contexto del estudiante, su relacion con el

conocimiento social, la experimentacion, el didlogo y la argumentacion de las ideas.
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Capitulo 4

Analisis de la Informacion

En este apartado se presenta la triangulacion de la informacion teniendo en cuenta
las diferentes interpretaciones de los estamentos del proyecto de investigacion intervencion
(actores, fuentes, métodos), en ella se realiza una recopilacion y cruce dialéctico de la
informacion con el propdsito de generar el corpus de los resultados, validar y dar mayor
consistencia a la construccion de nuevos conocimientos. Como lo afirma Cisterna (2005):
“las conclusiones estamentales nos permiten conocer la opinion de 10s diferentes sectores
de poblacion en relacion con los principales topicos de investigacion” (p. 68).

Esta metodologia permite recoger las diferentes versiones que se tienen en torno a la
problematica abordada, asi como también las categorias emergentes que pueden suscitar en
el desarrollo de la investigacion intervencion.

Para este proceso se tuvo en cuenta la seleccion de la informacion, teniendo en
cuenta los principios de pertinencia y relevancia, dado que el volumen de informacién que
se manejo, se hizo necesario clasificar y priorizar la informacion que se relacionaba
directamente con la tematica estudiada, ademas de las regularidades y contradicciones
derivadas de cada instrumento de analisis. Una vez clasificada la informacion, se
produjeron las primeras conclusiones partiendo de las subcategorias analizadas en el trabajo
de campo, estas conclusiones se agruparon de acuerdo a su convergencia o divergencia y

se relacionaron con una categoria determinada para construir las conclusiones de segundo
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nivel y finalmente se cruzaron con las conclusiones categoriales de cada estamento para

expresar los resultados de la investigacion, en funcién de los objetivos de investigacion y

de intervencion.

Para la triangulacion entre estamentos se establecieron relaciones de comparaciones

desde las categorias de analisis y posteriormente se generd una reflexion entre los

resultados obtenidos y los referentes tedricos con el propdsito de generar nuevas

construcciones y conferirle un cuerpo integrado a la propuesta de investigacion

intervencion.

Tabla 3.

Triangulacion de estudiantes.

MATRIZ DE TRIANGULACION DE SUBCATEGORIAS PARA ESTUDIANTES

SUBCATEGORIA ACTOR 1 ACTOR 2 ACTOR 3 ACTOR 4
M recio m ,
'€ parecio uy Me gusto
divertida ya que | Muy buena, fue .
s . . L - mucho, porque | Excelente, ojala
¢COmo consideras la | pudimos hacer | dinamica, tuvo varios L
P . las actividades | todas las clases
metodologia actividades momentos qUe | fieron variadas | fueran asi. Son
aplicada? diferentes de | permitieron hacer - .
. . . y  aprendimos | muy entretenidas
copiado de | varias cosas al tiempo
- mucho
contenido
. . Si, porque pudimos S, ap_rendlmosa Si, pudimos
;La estrategia St aprendimos indagar  sobre un | hanelar analizar como un
¢ egie conceptos de g informacion,
utilizada facilité la - problema que estaba P problema puede
Iy sociales, : hacer analisis y
construccion del o sucediendo, pero no . afectar muchos
7 matematicas y ) reflexionar
conocimiento? L le dabamos aspectos en la
ciencias . . sobre un :
importancia sociedad
problema
Aprendi a mirar un Pude reconocer
problema mas alla que todos
2 - . . Pude
;Qué potencialidades | de  un  simple | Pude asumir  un pensamos
. expresarme .
alcanzaste a resultado, pude | liderazgo dentro del abiertamente sin diferente, y que
desarrollar? analizarlo y | grupo cada uno puede

discutir las posible
soluciones

sentir temor

proponer
soluciones




Continuacién (Tabla 3).

78

MATRIZ DE TRIANGULACION DE SUBCATEGORIAS PARA ESTUDIANTES

SUBCATEGORIA ACTOR 1 ACTOR 2 ACTOR 3 ACTOR 4
Con las clases
¢Crees que el docente | normales no se co Si, aunque deben
. Si, siempre me .
fomenta la capacidad | trataban los temas | Algunos profesores mejorar en
P . . . ayudan a pensar
de andlisis, | asi, pero ahora si se | si, otros no. Solo se algunas  clases,
. . ; . y a resolver los
razonamiento y la | puede mirar un | dedican es a dictar que son muy
P problemas .
critica? problema desde aburridas
muchas areas
) . . | ES necesario para
¢Cémo consideras la | Fue muy buena, nos ) Me gusto P
. Fue muy chévere . | poder mirar
evaluacion y  la | evaluaron en todas - | mucho, no senti
L - evaluar a mi - cuanto he
autoevaluacion las actividades, la ~ .1 | el miedo como .
o compafiero y que él aprendido y
dentro del proceso | participacion y : cuando hago un | %
. me evaluara a mi. como voy
formativo? grupal examen
avanzando
) . Nos udimos Las actividades
¢Qué ventajas le P Que cada uno puede | Nos ayuda .
. .~ | ayudar entre todos . L son mas
atribuyes al trabajo realizar una actividad | respetar las

en equipo?

y fue mucho mas
facil

y se hace responsable

diferencias y

divertidas si son
en grupo

Fuente: Elaboracion propia.

Reflexiones. Después de analizar las entrevistas realizadas a los estudiantes, cuyo

objetivo estuvo centrado en identificar reflexiones y compresiones logradas por ellos, sobre

las estrategias implementadas por los docentes investigadores en el desarrollo de la

propuesta didactica y las transformaciones observadas en sus practicas docentes, se pudo

concluir:

Los estudiantes consideraron que las estrategias didacticas implementadas si los

ayudaban a pensar de una manera diferente, segun ellos, las actividades los ponian a

analizar, eran diferentes, variadas, permitian hacer comparaciones, sacar conclusiones y

expresar sus ideas sin ser juzgados. Ademas se pudo evidenciar el desarrollo de las
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habilidades de analisis, interpretacion, inferencia, explicacion, asi como también
espontaneidad para expresarse libremente.

En cuanto a las transformaciones identificadas en sus docentes, resaltaron que
ensefiaban de una forma mas dinamica, les parecié novedoso que trabajaran un tema desde
diferentes asignaturas. De sus aprendizajes, expresaron que con diferentes actividades,
ademas de divertido, sintieron que se les facilitaba comprender mejor la tematica y que
ademas aprendieron un poco mas a trabajar en grupo, respetar la opinion de sus
comparieros y finalmente en el proceso evaluativo los estudiantes coincidieron en afirmar
que les gusto la forma de evaluarse ellos mismos, pensar como hacer las cosas, reflexionar
sobre su trabajo y que la participacion de los compafieros en su evaluacion les ayuda
también a mejorar y a esforzarse por hacer las cosas mejor.

La informacion aportada y el desarrollo del trabajo de campo evidencié que los
estudiantes si poseen algunas habilidades del pensamiento critico, como por ejemplo el
andlisis, razonamiento, explicacion y realizan algunas inferencias, esto nos permite inferir
que se requiere una transformacion en las practicas pedagégicas de los docentes, es un
Illamado a gritos que exige las nuevas generaciones, mas aun si se pretende la formacién de
un sujeto critico, capaz de desarrollarse en cualquier contexto. Las précticas de aula no son
excluyentes de los niveles de pensamiento que se pretende desarrollar, por el contrario
estan estrechamente ligadas y depende del docente estimular de la mejor manera para la

formacidn de ciudadanos dentro de una sociedad.
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MATRIZ DE TRIANGULACION DE SUBCATEGORIAS PARA DOCENTES

SUBCATEGORIA

ACTOR1

ACTOR 2

ACTOR 3

¢Qué criterios utilizas
para seleccionar la
metodologia en las
clases?

Depende de la
teméatica abordada y
de lo que se pretende
desarrollar en los
estudiantes

El tema, las
caracteristicas de los
estudiantes, los recursos
a utilizar.

Que genere interés, que
permita la participacion activa
de los estudiantes y que sea
de facil comprension.

¢Desde tu area qué
pretendes desarrollar

Desarrollar las
competencias propias

Los contenidos de la
disciplina a traves de la

La comprensién lectora, el

en los estudiantes? de las matematicas pla_ne_auon de | analisis, la critica
actividades
Muy interesante la | Muy pertinente en el i o
estrategia desde el | sentido de formar Facilito el dialogo de saberes,

La estrategia ABP

punto de vista de la
identificacion de las
necesidades de los
aprendizajes.

estudiantes autbnomos,
la evaluacion se dio en
todo momento y a todos
los actores.

permitié generar procesos
auto-referenciales, motivé al
estudiante a indagar sobre una
problematica.

¢Qué estrategias Hago exposiciones,
utilizas para mesas redonda, S .
. - Genero la discusion, el | La construccién de ensayos,
desarrollar habilidades | trabajos en grupo,
. . debate Textos cortos, la lectura.
de pensamiento en los | resolucion de
estudiantes? problemas
. - Todas son .
¢Cuales habilidades . La capacidad de e . .
importantes, pero El anélisis, la inferencia,

consideras de mayor
relevancia?

considero la soluciéon
de problemas

razonamiento y toma de
decisiones

razonamiento, la critica

¢Qué consideraciones
amerita el trabajo
cooperativo?

Facilita el juego de
roles de los
estudiantes

Promueve el liderazgo,
el respeto a las
diferencias, trabajo en
equipo

Dinamiza las actividades de
aprendizaje, se genera un
clima de confianza y se
promueve la evaluacion entre
pares

¢Evallas tu préactica y
promueves la de los
estudiantes?

No, la evaluacion es
cognitiva y solo se
hace a los estudiantes

No promuevo la auto
evaluacion, ni tampoco
la coevaluacién, solo se
evalla a los estudiantes

La evaluacion en los
estudiantes es para medir los

conocimientos, pero  no
realizo procesos auto
evaluativos.

Fuente: Elaboracion propia.

Reflexiones.

Las docentes resaltaron como aspectos positivos: la oportunidad de

reflexionar sobre sus précticas pedagdgicas, el trabajo con los profesores de otras areas

permitié la construccion colectiva del conocimiento, se pudo mirar su propia practica y al
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mismo tiempo se pudo mirar la del otro, pensando unos objetivos en conjunto, una
planeacion compartida, donde cada uno pudo aportar desde sus saberes disciplinares, la
interdisciplinariedad de las areas facilito el abordaje de un problema desde maltiples
perspectivas y se convirtio en el hilo conductor de la estrategia didactica.

Desarrollar el PC en los estudiantes posibilita tener personas con capacidad de
analisis y reflexion, de expresar sus opiniones libremente y con argumentos, de asumir
posturas criticas frente a determinadas situaciones de la vida en un mundo globalizado,
formar ciudadanos con este propdsito determinaria entonces, seres responsables, autbnomos
y gestores de su propio desarrollo y el de sus comunidades, respetuoso de los valores, del
ambiente y de los derechos humanos, capaces de aportarle a la construccion de una
sociedad justa y en paz.

El ABP brinda con una pregunta problematizadora la oportunidad de contextualizar
una situacién para desarrollar habilidades y disposiciones en los estudiantes que le ayudan a
saber, a ser y hacer con lo que aprenden, esta estrategia logré promover el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico y el aprendizaje cooperativo en los estudiantes, ya que
estos fueron capaces de asumir roles dentro de su equipo de trabajo, seleccionaron la
informacion relevante, mediante la lectura critica de los documentos suministrados y
realizaron cada actividad propuesta, demostrando que los estudiantes si poseen dichas
habilidades, pero que estas necesitan ser provocadas a través de actividades dinamicas,
variadas, participativas, que den cuenta de una planeacién con propdsitos claros, que

privilegie el desarrollo de las habilidades y no solo la exposicion de contenidos.
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Dentro de las transformaciones logradas, la mas importante fue la de abrirnos

espacios dentro de nuestras practicas pedagdgicas para la reflexion sobre nuestro que hacer,

de tal forma que en ese reflexionar nos dimos la posibilidad de mejorar en lo que hacemos

y como lo hacemos. De igual manera fue importante adoptar el ABP como una estrategia

didactica interdisciplinar, compartir escenarios de planeacion y desarrollo de las clases con

otros comparieros, salir de nuestra zona de confort para proyectarnos y vernos a través de

los otros. Finalmente otra transformacion y no menos importante, fue la evaluacion, la

estrategia permitio incluir en nuestras practicas de aula las diferentes estrategias de

evaluacion (autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacion), atendiendo a que esta debe

ser permanente, continua, flexible, participativa, y formativa.

Tabla 5.

Triangulacion del grupo investigador.

MATRIZ DE TRIANGULACION DE SUBCATEGORIAS GRUPO INVESTIGADOR

SUBCATEGORIA

INVESTIGADOR 1

INVESTIGADOR 2

INVESTIGADOR 3

Estrategias
pedagdgicas de los
docentes antes de la
propuesta didactica

Son magistrales,
tradicionalistas,
privilegian los
contenidos.

La participacién de los
estudiantes es poca, el
docente asume el rol de
emisor de conocimientos y
el estudiante es pasivo.

La evaluaciobn no se
evidencia, no se generan
espacios auto
evaluativos.

¢Se promueve el
trabajo cooperativo
dentro del grupo?

Con el desarrollo de la
estrategia didactica si se
refleja el trabajo en
equipo.

Se asignan roles, asumen
liderazgo y comparten
opiniones

Se promueve el respeto,
se asignan
responsabilidades, y se
evalUa entre pares.

¢Los estudiantes
muestran una actitud
positiva frente a las
metodologias

Se evidencio
participacion activa a
todas las actividades,
expresaron sus ideas y

una

Si, se desarrollaron algunas
habilidades, como el
andlisis, la interpretacion la
critica.

Hubo disposicién,
entusiasmo y curiosidad
por la nueva metodologia
aplicada.

aplicadas? asumieron liderazgo
La estrategia facilitdé el | Los docentes integraron | Permitié el abordaje de
. desarrollo de habilidades | actividades en conjunto y | nuevas metodologias
Estrategia ABP e . . .
en los  estudiantes, | se pudo reflexionar desde | para construir

interdisciplinariedad

promovié el aprendizaje
cooperativo.

la auto referencia
practicas educativas

sus

aprendizajes
significativos.




Continuacién (Tabla 5).
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MATRIZ DE TRIANGULACION DE SUBCATEGORIAS GRUPO INVESTIGADOR

SUBCATEGORIA INVESTIGADOR 1 INVESTIGADOR 2 INVESTIGADOR 3
¢Por qué es Por las necesidades y | Para  formar sujetos | Para transformar
importante en la desafios de las nuevas | capaces de  construir | sociedades, para
actualidad desarrollar | generaciones. ciudadania. construir  cultura y
en los estudiantes generar paz.
habilidades de
pensamiento?
Fuente: Elaboracion propia.
Tabla 6.
Triangulacién de las subcategorias de analisis segun los actores.
MATRIZ DE TRIANGULACION VERSION DE ACTORES
- VERSION VERSION VERSION
SUBCATEGORIA ESTUDIANTES DOCENTES INVESTIGADORES
Estrategia novedosa, | Experiencia que generd | Facilité los aprendizajes desde

ABP e
interdisciplinariedad

nos ayud6 a indagar
acerca de un problema
con actividades
diferentes que nos
impulsaron a razonar y
pensar.

un didlogo abierto y
constructivo entre las
diferentes areas vy
posibilitd un escenario
participativo entre los
estudiantes donde
desarrollaron

habilidades en funcion
del pensamiento critico.

una perspectiva compartida,
ademas se le dio una mirada
mas amplia al proceso de
evaluacion.

Habilidades de
pensamiento

Se exploré la
capacidad de expresar
ideas u  opiniones
frente a un fendbmeno,
se fomentd el
liderazgo y el juego de
roles.

Los estudiantes
desarrollaron
habilidades de analisis,
interpretacion,
inferencia y solucion
de problemas

Los estudiantes si poseian
algunas habilidades de
pensamiento, solo que no eran
estimuladas por  précticas
pedagdgicas inadecuadas.

Trabajo cooperativo

Genero confianza para
el desarrollo de las
actividades,
motivacion a participar
y la distribucion de
responsabilidades en
funcién de un objetivo
en comun.

Permitié la busqueda de
soluciones conjuntas, el

trabajo en  equipo,
fomenté valores de
responsabilidad y

solidaridad y se respet6
las diferentes opiniones
de los actores de cada
equipo.

Facilitdé la comunicacion, no
solo en los estudiantes, sino
también en los docentes,
ademas el proceso evaluativo
se dio en todos los estamentos
del acto de ensefianza y
gener6 el interés de los
estudiantes.




Continuacién (Tabla 6).
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MATRIZ DE TRIANGULACION VERSION DE ACTORES

: VERSION VERSION VERSION
SUBCATEGORIA ESTUDIANTES DOCENTES INVESTIGADORES
Despert6 la curiosidad | Las transformaciones | Mayor disposicion a
y el interés, asi como | en los docentes fueron | reflexionar sobre la

Actitudes y
disposiciones

también generé una
mayor confianza en los
estudiantes por las
caracteristicas de las

actividades.

la reflexion sobre sus
practicas pedagdgicas y
la motivacion de estar
dispuesto al cambio.

ensefianza, asi como también
la auto-regulacion desde la
critica.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 7.

Triangulacién de las categorias de analisis segun los actores.

MATRIZ DE TRIANGULACION DE CATEGORIAS DE ANALISIS

CATEGORIA ESTAMENTO1 ESTAMENTO 2 ESTAMENTO3
(estudiantes) (docentes) (investigadores)
Expresar ideas u | Pensamiento integrador | Conjunto  de actitudes vy

PENSAMIENTO
CRITICO

opiniones frente a un
hecho, tener la capacidad
de resolver problemas y
asumir posturas criticas.

gue le permite al hombre
tener la capacidad para

analizar, explicar,
argumentar, refutar o
proponer  sobre  una

cuestion determinada.
Capacidad para decidir
qué hacer o creer.

disposiciones para
desempefiarse en un contexto
particular
Facilita el proceso de toma de
decisiones y construccién de
ciudadania.

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

Los métodos utilizados
por los docentes para
desarrollar las clases de
una manera que sea de
facil comprension para
los estudiantes.

Conjunto de actividades,
planes y acciones que

posibilitan en los
estudiantes aprendizajes
significativos y
construccion de

conocimiento.

Metodologias, técnicas
aplicadas en el proceso de
ensefianza que promueve el
desarrollo de los aprendizajes
de los estudiantes a través de la
implementacion de actividades
y recursos didacticos.

Fuente: Elaboracion propia.

Teniendo en cuenta las versiones de cada uno de los actores en funcion de las

categorias de andlisis de la investigacion intervencion, se puede establecer que existen

relaciones de convergencia entre el pensamiento critico y las estrategias didacticas
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implementadas por los docentes, desarrollar pensamiento critico requiere una meta-vision

del proceso de ensefianza, asi como también la capacidad de adaptarse a los cambios y

avances de las nuevas tecnologias y las necesidades de aprendizaje de las nuevas

generaciones. El pensamiento critico es ese vehiculo que puede conducir a las sociedades a

ser justas, honestas y potencializar su desarrollo econdémico, politico, cultural y social.

Tabla 8.

Triangulacién interestamental con referentes teoricos.

MATRIZ DE TRIANGULACION INTERESTAMENTAL CON REFERENTES TEORICOS

SUBCATEGORIA/CATE
GORIA

VERSION INTER-
ESTAMENTAL

REFERENTE TEORICO

HABILIDADES DE
PENSAMIENTO

Conjunto de habilidades propias del
ser humano que le permite
desarrollarse en un  contexto
determinado por medio del analisis,
la reflexion, la inferencia, la
explicacion, la critica y la
evaluacion.

Son aquellas que facilitan la apropiacion
del conocimiento, de forma que operan
directamente sobre la informacion,
recogiéndola, comprendiéndola,
analizandola, procesandola, y sobre todo,
guardandola en la memoria, para que
posteriormente pueda ser utilizada dénde,
cudndo 'y cémo convenga. Las
habilidades se refieren a lo esencial del
PC: “interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacién y autorregulaciéon”
Facione (2007, p.4).

ABP

Estrategia didactica para desarrollar
aprendizajes  significativos  por
medio del planteamiento de una
pregunta problematizadora, donde
los estudiantes desarrollan
habilidades y actitudes en funcién
de una situacién particular, mediado
por el aprendizaje cooperativo.

El trabajo mediante ABP los estudiantes
adquieren conocimientos al tiempo que
aprenden a aprender de forma progresiva
e independiente, aunque, guiados por un
tutor o un grupo de profesores; aprenden
también a aplicar los  nuevos
conocimientos en la resolucion de
distintos problemas similares a los que se
les presentaran en el desempefio de
distintas facetas de su vida, a trabajar en
equipo de forma supervisada entre pares
y, de nuevo, progresivamente autdnoma,
a identificar sus objetivos de aprendizaje,
a gestionar su tiempo de forma eficaz, a
identificar qué aspectos del problema
ignoran o necesitan explorar con mas
profundidad, a investigarlos por su
cuenta, dirigiendo su propio aprendizaje
(Garcia 2008).




Continuacién (Tabla 8).
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MATRIZ DE TRIANGULACION INTERESTAMENTAL CON REFERENTES TEORICOS

SUBCATEGORIA/CATEG
ORIA

VERSION INTER-
ESTAMENTAL

REFERENTE TEORICO

Espacios reflexivos y
autorreferenciales donde cada
area aborda una problematica en
cuestién desde su complejidad
para darle solucién por medio de

Segun el MEN:

“La  ensefianza  basada en la
interdisciplinariedad tiene un gran poder
estructurante, ya que los conceptos, los
marcos teoricos, procedimientos, etc., con

INTERDISCIPLINARIEDAD |un  trabajo  compartido y|los que se enfrenta el alumnado se
transversal. encuentran organizados en torno a
unidades mas globales, a estructuras
conceptuales y metodoldgicas
compartidas por varias disciplinas” (p.
102).
Estrategia didactica y | Ferreiro (2007) plantea que:

APRENDIZAJE
COOPERATIVO

metodolégica de ensefianza y
aprendizaje que posibilita la
construccion de significados y
aporta a la formacién de un
sujeto capaz de reconocerse y
reconocer a los demds como
agentes activos en el proceso
educativo.

El aprendizaje cooperativo se refiere a la
actividad, a la forma peculiar y distintiva
del aprendizaje cooperativo de hacer
participar a los alumnos en su proceso de
aprendizaje. El énfasis, entonces, esta en
la necesidad de la participacion del sujeto
en su propio proceso de aprendizaje, su
actividad externa, pero también interna,
es decir, aquella que se refiere a los
procesos psicologicos superiores
provocados por la actividad externa.

(p-2).

PENSAMIENTO CRITICO

Tipo de pensamiento
transformador de las sociedades
modernas, capacidad para
razonar de forma asertiva frente a
determinadas  situaciones, es
también  un  conjunto  de
habilidades  cognitivas y
disposiciones humanas de un
sujeto democréatico constructor
de ciudadania.

El PC es auto-dirigido, auto-disciplinado,
autorregulado y autocorregido, lo cual
supone someterse a rigurosos estandares
de excelencia y dominio consciente de su
uso, ademas, implica una comunicacion
efectiva y habilidades de solucién de
problemas, un compromiso por superar el
egocentrismo y socio centrismo natural
del ser humano, posibilitdndoles el
criterio suficiente para decidir qué recibir
y qué no, qué hacer con lo que se recibe,
de donde viene, por qué viene, a través de
qué medios.

Montoya, J. & Monsalve, J. (2008); Paul,
R. & Elder, L. (2003) y Lipman (1997)

Fuente: Elaboracion propia.




Tabla 9.
Ejemplo de una secuencia didactica.
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Disefio didactico interdisciplinar desde el ABP para desarrollar las habilidades del PC

NOMBRE

DE LA

ESTRATEGIA:

Desarrollo del pensamiento critico
con la estrategia ABP desde la
interdisciplinariedad.

CONTEXTO:
Estudiantes de grado 8° de la I.E. Mercedes
Abrego, jovenes entre los 12, 13 y 14 afios.

DURACION TOTAL:
8 a 10 horas clases presenciales.

TEMA:

Ecologia: Las especies y las
migraciones, medio ambiente.
El conflicto armado y el
desplazamiento forzado:
causas y consecuencias.
Gréficos estadisticos.
Tabla de frecuencia

El parrafo, como
textual.

unidad

OBJETIVOS Y/O COMPETENCIAS:

El estudiante expresara en forma escrita y oral
mediante cartografia, historieta, cuadros
comparativos y datos estadisticos los efectos
provocados por el desplazamiento forzado en
las poblaciones afectadas por el conflicto
armado.

Después de buscar informacién relevante para
la solucién del problema planteado los
estudiantes haran un analisis comparativo y
reflexion del contexto ambiental, social,
cultural, econémico y politico con el fin de
plantear alternativas de solucién.

Interpretaran resultados estadisticos en tablas,
graficas, experimentos, textos escritos, en los
que se tiene informacién sobre las
migraciones poblacionales para identificar la
relacion causa y efecto.

Expresaran las conclusiones del trabajo
cooperativo a través de la construccion de un
mural, cartografia social y textos escritos.

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA:

Soy un nifio desplazado de Tierralta (Cérdoba), mis padres eran
campesinos cultivaban y amaban la tierra, un dia todo cambio y
dejamos todo atras, hago parte de ese 15% de personas desplazadas
por el conflicto, el cual ha generado consecuencias en la vida social,
econdmica, cultural, politica e inclusive en el medio ambiente.

Aun no entiendo la razén por la que tuve que abandonar mi hogar.
¢{Cémo le ayudarias a comprender a este nifio la problematica
provocada por el conflicto armado, el desplazamiento forzado y su
relacion con el medio ambiente, la economia, la cultura y la
sociedad?

SUSTENTACION TEORICA:

Los fundamentos tedricos de la propuesta se asientan sobre las bases
conceptuales en torno a la problemética social del conflicto y del
posconflicto, teniendo en cuenta sus origenes y su posterior
desarrollo, el impacto social, econémico, politico y cultural. Del
mismo modo, se tendrd en cuenta el proceso de paz y todas las
implicaciones en la sociedad colombiana.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES http://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/desplazamientoF
C. Naturales C. Sociales Matematicas L. Castellana orzado/#myAnchor3
Desplazamiento Conflicto armado y | Tablas de | EI parrafo como | http://web.cruzrojacolombiana.org/publicaciones/pdf/Compilaciones
forzado por el | derechos humanos. | frecuencia. unidad textual. _DIH-DDHH_1372010_110636.pdf
conflicto armado y Clase de péarrafos. http://www.portaleducativo.net/octavo-basico/791tablas-de-
por desastres frecuencias-con-datos-agrupados Recuperado de: http://www.lizardo-
naturales. carvajal.com/que-es-el-parrafo/Por: Lizardo Carvajal, el 21 octubre
Derechos humanos | Desplazamiento Graficos Cohesién y | de 2013.Recuperado de:
y medio ambiente. forzado: causas Yy | estadisticos. coherencia. https://retoricaprofesional.files.wordpress.com/2013/03/cocc81mo-
consecuencias. se-escribe-teresa-serafini.pdf
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES: Por: Maria Teresa Serefini. 12 edicion, 1994
C. Naturales C. Sociales Matematicas L. Castellana
Hace inferencias a | Analiza el contexto | Tabula, grafica | Escribe y
partir de imagenes y | social, politico, | analiza e infiere | reconstruye textos a
textos escritos y | econémico y | informacion a partir | partir de los
presenta sus | cultural a partir de | de diferentes | productos
conclusiones a | la elaboracion de | fuentes. elaborados en las
través de historieta, | una cartografia areas de C.
cuadros social sobre su Naturales, C
comparativos y | contexto. Sociales y
documento escritos. matematicas, e
identifica en ellos
los diferentes tipos
de parrafos.
CONTENIDOS ACTITUDINALES INTEGRADOS
- Responsabilidad en los roles y tareas asumidas dentro del trabajo cooperativo.
- Disposicién para el desarrollo de las actividades propuestas.
- Liderazgo en la proposicion de soluciones a la problematica planteada.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTO DE EVALUACION

ESTRATEGIA DE EVALUACION

RECURSOS Y MEDIOS

Momento de inicio:

Motivacién a partir de cine-foro con
la observacién de la pelicula: Los
Colores de la Montafia, dirigida por
Carlos Arbeldez. (Orientada por las
docentes de las areas de C. Sociales y
C. Naturales). Luego, en un espacio
de  reflexion los  estudiantes

La evaluacién realizada a lo largo del
desarrollo de la secuencia didactica
con la implementacion de la propuesta
ABP se dio en forma permanente y
progresiva desde el diagndstico inicial
que se realiz6 por cada grupo de
trabajo y desde las interacciones
docente-estudiante; estudiante-

Actividad evaluativa:
Cartografias, historietas, socializacién

de conclusiones escultura,
documentos escritos.

Técnica de evaluacion: evaluacién
formativa, auto, hetero y
coevaluacion. Instrumento de
evaluacién: Rdbrica, observacion

Computadores, video beam, celular,
parlante, cartulinas, hojas, colores,
revistas, papel periddico, colbdn,
tijeras, marcadores.



http://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/desplazamientoForzado/#myAnchor3
http://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/desplazamientoForzado/#myAnchor3
http://web.cruzrojacolombiana.org/publicaciones/pdf/Compilaciones_DIH-DDHH_1372010_110636.pdf
http://web.cruzrojacolombiana.org/publicaciones/pdf/Compilaciones_DIH-DDHH_1372010_110636.pdf
http://www.portaleducativo.net/octavo-basico/791tablas-de-frecuencias-con-datos-agrupados
http://www.portaleducativo.net/octavo-basico/791tablas-de-frecuencias-con-datos-agrupados
http://www.lizardo-carvajal.com/que-es-el-parrafo/
http://www.lizardo-carvajal.com/que-es-el-parrafo/
https://retoricaprofesional.files.wordpress.com/2013/03/cocc81mo-se-escribe-teresa-serafini.pdf
https://retoricaprofesional.files.wordpress.com/2013/03/cocc81mo-se-escribe-teresa-serafini.pdf
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manifestaran sus percepciones, puntos
de vistas y apreciaciones acerca de la
pelicula dando respuesta a unas
preguntas orientadas a identificar el
contexto y la problematica que alli se
plantea.

A partir de este primer momento se
plantea la pregunta problematizadora,
eje central de la estrategia didactica
ABP, y alrededor del cual cada éarea
propondra una serie de actividades
que traten de dar respuesta a la
problematica planteada.

estudiante; la retroalimentacion, la
auto-hetero y co-evaluacion que se da
al momento de los hallazgos y la
aplicacion de la rdbrica para
evidenciar los procesos desarrollados
durante toda la aplicacion.

Esta evaluacion se realizd en forma
cualitativa y cuantitativa.

participante

Momento de desarrollo:

A partir de la  pregunta
problematizadora, las docentes de las
dreas de C. Sociales y c. Naturales
organizan a los estudiantes en grupos
cooperativos de 6 a 8 integrantes, en
donde cada uno define el rol a
desempefiar dentro de su grupo.
Luego, las docentes orientan la
actividad de la elaboraciéon de
cartografias sociales, dando ejemplos
e informacion necesaria sobre ellas.
Los estudiantes realizan la cartografia
y cada grupo la expone. Con esta
actividad se busca desarrollar Ila
inferencia.

Momento de cierre:

Los docentes de las cuatro
asignaturas, en su rol de mediadores,
propiciaran la representacion
escenografica de esculturas, en las
cuales se refleje a qué tienen derecho
como seres humanos y cudles les han
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sido vulnerados, el relator de cada
grupo hard la explicacion respectiva
generando un dialogo entre ellos con
el fin de que den cuenta de los
aprendizajes y comprensiones que se
reflejaron en las diferentes actividades
realizadas en las &reas.

Finalmente, los estudiantes a través
del muro “la Colombia que quiero y
estoy dispuesto a  construir”,
plasmardn  sus  sentimientos y
apreciaciones sobre el pais que
anhelan.

Efectos obtenidos / esperados: sensibilizacion, interiorizacion y comprension de la problematica del conflicto armado, reconstruccién de la memoria del
conflicto y paz, trabajo en grupo cooperativamente, expresion libre y justificada de las ideas suscitadas a partir del conflicto armado, elaboracion y lectura de

graficos estadisticos / desarrollo y apropiacion de las habilidades del PC, lectura critica y selectiva de la informacion, liderazgo, criticidad al expresar sus ideas.

Observaciones: los grupos son muy receptivos ante la problematica planteada, algunos aun muestran cierta timidez al expresar sus puntos de vistas en
publico, hacen uso de vocabulario sencillo para construir textos escritos, se integran bien en el trabajo cooperativo asignandose roles con liderazgo para
lograr objetivos comunes al realizar las actividades, surgieron otros interrogantes a raiz de la pregunta problematizadora, fue constructivo y de mucho

apoyo el trabajo de forma interdisciplinar en cada sesion de trabajo.




91

Capitulo 5

Hallazgos

5.1 Reflexiones sobre la aplicacion de la propuesta

Después de haber aplicado la propuesta didactica interdisciplinar mediante la
estrategia ABP, con los estudiantes de 8°2 durante 15 sesiones de clases presenciales y 4 no
presenciales dedicadas a la consulta, los estudiantes a través de la ejecucion de las
diferentes actividades, al inicio se mostraron timidos y poco receptivos debido a su falta de
trabajo y apropiacion del aprendizaje cooperativo, a pesar de ello mostraron un progreso
significativo en su discurso critico frente a las diferentes técnicas propuestas.

Por parte de las docentes se evidencid el entusiasmo y la motivacion por innovar en
sus practicas de ensefianza, la aplicacion de estrategias didacticas, herramientas y material
didactico que permitieran gque los estudiantes desarrollaran sus habilidades cognitivas para
generar en ellos PC, ademas de compartir escenarios de forma transversal entre las
diferentes areas, sin cohibiciones y mas bien de forma colaborativa entre colegas, ya que al
implementar y orientar las tareas se propiciaba el avance en las mismas, es decir, en los
estudiantes realmente no se visualiz6 que carecian de las habilidades del PC, sino, que no
habian sido fomentadas e incentivadas por sus profesores de manera tan clara y directa, por
lo que no era comun abordarlas.

Realmente los estudiantes de grado 8°2, no presentaban falencias en las habilidades

del PC, simplemente ellos desconocian sus capacidades al no ser practicadas
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constantemente, ya que en las estrategias didacticas de los docentes en las areas abordadas
no se evidenciaba relacion con los aprendizajes que se querian lograr con respecto a estas.

Por lo anterior, la apropiacion de nuevas estrategias didacticas por los docentes debe
ser una tarea prioritaria en sus planeaciones, deben reflejar el desarrollo de las habilidades
del PC, para no caer en convencionalismos.

Las estrategias didacticas interdisciplinarias a través de actividades provocadoras y
situaciones problematizadoras permitieron compartir escenarios de clases, entre pares
docentes, con lo que se logro ir transformando progresivamente las comprensiones y las
practicas de los actores que participaron en su ejecucion.

Se logro abrir espacios para la reflexion de los docentes en los que tuvieron la
posibilidad de identificar en sus practicas de aula fortalezas y debilidades desde la
observacién participante y desde la mirada apreciativa de los estudiantes, dandole cabida a
cuestionamientos con respecto al sentido de qué ensefian, para qué ensefian y qué esperan
gue aprendan sus estudiantes.

La implementacion de la propuesta de i/i permiti6 al equipo investigador, indagar
sobre las estrategias didacticas que estaban implementando los docentes de grado séptimo
en las éreas de lengua castellana, matematicas , ciencias naturales y ciencias sociales,
logrando tener una vision sobre ellas desde los mismos actores, es asi como se pudo
evidenciar que en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los docentes prevalecia una
mayor preocupacion por el qué ensefiar y las acciones en el aula estaban encaminadas a

desarrollar en su gran mayoria una serie de contenidos tematicos con actividades rutinarias
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y mondtonas para los estudiantes, las cuales no les permitia desarrollar al maximo sus
potencialidades y por ende sus habilidades de pensamiento.

Es asi como la propuesta ha sido una oportunidad para reflexionar y mejorar las
practicas pedagogicas por parte del equipo investigador respondiendo a que se vea una
mayor preocupacion en el como y el para qué ensefiar, logrando planear y disefiar
actividades encaminadas al desarrollo del PC.

El disefio e implementacion de esta propuesta didactica se encamind al desarrolld
las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes, logrando en ellos mayor
coherencia y consistencia entre las ideas y las acciones, aplicar de manera significativa sus
ideas a diferentes escenarios, para organizar, comparar e integrar los conocimientos,
considerar de manera empatica fortalezas y debilidades de los diferentes puntos de vista

para comprenderlos genuinamente.

5.2 Aprendizajes logrados

Pensar criticamente es un ejercicio mental que implica el desarrollo de diferentes
habilidades que posee el ser humano, el uso de estas le permite desenvolverse con
autonomia y criterio propio en diferentes campos sociales, culturales, ambientales,
politicos, deportivos, religiosos y familiares, que a largo de la vida se ve obligado a
enfrentar, pero es solo a través de la reflexion sobre la practica que es posible dominarlas y
llegar a utilizarlas de manera adecuada en la resolucién de problemas en un contexto

determinado.
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Es por esta razon que la labor de los docentes debe estar orientada a brindar la
asesoria y ensefianza pertinente para la formacion de pensadores criticos, con dominio para
argumentar acerca de lo que leen, ven o piensan, y una de las herramientas fundamentales
para esto, es la implementacion de estrategias didacticas innovadoras y provocadoras,
cargadas de actividades interdisciplinarias diversas ofrecidas por el docente en el aula a sus
estudiantes, para permitirles tener acceso directo a la cultura, las tecnologias, las ciencias,
las problematicas sociales y ambientales que se viven actualmente en nuestro pais.

Por lo anterior, una de las prioridades mas importantes de la practica docente desde
la reflexidn sobre la misma debe ser preocuparse por buscar estrategias, técnicas, ejercicios
y material didactico que genere la criticidad en los estudiantes, integrandolos en sus disefios
didacticos que permitan potenciar las diferentes habilidades del PC en ellos, como bien se
pudo evidenciar en la presente propuesta, la cual en su desarrollo obtuvo resultados
satisfactorios y progresos en el desarrollo de las habilidades trabajadas en conjunto segun
los resultados analizados.

El anélisis, la inferencia, la interpretacion, la explicacion, la evaluacion y la
autorregulacién, fueron las habilidades del pensamiento que se tomaron para el desarrollo
de este trabajo como base para fomentar el pensamiento critico. Estas pueden ser utilizadas
por los docentes de cualquier &rea en actividades para desarrollar en los estudiantes
destrezas como: formular hipotesis, sacar conclusiones razonables, extraer el significado

implicito de algunas palabras técnicas, diferenciar la idea general de las ideas subordinadas,



95

parafrasear ideas del autor, comprobar la veracidad de la informacion dada comparandola
con la realidad, entre otras.

Por consiguiente, la formacién de pensadores criticos es una practica que debe
fomentarse en todos los niveles, no solo con el fin de alcanzar una mayor calidad en los
procesos educativos, si no para educar seres humanos pensantes que no acepten de manera
directa o total las ideas o0 razonamientos de un autor, sino que por el contrario, presten
mucha atencién a la informacion, la distingan, la cuestionen, identifiquen los puntos de
vista y porque no, puedan dar una opinion contraria que se contraste con otras alternativas.

La estrategia ABP, integra de manera eficaz la lectura critica y el aprendizaje
cooperativo, ademas propicia el pensamiento critico, por ende se requiere de parte de los
docentes dedicar tiempo suficiente a la planeacion de las actividades, mas aun, si se piensan
de forma interdisciplinar como lo muestra esta propuesta, permitiendo la intervencién,
dialogo y reflexion desde cada una de las areas abordadas.

El aprendizaje cooperativo, ayudo6 a dinamizar las actividades de aprendizaje,
propicid la participacion de los estudiantes como sujetos activos en el proceso, promovid el
liderazgo, la comunicacidn y el respeto por las diferencias, fomentd la responsabilidad en el
cumplimiento de las tareas, la solidaridad, el trabajo en equipo y la evaluacion entre pares,

respondiendo asi al desarrollo de los aspectos personales y sociales que los rodean.
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6. Recomendaciones

La implementacion del aprendizaje basado en problemas, la lectura critica y el
aprendizaje cooperativo como estrategias para desarrollar habilidades del pensamiento
critico, se convierten en una tactica que permite que se fomente en los estudiantes un gusto
por indagar, por trabajar con los otros de forma integrada, por seleccionar informacion
relevante, por conocer sobre las diversas situaciones que pueden generar situaciones
problematizadoras desde cualquier &mbito de la vida. Para dicho objetivo, se requiere que
los docentes sean dindmicos, innovadores, dispuestos al cambio y a la vez que también se
dejen llenar por el gusto de la lectura, la investigacién y el trabajo con el otro; que trasmitan
motivacion, pasion y amor por lo que hacen a los estudiantes.

A continuacion se sugieren algunas pautas que surgen como resultado de la
observacién, planificacion, implementacion y evaluacion que se llevo a cabo durante el
desarrollo de la propuesta de i/i por el grupo investigador de la IEMA.

Seguir realizando este tipo de propuestas metodoldgicas que permitan desarrollar en
los estudiantes todas aquellas habilidades del PC, que contribuyan al mejoramiento no solo
cognitivo sino también comunicativo y afectivo, ya que a través de este proceso se hace
posible la integracion de un individuo que construye realidades de manera democrética,
participativa y responsable, capaz de ejercer con autonomia su ejercicio como estudiante y

ciudadano de una forma critica.
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Fomentar el interés por leer criticamente, debido a la importancia que tiene en la
vida de las personas y en los diferentes &mbitos en los que a diario se relacionan, bien sea:
académico, personal, laboral, etc.; esto como parte fundamental que conlleva a otros
aspectos que se relacionan y contribuyen a su desarrollo como individuo perteneciente a un
contexto social, ambiental y cultural, debido a que el fortalecimiento de los habitos lectores
como provocacion y necesidad para llegar al conocimiento, debe ser una tarea primordial
en las instituciones educativas, aclarando que no debe ser una tarea obligada, sino una
motivacion a que a través de ella se puedan desarrollar permanentemente habilidades que le
permitirdn asumir posturas criticas frente a determinadas situaciones.

Se recomienda para futuras investigaciones continuar trabajando de forma integrada
las estrategias didacticas abordadas en esta propuesta, ya que pensar criticamente es un
aspecto fundamental de la educacién y una sociedad educada, que sepa leer, que sepa
interpretar, que sepa evaluar y trabajar cooperativamente muy seguramente sera una
sociedad con menos dificultades.

De igual forma es necesario inculcar en la comunidad educativa en general, la
generacion de espacios curriculares y extracurriculares que aborden a profundidad el tema
de la construccion de ciudadanos por la vida y para la vida, espacios necesarios para sus
procesos de formacion. También hay que reflexionar frente al hecho de pensar que dichos
espacios no solo se desarrollen en determinadas asignaturas pues un verdadero curriculo
formativo se elabora en funcion de las necesidades de los estudiantes, no en funcion de

determinada asignatura.
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7. Propuesta que asegura continuidad al proyecto de i/i

Después de haber realizado esta i/i se puede proyectar un trabajo a 2 afios con el que
se sigan potencializando las estrategias didacticas implementadas por los docentes en la
propuesta didactica con el objetivo de desarrollar las habilidades del PC en los estudiantes
de la IEMA.

Desde esta perspectiva, se propone continuar con el disefio y la aplicacién de las
secuencias didacticas mediante el ABP, que va en correspondencia con el deseo de
potenciar el PC en los estudiantes participantes para trabajarlo dentro de la jornada
curricular de forma interdisciplinar con las areas de lengua castellana, matematicas,
ciencias naturales y ciencias sociales, planeando 4 secuencias didacticas anuales de
aproximadamente 5 encuentros continuos (una semana al periodo) de 6 horas por sesion de
trabajo para el desarrollo de cada una, ademas de la incorporacion de actividades variadas,
que en concordancia con el discurso didactico de hoy en dia, integre las tics, los medios
masivos de comunicacion y las redes sociales.

A partir de los hallazgos y después de la reflexion de los investigadores, se
considera pertinente que esta propuesta de i/i continte aplicAndose integrando las tematicas
propuestas curricularmente para el grado 9°, 2018 y posteriormente para el grado 10°, 2019
en las areas involucradas, porque las estrategias implementadas y las problematicas
abordadas estan en correspondencia con el PEI, desde su énfasis constructivista hasta el

contexto en que se desenvuelven los estudiantes, ya que los problemas seran definidos de
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acuerdo a todos los ambitos que rodean al ser humano: sociales, ambientales, familiares y
religiosos, relevantes para los aprendizajes de los estudiantes y el desarrollo de las
habilidades del PC, ademas de esto los docentes investigadores mantendran su continuidad
durante el proceso debido a que la institucidn se ha mantenido abierta, dispuesta y ve en
esta propuesta de i/i un insumo para mejorar los procesos académicos.

El seguimiento que se le ha dado al grupo focal garantiza su continuidad con la
aplicacion del nuevo disefio a 2 afios, se ha pensado en ellos porque son estudiantes que
responden a diversas caracteristicas desde todos los aspectos sociales, culturales, religiosos,
académicos, disciplinarios y familiares, que van a ser aprovechados por el grupo
investigador para visionarlos a otros niveles de la comunidad educativa.

Continuar con el grupo focal permite al grupo investigador un mejor
reconocimiento y seguimiento de la apuesta didactica, ya que presentan una mejor
disposicidn con respecto a las innovaciones didacticas de los docentes, debido a que han
asumido posturas criticas frente a los problemas planteados, una vision mas amplia frente al
proceso de i/i, han adquirido roles con los que se sienten identificados frente a este trabajo,
han asumido el reto de continuar y se encuentran bastantes receptivos y autocriticos en
cuanto a la investigacion y a las estrategias abordadas. Muestran un gran sentido de
adaptabilidad, interés en las problemaéticas institucionales y por mejorar los procesos
académicos que competen al ejercicio docente realizando reflexiones muy objetivas del

trabajo realizado. Integran facilmente las estrategias didacticas propuestas por los docentes,
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demostrando sus habilidades, destrezas y aptitudes de acuerdo a los roles que vienen
asumiendo mediante el aprendizaje cooperativo.

Este proyecto seria liderado por el grupo investigador, pero con la pretension de ir
involucrando a otros docentes de la institucidn en esta experiencia innovadora y a otros
grados o niveles de escolaridad, ya que las habilidades del PC pueden ser desarrolladas
desde cualquier grado y edad, ademas el enfoque metodoldgico de esta propuesta permite
cambios favorables que involucren los procesos de ensefianza aprendizaje siempre que

partan de las reflexiones de los actores.
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ANEXOS

Anexo A. Equipo reflexivo de apropiacion del enfoque de la i/i.

EQUIPO REFLEXIVO 1
“NUESTRO PRIMER ACERCAMIENTO CON EL ENFOQUE SISTEMICO

COMPLEJO”

Este primer equipo reflexivo se realiz6 el 13 de Marzo de 2016, en el auditorio del edificio
Los Ejecutivos, en donde se llevo a cabo el desarrollo del Seminario de Epistemologia y
Metodologia de la investigacidon, en el intervinieron los miembros del grupo investigador y

los tutores de los seminarios.

PROPOSITOS DEL ENCUENTRO REFLEXIVO

1. Reflexionar sobre las comprensiones epistemolégica, metodoldgica y didactica del
proyecto y el conflicto de intereses que se juega entre los diferentes actores y demandas
institucionales. Padres, maestros, administracién, MEN

2. Convertir la reflexion en un espacio de “no exigencia” para pensar la propia practica y

donde contener las angustias que de ésta derivan.
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3. Reconocer las contingencias personales, culturales, sociales, historicas e institucionales
que afectan nuestras practicas pedagdgicas y lo que hacemos y pensamos para potenciar
lo que podemos ser, hacer o pensar.

4. Reforzar el reconocimiento de las comprensiones logradas y las experiencias

acumuladas.

PRIMERA ESCENA

ASIGNACION DE ROLES

— Se organizé en el equipo todo lo relacionado con la asignacion de los roles para iniciar
el espacio de reflexidn, siguiendo las siguientes pautas:

— Sistema participante: Grupo de personas que escuchan, conversan y reflexionan

— El Grupo Observador opera con un activador que esta presente en la conversacion con
todos los miembros del Grupo Observado.

— Grupo observado: Los roles se rotan.

— Grupo Activador: Genera conversacion sin calificar, sin evaluar, sin prejuicios

(docentes orientadores)
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SEGUNDA ESCENA
DESARROLLO DEL ENCUENTRO REFLEXIVO

Acto conversacional N° 1

ACTIVADOR 1: ;Cuales son los autores invitados a la conversacion sobre los
fundamentos epistemoldgicos y metodoldgicos de su investigacidn-intervencion?
¢Cdmo estan entendiendo las propuestas y los conceptos de estos autores?

INVESTIGADOR 1: ;Qué opinion me merece lo epistemoldgico y lo
metodoldgico? , creo que es dificil desprenderse de las teorias y concepciones antiguas, veo
una contrariedad con lo que estamos acostumbrados a hacer. No tengo claridad en lo
metodoldgico.

INVESTIGADOR 2: creo que todo cambia y es muy dificil cambiar de la noche a la
mafana. Se debe asumir una actitud de cambio.

INVESTIGADOR 3: este enfoque es nuevo para mi, generalmente nos centramos
en dar soluciones a los problemas y es nuevo lo planteado en el enfoque sistémico. No veo
claridad en los pasos a seguir en cuanto a lo metodolégico.

ACTIVADOR 1: ;{Qué pueden hacer como equipo con los temas que no tienen
claros?

INVESTIGADOR 1: creo que debemos leer mas y empaparnos de mas autores y
estudios sobre este enfoque.

ACTIVADOR 2: ;Qué hacer con lo escuchado en los encuentros de ayer y de hoy?
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INVESTIGADOR 3: hay que apropiarse mas del enfoque, leer y reflexionar sobre
nuestra propuesta.

ACTIVADOR 2: en el discurso ¢qué contradicciones se identificaron?

INVESTIGADOR 1: como investigadores fuimos formados con otro modelo
metodoldgico y es una contradiccion que hoy hagamos algo totalmente diferente. Veo una
contradiccién entre lo que nos ensefiaron y la nueva forma de ensefiar.

INVESTIGADOR 3: ;{Nuestra propuesta de investigacion busca transformar la
realidad en la préactica o sélo vamos a describir esa realidad y las relaciones que existen en
el problema?

ACTIVADOR 2: Hay que transformar lo que esta alla, no debemos ver las teorias
por fuera de nosotros.

ACTIVADOR 1: ;{Qué hacer frente a lo no apropiado?

ACTIVADOR 2: el equipo reflexivo debe permitir confrontaciones frente a la
pregunta, lo que va a permitir reflexionar y saber qué generd en mi y en el equipo reflexivo.

ACTIVADOR 1: epistemoldgicamente vemos teorias y conceptos, realidades
ajenas, dialoguen sobre las contrariedades.

INVESTIGADOR 4: los compafieros tienen una visién diferente del trabajo y del
proyecto de investigacion, es buena la idea propuesta por la universidad para lo del
coloquio.

ACTIVADOR 1: (Eso es una limitante?

INVESTIGADOR 1: entender la posicion de todos.



109

ACTIVADOR 1: ;Somos los expertos?

INVESTIGADOR 1: si, pero no para solucionar otras problematicas.

INVESTIGADOR 5: la mentalidad en la institucién es transformadora, hay mas
responsabilidad como agentes educativos.

ACTIVADOR 1: ;Hay claridad en lo se va a trabajar y en las distinciones?

INVESTIGADOR 6: debemos involucrar a todos en el colegio, pero no es facil
ellos ven es un conflicto por intereses.

ACTIVADOR 1: conflicto de intereses, otros problemas que podemos seguir
abordando ¢Hay claridad en lo metodoldgico del enfoque para la investigacion?

ACTIVADOR 2: ;Cémo construir transformacion o autoreferencias?

INVESTIGADOR 1: Dentro del reconocimiento esta la honestidad para definir las
fortalezas y las debilidades.

ACTIVADOR 1: definan como fortaleza las caracteristicas de como se dan las
relaciones.

INVESTIGADOR 1: ideas dicotomicas

ACTIVADOR 1: la escuela se mueve asi, en términos epistemol6gicos y
metodologicos, ;como vamos a movilizar las contradicciones?

INVESTIGADOR 3: mirando autores

ACTIVADOR 1: escojan autores y métodos para que les hagan preguntas a ellos.

ACTIVADOR 2: la invitacion es a poner en duda mis verdades, mi seguridad no me

permite salirme de mi zona de confort, ;como lo hago? Desde la reflexion y la
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interpretacion se ponen en duda verdades, saber las contradicciones que no me permiten
movilizarme. Para equipo de reflexion el proyecto, es un pretexto, una provocacion a lo
largo del semestre, haré la reflexion y asi remirarme, repensarme y asi movilizar todo lo
gue me rodea. Grupo Activador: Genera conversacion sin calificar, sin evaluar, sin

prejuicios (docentes orientadores)

TERCERA ESCENA

MOMENTOS DE REFLEXION Y TRANSFORMACION INDIVIDUAL

Después de haber reflexionado sobre las discusiones que se dieron durante el
desarrollo del equipo reflexivo, los participantes plantearon las siguientes consideraciones:
Investigador 1: atn no hay claridad sobre los postulados del enfoque sistémico complejo.
Investigador 2: por esto se debe el poco dominio que tenemos como equipo investigador e
interventor de los conceptos claves del enfoque a nivel epistemoldgico y metodolégico.
Investigador 3: si, considero que por lo anterior no tuvimos el dominio teérico sobre el
enfoque sistémico complejo y no pudios responder a las preguntas provocadoras con
fundamento.

Investigador 4: me siento preocupado por no haber tenido manejo teérico sobre
nuestro enfoque investigativo, ya que esto no nos permitid realizar relaciones puntuales de

la teoria y nuestro proyecto, ni establecer las distinciones y contradicciones.
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Investigador 5: considero que debemos continuar con la revisién bibliografica de los
autores para aclarar las dudas y manejar los conceptos claves del enfoque sistémico

complejo.
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Anexo B. Narrativa después de una visita IN SITU.

Narrativa de la visita IN SITU |

La visita IN SITU | escenarios donde se permitio socializar con un grupo focal de
docentes de grado 7°, las concepciones que tienen los autores que sustentan los referentes
epistemoldgicos, metodologicos y didacticos sobre el enfoque sistémico complejo y el
pensamiento critico a través equipos reflexivos ; estos nos permiten identificar y
comprender como se concibe el pensamiento critico en el aula de clase; de qué manera
ponen en practica estas habilidades . En este sentido las experiencias vividas de los actores
participantes en este contexto, nos permitieron fortalecer nuestras perspectivas educativas,
y escenarios de investigacidn que constituye una formacion permanente como acto creativo
de co- aprendizaje a nuestra investigacion intervencion.

Se inicio con la bienvenida a los asistentes e informando sobre el propésito de la
actividad, donde se les dio a conocer la agenda a desarrollar se procedio6 hacer la
proyeccion a través de unas diapositivas sobre el enfoque sistémico complejo de Edgar
Morin que fundamenta epistemoldgicamente nuestra propuesta de intervencion.

Se procedid a explicar las implicaciones e influencia de los autores en la investigacion
donde se aclararon y confrontaron dudas e inquietudes con respecto a un término lo cual
permitié llegar a una conclusion y hacer mejoras en cuanto a la redaccion.

Se siguio haciendo la respectiva exposicion y en un espacio surgio la siguiente pregunta
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¢En qué momento los estudiantes han sido vinculados al proceso? , en ese momento
se aprovechd para dar claridad sobre la poblacion objeto de estudio y porque se toma a
estos estudiantes para la misma (7°)?.

Siguiendo la agenda se procedi6 a explicar la dinamica para la organizacion de los
grupos de trabajo los cuales quedarian conformado de la siguiente manera tres grupos de
cuatro integrantes.

Una vez conformado los mismos se entregaron los materiales para llevar a cabo la
actividad (guia de trabajo, lapices, marcadores, hojas de papel).Se les dio un tiempo para
resolver los acertijos de la actividad y posterior mente socializaron los resultados de la
misma.

A partir de esta actividad se pudo destacar que desde los diferentes perspectivas las
realidad cambia, y aplicado esto a nuestra profesion se concluyo gue e en ocasiones
esperemos que los estudiantes resuelvan y entiendan de la forma como nosotros lo vemos,
olvidando que todos generamos ideas propias

Siguiendo el desarrollo de la agenda y en los mismos grupos de trabajo se hizo
entrega de una carpeta con una temética especifica y con una actividad a desarrollar a cada
grupo.

Cumplido el tiempo asignado para el desarrollo del taller cada grupo nombro un
relator para que expusiera las respuestas y conclusiones a las que habia llegado su grupo.
Se evidencio en eta actividad las diferentes metodologias utilizadas para expresar las ideas

(mapas conceptuales, desarrollo de items) .En la exposicion de cada grupo surgieron
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preguntas y otras intervenciones que permitieron enriquecer las tematicas, y en conjunto
estas a su vez permitio enriquecer nuestro trabajo de investigacion.

En términos de resultados, hemos encontrado la cooperacion, la reciprocidad entre
las personas y los diferentes sistemas sociales participantes. En nuestro grupo de
investigadores ha permitido generar un sentimiento de corresponsabilidad en la

construccién del conocimiento.

REGISTRO FOTOGRAFICO

- JEGE
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Anexo C. Diarios de campo de las primeras observaciones participantes.

“EL AULA UN SISTEMA DINAMICO”

Escena 1: “Observacion de la clase”

M»““ DIARIO DE CAMPO PARA OBSERVACION
FECHA Agosto de 2016
ACTIVIDAD El poema y los géneros literarios
LUGAR Saldn de clases 7-2
INVESTIGADOR Humberto Enamorado

HORA DE INIICIO: 7: 00 am

| HORA DE FINALIZACION: 8.00 am

OBSERVACIONES (DESARROLLO)

COMENTARIOS (PERCEPCIONES
INDIVIDUALES)

La clase inicia con la lectura de un poema
de Maria clemencia Sanchez a cargo de la
profesora Katy Hernandez, seguidamente le
da la palabra a dos estudiantes para que
sigan con la lectura.

Seguidamente Se discute sobre los temas
que estos abordan, los espacios descritos, la
pertinencia para los estudiantes y la época
actual, si estan en verso 0 prosa, se
establecen  comparaciones entre  los
personajes y valores descritos y los
nuestros, etc.

La docente Katy Hernandez indago6 con los
estudiantes  sobre las lecturas asignadas
previamente en torno a los géneros literarios
y oriento la exploracion de saberes previos a
partir de una lluvia de ideas.

Posteriormente la docente hace una
exposicion magistral sobre los diferentes
géneros literarios presentes en cada uno de
los poemas vy realiza la evaluacion teniendo

La participacion de los estudiantes se dio de
forma espontéanea.

La dinamica de la clase fue muy activa y
participativa.

La docente orientd todas las actividades,
aclarando las dudas opornunamente.

Un estudiante en particular llamd la atencion
por la forma de expresar y realizar aportes
muy importantes.

El desarrollo de la clase se evidencio buen
trato por parte del docente.

Los estudiantes estuvieron muy receptivo
durante todo el desarrollo de la clase

Un estudiante se quedd dormido en la clase.
La evaluacién de la clase se dio en too

moemento, la docente iba registrando las
notas en su planilla
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en cuenta la participacion de los estudiantes.

Los estudiantes realizan el analisis literario
de los diferentes poemas y los relacionan y
hacen algunas inferencias en torno a las
situaciones presentes.

Finalmente la docente entrega un poema en
material escrito para que los estudiantes
apliquen los conceptos vistos, ademas les
pide que construyan un mapa conceptual
sobre la estructura del poema, su
composicion y que se genere una discusion
con los compafieros en sobre las ideas
centrales del autor, que figuras literarias
estan presentes y que establezcan relaciones
entre el poema y la realidad.

La docente Katy Hernandez evalia la
actividad y orienta a los estudiantes con
mayor dificultad, les plantea la tematica
para la proxima clase para que los
estudiantes investiguen y se despide de
ellos, agradeciéndoles por su
comportamiento y participacion durante la
clase.

Los estudiantes mostraron respeto hacia la
docente.

Se pudo percibir un alto grado de analisis de
los estudiantes.

La docente mostr6 mucho interés en aclarar
las dudas de sus estudiantes.

La metodologia utilizada permitiéo un alto
grado de participacion.

“Reflexion y comprension” clase de Katy

Actores: Docente-Grupo investigador

Investigador N°1. Hola comparfieros como estan, en el dia de hoy vamos a conversar

sobre las apreciaciones percibidas durante la observacion de la clase de la compafiera de

lengua castellana de grado 7.
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Investigador N°2. De antemano queremos manifestar que la intencion no es
cuestionar a nadie, sino por el contrario construir entre todos, que todos aprendamos y no
retroalimentemos el uno con el otro.

Actor docente N°1. Bueno comparieros, la verdad es muy interesante la propuesta
que vienen implementando en la institucién, porque es una forma de uno mirarse a si
mismo, mirarse en el otro y a partir de alli empezar a mejorar.

Investigador N°3. Compariera ,como te sentiste?

Actor docente N°1. Estuve un poco incomoda o nerviosa en un principio al sentir
que era observada por comparieros y a la vez grabada. Pero en el curso de la clase fui
adquiriendo serenidad y espontaneidad.

Investigador N°3. ;Como percibiste la actitud de tus estudiantes durante la clase?
Actor docente N°1.Los estudiantes regularon en gran medida su comportamiento, no hubo
dispersion de ningdn tipo, cosa que no es habitual en ninguna clase. Pero estuvieron atentos
a las orientaciones dadas y participaron activamente, tal como suelen hacerlo.

Investigador N°2 ;Qué competencias estabas desarrollando?

En primer lugar se pretendia desarrollar la competencia literaria: que contempla la
comprension de diferentes tipos de género, en este caso la poesia, para desarrollar
capacidades criticas.

InvestigadorN°3. En verdad yo noté cierto comportamiento de los nifios, no se,

demasiado juiciosos. Serd porque nosotros estabamos alli. Pero en términos generales me
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gusto mucho la clase, porque la participacion fue activa, yo no he logrado en una clase mia
tanta participacion.

Investigador N°1. Compariera ;qué crees desde tu punto de vista que puedes
mejorar?

Actor docente N°1. Creo que puedo mejorar muchas cosas, empezando por mis
conocimientos respecto a este género y el empleo de materiales y estrategias mucho mas
didacticas.

Investigador N°2. ¢ Y, tu principal fortaleza?

Actor docente N°1. La fortaleza primordial es el didlogo constante con los
estudiantes. La retroalimentacion en el desarrollo de las actividades y que siempre los
motivo a crear y pensar por si mismo.

Investigador N°1.Interesante eso, eso es lo que pretendemos con la implementacion
de esta propuesta en el colegio.

Investigador N°3. ;Como consideras la estrategia aplicada?

Actor docente N°1.Considero que fue oportuna la metodologia respecto al tema.
Leer para ellos un poema es interiorizar una buena entonacion y comprension de lo leido.
También la discusién de los tdpicos y la retroalimentacién del taller que desarrollaron los
motiva a pensar y discutir a partir de temas reales y concretos.

Investigador N°2. Bueno, pero con todo esto que acabas de mencionar ¢cual es la

finalidad tuya desde tu &rea que persigues con tus estudiantes?
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Actor docente N°1. Todo apuntaba a desarrollar un andlisis critico a partir del

poema. Generar discusion y fomentar habilidades de pensamiento. En el fondo eso es lo

que pretendo que sean capaces de analizar la realidad y planteen sus opiniones.

Investigador N°1. Bueno compafieros que bueno son estos espacios de reflexion, nos

permiten crecer, mirarnos el uno con el otro, decirnos nuestras debilidades, pero también

reconocer las cosas buenas que tenemos, sin criticarnos nosotros mismos. Muy bien por la

iniciativa. Gracias.

DIARIO DE CAMPO PARA OBSERVACION

FECHA Agosto de 2016
ACTIVIDAD OBSERVACION CLASE DE ARITMETICA
LUGAR INSTITUCION EDU. MERCEDES ABREGO

HORA DE INIICIO: 7:15

HORA DE FINALIZACION: 9:15

OBSERVACIONES (DESARROLLO)

COMENTARIOS (PERCEPCIONES INDIVIDUALES)

La clase estaba enfocada en resolver
Problemas relativos al calculo de
Ecuaciones Aditivas con NUmeros Enteros.

Como actividad de inicio la docente realizo
la lectura y analisis del texto: “El mundo de
las ecuaciones”. Luego, hizo la presentacion
de la biografia de Isaac Newton y plantea
una ecuacion para explicar la temética.

Posteriormente la docente pide a los
estudiantes que escriban un fragmento corto
de su biografia, parecida a la de Newton y
los motiva a participar saliendo al tablero.

Los estudiantes resolvieron las situaciones
problemas asignadas por la docente.

La docente termino su clase
recomendandoles a los estudiantes que
practicaran ecuaciones en casa para afianzar
y les felicito por su buen comportamiento en
clase.

Se pudo observar en la docente, el interés por lograr que los
estudiantes manejaran la tematica, pero, no se evidencio la
activacion de los saberes previos, no compartié con sus
estudiantes el propdsito de la clase.

En los estudiantes, que la mayoria estuvieron atentos y
dispuestos a escuchar tanto a la docente como a los
compafieros que participaban.

De la participacion de los estudiantes se observa el temor a
tomar la iniciativa.

En el desempefio de los estudiantes prevalece el trabajo
individual.
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“Reflexion y comprension” clase de Astrid.

En este espacio, el grupo investigador y la docente observada, realizaron
comprensiones sobre las dinamicas presentadas en la clase desde una mirada apreciativa,
después de observar la grabacion de su clase.

Actores: Docente-Grupo investigador.

Investigador N°1. Hola compafieros como estan, en el dia de hoy vamos a conversar
sobre las apreciaciones percibidas durante la observacion de la clase de la compafiera de
matematicas de grado 7.

Investigador N°2. Como es de su conocimiento, este conversatorio sera para
observar y reflexionar sobre nuestras practicas de aula y no para juzgarnos.

Actor docente N°2. Compafieros, sentirme actora ademas de investigadora me pone en una
situacién un poco incomoda al principio, pero se lo importante que es esta experiencia, para
nuestro proyecto de investigacién- intervencion.

Investigador N°3. Compariera y ,cOmo te sentiste?

Actor docente N°1. No les puedo negar que al principio me senti un poco nerviosa,
ya que no estamos acostumbrados a ser observados si ser cuestionados, pero después, todo
fluyo con normalidad, quise trabajar mi clase como suelo hacerlo siempre.

Investigador N°3. ;Como percibiste la actitud de tus estudiantes durante la clase?
Actor docente N°2. La verdad, los note muy interesados en la clase, aunque un poco
timidos o temerosos para participar, después de que sale el primero, se animan.

Investigador N°2. ;Qué competencias estabas desarrollando?
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Actor docente N° 2. Resolucion de problemas aditivos relativos a las ecuaciones
con numeros enteros utilizando situaciones de la vida cotidiana.

InvestigadorN°3. Compafiera, resalto de tu clase el dominio de grupo, los
estudiantes estuvieron muy receptivos y juiciosos.

Investigador N°1. Compariera ;qué crees desde tu punto de vista que puedes
mejorar?

Actor docente N°2. Creo que debo ser muy sincera, acostumbro a utilizar diferentes
recursos y materiales didacticos, pero en realidad nuestras practicas siguen siendo
tradicionales, metddicas, porque estamos anclados en un modelo en el cual fuimos
formados y en donde los estudiantes deberian estar muy atentos y juiciosos escuchando la
explicacion del profesor.

Investigador N°2. ¢ Y, tu principal fortaleza?

Actor docente N°2. La fortaleza primordial es el dominio del tema y la utilizacién
de diferentes recursos didacticos.

Investigador N°1. Importante esos aspectos, también debemos considerar en nuestra
practica de aula la importancia de explorar los saberes previos y del trabajo en equipo como
estrategia de interaccion social y cognitiva, para que los chicos vayan perdiendo el temor a
participar y exponer sus ideas.

Investigador N°3. ;Cémo consideras la estrategia aplicada?
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Actor docente N°2.

La considero pertinente, de acuerdo a la tematica planteada ya que se logro el
propdsito de la clase y las actividades despertaron el interés de los estudiantes.
Investigador N°2. Y ;cudl es la finalidad tuya desde tu area, que persigues con tus
estudiantes?

Actor docente N°2. Bueno, lograr que los estudiantes utilicen las tematicas
abordadas en el area, en la resolucion de situaciones de la vida real y de esta manera sus
aprendizajes sea verdaderamente significativo.

Investigador N°1. Comparieros, que valiosos son estos espacios de reflexion y
dialogo alrededor de nuestras practicas de aula, muy seguramente, en el desarrollo de
nuestro proyecto de investigacion — intervencion, las apreciaciones y miradas sobre
nuestras estrategias y practicas, se iran transformando. Gracias compafiera por tu

disposicion.



Anexo D. Protocolo de visita IN SITU

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

MAESTRIA EN DIDACTICA

LINEAMIENTOS PARA PROTOCOLO VISITAIN SITU

INSTITUCION: MERCEDES ABREGO

FECHA: JULIO, 29 DEL 2016 HORA: 7:00 A 9:00 A.M.

NOMBRE INVESTIGADORES:
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Agamez Tuiran Elcy Esperanza

Lozano Mora Aleida del Carmen

Bardn Osorio Moénica Isabel

Nifio Garcia Claudia Liliana

Barrera Pico Isora Elena

Suéarez Orozco Sady Amparo

Caraballo Atencia Liliana del Socorro

Enamorado Ramos Humberto

Gonzélez Arbeléez Arney Elena

Herrera Cogollo Astrid Dolores

Propdsitos: Enuncien los propdsitos de la visita in situ.

¥ Explorar las experiencias de construccion de significados de los docentes, referentes al

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de la institucion.

¥ Aplicar con un grupo de docentes algunas de las estrategias desarrolladas en la

investigacion/Intervencion: escenas, grupos reflexivos.
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P Realizar el equipo reflexivo 4 en torno a las concepciones tedricas del tema en cuestion
con el fin de indagar sobre las inquietudes o expectativas de los docentes ante la

propuesta de intervencion.

Principios: Enuncien los principios orientadores, operadores y éticos para la visita

in situ.

P Causalidad circular (Reflexividad, dialogicidad y auto reflexividad)

P Observacion directa, Escenas y equipos reflexivos.

P Video, juegos o retos mentales, conversatorio a partir de las dos actividades
propuestas, socializacion de la actividad a desarrollar

P responsabilidad , tolerancia, respeto por las ideas del otro

Escenas: Disefio de escenas, escenarios, coreografias, guiones, actores, objetos

vinculantes provocadores de narrativas y acciones.

P Escenario 1: Apertura e instalacion del evento: los docentes maestrantes realizaran la
apertura del evento exponiendo los propositos de la actividad.

P Escenario 2: Provocacion.

P Escena 1: Presentacion de un video por parte del grupo de maestrantes: “Preguntas
para pensar” Melina Furman. Tomado de
https://www.youtube.com/watch?v=LFBO9WJeBCdA

P Escena 2: Juegos mentales: un grupo de maestrantes se encargara de orientar esta
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actividad, mediante la entrega de materiales impresos a los docentes invitados con el
objetivo de provocar reflexiones respecto a ello.

P Escena 3: Momento reflexivo por parte de los docentes invitados y el grupo de
maestrantes con respecto al video y los juegos. (narrativa en diarios de campo)

P Escena 4: Representacion de esculturas por grupos, en las que se refleje el momento de
la clase que evidencie la aplicacion de estrategias didacticas.

P Escena 5: Momento reflexivo en el que se abrira un espacio para dialogar sobre la
experiencia vivida en la escena anterior.

P Escenario 3: Equipos reflexivos sobre el trabajo realizado durante la jornada y respecto

al tema provocado, siendo el grupo de maestrantes provocadores y observadores.

Sistema observante: Describir los participantes del sistema y los ciclos de

observacion (observadores / observados).

» Escenario 1:
Actores observadores: Mdnica Barén, Arney Gonzalez.
Registro filmico: Claudia Nifio.
Observados: Aleida Lozano, Sady Suarez.
P Escenario 2:
Actores observadores: Aleida Lozano, Sady Suarez, Arney Gonzélez, Ménica Baron.
Registro filmico: Claudia Nifio.

Observados: Isora Barrera, Humberto Enamorado, Elcy Agamez, Astrid Herrera, Liliana
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Caraballo
P Escenario 3:
Actores observadores: Isora Barrera, Humberto Enamorado, Elcy Agamez, Astrid Herrera,
Liliana Caraballo. Aleida Lozano, Sady Suarez, Arney Gonzalez, Monica Baron.
Registro filmico: Claudia Nifio.

Observados: Aleida Lozano, Sady Suarez, Arney Gonzélez, Mdnica Baron.

Apertura: Disefar una estrategia dirigida a provocar las disposiciones de los

participantes para conversar.

La estrategia que se propone es ver un video de aproximadamente 16 minutos,
https://www.youtube.com/watch?v=LFB9WJeBCdA luego a partir del video, se hara un
juego para activar la autoreflexion, el analisis, la discusion. Es decir se provoque la
conversacion. Los docentes investigadores le pediran al grupo de docentes invitados que
representen a través de una escena lo interpretado en el video pero desde su vivencia como
docente en su quehacer, luego a partir de esa escena, hacer el equipo reflexivo, en donde
algunas de las preguntas que estarian dentro de esas preguntas activadoras serian: ¢Qué es
el pensamiento critico? ¢Por qué los estudiantes deberian aprenderlo y desarrollarlo en la
escuela? (El pensamiento critico también le ayudara al profesor? ¢Cree usted que el
pensamiento critico es una moda educativa? ;Es dificil para los adultos utilizar o aplicar el
pensamiento critico en su vida diaria? ;Como evaluar el pensamiento critico? ;Cual serian

los instrumentos para desarrollar, evaluar mantener el mejoramiento continuo en el
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desarrollo y fortalecimiento del pensamiento critico? (EI Educador , 2008)

Estas preguntas parece dejarse abordar Unicamente desde nuevas preguntas: (Es el
pensamiento critico un “cuestionador” de nuestras certidumbres? ;Es una reflexion de
caracter epistemologico que se vuelve sobre el resto de los conocimientos para determinar
su grado de legitimidad? ¢Es un pensamiento transgresor, que trata de romper las bases
mismas sobre las que se asientan nuestras convicciones? ¢Es un pensamiento creador, que
promueve nuevas formas y nuevos contenidos? ¢Busca afirmar la individualidad bajo el
caracter de pensamiento autobnomo? ¢ O trata de encontrar las raices intersubjetivas de la
creacion, bajo la forma de un pensamiento colectivo? ;Es monopolio de los individuos?
¢O puede un grupo, una comunidad o una generacion producir pensamiento critico? ¢Hay

algun verdadero pensamiento que no sea critico? (Cardinaux y Palombo, 2007)

Cierre Disefiar una estrategia para recoger en forma de sintesis lo provocado y

construido por los participantes en las diferentes escenas.

Grabacion de todo el campo de accion.

Redaccién de documento descriptivo de la observacion directa (escenas).

Meta observacion del equipo investigador:
Elaboracion de un documento conceptual a partir de las reflexiones del equipo
investigador sobre lo recogido en las narrativas provocadas en la visita in situ, dando cuenta

de la diversidad de las versiones, sus contradicciones y consensos.
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NOMBRE

FIRMA

Anexos: Los juegos para provocar reflexion en los compafieros docente invitados:

El ACERTIJO

Hace mucho tiempo un granjero fue al mercado y compr6 un lobo, una cabra y una

col. Para volver a su casa tenia que cruzar un rio. El granjero dispone de una barca para

cruzar a la otra orilla, pero en la barca solo caben él y una de sus compras.
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Si el lobo se queda solo con la cabra se la come, si la cabra se queda sola con la col se la
come.
El reto del granjero era cruzar él mismo y dejar sus compras a la otra orilla del rio,

dejando cada compra intacta. ;Cémo lo hizo?

1. Unir los 9 puntos con cuatro lineas
2. Hacer un cuadrado o rectangulo con tres lineas

Cambiar la direccién de la flecha sin tocar la hoja de papel

REGISTRO FOTOGRAFICO




Anexo E. Ruabrica de analisis documental filmico de visita IN SITU.

RUBRICA DE ANALISIS DOCUMENTAL FILMICO VISITA IN SITU (RADVIS2)

Actores que participan en el conversarorio

CoD CONCEPCIONES POSTURAS HALLAZGOS ACUERDOS/DESACUERDOS
i Qué comportamientos y ; Qué aspectos importantes surgieron (¢ Cudles fueron los compromisos
Actor actitudes presentan los docentes  [en el desarrollo de la visita? que pudieron ser establecidos por CONCLUSIONES
Docente con respecto al tema de los docentes durante el
Nmero investigacion? conversatorio?
tenemos que trabajar mas, Se mostrd activo, participativo y No veo la necesidad de la camisa | Tener en cuenta la subjetividad
AL estamos haciendo el trabajo, pero|colocd la nota humoristica dentro de fuerza de casamos conuna  |del nifio. Cualquier respuesta del
debemos mejorar més. de la reunion sola estrategia estudiante puede ser acertada
La implementacion de las
Fue bastante precisa y mesurada estrategias debe ser flexible de
AD2 .. .
en sus apreciaciones. Siempre acuerdo al tema y al contexto.
dispuesta a las actividades Todas son interesantes
Las estrategias didActicas son
ADS Se mostrd interesado en el tema, |Nos apegamos mucho a los muertas, sino le imprimimos la
realiz6 aportes significativos conocimientos intencionalidad del docente
fuimos ensefiados de una manera Queremos mostrar que todo To Debemos entender que Tos
instruccionalista. Esperamos una  {Tuvo disposicion, fue critica ante [podemos realizar. A los estudiantes  |Planted la posibilidad de estudiantesson diferentes y que
AD4 respuesta definitiva. Somos los hechos, se mostro jovialy  |tenemos que darles instrucciones  |implementar tres estrategias para  |por serlo van asumir posiciones
totalizadores atenta a la actividad. para que ellos hagan lo que nosostros |desarrollar el pensamiento critico. |diferentes
En elmismo sentido manifiesta ~ [Entender que la teorfa no es
Estuvo hastante aplomadoen su  |Cercenamos el pensamiento creativo |que la implementacion de las | definitiva, debemos buscar formas
ADS Interpretacion muy profunda del |intervencion, ordenado, de los estudiantes, queremos estrategias debe ser abierta para |de explicar la realidad para
mundo y la realidad. interesado en aportar, atento. |ensefiarles a definir conceptos todos los docentes. generar conocimiento
Su intervencion fule precisa en Propone escoger una estrategia
ADS tomo a las estrategias a didactica para implementar en
implementar todas las dreas en la institucion
ADT Su participacion fue poca, se
limitd a escuchar y observar
AD8 Estuo calldo en a totaldad de
la reunion.
La realidad es muy simple, Dirigio Ta reunion en términos
nosotros la complejizamos, y no  |generales, buen dominio del tema,
ADY sobrepasamos la frontera de lo  |estuvo abierta a las preguntas e
normal inquietudes
AD10
AD11

AD12
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Anexo F. Protocolo visita IN SITU encuentro con estudiantes.
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
MAESTRIA EN DIDACTICA

LINEAMIENTOS PARA PROTOCOLO VISITAIN SITU I

INSTITUCION: MERCEDES ABREGO

FECHA: SEPTIEMBRE, 23 DEL 2016 HORA: 8:00 A 10:00 A.M.

NOMBRE INVESTIGADORES:

Agamez Tuiran Elcy Esperanza Lozano Mora Aleida del Carmen
Bardn Osorio Monica Isabel Nifio Garcia Claudia Liliana
Barrera Pico Isora Elena Suérez Orozco Sady Amparo
Caraballo Atencia Liliana del Socorro Herrera Cogollo Astrid Dolores
Enamorado Ramos Humberto Gonzalez Arbeldez Arney Elena

Propositos: Enunciar los propdsitos de la visita in situ.

« Reconocer las percepciones que tienen los estudiantes sobre las dindmicas de aula
en el proceso de ensefianza-aprendizaje y las comprensiones que tienen acerca del
pensamiento critico

« Establecer acuerdo sobre la puesta didactica que se aplicara en el desarrollo de la

investigacion/intervencion para el fortalecimiento del pensamiento critico
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Principios: Enunciar los principios orientadores, operadores y éticos para la visita

in situ.

« Dialogicidad, reflexividad, Auto-eco-organizacion y responsabilidad

Escenas: Disefio de escenas, escenarios, coreografias, guiones, actores, objetos

vinculantes provocadores de narrativas y acciones.

o [Escenario 1: Apertura e instalacion del evento. Los docentes maestrantes realizaran la
apertura del evento exponiendo los propositos de la actividad y la agenda de trabajo.

Escenario 2: Disefio de escenas. Interacciones en las dinamicas de aula.

Escena 1: Los estudiantes haran a traves de escenas, la percepcion que ellos tienen sobre

sus vivencias en el aula de clase dentro del proceso de ensefianza aprendizaje. Para esto

deberan reflexionar sobre las siguientes preguntas provocadoras:icual es la visién que

tienen alrededor de las estrategias que los profesores aplican en las clases de lengua

castellana, matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales? ;Cémo percibes el trabajo

gue hacen los docentes y los estudiantes dentro de este proceso?

Escena 2: Conversatorio sobre las escenas mostradas por los estudiantes.

En esta escena los estudiantes manifestaran sus apreciaciones y reflexiones sobre las

escenas representadas y ademas también dialogaran sobre lo que para ellos es el

pensamiento critico

Escena 3: Conclusiones del encuentro con los estudiantes.

Escenario 3: Estableciendo acuerdos.
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o Escena 1: Mesa de trabajo por areas y estrategias didacticas
Los docentes de grado 7° se organizardn en mesas de trabajo por areas en donde
dialogaran sobre las estrategias a desarrollar con los estudiantes y elaborar el cronograma
de actividades a seguir para su puesta en marcha.

e Escena 2: Socializacion de los acuerdos
En esta escena los docentes de grado séptimo socializardn a todos los presentes los
acuerdos a los cuales llegaron para la aplicacion de las estrategias en el proceso de las

clases.

Sistema observante: Describir los participantes del sistema y los ciclos de

observacion (observadores/observados).

e [Escenario 1: Apertura e instalacion del evento

Actores observadores: Maestrantes: Liliana Caraballo, Humberto Enamorado, Aleida
Lozano, Elcy Agamez, y Sady Suarez. Tutores: Carmenza Sanchez y Manuel Sanabria.
Estudiantes de grado 7°

Registro filmico: Video

Observados Monica Bardn, Claudia Nifio, Arney Gonzalez
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o Escenario 2: Disefio de escenas

Actores observadores: Maestrantes: Arney Gonzalez, Humberto Enamorado, Monica
Baron, Claudia Nifio, Aleida Lozano, Elcy Agamez, Isora Barrera y Tutores: Carmenza
Sanchez y Manuel Sanabria.

Registro filmico: Video

Observados: Estudiantes de grado 7°, Sady Suarez, Astrid Herrera, Liliana Caraballo

o Escena 3: Equipo reflexivo
Actores observadores:, Arney Gonzélez, Humberto Enamorado, Isora Barrera.
Registro filmico: Video.
Observados:Maestrantes: Claudia Nifio, Monica Baron, Aleida Lozano, Sady

Suérez, Astrid Herrera, Liliana Caraballo, Elcy Agamez y estudiantes de grado 7°.

Apertura: Disefiar una estrategia dirigida a provocar las disposiciones de los

participantes para conversar.

La estrategia propuesta iniciara con la realizacién de una oracion-reflexion, luego se
pondra a consideracion la agenda de la Visita In Situ Il a través de una presentacién con
diapositivas. Seguidamente se hard un dinamica de distension para crear un ambiente
creativo, divertido y de esta manera abordar el disefio de escenas con el grupo de
maestrantes y el grupo focal de estudiantes. La escena iniciard con la proyeccién en el

video Beam de las preguntas provocadoras:¢cual es la vision que tienen alrededor de las
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estrategias didacticas de las ciencias sociales, matemaéticas, lengua castellana y las
ciencias naturales? ¢Como percibes el trabajo que hacen los docentes y los estudiantes
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje? ¢Cual es el rol de los estudiantes y
docentes en el aula? con las cuales los actores participantes (estudiantes) recrearan
vivencias, percepciones, apreciaciones y comprensiones sobre las dinamicas en el aula en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Los actores observantes estaran tomando nota sobre lo
acontecido durante esta escena.

Finalizado el disefio de escena, se iniciara el equipo reflexivo para compartir los hallazgos
de este primer momento, en el cual el grupo entablara un dialogo para evidenciar cémo son
vistas las practicas de aula por los estudiantes y ademas de qué manera identifican en ellas

el desarrollo del pensamiento critico.

Cierre Disefiar una estrategia para recoger en forma de sintesis lo provocado y

construido por los participantes en las diferentes escenas.

Grabacion de todo el campo de accion

Redaccidn de documento descriptivo de la observacion directa (escenas)

Metaobservacion del equipo investigador:
Elaboracion de un documento conceptual a partir de las reflexiones del equipo
investigador sobre lo recogido en las narrativas provocadas en la visita in situ, dando cuenta

de la diversidad de las versiones, sus contradicciones y consensos.
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Anexo G. Narrativa de visita IN SITU encuentro con estudiantes.

NARRATIVA VISITAINSITU I11

La visita in situ se realiz6 el 7 de octubre de 2016 en la IEMA, el encuentro se
desarroll6 en la biblioteca de la institucion en donde participaron los miembros del grupo

investigador, los tutores de la maestria y un grupo focal de estudiantes de 7°.

PROPOSITOS DE LA VISITAINSITU Il

1. Identificar las percepciones que tienen los estudiantes sobre las dinamicas de aula en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en las areas de lengua castellana, matematica, ciencias

naturales y ciencias sociales.

2. Dialogar con los actores sobre las comprensiones que emergen acerca de los roles

presentados en el disefio de escenas.

ASIGNACION DE ROLES
Se organizo en el equipo todo lo relacionado con la asignacion de los roles para
iniciar el espacio de reflexidn, siguiendo las siguientes pautas:

Sistema participante: Grupo de personas que escuchan, conversan y reflexionan
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El Grupo Observador opera con un activador que esta presente en la conversacion
con todos los miembros del Grupo Observado.

Grupo observado: Los roles se rotan.

Grupo Activador: Genera conversacion sin calificar, sin evaluar, sin prejuicios

(docentes orientadores)

ESCENA 1
Apertura e instalacion del evento.
Los docentes maestrantes realizaron la apertura del evento exponiendo la agenda de

trabajo y los propdsitos de la actividad.

ESCENA 2

Disefio de escenas. Interacciones en las dinamicas de aula.

Escenario 1

Disefio de escenas.

Los estudiantes representaron a través de escenas, la percepcion que ellos tienen
sobre sus vivencias en el aula de clase dentro del proceso de ensefianza aprendizaje. Para
esto reflexionaron sobre las siguientes preguntas provocadoras: ¢Cual es la visién que
tienen los estudiantes sobre las estrategias que los profesores aplican en las clases de
lengua castellana, matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales? ;Como percibes el

trabajo que hacen los docentes y los estudiantes dentro de este proceso?
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Escenario 2

Equipo reflexivo sobre las escenas mostradas por los estudiantes.

En este escenario los estudiantes manifestaron sus apreciaciones y reflexiones
sobre las escenas representadas y ademas también dialogaron sobre lo que para ellos es el
pensamiento critico. La reflexidn se inicid con las siguientes preguntas provocadoras:

¢Qué comprensiones tienes sobre las esculturas representadas? ¢Estas esculturas
reflejan la realidad de los diferentes roles que se presentan en las dinamicas de la clase?

¢Cdmo crees que se podrias mejorar tu posicion o actitud en el proceso de las
clases?

¢Para ti qué es el pensamiento critico?

Escenario 3: Conclusiones del encuentro con los estudiantes.

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

ESCENA 1

Apertura e instalacion del evento.

El evento se inicio6 con la bienvenida a los tutores de Carmenza Sanchez y Manuel
Sanabria a su primer encuentro con los estudiantes.

Se continud con la oracidn y la reflexion, para lo cual se les invitd a escuchar y a

meditar sobre el mensaje de un video.
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Seguidamente se les socializo la agenda de trabajo y los propositos para la

actividad.

ESCENA 2

Escenario 1. Disefio de escenas.

En el primer escenario los estudiantes se mostraron un poco timidos al tratar de dar
respuestas a los interrogantes planteados por los profesores: ¢Cual es la vision que tienen
los estudiantes sobre las estrategias que los profesores aplican en las clases de lengua
castellana, matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales? ;Como percibes el trabajo
que hacen los docentes y los estudiantes dentro de este proceso?

Pero como el objetivo no era responder verbalmente las preguntas sino, hacerlo por
medio de escenas, se fueron mostrando mas espontaneos al momento de hacer las
representaciones. Las escenas representaban a los profesores con estrategias muy
tradicionales, copias del tablero, solo talleres en clase, poca explicacion por parte de los

docentes, estudiantes desmotivados y entretenidos mientras el docente explica.

Escenario 2. Equipo reflexivo sobre las escenas mostradas por los estudiantes.
El didlogo se inici6 con las siguientes preguntas provocadoras:

¢Qué comprensiones tienes sobre las esculturas representadas?

Los estudiantes manifestaron que las clases muchas veces son aburridas, los

profesores escriben demasiado en el tablero, algunos explican poco y solo les dejan los
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talleres para que ellos los hagan. Hay profesores que son muy malgeniados y siempre
parecen que estan bravos y no se les puede hablar (naturales -sociales). Son pocos los
profesores que explican y son chéveres con ellos. (lengua-matematicas)

¢Estas esculturas reflejan la realidad de los diferentes roles que se presentan en las
dindmicas de la clase? A este interrogante los estudiantes dijeron que lo que representaron
en las escenas si reflejaban lo que ellos viven a diario en el salén de clase, les fue muy féacil
identificar a los profesores y las areas mostradas en las escenas.

¢Cdmo crees que se podrias mejorar tu posicion o actitud en el proceso de las
clases?

En este interrogante los jovenes se mostraron muy criticos y participativos,
manifestaron que ellos pueden cambiar y participar mas en el proceso de las clases, pero
que los profesores también deben ir con otra actitud y con cosas diferentes, que no sean las

mismas.

¢Para ti qué es el pensamiento critico?
Para los estudiantes, el pensamiento critico es dar su opinién frente a una situacion,

decir su propio pensamiento, saber actuar y comportarse cuando no esta el profesor.

Escenario 3: Conclusiones del encuentro con los estudiantes.
La visita in Situ 1l fue muy importante porque permitié conocer la vision que

tienen los estudiantes sobre las dindmicas de aula en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Brindo6 elementos valiosos al equipo investigador sobre las estrategias didacticas que los
docentes llevan al aula. Y estas a su vez permitan reflexionar en el proceso de ensefianza
para mejorar las practicas docentes cada dia tratando de buscar siempre las condiciones mas
pertinentes y apropiadas para el aprendizaje de los estudiantes. Estrategias que posibiliten
autonomia y madurez en los estudiantes mediante la expresion y participacion en el aula de
clases, sin importar el area que se oriente. Las estrategias deben ser dindmicas que
despierten el espiritu critico, actitudes de analisis y juicios que potencien las habilidades del
pensamiento critico que den respuestas concretas a problematicas de situaciones extraidas
de su realidad cotidiana.

A pesar que los estudiantes muestran ciertas reserva ,es de considerar el gran valor
del ejercicio pedagdgico ya que se trata de cambiar esquemas y nos es facil lograrlo en el
corto tiempo por eso es meritorio el esfuerzo tanto del docente como de los estudiantes que
han logrado establecer puntos de reflexion para mejorar y continuar potenciando
actividades de este tipo que permitan a través de la practica continuar desarrollando
posturas criticas, reflexivas para continuar ejecutando actitudes, aptitudes en la resolucién

de problemas.
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Anexo H. Narrativa de equipo reflexivo sobre categorias emergentes.

Equipo reflexivo: ABP e Interdisciplinariedad.

Esta narrativa da cuenta de como surge la estrategia ABP y la interdisciplinariedad
en el trabajo de investigacion/intervencion durante un equipo reflexivo llevado a cabo por
los integrantes del grupo investigador en las instalaciones de la IEMA.

La docente Isora Barrera, inicia el dialogo expresando que la estrategia surge a raiz
de un ejercicio propuesto en la clase de conflicto y paz con el profesor Guerra, en la cual
las docentes Isora Barrera de Ciencias Naturales y Elcy Agamez de Ciencias Sociales
entran en dialogo y coinciden en que en ambas areas de puede llevar a cabo un trabajo
conjunto e interdisciplinar con la estrategia ABP ya que esta permite abordar una
problematica en comun, a partir de alli se inicia la construccion de una secuencia didactica
con una pregunta problematizadora que en sociales se abordaria desde el desplazamiento
forzado y naturales con los derechos del medio ambiente y los recursos naturales.

El profesor Humberto expreso estar de acuerdo y propuso que no solo fuera
Ciencias sociales y C Naturales sino integrar todas las areas dialoguen en la secuencia y el
trabajo se presente como algo novedoso y diferente a los estudiantes, que este sea el valor
agregado de nuestra investigacion.

La docente Sady Suarez expreso estar de acuerdo, desde Lengua Castellana se esta
trabajando con Sociales lectura critica y que esta puede servir de hilo conductor dentro de

la estrategia ABP para abordar todas las lecturas, que no seamos nosotros los que le
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hagamos las lecturas a los estudiantes y les demos lo que ellos deben saber, sino que sean
ellos mismos los que tengan la oportunidad de hacer varias lecturas y pasar por todos los
procesos de reflexion, de evaluar el texto para sacar la informacion relevante que es lo que
le va a servir en ultima instancia para resolver los problemas.

La profesora Isora toma la palabra y expresa que una de los aspectos en comun con
el area de Matematicas y Ciencias Naturales era la estrategia de resoluciéon de problemas,
pero a partir de la lectura del documento Aprendizaje Basado en Problemas facilitado por
el profesor de profundizacion, resulta que el ABP se trabaja a partir de un problema que
puede ser ficticio o real y dice que la resolucion de problemas esta implicita en esta
estrategia, entonces se puede observar que si Matematicas y Naturales trabajan a partir de
un problema y sociales también lo hace esta manera, entonces lo mas pertinente para
nuestra propuesta de investigacion seria trabajar el ABP.

La docente Arney Gonzales aporta diciendo que lo que habria que hacer seria las
clases que apunten al desarrollo de las habilidades del pensamiento critico, que la propuesta
no se basa en desarrollar contenidos, sino que ellos son el pretexto para desarrollar las
habilidades que ya estan organizadas en forma transversal para que la trabaje cualquier area
del conocimiento, entonces la estrategia puede ser mas pertinente.

Teniendo en cuenta lo anterior La docente Isora expresa que la estrategia ABP es
una de las mejores para desarrollar el pensamiento critico porque los estudiantes tienen la
necesidad de resolver un problema pero buscando la informacién, argumentando, y auto-

regulando el conocimiento. También se dijo que uno de los aspectos que hay que definir si
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se decide trabajar con la estrategia ABP es hacer mucha lectura de ella ya que es muy
compleja en el sentido en que se ha venido implementando a nivel universitario, es decir,
para profesionales, si se va asumir asi como lo estamos pensando como una integracion de
las areas, ademas el trabajo cooperativo.

El ABP es una estrategia que ayuda a desarrollar el pensamiento critico y sus
habilidades, ellos tienen que buscar la informacion para intentar dar respuestas a las
preguntas, pero ademas se resalta el trabajo en equipo porque los estudiantes se organizan
en grupo y son ellos los que tienen que buscar la informacidn relevante y dar respuesta a la
problematica de acuerdo con la necesidad que se tenga.

Por ultimo, los integrantes del grupo investigador expresaron estar de acuerdo con
la nueva estrategia y que para su implementacién habia que planear y organizar los
momentos y tiempos, que es positivo el hecho de que algunos del grupo estemos con
asignacion en el grado 8° y que es necesario hablar con algunos compafieros para que nos
colaboren y den el espacio para trabajar con los estudiantes. A demas compartimos la
informacion e incluimos la interdisciplinariedad como una estrategia emergente dentro de
la intervencion. Es también necesario revisar los autores que hablan de la secuencia
didactica Ana Camps o la propuesta por Ronal Feo.

A manera de conclusion tanto la estrategia ABP como el trabajo en forma
interdisciplinar es lo més benéfico para la propuesta y construir una secuencia didactica con
diferentes actividades que aborden la temética a desarrollar donde la estadistica se puede

trabajar en forma transversal con las demas asignaturas.
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Dentro de las tareas para el fortalecimiento de la propuesta quedan entonces leer los

documentos y apropiarnos de las nuevas estrategias y como evaluarlas. Desde el ABP.
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Anexo I. Diarios de campo de la Secuencia didactica basada en el ABP para desarrollar PC.

> DIARIO DE CAMPO PARA OBSERVACION
FECHA Mayo de 2017
ACTIVIDAD Aplicacion Seccion 1 de secuencia didactica
LUGAR Aula grado 8-2
INVESTIGADOR CLAUDIA NINO

HORA DE INIICIO:7:am

HORA DE FINALIZACION: 12:00 M

OBSERVACIONES (DESARROLLO)

COMENTARIOS
(PERCEPCIONES
INDIVIDUALES)

La docente de ciencias sociales inicio la primera seccion de la
secuencia, orientando la oracion para dar gracias a Dios por
las bendiciones recibidas y poner en sus manos el éxito de las
actividades a realizar. Luego, explico la actividad a
desarrollar, seguidamente los estudiantes organizados en
equipos de aprendizajes cooperativo, en el cual el relator de
cada equipo socializo la secuencia del trabajo a desarrollar en
su grupo exponiendo claramente las ideas trabajadas en este,
tratando dar repuesta a la pregunta ¢Piensas que se estan

respetando los derechos humanos?

El proposito de la actividad
se evidencio desde Ia
conducta de entrada

De la planeacion se resalta,
el trabajo organizado de las
docentesen en la cual se
ve claramente la estructura
pedagogica.

Al comenzar la actividad

implementando la
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La docente se dirigio a los diferentes grupos para aclarar
dudas o inquietudes.

Posteriormente la docente de lengua Castellana pide a los
grupos que representen a traves de un noticiero, la
reresentacion de datos mediante diagramas, les oriento la
forma de organizar el noticiero, los roles que podian asumir
(presentadores, camarografos, reporteros, entre otros), que
ademas le podian colocar un nombre creativo al noticiero, les
recordo que debian tener en cuenta las variables edad y etnia
para montar el noticiero. Para enriquecer mas la actividad la
profesora de ciencias hace mayor explicacion sobre el
desplazamiento.

Los grupos planearon y montaron el guion de su noticiero, la
docente de lengua les dice que el tiempo de preparacion a
terminado y que debian representar su trabajo, salieron a
socializarlo al resto de compafieros en forma voluntaria, no se
estipulo un orden,

Se inicio la representacion del noticiero y todos los grupos
mostraron sus trabajo, apoyandose en las tablas y diagramas

gue habian elaborado con la profe de matematicas, ademas de

su ingenio y creatividad.

estrategia de gupos de
aprendizaje cooperativo los
estudiantes no tenian claro
el rol que debian cumplir;
sin embargo con la
orientacion de la profesora

se reoriento cada funcion y

se supero el impace para

luego  convertirse  en
fortaleza.
En cuanto a la

participacion de los
estudiantes en el desarrollo
de las actividades es de
resaltar, el liderazgo de los
relatores, la motivacion de
la maryoria de ellos y la
utilizacion de los recursos,
la actividad se

para que

cumpliera a cabalidad.
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La docente docente en todo momento motivaba y resaltaba la
partipacion activa de cada estudiante en la propuesta.
Terminada la socializacion de los diferentes trabajos, la
docente de lengua castellana finaliza la sesion haciendo una
retroalimentacion de toda la secuencia, les presento,
nuevamente la pregunta problematizadora y los invita a
participar dando respuesta a dicha cuestion, opinando
voluntariamente, les hace enfasis en que el resultado final
para obtener la nota no era lo mas importante, pero que aun
asi se le asignara una en las diferentes asignaturas relaciondas
en la secuencia mostrandose satisfechos.

Para terminar les sefiala los items o rubrica para que estos la
diligencien y asi evaluar sus avances en el desarrollo de las
activiades realizadas en la actividad teniendo en cuenta el
logro en la competencia de cada habilidad. Los estudiantes
expresaron sus diferentes puntos de vista a traves deun
discurso oral

Los docentes que estan desarrollando la investigacion
agradecen de manera atenta a los estudiantes por la

disposicion y colaboracion en este proceso y aplauden la

voluntad de trabajo presentada en todo momento

Las docentes se

empoderaron de las
diferentes estrategias:
ABP, lectura critica y
aprendizaje  Cooperativo,
de manera transversal, para
desarrollar ~ pensamiento
critico.

Mantuvieron la atencion de
los estudiantes en el
desarrollo de la estrategia
pedagogica.

La evaluacion  fue
pertinente permanente y
flexible donde se hicieron
presentes la autoreflexion

y coevaluacion tanto de los

estudiantes como de los
docentes que
implementaron la

propuesta didactica.
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En este sentido los docentes investigadores entrevistan a un
grupo de studiantes para conocer su punto de vista en relacion
a esta propuesta y cuales son sus espectativas frente a la

misma.

Los docentes se mostraron
satisfechos en la
aprehension y asimilacion
de la estrategia por parte de
los educandos.

Con respecto a la
implementacion de la
secuencia didactica, es de
resaltar el hecho de
transformar los la
pedagogia para canalizar el
conocimiento, puesto que
no solo se logro
desarrollar habilidades
cognitivas, tambien
interpersonales,

comunicativas y el trabajo
en equipo, tanto entre los
estudiantes, como entre los

docentes investigadores.
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P> DIARIO DE CAMPO PARA OBSERVACION
FECHA mayo de 2017
ACTIVIDAD Aplicasion Sesion 2 de secuencia didactica
LUGAR Aula grado 8-2
INVESTIGADOR Monica Baron Osorio

HORA DE INIHCIO:7:am

HORA DE FINALIZACION: 12:00 M

OBSERVACIONES
(DESARROLLO)

COMENTARIOS (PERCEPCIONES
INDIVIDUALEYS)

La docente de Ciencias Naturales
inicio la segunda sesion de la
secuencia didactica dando gracias a
Dios, y poniendo en sus manos el
éxito de las actividades a realizar.
Seguidamente la docente proyecto
la agenda a realizar explicando las
actividades a desarrollar La docente
toma un espacio para explicar
claramente la metodologia de trabajo
estudiantes  deberan

donde los

realizar una lectura critica de sus

Al inicio de la actividad se evidencio el proposito
de la sesion.

De la planeacion se resalta, el trabajo organizado
de las docentes, bien pensado, bien estructurado y
la disposision de realizar las actividades con los
recursos y la mayor preparacion posible

La docente evidencio en cada una de las
actividades, el trabajo a partir de las experiencias
y la cotidianidad de los estudiantes.

La docente siempre estuvo atenta a resolver dudas

e inquietudes de los estudiantes.

La mayoria de los estudiantes se involucraron en
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contextos sociales, dando relevancia
a los aspectos mas importantes, por
lo que evaluaréan la informacion que
les brinda el medio, sus saberes
previos y los referentes tedricos que
puedan necesitar; por medio de la
elaboracion de cartas orientadas por
la docente de Lengua Castellana
sobre la estructura de la carta 'y la
de de

representacion escenas

esculturas donde  expresaran de
forma creativa ideas centrales de
cada uno de los textos leidos.

Partiendo de lo anterior, la docente
oriento la elaboracion de las cartas
dirigidas a entes internacionales o
gubernamentales donde expresaron
como han sido vulnerados o violados
sus derechos a un medio ambiente

seguro y saludable, las cuales seran

expuestas y explicadas por el relator

la clase.

En el desarrollo de la experiencia, son mdultiples
las circunstancias y las variables que se
presentaron; donde influyo mucho la disposicién
y, la motivacion previa.

La forma como se van desarrollando los eventos
dentro de la clase permitidé la comprension real de
la tematica y los objetivos propuestos.

Se evidencio a través de la representacion de las
esculturas la apropiacion de cada una de las
tematicas trabajadas.

El proceso de motivacion fue continuo,
permanente ya que los estudiantes mostraron
interés durante todas las actividades.

Fue de gran importancia el trabajo cooperativo
en cada uno de las actividades ya que los
ideas

estudiantes a través de las diferentes

fortalecieron  los conceptos de cada uno, se
vislumbraron los pro y los contras de las
alternativas planteadas, y se tomaron decisiones
reflexiva e

coherentes basadas en la critica,
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de cada grupo. La docente resaltaba | innovadora desarrollando procesos de cognicion .

las fortalezas del trabajo y exaltaba | los estudiantes han logrado establecer puntos de
la particpacion y creatividad de | reflexion para mejorar y continuar potenciando
todos los equipos de trabajos. actividades de este tipo que permitan a través de la
practica continuar desarrollando posturas criticas,
reflexivas para continuar ejecutando actitudes,

aptitudes en la resolucion de problemas.
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P DIARIO DE CAMPO PARA OBSERVACION
FECHA junio de 2017
ACTIVIDAD Aplicacion Sesion 3 de secuencia didactica
LUGAR Aula grado 8-2
INVESTIGADOR Aleida Lozano Mora

HORA DE INIHCIO:7:am

HORA DE FINALIZACION: 12:00 M

OBSERVACIONES (DESARROLLO)

COMENTARIOS (PERCEPCIONES
INDIVIDUALES)

La docente de matematicas inicio la
tercera secion de la secuencia, orientando
la oracion para dar gracias a dios por las
bendiciones recibidas y poner en sus
manos el éxito de las actividades a
realizar. Luego, explico la actividad a
desarrollar, seguidamente los estudiantes
organizados en equipos de aprendizajes
cooperativos, continuaron con la activiad
sobre tablas de frecuencia y diagramas
estadisticos, en el cual el relator de cada

equipo socializo su tabla de frecuencia,

Al inicio de la actividad se evidencio el
proposito de la sesion.

De la planeacion se resalta, el trabajo
organizado de las docentes, bien pensado,
bien estructurado y la disposision de realizar
las actividades con los recursos y la mayor
preparacion posible.

Al principio no se observo en algunos grupos
de estudiantes claridad respecto a sus roles y
funciones detro del grupo, aun les cuesta
ponerse de acuerdo, pero luego se disponen y

trabajaron mejor.
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exponiendo  claramente  las  ideas
trabajadas en el grupo, tratando dar
repuesta a la pregunta ¢Piensas que se
estan respetando los derechos de los
nifios y los adultos o no hay distincion en

atacar la poblacion en general?

La docente se dirigio a los diferentes

grupos para aclarar dudas o inquietudes.

Posteriormente la docente de lengua

Castellana pide a los grupos que
representen a traves de un noticiero, la
mediante

reresentacion de  datos

diagramas, les oriento la forma de
organizar el noticiero, los roles que
podian asumir (presentadores,
camarografos, reporteros, entre otros),
que ademas le podian colocar un nombre
creativo al noticiero, les recordo que

debian tener en cuenta las variables edad

De la participacion de los estudiantes en el
desarrollo de las diferentes actividades se
destaca, el liderazgo de los relatores, la
motivacion de la maryoria de ellos en la
ejecucion de las actividades, su ingenio,
creatividad en la utilizacion de los recursos,
para que la actividad les quedara bien.

Las docentes utilizaron con apropiacion las
diferentes estrategias: ABP, lectura critica y
aprendizaje

Cooperativo, de  manera

transversal, para desarrollar pensamiento

critico.

Motivaron siempre a sus estudiantes y

estuvieron muy pendientes de sus trabajos.

Por ultimo, se aprecio la implementacion de
un proceso de evaluacion permanente vy
flexible donde se hicieron precentes la
autoreflexion y coevaluacion tanto de los

estudiantes como de los docentes que
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y etnia para montar el noticiero. Para
apoyar el argumento la docente de
matematicas  les proyecto el texto:

Causas del desplazamiento.

Los grupos planearon y montaron el
guion de su noticiero, la docente de
lengua les dice que el tiempo de
preparacion a terminado y que debian
representar su trabajo, salieron a
socializarlo al resto de comparieros en
forma voluntaria, no se estipulo un
orden,

Se inicio la representacion del noticiero y
todos los grupos mostraron sus trabajo,
apoyandose en las tablas y diagramas que
habian elaborado con la profe de
matematicas, ademas de su ingenio y
creatividad.

La docente invitaba a aplaudir la

implementaron la propuesta didactica.

Los docentes se mostraron emocionados por
la finalizacion de las actividades o sesiones de
la secuencia didactica y asi lo expresaron.

la secuencia

De la implementacion de

didactica, valoro el hecho de transformar los

caminos para acceder al conocimiento,
ademas, no solo se logro desarrollar
habilidades cognitivas, tambien

interpersonales, comunicativas y el trabajo en
equipo, tanto entre los estudiantes, como entre

los docentes investigadores.

Como aspecto por mejorar a mi modo de ver,
es lograr una mayor apropiasion de los
estudiantes en la implementacion de las
estrategia: ABP y aprendizaje cooperativo, ya
que estas coinciden en la necesidad de una

buena familiarizacion con el trabajo grupal y




157

representacion de cada grupo y les
resaltaba las fortalezas del trabajo.

Terminada la socializacion o exposicion
de los diferentes trabajos, la docente de
lengua castellana dio por terminada la
sesion haciendo una retroalimentacion de
toda la secuencia, les presento,
nuevamente la pregunta
problematizadora y los motivo a
participar dando respuesta a dicha
pregunta, opinando voluntariamente, les
dijo que la nota no era lo mas importante,
pero que de todas formas tendrian una
nota en las diferentes asgnaturas
relaciondas en la secuencia y se pusieron

felices.

Por ultimo les entrego la rubrica para que
la terminaran de diligenciar y asi evaluar
sus avances en el desarrollo de las

activiades realizadas en la secuencia,

manejo de roles para minimizar los niveles de

resistencia que se puedan presentar.
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teniendo en cuenta el logro en la
competencia de cada habilidad. Los
estudiantes tambien pudieron opinar y
valorar su trabajo y el de sus compafieros
en forma verbal .

Todo el grupo investigador agradecio a
los estudiantes y les aplaudieron el
interes, esfuerzo, apoyo y disposicion
durante el desarrollo de las diferentes
actividades de la secuencia.

Los docentes observadores entrevistaron
a un grupo de 12 estudiantes para
conocer sus reflexiones, comprensiones y
apreciaciones respecto al desarrollo de la

propuesta didactica.
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Anexo J. Rubrica de evaluacion y coevaluacion de la secuencia didactica.
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RUBRICA PARA LA EVALUACION DEL AVANCE EN EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DEL PC Y COEVALUACION CON

~ ELGRUPODEA.C.
“SECUENCIA DIDACTICA INTERDISCIPLINAR DESDE EL ABP”

Nombre del estudiante:

Grado: 8°2

Fecha de inicio:

Fecha de finalizacién: |

Marca con un (+) mas, si lograste realizar la competencia que implica cada habilidad y con un (-) menos, si no lo lograste para cada una de las
actividades. En los espacios de clase para la reflexion entre cada actividad, escribe tu propia apreciacion sobre lo que hiciste teniendo en cuenta tu

trabajo individual y grupal.

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO

Anélisis Interpretacion Inferencia Explicacion Evaluacién Autoregulacion

Identifico las | Diferencio la idea | Saco conclusiones | Soy capaz de | Valoro la credibilidad | Constantemente vy

relaciones reales | general de las ideas | razonables Y | presentar los | de la informacion | de forma auto

y supuestas entre | subordinadas para | extraigo resultados de mi | dada por los distintos | consciente,

“ enunciados, expresar mis | significados de los | propio pensamiento, | autores, docentes o | monitoreo las

a preguntas, propias ideas. elementos literales | de manera reflexiva y | compafieros de grupo | actividades  que

< conceptos, de las lecturas de | coherente. y si puede ser | realizo, cédmo las

a descripciones u los textos aplicada a la realidad. | hago, los recursos

> otras formas de propuestos: que utilizo y los

5 representacion de pelicula, iméagenes, resultados

< la informacién. gréficos, textos obtenidos, con la

continuos, entre idea de cuestionar,

otros confirmar, validar,

0 corregir mis

pensamientos o los

resultados propios.
Actividad 1
Cine foro
Actividad 2
Cartografia

social

Actividad 3
Observacion
de imégenes,




texto escrito e
historieta.
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Actividad 4
Cuadro

comparativo
“Ambiente y

conflicto”
Actividad 5

Elaboracion
de cartas
Actividad 6
Tablas de

frecuencias y
diagramas
estadisticos

Actividad 7
Noticiero

Actividad 8
Construccion

final de la

respuesta a la

pregunta
ABP

Reflexiones personales:
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Anexo K. Formato de entrevista a docentes.
ENTREVISTA PARA EL GRUPO DE DOCENTES QUE IMPLEMENTARON LA
PROPUESTA DIDACTICA

Lugar vy fecha: 05 — 06- 2017

Nombre del entrevistado: ISORA ELENA BARRERA PICO (C. Naturales)

Investigador: ALEIDA LOZANO MORA

OBJETIVO:

Conocer las reflexiones y comprensiones logradas por los investigadores que
asumieron el pilotaje sobre las estrategias implementadas en desarrollo de la propuesta
didactica, para motivar la transformacién de sus practicas y el desarrollo del pensamiento

critico en los estudiantes de grado 8° de la IEMA.

PREGUNTAS:
1. ¢Qué aspectos positivos y negativos le amerita la experiencia de planear una secuencia
didactica desde el ABP, de forma interdisciplinar?

La experiencia de trabajar en equipo con compafieros de otras areas fue de gran

valor para esta propuesta, la interdisciplinariedad nos permitié el dialogo de saberes

en el sentido de la construccién con el otro, planeando con objetivos comunes de

ensefianza. El ABP brinda con una pregunta problematizadora contextualizar una

situacidn para desarrollar habilidades y disposiciones en los estudiantes que le
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ayuden a saber ser vy hacer con lo gue aprenden, desarrollar pensamiento critico a

través de la resolucion de problemas v el trabajo cooperativo.

2. ¢Como se sintio en el desarrollo de la secuencia didactica, trabajando con sus
compafieros de manera interdisciplinar y transversal en el aula de clases? Justifique

Fue una experiencia enriguecedora, compartir con mis compafieros aportarle a su

practica pedagogica vy hacer ellos lo mismo conmigo. Dialogar vy reflexionar a partir

de un fin en comun ayudo a exigir mas de nosotros, ser creativos vy criticos de lo que

buscamos ensefiar y como ensefnarlo, fue un trabajo dificil en el sentido de planear

para varias areas.

3. ¢Como fue la actitud de los estudiantes frente a las actividades realizadas en la

secuencia didactica que les propusieron (al inicio, al desarrollo y al finalizarla)?

Los estudiantes se mostraron interesados vy a la expectativa, en un principio hubo

resistencia en algunos grupos con la organizacién de los equipos para el trabajo

cooperativo, pero luego que comprendieron la estrategia vy la organizacién de los

roles por sus habilidades estuvieron més dispuestos al trabajo, la seriedad y

compromiso en el desarrollo de las actividades planeadas en la secuencia también

inicialmente fue un obstaculo ya que algunos estudiantes estaban distraidos,
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hablando de otros temas, riéndose, molestando pero poco a poco se fueron

integrando al trabajo vy fueron conscientes de su responsabilidad en el proceso

4. ¢Se logro promover el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico y el
aprendizaje cooperativo dentro del grupo de estudiantes con el que trabajaron?

Justifique.

Un hallazgo en la aplicacion de la propuesta es que los estudiantes tienen

habilidades del pensamiento critico al igual que disposiciones, solo que con el

proceso que se desarrolla en las practicas pedagogicas las actividades que se

proponen poco favorecen la observacion y desarrollé de la inferencia, andlisis,

explicacion, argumentacién y autorregulacion en los estudiantes, con la estrategia

ABP, la lectura critica v el trabajo cooperativo se potencializaron estas habilidades.

5. ¢Como fue el ambiente escolar y la comunicacion entre los docentes y estudiantes

durante las clases?

Fue un dialogo fluido, claro v sincero podria hablar de fraternidad, los estudiantes

fueron participes de este proceso en forma directa, se sintieron parte importante, sin

prejuicios, libres y dispuesto a aprender del otro al iqual que los docentes.
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6. ¢Por qué cree que es importante en la actualidad desarrollar en los estudiantes las
habilidades del pensamiento?

Porgue el pensamiento critico permite la formacién de las personas gue necesita la

sociedad; personas criticas, analiticas y reflexivas de las situaciones de su entorno,

dispuestos a ser parte del cambio, propositivos con habilidades para vivir en

sociedad, lideres, gestores de soluciones para las problematicas que se dan en sus

comunidades, sequidores de los valores, respetuosos del medio ambiente y de los

derechos humanos.

7. ¢Cual debe ser el enfoque de la evaluacién dentro de las practicas de aula para

desarrollar las habilidades del PC y cudl es tu posicién frente a ella?

La evaluacion debe ser constante, desde la autoreferencia, observar y observarse,

desde las practicas pedagdgicas v los aprendizajes, la estrategia ABP permite y

promueve la evaluacién autentica, evaluarse con los otros.

8. ¢Qué transformaciones lograste identificar en tus practicas de ensefianza, a partir de la

implementacion de la propuesta didactica?

Las transformaciones se dieron de varias formas, en la reflexion de lo que venia

haciendo el cémo, por qué v para lo planeando en mi clase (los propésitos, los




166

aprendizajes, las estrategias), el pensar en lo que querian aprender mis estudiantes y

como hacerlo. Al empezar hablar con otros compaieros sobre lo gue gueria ensefiar

y como ensefiarlo, en desarrollar habilidades en los estudiantes gue le permitieran

desenvolverse en diferentes contextos, el dialogar con los estudiantes sobre sus

aprendizajes Vv las estrategias usadas para ensefiarles. Al darle mayor relevancia al

proceso de ensefianza como sistema vy no solo a los contenidos o las notas v al

promover el deseo por participar y aprender en mis estudiantes de manera divertida,

asi como el propiciar los espacios para que los estudiantes pudieran construir en

equipo sus aprendizajes.
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Anexo L. Analisis de entrevista a estudiantes del grupo focal de grado 8°2.
ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS REALIZADAS A LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO 8°2 (grupo focal) DESPUES DE HABER APLICADO LA PROPUESTA

DIDACTICA

Después de analizar las entrevistas realizadas a los estudiantes, cuyo objetivo estuvo
centrado en identificar reflexiones y compresiones logradas por ellos, sobre las estrategias
implementadas por los docentes investigadores en el desarrollo de la propuesta didactica y
las transformaciones observadas en sus practicas docentes, se pudo concluir:

De la pregunta uno ¢Consideras que las estrategias didacticas y metodologicas
aplicadas por las docentes, durante las sesiones de clases, apuntan al desarrollo del
pensamiento critico? Explica tu respuesta. Todos los estudiantes consideraron que las
estrategias didacticas si apuntaban al desarrollo del pensamiento critico, segun ellos, las
actividades los ponian a pensar, eran diferentes, variadas, permitian analizar, y expresar
sus ideas sin ser juzgados.

En la pregunta dos: ;Qué opinas de las actividades propuestas por las docentes para
el desarrollo de la secuencia didactica desde el ABP? Los estudiantes entrevistados dijeron
que fueron muy buenas, porque les dieron la oportunidad de aprender de una manera
diferente a la acostumbrada, para buscar la solucion de un problema con la ayuda de los

comparfieros.
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En la tercera pregunta ;Qué habilidades del PC alcanzaste a desarrollar en el
transcurso de las clases? La mayoria de los estudiantes expresaron con claridad que habian
comprendido y desarrollado las habilidades de analisis, interpretacion, inferencia,
explicacion, evaluacion y autoregulacion, a través de las distintas actividades, pocos
parecian no haber comprendido dichas habilidades.

A la pregunta ¢Crees que las docentes fomentaron tu capacidad de analisis,
razonamiento y la critica? Justifica. Todos los estudiantes afirmaron que los docentes si
fomentaron las capacidades en mencion, porque las actividades los hicieron analizar,
comprender, pensar, sacar conclusiones y dar su opinion acerca del tema.

En la pregunta ¢ Las docentes atendieron con agrado y respeto tus inquietudes?
Justifica.

Los estudiantes resaltaron de los docentes que orientaron la secuencia, su paciencia,
disposicidn a responder sus dudas e inquietudes, el buen trato y amor con que hicieron sus
actividades.

En la sexta pregunta ;Como fue el proceso de evaluacion de las actividades
propuestas por tus docentes y qué opinas al respecto? Explica un poco tu respuesta.

Los estudiantes coincidieron en afirmar que les gusto la forma de evaluarse ellos mismos,
pensar como hace las cosas, reflexionar sobre su trabajo (autoevaluacion) y que la
participacion de los compafieros en su evaluacion les ayudan también a mejorar y a

esforzarse por hacer las cosas mejor (co-evaluacion).
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En la séptima y dltima pregunta ¢ Qué transformaciones lograste identificar en la
forma de ensefiar de las docentes y en tus aprendizajes, a partir de la implementacion de la
propuesta?

Los estudiantes respondieron: en cuanto a las transformaciones identificadas en sus
docentes, resaltaron que ensefiaban de una forma mas dinamica, les parecié novedoso que
trabajaran un tema desde diferentes asignaturas. De sus aprendizajes, expresaron gue con
diferentes actividades, ademas de divertido, sintieron que se les facilitaba comprender
mejor la tematica y que ademas aprendieron un poco mas a trabajar en grupo, respetar la

opinidén de sus compafieros y ponerse de acuerdo.
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Anexo M. Disefio didactico interdisciplinar desde el ABP para desarrollar las habilidades del PC.

Disefio didactico interdisciplinar desde el ABP para desarrollar las habilidades del PC

NOMBRE DE LA ESTRATEGIA:
Desarrollo  del

pensamiento

interdisciplinariedad.

critico

con la estrategia ABP desde la

DURACION TOTAL:
8 a 10 horas clases
presenciales.

CONTEXTO:

Estudiantes de grado 8° de la LE.
Mercedes Abrego, jovenes entre los 12,
13y 14 afios.

TEMA:

Ecologia: Las especies y las
migraciones, medio ambiente.
El conflicto armado y el
desplazamiento forzado:
causas y consecuencias.
Gréficos estadisticos.
Tabla de frecuencia

El parrafo, como
textual.

unidad

OBJETIVOS Y/O COMPETENCIAS:

El estudiante expresara en forma escrita y oral
mediante cartografia, historieta, cuadros
comparativos y datos estadisticos los efectos
provocados por el desplazamiento forzado en
las poblaciones afectadas por el conflicto
armado.

- Después de buscar informacion relevante
para la solucion del problema planteado los
estudiantes hardn un andlisis comparativo y
reflexion del contexto ambiental, social,
cultural, econémico y politico con el fin de
plantear alternativas de solucién.

- Interpretaran resultados estadisticos en
tablas, graficas, experimentos, textos escritos,
en los que se tiene informacién sobre las
migraciones poblacionales para identificar la
relacién causa y efecto.

- Expresaran las conclusiones del trabajo

cooperativo a través de la construccion de un
mural, cartografia social y textos escritos.

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA:

Soy un nifio desplazado de Tierralta (Cérdoba), mis padres eran
campesinos cultivaban y amaban la tierra, un dia todo cambio y
dejamos todo atras, hago parte de ese 15% de personas desplazadas
por el conflicto, el cual ha generado consecuencias en la vida social,
econdémica, cultural, politica e inclusive en el medio ambiente.

Aun no entiendo la razén por la que tuve que abandonar mi hogar.
¢Cémo le ayudarias a comprender a este nifio la problematica
provocada por el conflicto armado, el desplazamiento forzado y su
relacion con el medio ambiente, la economia, la cultura y la
sociedad?

SUSTENTACION TEORICA:

Los fundamentos tedricos de la propuesta se asientan sobre las bases
conceptuales en torno a la problematica social del conflicto y del
posconflicto, teniendo en cuenta sus origenes y su posterior
desarrollo, el impacto social, econémico, politico y cultural. Del
mismo modo, se tendrd en cuenta el proceso de paz y todas las
implicaciones en la sociedad colombiana.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES http://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/desplazamientoF
C. Naturales C. Sociales Matematicas L. Castellana orzado/#myAnchor3
Desplazamiento Conflicto armado y | Tablas de | EI parrafo como | http://web.cruzrojacolombiana.org/publicaciones/pdf/Compilaciones
forzado por el derechos humanos. | frecuencia. unidad textual. _DIH-DDHH_1372010_110636.pdf
conflicto armado y Clase de parrafos. http://www.portaleducativo.net/octavo-basico/791tablas-de-
por desastres frecuencias-con-datos-agrupados Recuperado de: http://www.lizardo-
naturales. carvajal.com/que-es-el-parrafo/Por: Lizardo Carvajal, el 21 octubre
Derechos humanos | Desplazamiento Gréficos Cohesion y | de 2013 Recuperado de:
y medio ambiente. forzado: causas Yy | estadisticos. coherencia. https://retoricaprofesional.files.wordpress.com/2013/03/cocc81mo-
consecuencias. se-escribe-teresa-serafini.pdf
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES: Por: Maria Teresa Serefini. 12 edicion, 1994
C. Naturales C. Sociales Matematicas L. Castellana

Hace inferencias a | Analiza el | Tabula, grafica | Escribe y
partir de imagenes | contexto  social, | analiza e infiere | reconstruye textos
y textos escritos y | politico, informacion a|a partir de los
presenta sus | econémico y | partir de diferentes | productos
conclusiones a | cultural a partir de | fuentes. elaborados en las
traves de | la elaboracion de areas de C.
historieta, cuadros | una cartografia Naturales, C
comparativos  y | social sobre su Sociales y
documento contexto. matematicas, e
escritos. identifica en ellos

los diferentes tipos

de parrafos.

CONTENIDOS ACTITUDINALES INTEGRADOS

- Responsabilidad en los roles y tareas asumidas dentro del trabajo cooperativo.
- Disposicién para el desarrollo de las actividades propuestas.
- Liderazgo en la proposicion de soluciones a la problematica planteada.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTO DE EVALUACION

ESTRATEGIA DE EVALUACION

RECURSOS Y MEDIOS

Momento de inicio:

Motivacién a partir de cine-foro con
la observacion de la pelicula: Los
Colores de la Montafia, dirigida por
Carlos Arbeldez. (Orientada por las
docentes de las &reas de C. Sociales y
C. Naturales). Luego, en un espacio

La evaluacién realizada a lo largo del
desarrollo de la secuencia didactica
con la implementacién de la propuesta
ABP se dio en forma permanente y
progresiva desde el diagnostico inicial
que se realiz6 por cada grupo de
trabajo y desde las interacciones

Actividad evaluativa:
Cartografias, historietas, socializacién
de conclusiones escultura,
documentos escritos.

Técnica de evaluacion:
formativa, auto,

coevaluacion. Instrumento

evaluacion
hetero y
de

Computadores, video beam, celular,
parlante, cartulinas, hojas, colores,
revistas, papel periédico, colbdn,
tijeras, marcadores.



http://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/desplazamientoForzado/#myAnchor3
http://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/desplazamientoForzado/#myAnchor3
http://web.cruzrojacolombiana.org/publicaciones/pdf/Compilaciones_DIH-DDHH_1372010_110636.pdf
http://web.cruzrojacolombiana.org/publicaciones/pdf/Compilaciones_DIH-DDHH_1372010_110636.pdf
http://www.portaleducativo.net/octavo-basico/791tablas-de-frecuencias-con-datos-agrupados
http://www.portaleducativo.net/octavo-basico/791tablas-de-frecuencias-con-datos-agrupados
http://www.lizardo-carvajal.com/que-es-el-parrafo/
http://www.lizardo-carvajal.com/que-es-el-parrafo/
https://retoricaprofesional.files.wordpress.com/2013/03/cocc81mo-se-escribe-teresa-serafini.pdf
https://retoricaprofesional.files.wordpress.com/2013/03/cocc81mo-se-escribe-teresa-serafini.pdf
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de  reflexion  los  estudiantes
manifestaran sus percepciones, puntos
de vistas y apreciaciones acerca de la
pelicula dando respuesta a unas
preguntas orientadas a identificar el
contexto y la problematica que alli se
plantea.

A partir de este primer momento se
plantea la pregunta problematizadora,
eje central de la estrategia didactica
ABP, y alrededor del cual cada éarea
propondra una serie de actividades
que traten de dar respuesta a la
problematica planteada.

docente-estudiante; estudiante-
estudiante; la retroalimentacion, la
auto-hetero y co-evaluacion que se da
al momento de los hallazgos y la
aplicacién de la ribrica para
evidenciar los procesos desarrollados
durante toda la aplicacion.

Esta evaluacion se realiz6 en forma
cualitativa y cuantitativa.

evaluacion:
participante

Riubrica,

observacion

Momento de desarrollo:

A partir de la  pregunta
problematizadora, las docentes de las
dreas de C. Sociales y c. Naturales
organizan a los estudiantes en grupos
cooperativos de 6 a 8 integrantes, en
donde cada uno define el rol a
desempefiar dentro de su grupo.
Luego, las docentes orientan la
actividad de la elaboraciéon de
cartografias sociales, dando ejemplos
e informacion necesaria sobre ellas.
Los estudiantes realizan la cartografia
y cada grupo la expone. Con esta
actividad se busca desarrollar Ila
inferencia.

Momento de cierre:

Los docentes de las cuatro
asignaturas, en su rol de mediadores,
propiciaran la representacion
escenografica de esculturas, en las
cuales se refleje a qué tienen derecho
como seres humanos y cudles les han
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sido vulnerados, el relator de cada
grupo hard la explicacion respectiva
generando un dialogo entre ellos con
el fin de que den cuenta de los
aprendizajes y comprensiones que se
reflejaron en las diferentes actividades
realizadas en las &reas.

Finalmente, los estudiantes a través
del muro “la Colombia que quiero y
estoy dispuesto a  construir”,
plasmardn  sus  sentimientos y
apreciaciones sobre el pais que
anhelan.

Efectos obtenidos / esperados: sensibilizacion, interiorizacion y comprension de la problematica del conflicto armado, reconstrucciéon de la memoria del
conflicto y paz, trabajo en grupo cooperativamente, expresion libre y justificada de las ideas suscitadas a partir del conflicto armado, elaboracion y lectura de
graficos estadisticos / desarrollo y apropiacion de las habilidades del PC, lectura critica y selectiva de la informacion, liderazgo, criticidad al expresar sus ideas.

Observaciones: los grupos son muy receptivos ante la problematica planteada, algunos aun muestran cierta timidez al expresar sus puntos de vistas en
publico, hacen uso de vocabulario sencillo para construir textos escritos, se integran bien en el trabajo cooperativo asignandose roles con liderazgo para
lograr objetivos comunes al realizar las actividades, surgieron otros interrogantes a raiz de la pregunta problematizadora, fue constructivo y de mucho

apoyo el trabajo de forma interdisciplinar en cada sesion de trabajo.




