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Introduccion.

En el presente anteproyecto se propone desarrollar una investigacion sobre las practicas
pedagdgicas que aportan al mejoramiento de las competencias en lectura critica y de textos
argumentativos en los estudiantes de grado 10 y 11 de la IE Pozo Azul del sur de Bolivar. Para
tal efecto, el documento se dividio en tres capitulos que comprenden: el problema de

investigacion, el marco tedrico y conceptual y el marco metodologico y epistemolégico.

El primer capitulo incluye en su primera parte una lectura del contexto en la cual se describe
la realidad de la poblacién que acude a la IE teniendo en cuenta las particularidades
socioecondmicas de la region y en particular del municipio de san Pablo. En la segunda parte de
este primer capitulo se define el planteamiento del problema referente a las practicas de los
docentes de la IE Pozo azul con el objetivo de identificar, reconocer y delimitar los objetos de
investigacion a partir del analisis del PEI y su impacto en las practicas docentes de la institucion
intervenida. Seguidamente, se aborda una relacion de antecedentes académicos sobre los cuales
el grupo indagd, cuyo propdsito es recabar informacion en torno al tema investigado,
permitiendo dilucidar referentes conceptuales y autores importantes que brindan un camino
tedrico a este anteproyecto desde su singularidad. Posteriormente, se justifica por qué y para qué
se esta investigando y se describe la importancia la importancia de este proceso. El primer
capitulo finaliza con la proposicion de los objetivos, general y especificos que se traza para este

trabajo de investigacion.

El capitulo dos corresponde al marco teorico y conceptual que comprende los referentes
desarrollados a partir de las categorias de analisis derivada de los objetivos, de los cuales se

derivan unas subcategorias que enriquecen ain mas el sustento teorico del trabajo.



Por ultimo, el tercer capitulo aborda el marco metodologico y epistemolégico, el cual abarca
en un primer momento el tipo de investigacion, que en este caso es la investigacion de enfoque
cualitativo, continda con la definicion del estudio epistemoldgico desde la hermenéutica que
comprende la interpretacion de las realidades de la investigacion. El tercer capitulo finaliza con
una propuesta de ruta metodolégica con base en el estudio de caso sobre el problema de
investigacion que se esta analizando en la IE Pozo Azul del sur de Bolivar, en el cual se incluye
una definicion de las técnicas e instrumentos de recoleccidn de informacién de investigacion a

utilizar que son la entrevista semiestructurada y el grupo focal.



1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 LECTURA DEL CONTEXTO

La institucién educativa Pozo Azul sede Bosque se encuentra ubicada en el municipio
de San Pablo, Sur De Bolivar, en un barrio que se fundé como resultado de una invasion de
tierras por personas desplazadas por la violencia. Por ello, la poblacién de esta localidad se
encuentra en el foco de diferentes problematicas sociales como el reclutamiento forzado en
nifios, jovenes y adolescentes, altos niveles de inseguridad en el casco urbano,
asentamientos suburbanos e ilegales por parte de familias que huyen del conflicto armado,
gue se suman a las escasas garantias de no repeticion que otorga el Estado y, en
consecuencia, altas probabilidades de revictimizacion. Esta region de Colombia sigue
siendo escenario de disputa entre grupos ilegales y la insurgencia por el control del territorio
para el trafico de drogas.

Como consecuencia de la realidad descrita, la poblacion se encuentra en alto riesgo de
sufrir violacion de sus derechos humanos en diferentes aspectos, situacion que se agrava por
la ineficiente orientacion y atencidn a las victimas que ofrecen las entidades del Estado
presentes en el municipio (Resultados del diagnostico asistido por La UARIV-2016 incluido
en el PDM 2016-2019 tomado del Programa en desarrollo con enfoque territorial (PDET)).
Asi las cosas, los alumnos que asisten a la institucion educativa pertenecen a grupos
familiares de escasos recursos econémicos que provienen de entornos con grandes
dificultades sociales. Para ellos, la escuela se convierte en un espacio que ofrece alternativas

a su realidad en un ambiente de aprendizaje que otorga otras posibilidades de convivencia,



sin que ello signifique que la poblacién deje de manifestar en sus relaciones y
comportamientos, la dificil situacion de sus hogares no siempre de manera consciente.

Los habitantes del municipio provienen de diferentes regiones del pais, Santander,
costa caribe, eje cafetero, region antioquefia e incluso de la regién pacifica chocoana. Las
familias se han asentado en el municipio en busqueda de sustento econdémico con el fin de
mejorar sus condiciones de vida. Los cultivos ilicitos motivaron una migracion importante
ante la posibilidad de mejores ingresos, con el espejismo del dinero facil de manera réapida,
lo cual propicié una multiculturalidad en la que predomina la cultura costefia. El acento de
los lugarefios es una mezcla particular entre el costefio y santandereano que en la region se
conoce como riberefio. En resumen, las familias que viven en las zonas aledafias a la
institucidn pertenecen a la poblacion desplazada que ha llegado al municipio principalmente
por efectos del conflicto armado, fendmeno que se ha presentado en diferentes épocas tanto
en la zona rural del municipio como en toda la region. Por tanto, de estas familias proviene
la poblacion estudiantil que acude a la institucion y, por consiguiente, se pueden
caracterizar por el perfil anteriormente descrito (PEI, 2020).

En didlogo con los docentes de la institucion manifiestan que, en efecto, los estudiantes
que acuden a la institucion viven en los alrededores del IE y sus historias de vida dan cuenta
que sus familias han tenido que salir de un momento a otro de sus lugares habituales de
vivienda y se han visto obligados a realizar asentamientos en la cabecera municipal en
condiciones desfavorables. La infraestructura de sus viviendas es precaria, pequefias casas
de madera que habitan grupos numerosos de personas en situacion de hacinamiento,
generalmente con problemas de empleo, de manera que los limitados ingresos que logran

procurarse no alcanzan para satisfacer las necesidades esenciales que debe tener una



persona. Aln en este escenario, los padres buscan que sus hijos puedan acceder a mejores
condiciones en el futuro, motivo por el cual los matriculan en la institucion para que el
estudio permita nuevas oportunidades para mejorar la calidad de vida.

Como se recoge de las conversaciones preliminares con los docentes de la IE Pozo
Azul, su ejercicio pedagogico se basa en las directrices del PEI que establece que debe
ensefarse de forma instruccional, lo cual deriva en un escaso desarrollo de préacticas
educativas que promuevan en los estudiantes la lectura critica y de textos argumentativos y,
por el contrario, estan enfocadas mas bien en las competencias laborales buscando afianzar
las habilidades y actitudes necesarias para que los egresados alcancen las competencias que
les permitan acceder al mundo del trabajo.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el siguiente apartado se dard una descripcion sobre el planteamiento del problema,
enfatizando en las practicas educativas en la Institucion Educativa Pozo Azul del Sur de
Bolivar, que se enfocan a incentivar y desarrollar proyectos productivos referentes a las
practicas agricolas y pecuarias orientadas a fomentar la mentalidad empresarial en los
estudiantes. Los programas de la Granja Integral y guardabosques de Pozo Azul buscan
desarrollar en los educandos competencias laborales generales (CLG) las cuales, segun el
PEI, son exigidas por los mercados globales y el rapido avance de la tecnologia. Es decir,
que a partir de una educacion orientada hacia la produccion y tecnificacidn se encamina al
estudiante a ser competitivo en el &mbito laboral; y, por ende, la institucion se centra en
formar con base en estas competencias enfatizando, ademas, en las competencias éticas, el
trabajo en equipo y el manejo de recursos e informacion, debido a que los “empleadores

tienen en cuenta, de manera especial, las condiciones personales que involucran
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competencias claves” (PEI 2020). Dado que la Institucion esta encaminada a ofrecer una
educacion que forma a futuros trabajadores productivos para su entorno y el pais, los
docentes guian sus practicas de forma instruccional dejando de lado aquellas que
desarrollan préacticas educativas que promuevan en los estudiantes la lectura critica y de
textos argumentativos, de acuerdo con la lectura de contexto.

Con base en lo anterior, se analiza que las practicas pedagdgicas estan orientadas hacia
el desarrollo de proyectos productivos que fomentan una mentalidad empresarial y del
trabajo en los estudiantes cuyo principal objetivo es que ellos respondan con las demandas
sociales y econdmicas de su region, la region caribe, aportando con mano de obra al
desarrollo de esta. Por ello, es de anotar que los proyectos ocupan una gran cantidad de
horas académicas dentro de la jornada escolar, prestando gran importancia a estos y su
desarrollo, pues se busca formar personas competentes, emprendedoras, responsables y
honestas, que creen “sus propias microempresas en la biisqueda de alternativas de solucion
y mejoramiento de la calidad de vida de su region” de acuerdo con la vision del (PEI, 2020).

Sin embargo, se resalta que la formacidn en las competencias laborales generales
(CLG), como lo sefala el PEI de la Institucion Pozo Azul del Sur de Bolivar, no implica
reemplazar la preparacion ofrecida por las areas fundamentales en la institucion educativa;
por el contrario, puede coadyuvar en el proceso de la formacion necesaria para ingresar a la
educacion técnica, tecnoldgica o universitaria, pues por medio del proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollado en las diferentes areas y en el proyecto productivo, el estudiante
adquiere conocimientos, destrezas, actitudes y habilidades. Viéndose la importancia de

articular tanto en teoria y préactica el proyecto pedagdgico con el productivo y las areas del



saber, para la “formacion de personas criticas, reflexivas y decisivas frente a las
problematicas socioecondmicas y culturales que vive la region” Mision del PEI (2020)

En efecto, a lo anteriores planteamientos lo que se quiere es lograr una transicion de
las practicas pedagdgicas orientadas a la instruccidn técnica que enrutan al estudiante al
trabajo, hacia unas practicas mas pedagogicas orientadas al mejoramiento de la lectura
critica y argumentativa que les permita a ellos ser mas criticos, reflexivos, analiticos y
decisivos con vision y determinacién de continuar los estudios académicos y acceder a la
educacion superior publica, por consiguiente surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢Cuales son las practicas pedagogicas que aportan al mejoramiento de la lectura critica
y de textos argumentativos en los estudiantes de grado 10 y 11 de la IE Pozo Azul del Sur
de Bolivar, que les facilite el acceso a la educacion superior pablica?

1.3 ANTECEDENTES

El siguiente escrito tiene el propdsito de tomar como referencias algunos antecedentes
investigativos a nivel nacional e internacional, resaltando en cada uno de ellos
principalmente el nombre de la investigacion, la pregunta de investigacion, la fecha de la
publicacién, los autores y palabras claves como informacion general. Asimismo, se destaca
que cada antecedente presenta el asunto de investigacion de manera descriptiva, enfatizando
a la vez en la metodologia de la investigacion, el enfoque de la investigacion, las teorias y el
aporte de cada uno, recalcando finalmente la relevancia y la pertinencia de estos hacia la
investigacion.

1.3.1 Antecedentes Nacionales
Nombre de la investigacion: Practica pedagogica y lengua escrita: una bldsqueda de

sentido.
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Pregunta de investigacion: ¢cuéles son las practicas pedagdgicas dominantes en torno a
la iniciacion en el aprendizaje escolar de la lectura y la escritura, qué concepciones y qué
discursos subyacen en ellas?

Fecha: Primer semestre del 2013

Autores: 1. Valencia Fabio. 2 Sanchez Castelldn Ligia. 3 Cerchiaro Ceballos Eida. 4
Paba Barbosa Carmelina

Palabras claves: practica pedagdgica, enfoque comunicativo, imagenes visuales, textos
publicitarios, lectura, escritor.

Este trabajo de investigacion se refiere a las practicas pedagogicas que predominan en
el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura en la escuela, cuya proceso de
investigacion se desarroll6 en el marco de la investigacion accion pedagdgica con
metodologia de caracter cualitativo, ya que recoge los discursos existentes en torno al
tema desde las propias experiencias de los participantes: docentes de preescolar y de basica
primaria desde el contexto escolar de la ciudad de Santa Martha Magdalena, también, se
resalta la participacion que tuvieron de los estudiantes del ciclo complementario de la
Escuela Normal Superior San Pedro Alejandrino y de los estudiantes del programa de
Preescolar de la Facultad de Educacion de la Universidad del Magdalena, quienes a partir
de su saber aportaron al desarrollo de la misma. En cuanto al enfoque este es de indole
comunicativo a partir del trabajo con textos publicitarios. Por otra parte, las teorias méas
relevantes son: la teoria psicogenética, de Piaget (Piaget. 1973; Piaget e Inhelder, 2002) a la
cabeza; junto con la psicolinguistica (Smith. 1983) y la pedagogia critica de (Freire, 1985),
que fueron decisivas en la constitucion de un renovado marco teorico y practico, que ha

permitido explicar la lengua escrita desde la actividad cognitiva del sujeto, que en el caso
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tiene que ver con la lectura en orden de identificar, anticipar, inferir, predecir e ir mas alla.
Otra teoria relevante dentro de la investigacion es el constructivismo que segin Pozo
(2006), las teorias constructivistas asumen un enfoque holistico, organicista y
estructuralista, de modo que vincula el aprendizaje al significado que el organismo atribuye
a los ambientes a los que se enfrenta, en funcidn de las estructuras cognitivas y conceptuales
desde las que interpreta ese ambiente (p.25), es de anotar que el autor y su definicion es
citado en la investigacion. Se resalta también el enfoque comunicativo con (Ferreiro, 1990;
Ferreiro y Gomez, 1983 Ferreiro y Teberosky. 1989) y un enfoque narrativo (Bruner, 1980)
ya gue centra su interés en desarrollar los aspectos comunicativos de la lengua, finalmente
se nombra dentro de las teorias relevantes las practicas pedagdgicas, en las cuales el docente
no sea un transmisor o un simple dictador, citando autores para el sustento teérico como:
(Coll, 1996; Tezanos, 1985.2006; Restrepo, 1996;2003; Wittrock, 1997). Siendo pues el
aporte de este antecedente a la presente investigacion: el entender la importancia de la
transformacion de las practicas pedagogicas en el aula de clase, pasando de las conductuales
a unas mas constructivistas y significativas, que promuevan en los estudiantes una lectura y
escritura mas comunicativa. Finalmente, la relevancia y la pertinencia del presente
antecedente es propiciar espacios investigativos para que los docentes en manera conjunta
empiecen a evaluar y reflexionar sobre sus practicas docentes en orden a ser renovadas en
pro del aprendizaje de los nifios.

Nombre de la investigacién. Lectura critica: Un camino para desarrollar las habilidades
del pensamiento

Pregunta de investigacion: ;Como mejorar las habilidades del pensamiento critico

como la inferencia, la interpretacién y la evaluacién?,
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Fecha: diciembre 2015

Autores: Maria Paula Marin Mendoza- Deysi Lorena Gomez Pajoy

Palabras claves: Lectura, lectura critica, habilidades, pensamiento, pensamiento,
interpretacion, inferencia, evaluacion.

En este trabajo de investigacion se presenta una estrategia didactica basada en la
implementacion de cuentos cortos para el fortalecimiento de la lectura critica, apoyandose
en un marco conceptual y tedrico que guie al docente y al estudiante para una practica mas
fructifera de la lectura. Se entiende que el proceso de lectura es un proceso que comprende
el lenguaje escrito, en el cual interviene el texto, su forma y su contenido, como también un
lector activo que tenga un objetivo de lectura para interpretar el texto. El significado de este
depende de las ideas del lector y de los objetivos que tenga para la lectura. Teniendo en
cuenta que el proceso de lectura es constante y se entiende como un proceso y no como un
producto mas que el estudiante desarrolla.

Por otra parte, las teorias mas relevantes de Allan Luke con su aporte desde la lectura
critica, en el que sostiene una postura critica que se tiene frente a la vida, la sociedad y la
cultura, dando a conocer sus argumentos, y juicios en relacion con una situacion. Desde
otra perspectiva, segin Cassany (2006): EI ACD (andlisis critico del discurso) sostiene que
el discurso no es neutro ni refleja la realidad de modo objetivo. Puesto que lo produce un
enunciador que vive en un lugar y un momento concreto. Siendo pues el aporte de este
antecedente a la presente investigacion: entender la importancia de desarrollar en los
estudiantes una lectura que implique la practica de sus habilidades mentales, abrir espacios

para la formacién y el desarrollo de las habilidades del pensamiento por medio de la
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practica de la lectura critica y finalmente renovar procesos de aprendizaje y elevar la calidad
de formacion de los estudiantes.

Articulo investigativo: La reflexion docente y la construccion de conocimiento: una
experiencia desde la préactica

Fecha publicacion: 18 de junio de 2013 diciembre 2015

Autores: Sonia Helena Castellanos Galindo y Ruby Esperanza Yaya Escoba. Palabras
claves: formacidn de docentes, aprendizaje reflexivo, pedagogia.

El siguiente articulo investigativo donde se analizan las reflexiones sobre la practica
pedagdgica de profesores en ejercicio que participaron en un curso de posgrado en
educacion durante el segundo semestre de 2011. Para ello, se seleccionaron textos
elaborados por todos los estudiantes durante el proceso, y en la lectura del material se
establecio categorias previas y emergentes que dan cuenta de la forma en que los alumnos
hicieron conexiones significativas entre el conocimiento pedagdgico y sus practicas de
ensefianza. Se concluye que la reflexion de los docentes sobre su préctica pedagdgica
permitioé que construyeran conocimientos de y en sus propias realidades; sin embargo, se
puede ir mas alla de lo logrado si se profundiza en la descripcion de las propias acciones
pedagdgicas y si se opta por la formacion de un practicante reflexivo mediante esfuerzos
conjuntos y transversales en los programas dirigidos a su formacién continua. en el que
dentro de su marco tedrico encontramos de gran relevancia grandes pedagogos activos han
concebido al educador como un inventor, un investigador, un artesano, un aventurero
(Perreneud, 2010, p. 13) que va mas alla de las practicas tradicionales para disefiar y poner
en marcha alternativas a partir de sus observaciones acerca de los estudiantes. Sin embargo,

la consideracién del ejercicio reflexivo en la formacion profesional puede rastrearse desde
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las ideas de Dewey (1989) de la accion reflexiva como una forma de afrontar y responder a
los problemas a traves de una consideracion activa, persistente y cuidadosa de toda creencia
0 préctica a la luz de los fundamentos que la sostienen y las consecuencias a las que
conduce. No obstante, el desarrollo de los planteamientos del ejercicio reflexivo en la
accion profesional tom¢ fuerza en los afios ochenta del siglo XX con los trabajos de Shon
(1998) sobre la reflexion en la accion, pues sus ideas enriquecieron la comprension del
ejercicio profesional docente y de los procesos de formacion.

El autor estudio contextos de aprendizaje de distintos profesionales y sefial6 que el
conocimiento proposicional tiene un valor limitado para el profesional que egresa de la
universidad. Se entiende como conocimiento proposicional el tipo de conocimiento
prescriptivo proveniente de modelos de intervencion y de teorias. Muchos de los
profesionales desarrollan un saber tacito a partir de su experiencia practica cuando se
enfrentan a las condiciones indeterminadas del ejercicio profesional cotidiano a través de un
proceso de reflexidn en la accidn, en el cual se integran conocimientos proposicionales y los
saberes que surgen en la accion. Shon (1998) toma el concepto de "saber tacito" de los
trabajos del economista Karl Polayi. Es un tipo de conocimiento que se origina de la
experiencia y esta integrado a la accion; dificilmente, puede ser explicado por las personas,
ya que es parte de sus estructuras de accion mas profundas. El aporte de este articulo
investigativo desde la experiencia, en el que resulté mas frecuente la identificacion de
problematicas, y desde ahi el planteamiento de alternativas de intervencién; puede afirmarse
entonces que los textos analizados presentaron, en gran medida, un ejercicio reflexivo
enfocado a la accion. Por lo tanto, se puede ir mas alla de lo logrado en esta experiencia,

pues es necesario profundizar en la descripcién de los participantes sobre sus propias
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acciones pedagogicas y en la reflexion de esas descripciones, es decir, favorecer "la
reflexion sobre la reflexion™ (Brockbanck y McGill, 2008).

Hoyos, Q., & Manuel, E. (2017). Teoria de la conectividad: Un caso de estudio desde la
lectura critica (proyecto pedagogico de aula).

Palabras clave: Lectura critica, tecnologia de la informacion, Aprendizaje en linea,
Trabajo colaborativo, ensefianza - aprendizaje, tecnologia de la informacion.

Este trabajo de investigacion se encuentra orientado al fortalecimiento de
competencias de las pruebas Saber 11 aplicadas por el ICFES, centrado en el grado 11y en
el modulo de Lectura Critica, debido a que los estudiantes del grado 11 de la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior Rafael Maria Giraldo del municipio de Marinilla-
Antioquia, poseen deficiencias en las competencias orientadas a la lectura critica, lo que los
lleva a obtener bajos puntajes en este tipo de pruebas de Estado y genera un obstaculo para
la apropiacion social del conocimiento. Para contribuir a resolver este problema se
desarroll6 un proyecto pedagdgico de aula a través de un estudio de caso, aplicando la teoria
del aprendizaje conectivista y el uso de Recursos Educativos Digitales Abiertos e
Interactivos. En el proyecto pedagogico de aula donde se establece un banco de preguntas
en el modulo de lectura critica que responde a los intereses, inquietudes y necesidades de
los estudiantes del grado 11 de la institucion; y segun la estructura de pruebas SABER 11
elaboradas por el ICFES, se integran las preguntas en un sistema informatico para permitir
la preparacion por parte de los estudiantes, y a través de pruebas tipo SABER 11 aplicadas
en el proceso de diagnostico y final se miden los resultados, con avances significativos en
los grupos experimentales (11A y 11D); y de manera comparativa se realiza un analisis con

respecto a las pruebas de estado SABER 11, con resultados de mejora en el grupo 11D. Se



evidencia el potencial de la teoria conectivista en la mejora de competencias relacionadas
con la lectura critica, donde los estudiantes establecen conexiones a través de redes de
aprendizaje, utilizan de manera colaborativa herramientas interactivas, plataformas y
objetos virtuales, con el fin de lograr una mayor apropiacion del conocimiento en el logro
de aprendizajes significativos.

Este trabajo se relaciona con la investigacion en curso, ya que propone a la lectura
como un elemento de transformacion y despertar critico y es importante comprender el
desarrollo metodoldgico empleado ya que desarrollan el estudio de caso donde se abordan
grupos de estudio para comprender una realidad social relacionada con la lectura critica en
la cotidianidad del aula y orientada a las pruebas de estado SABER 11, cuenta con la
participacion activa de estudiantes y docentes, lo cual resulta pertinente para el desarrollo
de esta investigacion .

Morales Morelo, B. (2016). Plan de lectura critica para la Institucion Educativa José
Antonio Galan De San Antero (Cérdoba).

Palabras claves: alfabetizacion critica, competencia lectoescritura, didactica critica,
lectura critica.

El proyecto de asesoria en gerencia educativa fue realizado por el programa de
posgrado de la Universidad Tecnoldgica de Bolivar de la ciudad de Cartagena De Indias, el
cual busca contribuir a la problematica que se viene presentando por el bajo rendimiento en
las pruebas Saber en lo relacionado a lectura critica, de los estudiantes de la Institucion
Educativa José Antonio Galan de San Antero Cérdoba. El trabajo aborda el diagnéstico
Institucional centrado en la asignatura de Lengua Castellana, y los resultados en las pruebas

Saber —grados 3°, 5° y 9°- en la bésica, delimitado en la poblacion del grado 4°, se
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desarrolla un plan de lectura critica tomando como referentes los fundamentos de la
didactica critica, que tiene en cuenta el mundo sociocultural, econémico y familiar del
estudiante, como insumos desde los cuales genera la construccién de habitos de lecturay
escritura que posibiliten alcanzar niveles de lectura critica. Con base en estos
considerandos, este plan se propone generar un proceso de construccién de habitos de
lectura y escritura con la poblacion escolar mencionada, a través del disefio de una
propuesta basada en los perfiles socioculturales y comunicativos del contexto, partiendo de
la conformacidén de un grupo piloto que incluya a los padres de familia, que aproveche el
dialogo de saberes y la alfabetizacion académica; buscando también con ello mejorar el
desempefio de los estudiantes en las pruebas internas y externas.

La metodologia utilizada es cualitativa y culturalista; la cual plantea una estrategia
basada en el didlogo de saberes como hermenéutica sobre un diagndstico, desde la cual se
plantean diferentes actividades pedagdgicas.

De acuerdo con la anterior investigacion resulta pertinente para el presente trabajo ya
que se busca generar un proceso de construccion de habitos de lectura y escritura que
posibilite alcanzar niveles de lectura critica en los estudiantes y llama la atencion utilizan
diferentes metodologias empleadas como didlogos de saberes, aprovechamiento del tiempo
libre, uso de las TIC y se plantean claves para la ensefianza de la comprension lectora,
alternativas constructivas para la motivacion, se permite conocer las dificultades y
limitaciones de evaluacién , la mejora de las técnicas educativas a la hora de afrontar la
lectura en las aulas, objetivos y estrategias de ensefianza que hay que utilizar y cémo se van
articulando los contenidos del plan de estudios y con la cultura propia del estudiante en su

contexto.
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1.3.2 Antecedentes Internacionales

Nombre de la Investigacion: Practica educativa y adquisicion de la lengua de la escuela.

Preguntas de investigacion: ¢ Es posible una escuela inclusiva con este grado de
diversidad linguistica o es necesario desarrollar formulas organizativas que —previamente
garanticen el conocimiento de la lengua de la escuela con el alumnado extranjero? - ;Qué
uso de la lengua de instruccion tiene que hacer el profesorado? ;Como se puede tener en
cuenta la diversidad lingistica del alumnado respecto al conocimiento de la lengua de la
escuela en las actividades de ensefianza y aprendizaje?

Fecha: 2007

Autores: Oller, Judith s. Serra i. Bonet, Josep Maria. Siqueés, Carina.Vila, Ignasi.

Palabras claves: Atencion a la diversidad, diversidad linglistica, aprendizaje de
segundas lenguas, educacion bilingue.

El presente trabajo se refiere a las practicas pedagdgicas en orden de mejorar las
competencias basicas del alumnado extranjero de la escuela de La Farga de Salt en la
ciudad de Catalufia Espafia, debido a que cada afio aumentan en las aulas el alumnado
extranjero provocando nuevos retos en relacién a la igualdad de oportunidades y la cohesion
social. Para ello, se desarroll actuaciones diversas desde el Departamento de Educacién de
la Generalitat de Catalufia, acciones encaminadas a apoyar a los nifios y nifias extranjeros en
su proceso escolar y hacia el aprendizaje de la lengua catalana, ya que es la lengua oficial de
las actividades de ensefianza y aprendizaje; igualmente se destaca,que la lengua castellana
es ensefiada como asignatura a partir de segundo curso de primaria. Sin embargo, los
estudiantes presentaron dificultades para desarrollar un buen conocimiento de las dos

lenguas oficiales de Catalufia, no desarrollan las habilidades lingtisticas y cognitivas



necesarias para superar con éxito las demandas implicadas en las actividades de ensefianza
y aprendizaje escolares. Por ende, el grupo de investigadores considero indispensable
desarrollar trabajos que permitan identificar las practicas educativas que promueven el
conocimiento de la lengua de la escuela. En concreto, el proyecto buscé profundizar y
localizar los factores y elementos relevantes para la organizacion escolar y la préctica
educativa en escuelas plurilinglies con estas caracteristicas. Es de anotar que la metodologia
de la investigacion se desarroll6 en el marco de estudio etnografico-longitudinal durante
cinco afos, comprendiendo desde el 2002 hasta el 2007, cuya poblacion fue todo el
alumnado de primero de primaria (aula A) del curso 2003-2004, y todo el alumnado de
primero de primaria (aula B) del curso 2005-2006 (aula B), que tuvieron la misma maestra
que es bilingue catalan-castellano. Se sefiala que las fuentes de recoleccidn de datos fueron
tres: un diario de observacion de las clases, registros en audio de las sesiones y los registros
esporadicos en video sobre las clases. En cuanto al enfoque este es de indole comunicativo
que permiti6 el desarrollo de las competencias basicas de las lenguas ensefiadas. Por otra
parte, se encuentra que las teorias y autores mas sobresalientes en este antecedente son:
(Schecter i Cummins, 2003; Vila, Siqués i Roig, 2006), quienes afirman que se requieren
nuevas formas de actuar en las aulas, tanto desde el punto de vista de la organizacion
escolar como de la préactica educativa. Asi mismo, en lo referente al analisis de los recursos
semidticos y las estrategias discursivas utilizadas por la maestra en una situacion de clase
en la que el alumnado tiene un dominio muy limitado de la lengua, los investigadores
citaron los siguientes autores (Coll, Colomina, Onrubia y Rochera, 1992; Vilay al., 2006),
quienes argumentan sobre los mecanismo educativo que permite el avance de todo el

alumnado en las actividades de ensefianza y aprendizaje en el aula es la posibilidad de
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negociar los significados implicados en las tareas escolares, y finalmente se nombra la
importancia teorica sobre el uso de la lengua propia del alumnado para promover
conocimiento lexical y otras, relacionandose con la atribucion de sentido al contexto
escolar (Besalu y Vila., en prensa). Siendo pues, el aporte de este antecedente a la presente
investigacion: el comprender la importancia de nuevas formas de actuar en las aulas,
renovando para ello la organizacion escolar y las practicas educativas siempre en pro de un
proceso de ensefianza-aprendizaje, que permita la participacion activa del estudiante para
que avance en su desarrollo linglistico y cognitivo. Finalmente, la relevanciay la
pertinencia del presente antecedente es el aporte significativo que se obtiene al entender
desde diferentes escenarios y contextos educativos (aulas plurilingiies) la trascendencia de
la incorporacién de nuevas practicas en el aula de clase.

Revista de Educacion, nimero. Extraordinario. Espafia 2005, pp. 53-61.

En este articulo de La revista de educacion nimero extraordinario 2005, De Espafia
Sociedad lectora y educacion, Cerrillo (2005). Reflexiona sobre el hecho de que en Espafia
nunca ha leido tanto como ahora ni nunca han existido tantos lectores, pues leer no esta de
moda; al contrario, es una actividad muy poco valorada por la sociedad, por los medios de
comunicacion y, particularmente, por los jovenes. Ademas, la lectura ha sufrido y esta
sufriendo, cambios importantes porque ya no se lee por enriquecimiento personal, sino por
practica instrumental; se lee mas como fuente de informacion que como fuente de
conocimiento, se le impone al lector que leer, cuando deberia ser.

“Leer no es un juego, sino una actividad cognitiva y comprensiva enormemente
compleja, en la que intervienen el pensamiento y la memoria, asi como los conocimientos

previos del lector. Leer, una vez adquiridos los mecanismos gque nos permiten enfrentarnos
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a una lectura, es querer leer, es decir, una actividad individual y voluntaria”. (Cerrillo, 2005.
pag. 54).

De modo que, en la fomentacion de la lectura critica, la idea es que los estudiantes vean
la lectura como una actividad individual y voluntaria donde ellos realizan un proceso de
cognicion y comprension de lo leido y, a partir de este proceso los jovenes critican su
entorno y mediante el dialogo o la escritura son capaces de transformarlo. Asi se realiza una
buena lectura critica que a partir de buenos habitos o estrategias. Los estudiantes de la
institucién educativa décimo y undécimo se convierten en lectores competentes porque si
leen, lo hacen con gusto y agrado.

Otros estudios que aportan informacion importante a la realizacion de este trabajo de
investigacion. UNESCO, “Impulsa la Lectura Critica (entendida como escritura y oralidad)
siendo necesario que se de en un contexto cultural y social armonizado™.

El mundo ha cambiado. Los lectores del siglo XXI no son los mismos de siglos atras,
son ciudadanos democraticos que participan activamente en el “debate intelectual”, de las
decisiones politicas y de la vida en sociedad. Para poder ser parte de este debate, que se da a
diario por las multiples noticias y textos que los inundan, deben “disponer de una
sofisticada capacidad de comprension” (Cassany, 2004, p.3).

Detras de los multiples mensajes que rodean a los estudiantes en la actualidad hay
puntos de vista y visiones del mundo, un lector que solo es capaz de decodificar un texto no
lograra interpretar lo que realmente esta comunicando su emisor. Ser lector en el siglo XXI
significa ser capaz de participar en la comunidad letrada de forma consciente y critica. Por
esta razon, a partir de los resultados obtenidos, se releva la importancia de la formacién de

un lector autorregulado, es decir, aquel que logra tomar conciencia de las variables que



resultan importantes para su aprendizaje, que es capaz de conocer, seleccionar, aplicar y
evaluar sus propias estrategias de lectura para lograr sus objetivos. Esta conviccion agrega
un nuevo desafio para las practicas docentes en el aprendizaje de la lectoescritura en la
region. Ya no basta con formar lectores, sino que el objetivo se funda en la formacién de
lectores criticos, con opinidn, autonomos, capaces de desenvolverse frente a las exigencias
del mundo actual.

Entendiendo esto, los docentes tienen un papel fundamental, deben ayudar a sus
estudiantes a construir conocimiento en culturas y espacios letrados, y trabajar la Lectura
Critica reconstruyendo las estructuras e intenciones de los textos. Por consiguiente, desde
un planteamiento socio cultural, el ejercicio formativo referente a la comprension lectora
debe apuntar a la busqueda de un lector que se regule a si mismo, es decir, aquel que logra
ser consciente de las transformaciones que se muestran valiosas para su aprendizaje, que
tiene la capacidad de entender, elegir, acomodar y determinar su propia estrategia de
lectura.

Nombre de la investigacion: Factors Associated with Reading Comprehension of
Secondary School Students

Fecha: 2019

Autores: Lin Wu, Martin Valcke, Hilde Van Keer

Palabras Clave: Alumnos de secundaria, comprensién lectora, motivacion lectora,

conciencia metacognitiva, variables explicativas
Citation: Wu, L., Valcke, M., & Van Keer, H. (2019). Factors associated with reading
comprehension of secondary school students. Educational Sciences: Theory and Practice,

19(4), 34 - 47. http://dx.doi.org/10.12738/estp.2019.4.003
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Este trabajo de investigacion aborda el papel que juegan en el desarrollo de la lectura
de los alumnos, factores individuales, familiares y docentes, y los mecanismos a traves de
los cuales estos factores contribuyen conjuntamente al logro de la comprension lectora. El
objetivo de la investigacion es el desarrollo de un modelo integral multinivel que muestre
cdémo operan las relaciones que involucran estos factores en la comprension lectora de
estudiantes chinos de secundaria. En una muestra aleatoria de 1322 estudiantes, agrupados
en 27 clases, de cinco escuelas secundarias. Se evalud las diferentes variables involucradas:
a nivel del estudiante se tuvo en cuenta el género, la motivacién de lectura autonoma, la
motivacion de lectura controlada, la estrategia metacognitiva de lectura y los ingresos del
hogar; y a nivel del salén de clase se incluy0 la calificacidn y la experiencia del maestro.
Los resultados indicaron que la estrategia metacognitiva y la motivacion de lectura
autonoma fueron los dos elementos mas significativos en la comprension de lectura.

Se evidencio que la calificacion y la experiencia del maestro influyen decididamente en
la relacion entre la estrategia metacognitiva y la comprension lectora.

La relevancia de este trabajo en la investigacion que se adelanta tiene que ver con la
introduccién de conceptos que hacen parte de las estrategias que pueden coadyuvar a
mejorar la comprension lectora en los alumnos y el impacto que estas tienen para alcanzar
objetivos. Adicionalmente, evalia una combinacién de factores como los métodos y la
calificacion del maestro, que influyen en la consecucién de las metas propuestas en el
propdsito de mejorar la lectura critica aportando elementos para el analisis que resulta
importante considerar.

Nombre de la Investigacion: Practicas pedagdgicas en la ensefianza superior: un

abordaje a partir de la unidad curricular de Iniciacion a la Lectura y la Escritura



Fecha: 2019

Autores: Jodo Paulo Balula & Dulce Meléo

Palabras claves: practicas pedagdgicas; ensefianza superior; lectura; ciudadania.

Cita: Jodo Paulo Balula; Dulce Meldo. "Praticas pedagogicas no ensino superior: uma
abordagem a partir da unidade curricular de Iniciacdo a Leitura e a Escrita”. Revista
Luséfona de Educacdo 45 45 (2019): 171-185.

En esta publicacion de la investigacion, se hace una reflexion sobre las précticas
pedagdgicas desarrolladas en la Iniciacion a la Lectura y la Escritura y el papel de los
estudiantes y profesores de este siglo en Educacion Basica. A partir de la lectura 'y de la

escritura en el ambito de la pedagogia para la autonomia, este trabajo analiza la relacion

establecida entre los contenidos programaticos de la unidad curricular de Iniciacion a la

Lectura y la Escritura y su articulacion con las practicas pedagdgicas; y ademas indaga
cémo la literatura contribuye en la construccion de una pedagogia que concilie el trabajo
autonomo de los estudiantes con el trabajo en el aula. El estudio propone escuchar a los
estudiantes para conocer la forma en la que leen y conocer el entorno en el cual construyen
sus narrativas. Este trabajo aporta a la presente investigacion, importantes elementos en
cuanto a la importancia de las practicas de los profesores en su papel como educadores y
docentes, la necesidad de que estén abiertos al cambio, a los nuevos retos y practicas
novedosas, a la actualizacion permanente, a posicionar a la lectura como una condicion
prioritaria para el éxito escolar y como un instrumento de integracion social.

1.4 JUSTIFICACION

A través de esta investigacion se pretende comprender la incidencia de las practicas

pedagdgicas y su aporte a la lectura critica y de textos argumentativos de los estudiantes del
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grado 10 y 11 en la Institucion Educativa Pozo Azul en San Pablo (Bolivar), con miras a
potenciar un incremento en los puntajes de las pruebas Saber 11, de manera gque existan
mayores oportunidades de los egresados para acceder a la educacion superior publica.

En la Agenda 2030 se recoge los Objetivos de Desarrollo Sostenible, adoptados por
Colombia, en los cuales se propende por “poner fin a la pobreza, proteger el planeta y
garantizar que todas las personas gocen de paz y prosperidad para 2030” (ONU 2015). En
su alcance, la Agenda establece en el numeral 4.3, “garantizar la igualdad de acceso de
todos los hombres y las mujeres a una formacion técnica, profesional y superior de calidad,
incluida la ensefianza universitaria” (ONU 2105). Los alcances de este proyecto estan
alineados con estos objetivos en los cuales se busca garantizar el acceso a la educacion
superior de calidad con igualdad de oportunidades para todos.

En el mismo sentido, el Plan Nacional de Desarrollo "Pacto por Colombia, Pacto por la
Equidad" 2018 - 2022, Ley 1955 del 25 de mayo de 2019, establece una politica de
implementacién de la gratuidad gradual en educacidn superior publica, de manera que se
garantice la permanencia y la graduacion de estudiantes de bajos recursos. En este marco, el
Gobierno Nacional implementd el programa Generacion E, el cual permite que los jovenes
de las zonas mas vulnerables del pais, con puntajes sobresalientes en las pruebas SABER
11, puedan acceder de forma gratuita a programas con acreditacion de alta calidad con lo
cual se contribuye a la disminucion de las desigualdades existentes en el acceso a la
educacion superior.

En el Decreto 1290 de 2009 el Ministerio de Educacion Nacional ha establecido que la
Prueba de Estado (SABER 11), realizada al finalizar el Grado Undécimo, aporte el insumo

de datos para monitorear la educacién impartida en los establecimientos educativos v,
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adicionalmente, se convierta en el instrumento a través del cual las instituciones de
educacion superior evalten a los aspirantes mediante la valoracion de los resultados en
consideracion a los programas a los que aplique el estudiante y las competencias
transversales, como es la lectura critica y de textos argumentativos.

Se ha evidenciado que los estudiantes de la Institucion Educativa Pozo Azul en San
Pablo (Bolivar), presentan niveles bajos en los resultados de las competencias en lectura
critica de las pruebas SABER 11, dado que los puntajes obtenidos no se encuentran entre
los percentiles minimos y, en consecuencia, no alcanzan los promedios suficientes para
acceder a la educacion superior.

En el marco del “Sistema nacional de evaluacion estandarizada de la educacion”, el
MEN (2014, p. 18) cambio la denominacién de Lenguaje por la de Lectura critica con el fin
de promover y medir la capacidad de los estudiantes para “comprender, interpretar y
evaluar” cualquier texto (continuo o discontinuo), y establecio tres competencias basicas
gue segln la Guia de orientacion SABER 11.° 2020-1, recogen las habilidades cognitivas
necesarias para: identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto;
comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global; y
reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido. ICFES (2019, p. 28)

Por otra parte, la lectura ha sido uno de los principales instrumentos para acceder al
conocimiento, por esta razon es importante desarrollar en los estudiantes habilidades para
decodificar la palabra y para construir su significado, indispensables para la formacion de
lectores criticos y de textos argumentativos. Es necesario que la educacién potencie en los
estudiantes capacidades para pensar, discernir y desempefiarse de manera autonoma en el

mundo actual, alcanzar niveles de interpretacion, priorizar el desarrollo de competencias



que involucran la capacidad de interiorizar conocimiento (aprender), pero también el saber
ser, hacer, pensar, pues se requiere que los lectores propongan ideas, nociones y opiniones
propias, con el fin de emitir juicios de valor o establecer relaciones significativas entre lo
que leen y la realidad del mundo en el que viven.

De igual manera, profundizar en el estudio de las practicas pedagdgicas que permitan
mejorar la lectura critica y de textos argumentativos resulta relevante por cuanto el
desarrollo de estas competencias es una de las estrategias en la via de solucionar el
problema del acceso a la educacion superior, que evidentemente hace parte de los factores
limitantes de la movilidad social.

En esta investigacion pretende permitir la identificacion de aquellas practicas
pedagdgicas en las cuales se tiene dificultades y asi poder implementar estrategias que
ayuden a enriquecer y reflexionar sobre sus procesos de ensefianza-aprendizaje, de manera
que posibilite a los docentes implementar nuevas estrategias metodoldgicas, buscar
soluciones para generar cambios significativos orientando, cooperando y autoevaluando su
propio proceso. Estas acciones no solo permitiran al estudiante desarrollar habilidades y
destrezas, sino actitudes y valores que ayudaran a tener mejores desempefios en cuanto a las
competencias lectoras y asi obtener buenos resultados en las pruebas SABER 11,

incrementando las posibilidades de entrada a la educacion superior y cooperar para que la
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Institucién Educativa Pozo Azul en San Pablo (Bolivar) se convierta en agente de movilidad

social en su entorno.
El aporte de este trabajo a la investigacion en educacion consiste en evidenciar la
utilidad de aplicar a un contexto particular, que condensa las problematicas mas sensibles

del pais, una estrategia de investigacion cualitativa en la cual, desde el acercamiento a los
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sujetos, sus practicas, sus vivencias, su entorno, en el contexto de su ejercicio se puede
abordar propuestas que trascienden hacia el ambito social de la comunidad.

1.5 OBJETIVOS
1.5.1 Objetivo general

Identificar las practicas pedagdgicas que aportan al mejoramiento de la lectura critica 'y
argumentativa en los estudiantes de grado 10 y 11 de la IE Pozo Azul sede Bosque del Sur
de Bolivar, que les facilite el acceso a la educacion superior publica.

1.5.2 Objetivos especificos

a. Caracterizar las préacticas pedagdgicas utilizadas por los docentes de grado.

b. Describir las comprensiones de los estudiantes de grado 10 y 11 sobre las practicas
pedagdgicas implementadas por los docentes que les aportan a las competencias en lectura
critica y de textos argumentativos.

c. Reconocer las practicas pedagdgicas que aportan al desarrollo de competencias de

lectura critica y de textos argumentativos.
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2. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1 REFERENTES TEORICOS Y CONCEPTUALES

En el presente capitulo, se mostrara las principales categorias desde una perspectiva
tedrica en relacion con el estudio de investigacion, por lo tanto, los referentes teoricos y
conceptuales aqui tratados se centran en comprender el pensamiento de los autores que han
contribuido a este campo de investigacion desde sus estudios, tratando de relacionar con la
presente investigacion. Entendiendo estas razones, se presentan las siguientes categorias que
configuran la idea principal del estudio de investigacion.
2.1.1 Préctica pedagdgica.

Las practicas pedagogicas son las acciones educativas que el docente desarrolla
dentro o fuera del salon de clase, en orden de desarrollar el proceso de ensefianza -
aprendizaje, en el cual juega gran relevancia el saber del educador y el saber mismo,
involucrando, ademas, el saber pedagogico, entendiendo que estas (las practicas
pedagdgicas), “no se pueden plantear por fuera del saber (la pedagogia), porque ella
involucra tanto al sujeto del saber como al saber mismo”. (Zuluaga, 1987, p. 24). Por
lo tanto, la accion del docente debe ser una accion pedagdgica que implica ir mas alla de las
acciones individuales de ensefiar o0 comunicar en un espacio determinado, pues la accion
pedagogica de acuerdo con Bernstein (1998) “implica un analisis conceptual de las
relaciones que se establecen a través de la estructuracion de la comunicacion pedagogica”.
Entendiendo que las estructuras de las relaciones pedagdgicas en las cuales interactian los

sujetos constituyen las practicas pedagdgicas.
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En este marco, las practicas pedagogicas deben ser vistas desde el analisis de las
interacciones de los sujetos en la realidad social y no solo desde la realidad de la escuela,
pues ésta hace parte de la sociedad y de sus realidades, no siendo un lugar aislado y remoto
apartado de la vida social. Entendiendo “las ‘interacciones’ como un concepto que hace las
veces de mediacion entre la representacion y la accion” (Reguillo, 1998). La interaccion es
movimiento y accion, accion pedagogica desde la escuela y desde la sociedad.

Con base en lo anterior, se hace necesario que las practicas pedagdgicas posibiliten un
didlogo armonico entre los procesos de formacion del contexto escolar y del contexto social,
con miras a fortalecer de manera significativa esta relacion dialéctica, siendo
entendido cada contexto como lo micro y lo macro, cuyo vinculo “tiene un componente
epistemologico evidente... que se refiere a como conocer la realidad y a como se transforma
en objeto de conocimiento”. (Salles, 2001:134). Analizar la realidad es comprenderla como
un todo (tiempo y espacio), donde se mueven situaciones e individuos.

Es asi, que “la relacion entre lo microsocial (la practica-la accion del sujeto) y lo
macrosocial (la estructura social) se plantean como una relacion-interaccion integral en la
que no hay una jerarquia determinada” acorde con la revista magisterio (2018),
comprendiendo que lo microsocial son los procesos cognitivos y mentales de los
individuos es este caso de los docente; cuyas interacciones, saberesy conocimientos
pedagdgicos; sus creencias sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, y sus ideas son
creadas en lo ‘macro social’ que se refiere a la organizacion social a gran escala. Siendo
lo macrosocial los procesos de amplio alcance (instituciones) que son marcos habilitadores
de la accion (lo micro)” acorde con la revista magisterio (2018). Por ende, lo micro

referente a la accion pedagdgica siendo los saberes, experiencias y actuaciones del
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docente, que estan ligados a lo macrosocial es decir a las instituciones que rigen su actuar y
su saber pedagogico. configurando de esta manera las practicas pedagdgicas. Es por

ello, que las practicas docentes de los profesores de grado décimo y once de la Institucion
Educativa Pozo Azul del Sur de Bolivar deben ser vistas desde lo micro y lo macro en orden
de determinar posibles actuaciones que favorezcan la lectura comprensiva y la lectura de

textos argumentativos.

2.1 1.1. Préctica Pedagogica de Aula.

Las précticas de aula son las intervenciones educativas, las cuales facilitan
el desarrollo de actividades de aprendizaje, por ende, abarca “todas las actividades que
los/as maestros/as realizan dentro del espacio y del tiempo escolar” (Rockwell, 1985), en la
escuela ya sea dentro o fuera del salon de clase. Al respecto dice Cerda que una "préactica”
es una "accion" que se ejecuta dentro del espacio llamado escuela, en un tiempo especifico
que tiene su propia historicidad, (2001). Comprendiendo que son las intervenciones o las
acciones que el docente realiza en su vida cotidiana en la escuela.

Las practicas, segin Beltran (2006), “cumplen su funcion social en un espacio definido
como la institucion ‘escuela’; asi, sintetiza de una manera multi contextualizada la politica
educativa, el curriculum y el estilo propio del ser docente, sus normas y valores”,
constituyendo “el nucleo fundamental del trabajo docente”, (Revista Magisterio, 2018).
Comprendiendo que las practicas pedagdgicas de aula se llevan a cabo en la |.E Pozo Azul
del sur de Bolivar siguiendo unos “parametros” dados desde la politica publica nacional,
las normatividades de la I.E, desde las realidades del contexto del estudiante,
comprendiendo los planos econdmicos, sociales, culturales, politicos en que se halla

inmersa la IE y desde las cosmovisiones educativas del maestro y su practica docente en el
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municipio de San Pablo sur de Bolivar. En este contexto “la practica docente abarca desde
la situacion inmediata en que actia el maestro frente a un grupo hasta la totalidad social”.
(Rockwell, 1986; 78), estando las practicas inmersas en multiples interacciones que
convergen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ademas, se hace necesario entender en las practicas pedagdgicas de aula la importancia
de “la relacion sujeto- institucion” como lo menciona Aguilar (1985), es decir; la relacion
docente- escuela, ya que ambas partes “influyen” en la otra, configurando la accién
pedagodgica, pues en ésta “intervienen tanto los elementos materiales como los ideolégicos
de la institucién y claro, todos los elementos subjetivos que son parte inherente del sujeto
(...)” (Revista magisterio, 2018). En las practicas pedagogicas de aula también intervienen
otras relaciones con otros actores educativos como: estudiantes, directivos
docentes, docentes, y padres de familia; y asi mismo, intervienen e influyen las
relaciones del contexto en el que se encuentra la escuela, pues la practica “se comprenden
en la relacion de sus varios componentes (...)” Freire (2005 p. 136) citado por Martinez
(2017).

Por otro lado, cabe resaltar que el docente debe disefiar y planear adecuadamente la
clase, ya que es una de sus principales funciones dentro de la escuela, pues de acuerdo a
los lineamientos dados por el Ministerio de educacion nacional de Colombia una clase es
“una puesta en escena, y por lo tanto debe contar con un buen libreto y debe tener un ritmo
adecuado que capture y mantenga la atencion del publico desde el inicio, en este caso los
estudiantes” MEN (2015), y ademas segun los mismos pardmetros el docente debe
“aprovechar cada oportunidad que ofrece cada clase para hacer conexion con otras

disciplinasy con el contexto, al tiempo que expone a los estudiantes a situaciones de la
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vida real en las que solucionan problemas, atienden necesidades y contribuyen con sus
competencias a mejorar el entorno” MEN (2015), comprendiendo, que un maestro que
realiza buenas practicas pedagogicas de aula va mas alla de la ensefianza tradicional del
salon de clase, pues adapta las necesidades del contexto del estudiante y de la institucién al
proceso educativo, en orden de articular la vida diaria del estudiante con el desarrollo de
competencias académicas.

Por ello, las préacticas pedagdgicas de aula implica el quehacer docente en toda la
extension de la palabra, pues “todo lo que el profesor hace dentro del espacio y el tiempo
escolar, por definicion, es practica docente” (Cerda, 2001), ya que éste debe pensar para
ensefar (planear), ensefiar, reflexionar sobre lo ensefiado para reformular las maneras de
enseflanza 'y evaluar formativamente, en orden de desarrollar procesos educativos que
sean significativos para los estudiantes acorde a sus realidades y necesidades, siendo por
ende un “proceso intencionado, dialogico e investigativo, desde el que se promueven la
comprension de las realidades del contexto segun los intereses de la sociedad en cuanto a la
formacion de individuos y colectivos” MEN (2015). Por consiguiente, las précticas
pedagdgicas de aula desarrolladas por los docentes de la I.E Pozo Azul deben estar mas
enfocadas a las realidades contextuales de los estudiantes, y no en la educacion bancaria
como se han venido desarrollando, en la medida que sean practicas mas dialégicas e
integrales, que formen a estudiantes “con un sentido critico” Giroux. (2000 p. 21), que es
lo que busca desarrollar la presente investigacion.

Con la nocion de practicas de aula se hace referencia a los elementos de la realidad.



2.1 1.2. Habitus

Bourdieu (1996) nos facilita el concepto de habitus, pues fue quien desarrolld la teoria
de la reproduccién y especificamente el concepto de habitus para explicar como la
educacion y la escuela especificamente como institucion objetiva y objetivada colaboran
con las estructuras sociales para reproducirlas, al estar constituidas también de estructuras
estructuradas y estructurantes en la accion pedagogica. “Las primeras implican la
interiorizacion de los procesos y elementos sociales, en tanto las segundas implican la
generacion y estructuracion de practicas en la cultura y en los grupos sociales” acorde con
San Martin y Quilaqueo (2012). Por ende, el habitus al tener los elementos: estructurados
y estructurantes se hace perceptible a las relaciones sociales generando acciones que
permite enfrentar al docente las situaciones escolares del dia a dia, que “surgen
principalmente de la experiencia y sus interpretaciones permiten generar una variedad de
respuestas a diversas situaciones pedagogicas” (Paz, 2004).

Se agrega, que Bourdieu y Passeron hablan sobre el habitus profesional, el cual lo
definen “como el proceso a través del cual el desempeno profesional se interioriza de
manera inconsciente en los individuos a nivel de conocimientos y practicas profesionales”
(1996), en este contexto los docentes de la IE Pozo azul del municipio de San Pablo de
Bolivar orientan sus practicas docentes basado en sus conocimientos y saberes
pedagogicos (tedrico-practico), y sobre “la base de las relaciones intersubjetivas” (Diaz,

2005). Adquiriendo los docentes un sello propio sobre sus practicas.
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Ademaés de lo expuesto, Rockwell sefiala “la importancia de la escuela como un espacio

de formacidn para profesores que radica en la convergencia entre tradiciones historicas y

pedagdgicas, variaciones regionales y normas institucionales que van conformando las



practicas cotidianas de ensefianza, las relaciones y las formas de organizacion que se dan en
la institucion” (1997). En este sentido, los docentes de la institucion pozo Azul que
orientan sus préacticas en los grados décimo y once van configurando su habitus

profesional; es decir su esquema de obrar, de pensar, de reflexionar y de actuar, pues van
adquiriendo y desarrollando su sello a medida que ejercen su desempefio profesional en un
determinado contexto y realidad, como es el municipio de San pablo de Bolivar, y por
ende interiorizan de manera inconsciente saberes y conocimientos que construyen su saber
pedagdgico tanto practico como tedrico en orden de resolver situaciones académicas del

contexto escolar.

2.1.1.3. Didacticas del lenguaje.

La cotidianidad comunicativa de los estudiantes de grados décimo y once de la IE
Pozo Azul presentan algunas problematicas referentes a la realizacion de la lectura critica
y la lectura de textos argumentativos, exigiendo por ende pensar en posibilidades de
explicacion desde la propuesta didactica del lenguaje. ““La didactica actual en los diversos
niveles de formacion es un conjunto de técnicas para ensefiar algunos de los aspectos
formales del lenguaje” (Ramirez. 2020); siendo uno de sus enfoques la ensefianza de la
lectura. Ademaés, desde “los objetivos de la ensefianza, la concepcion y el tipo de lenguaje
enfatizado, y la metodologia utilizada” de acuerdo con Ramirez (2020), percibiendo la
importancia de la didactica en el lenguaje.

Josette Jolibert (2002a) propone una nueva ensefianza del lenguaje a partir de la lectura
de textos y la produccion, desde un enfoque instrumental: “Leer, es leer escritos
verdaderos, que van desde un nombre de calle en un letrero, a un libro, pasando por un

afiche, un embalaje, un diario, un panfleto, etc., en el momento en que tenemos verdadera
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necesidad, en una situacion de vida precisa...” (p. 27). Al leer la proposicion del autor, se
entiende que leer es una actividad del dia a dia, que se desarrolla en cualquier momento,
lugar o tiempo en orden de suplir una necesidad del lector.

Jolibert (2002) también argumenta sobre la comprension de textos, basado en la idea
de que este proceso lector debe estar acompafiado de una toma de conciencia de la “utilidad
y las diferentes funciones de la escritura” (p. 24). Siendo un proceso de lecto-escritura, en el
cual “la escritura consiste en organizar las palabras para hacer reflejos verdaderos de las
realidades, descubriendo sus utilidades y el placer que puede sentir quien hace las
construcciones verbales” (Ramirez, 2020). Analizando, que la escritura plasma una realidad
que es interpretada tras la lectura.

Sin embargo, el mayor aporte de Jolibert de acuerdo con Ramirez es hacia “los
aspectos pedagogicos y didacticos: convertir al educando en actor de su propio aprendizaje”
(2020), por ende, es tratar de configurar desde la didactica que los estudiantes de décimo
y once grado se apropien de una vision de aprendizaje mas liberadora, que le permita ser
critico sobre su propio proceso educativo en orden de lograr aprendizajes significativos para
su viday su contexto de desarrollo en el municipio del Sur de Bolivar.

Con base en lo anterior, se resalta que la didactica desde la propuesta de Jolibert trata
de situar al estudiante como el protagonista del proceso educativo y al profesor como una
guia, “cambiando el estatus de los nifios, la vida cotidiana de la escuela y creando una vida
cooperativa en la clase” (Ramirez, 2020). Asi, lo reflexiona Jolibert citado por Ramirez “es
leyendo como uno se transforma en lector”, “se ensefa a leer con nuestra ayuda”, “el papel

de ayuda del profesor no desaparece” (2020). Comprendiendo que la lectura es un
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proceso, el cual necesita un andamiaje dado por el docente para que el estudiante se vuelva
un buen lector, viendo la importancia de cada sujeto (estudiante-docente) en este proceso.

Por su parte. Carlos Lomas (2006) reflexiona sobre la importancia de
mantener un enfoque para la ensefianza del lenguaje mas representacional e
informativo, argumentando que “La educacion linguistica y literaria debe favorecer el
mayor grado posible de competencia comunicativa del alumnado en el uso de esa
herramienta de comunicacién y de representacion que es el lenguaje y contribuir al
dominio de las destrezas linglisticas mas habituales (escuchar, hablar entender y escribir)
(p.14). Siendo una perspectiva que se orienta mas hacia lo comunicativo del lenguaje,
teniendo en cuenta las diferentes habilidades, siendo por ende una educacion mas
linguistica, que trata de proveer al estudiante de décimo y once de estrategias didacticas que
les permita entender y encontrar sentido cuando leen y se comunican.

Como se puede inferir de los anteriores planteamientos, existen diferentes perspectivas
sobre la didactica del lenguaje y sobre los enfoque que se pueden optar para la ensefianza
de la lectura, por ende se hace necesario tener una visién mas holistica que integre de
manera pertinente los enfoques, las técnicas y estrategias didacticas en orden de promover
una educacion “que incluye los conocimientos, las habilidades y las actitudes que hacen
posible el uso y disfrute de los textos literarios” Lomas (2006) en los estudiantes de grado
décimo y once de la institucidn pozo azul, con miras al mejoramiento de la lectura critica y
la lectura de textos argumentativos.

2.1.1.4. Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo es fundamental para el desarrollo de este trabajo

de investigacion debido a que crea una nueva perspectiva para la ensefianza y el aprendizaje



40

siendo esencial para generar buenas practicas pedagdgicas y proponer acciones que aporten
al mejoramiento del desarrollo de competencias de lectura critica y de textos
argumentativos. Es importante que el docente parta de las experiencias, problemas e
intereses de los estudiantes y asi mismo las tareas que se propongan deben elaborarse
partiendo de su realidad, para que resulten mas significativas y les permitan desenvolverse
eficazmente en las situaciones de aprendizaje que se presenta dentro y fuera del aula. Es por
esto por lo que la teoria del aprendizaje significativo juega un papel muy importante,
Ausubel (2002). plantea “Los nuevos conocimientos estan basados en los conocimientos
previos que tenga el individuo, ya sea que lo hayan adquirido en situaciones cotidianas,
textos de estudio u otras fuentes de aprendizaje. Al relacionarse ambos conocimientos (el
previo y el que se adquiere) se formara una conexion que sera el nuevo aprendizaje”.

Se reconoce que el uso de las estrategias de ensefianza, desde el aprendizaje
significativo, como su nombre lo indica es lograr que aquello que se aprende tenga un
significado por esto es importante crear acciones pedagdgicas que favorecen una cultura
lectora que ayude a los estudiantes de los grados 10 y 11 de la institucion educativa Pozo
Azul del municipio de San Pablo de Bolivar a interpretar y comprender mejor lo que leen ya
que es tan importante adquirir buenas competencias lectoras. Ausubel describe “El lenguaje
escrito es la llave no solo de ingreso a un mundo alfabetizado, sino la oportunidad de
aprender de manera significativa desde la lectura y asi comprender su realidad para
transformarla. (1980, p. 55-63).

Teniendo en cuenta que en el aprendizaje significativo los conocimientos se
relacionan con los ya existentes, Novak (1980) manifiesta que “ El nuevo horizonte

educativo sintetizado en dos frases aprender a aprender y ensefiar a pensar” ; es muy
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importante dotar al estudiante de herramientas que ayuden a desarrollar el procesamiento
de la informacion, Novak (1980) destaca que “los mapas conceptuales son Utiles para
analizar las relaciones que se establecen entre los conceptos y ayudan a organizar y
sintetizar mejor la informacion”.

Para Novak (1998) “El aprendizaje significativo subyace a la integracion constructiva
de pensamiento, sentimiento y accion, lo que conduce al engrandecimiento humano”. Seglin
este autor le da asi caracter humanista al término, ya que tiene en cuenta la importante
influencia de la experiencia emocional en el proceso que conduce al desarrollo de un
aprendizaje significativo, siguiendo con Novak (1998) “El aprendiz manifiesta una
disposicién para relacionar el nuevo material de modo sustantivo y no arbitrario a su
estructura de conocimiento”.

Con lo anterior podemos decir que para que realmente surja un aprendizaje
significativo de debe tener en cuenta también la parte humana y se deben crear ambientes
que propicien mejores aprendizajes en los estudiantes y si tenemos en cuenta para este
trabajo de investigacion se desarrollara con una poblacion vulnerable que ha estado inmersa
en diferentes conflictos por lo siguiente es importante que se generen nuevos escenarios
que contribuyan a mejorar sus practicas pedagdgicas en cuanto a la lectura critica y textos
argumentativos.

Lo expuesto anteriormente indica que la tarea del docente es brindar herramientas que
posibiliten a los estudiantes responder a los estimulos del entorno y transformar su realidad
permitird aprender de forma significativa.

Vigotsky (1979) “En la teoria sociocultural da importancia a las relaciones del

individuo con la sociedad para el desarrollo cognoscitivo. El aprendizaje mediado
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socialmente aportara a un aprendizaje significativo”. Vemos entonces que las practicas
pedagdgicas que aportan al mejoramiento de las competencias en lectura critica y de textos
argumentativos se dan en un contexto donde la lectura se desarrolla en un proceso cognitivo
socialmente mediado y donde el docente debe propiciar escenarios que generen actividades
significativas y que contribuyan al aprendizaje de sus estudiantes.

Vygotsky (1979), sefiala que “Todo aprendizaje en la escuela siempre tiene una historia
previa, todo nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase escolar, por tanto,
aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de vida”.

Es importante reconocer que aprender significativamente no implica acumular
informacidn o ejercitar habilidades; se trata de construir y reconstruir el conocimiento en
colaboracion con otros, que le permita cambiar la realidad en la cual se desenvuelve.

2.1.2. Lectura critica y de textos argumentativos

Uno de los elementos que permiten el desarrollo de pensamiento critico es la
competencia en lectura critica, medio a través del cual el estudiante adquiere la capacidad
de interpretar la diversidad de narrativas y extraer de ellas el significado que le permita

emitir un juicio propio, incluso sobre su propia realidad.

La poblacién estudiantil del IE Pozo Azul, vulnerable en razén a las circunstancias del
municipio de San Pablo ubicado en una zona que sufre los rigores que comporta el conflicto
armado, los cultivos ilicitos y el desplazamiento forzado, requiere la basqueda de
oportunidades que permitan mejorar su calidad de vida. Una de ellas es incrementar las
posibilidades de acceso a la educacion superior, para lo cual se hace necesario trabajar sobre

las restricciones que impiden el logro de este objetivo.
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Desde la politica pablica se ha constituido el modelo de aprendizaje basado en
competencias en las que se ha incluido el Programa Competencias Ciudadanas MEN (2015)
que propende, entre otros elementos, por la reflexion critica. Una componente primordial es
la lectura, no solo de textos tradicionales sino de las diversas formas de comunicacion que

nos trae la era del mundo digital, de manera especial los textos argumentativos.

2.1.2.1 Lectura critica

La lectura, segin Dubois (1989) se ha estudiado desde tres visiones diferentes acorde
con los cambios de la ciencia: como un conjunto de habilidades, como un proceso de
interaccion y como un proceso transaccional.

El primer modelo define la lectura como un conjunto de habilidades que desarrolla el
nifio en su proceso de aprendizaje. Como consecuencia de ello, adquiere la capacidad de
descubrir en el texto los significados que forman las palabras escritas de la manera en la que
el texto se las presenta. Por su parte, para el modelo de interaccion la lectura es un proceso
psicolinguistico en el que interactian pensamiento y lenguaje (Kenneth Goodman, 1989). El
lector interactda con el texto dentro de un proceso en el cual construye sentido a partir de la
manera en que utiliza lo leido y le aporta lo que conoce y ha experimentado. Segun Frank
Smith en su libro La lectura y el aprendizaje, citado por Carrell (1992), la decodificacion de
los simbolos gréficos que ocurre en la mente del lector esta signada por todo el bagaje de
experiencia, conocimiento, cosmovisién, creencias, que le dan el sentido a lo que lee.

Finalmente, Dubois (1996) sefiala que la concepciodn de la lectura como un proceso
transaccional fue planteado por Rosenblatt en The Reader, the Text, the Poem: the

Transactional Theory of the Literary Work publicado en 1978. Segun este linglista, el
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lector y el texto experimentan una compenetracion mutua en un entorno de particulares
condiciones de cada uno que hacen emerger un significado propio de tales circunstancias.

Los modelos descritos anteriormente, dan cuenta de una profundizacion en el
entendimiento del acto de leer en el cual se destaca, con cada vez mas protagonismo, el
papel del lector en el proceso de creacion de significados derivados de la lectura, desde esa
suerte de explorador que descubre la informacion que el texto va develando en el primer
modelo, hasta el aporte sustancial con base en la experiencia del lector que dota a lo leido
de un sentido particular, fruto de la transaccion reciproca con el texto.

De acuerdo con el modelo transaccional, el concepto de lectura critica surge como la
disposicién o inclinacion a tratar de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas
subyacentes, a los fundamentos y razonamientos y a la ideologia implicita, para elaborar
explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado aun cuando podria resultar razonable
prima facie. Para comprender la lectura critica se requiere partir del examen tedrico de ese
marco general que constituye la alfabetizacion critica como proceso sociocultural (Serrano
y Madrid, 2007).

En la misma linea conceptual, siguiendo a Goodman (1989), la lectura critica tiene
como proposito el desarrollo y la implementacidén de mecanismos con los cuales el lector
pueda encontrar en el texto una interpretacion que es susceptible de ir cambiando durante la
lectura. El contenido de informacion del texto es asimilado y el lector formaréa de él un
esquema que también tiene ese caracter cambiante en el transcurso de la actividad de leer.

Desde el punto de vista teleoldgico, la lectura critica pretende encontrar la relacion
entre el creador, la obra, el contexto y el lector por cuanto “implica la identificacion de

sentidos e intencionalidad al interior de cualquier tipo de texto: literatura, graficas,
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imagenes, musica y danza” (Cardona & Londofio, 2017), en otras palabras, considera el
entorno y los elementos subjetivos de quien escribe, pero también de quien lee y crea su
interpretacion. Segun esta vision, adquiere sentido la proposicion de multiples
comprensiones que resultan de las diferentes interacciones actor-lector y la yuxtaposicion
de sus respectivas realidades.

Asi las cosas, fortalecer esta competencia en estudiantes que pertenecen a segmentos
vulnerables de la poblacion, como es el caso de quienes acuden a la IE San Pablo y sus
familias, mas alla de que constituye una de las competencias evaluada en las pruebas de
Estado y por consiguiente permite mejorar las oportunidades de acceso a la educacién
superior, como se ha dicho, les permitira ampliar la comprension de la realidad de su
entorno desde perspectivas diversas, con lo cual se abre las posibilidades a los estudiantes
para “‘comprometerse criticamente con sus profesores, con otros alumnos y también con los
limites de sus propias posturas como cruzadores de fronteras que no tienen que someter a
juicio sus identidades cada vez que se refieren a asuntos sociales y politicos que no han
experimentado directamente” Giroux (2000). Esta perspectiva permite la construccion de
significados que darian lugar a una nueva interaccion con el entorno desde una comprension
critica que se constituye en una oportunidad de cambio.

Para concitar el interés del estudiante en la lectura resulta util proponer temas que
permitan captar su atencion y a partir de alli forjar la construccion de significados que
recojany, a la vez, amplien la comprension de los textos leidos. Una situacién que debe
atenderse es el hecho que el material utilizado por los docentes en su mayoria no cuenta con
el disefio didactico que permita mejorar la lectura de textos argumentativos, ademas que las

practicas pedagogicas empleadas por los docentes generalmente estan apartadas del objetivo



de formacion en competencias para el analisis y comprension e interpretacion de textos, en
el entendido que es una actividad del area especifica de las humanidades y no una
competencia que puede desarrollarse desde todas las areas. (Ministerio de Educacion,
2014).

En efecto, la lectura ha dejado de centrarse en el conocimiento de las reglas de la
gramaética y la sintaxis para entrar en los enfoques psicogenético y sociocultural con lo cual
el lector debe desarrollar habilidades cognitivas, que pueden ir desde el aporte de su propio
conocimiento, hasta relaciones e inferencias, incluso el reconocimiento de diferentes tipos

de discurso, cosmovisiones y puntos de vistas. UNESCO (2016).

2.1.2.1 Lectura de textos argumentativos

Para desarrollar las competencias que requiere el lector de textos argumentativos, se
debe entender que estos textos corresponden a una actividad linguistica en la cual el autor
expone su opinion con la intencion de convencer al lector con argumentos que sustentan su
posicién de apoyo o rechazo a la cuestion sobre la que verse el texto. Un lector consciente
del tipo de lectura que esta abordando, percibe en el texto argumentativo la manifestacion
de discusiones y deliberaciones que hacen parte de las estrategias del autor para intentar
convencer suficientemente al lector, la argumentacion, en consecuencia, produce “huellas
en el pensamiento”. (Alvarez, 2001).

En el documento de la UNESCO, Aportes para la ensefianza de la lectura (2016), se
sefiala el hecho del acceso de los estudiantes a contenidos hipertextuales, en maltiples
formatos, incluso transmedia, como consecuencia de la globalizacion de las
telecomunicaciones y de la masiva produccion y difusion de contenidos. Confluyen una

amplia diversidad de temas, idiomas, disciplinas, culturas, géneros, en una suerte de oferta
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ilimitada de informacion. El lector debe tener la capacidad de decantar el contexto del
contenido del material de lectura, no solo sus caracteristicas marcadas por la cultura, sino
también sus propdsitos y los puntos de vista del autor, estas son las competencias que retan
al docente en la formacidn de los estudiantes con habilidades para leer textos
argumentativos. Daniel Cassany (2004) se refiere al enorme desafio del lector
contemporaneo requiere estar dotado de las “las armas que debemos esperar que tengan los
ciudadanos del presente y del futuro, en una comunidad democratica, plurilingiie y
pluricultural, cientifica y electrénica”.

En resumen, la lectura hoy se entiende como un acto sociocultural que resignifica el
concepto de alfabetizacion (Cassany, 2004), en el alcance que le otorga Paulo Freire (1971),
para quien “aprender a leer, alfabetizarse, es antes que nada aprender a leer el mundo, a
comprender su contexto; es una relacion dindmica que vincula lenguaje y realidad”.

2.1.3. Competencias

La competencia hace referencia a un concepto complejo y multifacético sobre el cual se

han formulado mdltiples definiciones, asi como diversas clasificaciones tedricas, enfoques y

usos en contextos tanto laborales como educativos.

2.1.3.1 ¢ Qué es una competencia?

Desde los lineamientos curriculares de educacién las competencias se definen en
términos de “Las capacidades con que un sujeto cuenta para ...”. Pero es claro que estas
competencias, 0 mas bien el nivel de desarrollo de estas, s6lo se visualiza a través de
desempefios, de acciones, sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o fisico. Esta
parece ser una de las caracteristicas basicas de la nocidén de competencia, el estar referidas a

una situacién de desempefio, de actuacién especifica. (MEN, 1998)
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Teniendo en cuenta que las competencias se desarrollan a través de un proceso en el
que se pretenden llegar a buen nivel y lograr excelentes resultados; en este proyecto
educativo el proceso se pretende desarrollar es en cuanto al nivel de los estudiantes de la
béasica secundaria con el fin de que logren obtener buenos puntajes en sus pruebas saber
ICFES; por lo tanto, desde el enfoque educativo Chomsky plantea el concepto de
competencia al establecer la diferencia de la estructura sintactica del lenguaje; competencia
y actuacion, en la que la competencia hace énfasis a la asimilacion al conocimiento y
dominio que el hablante tiene de su lengua; y la actuacion se relaciona con el uso real que se
da a la lengua en situaciones concretas.(Charria, Sarsosa, Uribe, Lopez y Arenas, 2011).

Partiendo de lo que plantea Chomsky el proposito de este trabajo investigativo es que
los estudiantes desarrollen las competencias adecuadas y logren desempefios superiores
denotados en las pruebas saber por medio de los niveles de desarrollo de la competencia
textual, pragmatica, semantica, enciclopédica, gramatical y literaria; evidenciados a través
de desempefios comunicativos de los estudiantes en lo se pretende redireccionar el papel de
los contenidos dentro de las practica curriculares, en el sentido de convertirlos en nucleos a
través de los cuales se avanza en el desarrollo de competencias y procesos y de esta manera
cuenten con la habilidad para entender, no solo las palabras y oraciones, sino la globalidad

de un texto, es decir lo que esta escrito explicitamente y lo que no.

2.1.3.2 Competencia lectora

Segun la organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE),

entidad responsable de los informes PISA, la competencia lectora es:
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“La capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin
de lograr sus objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar
plenamente en la sociedad” (OCDE, 2009).

Teniendo como referencia que la competencia lectora se prefiere la expresion
"competencia lectora” a "lectura™ porque es posible transmitir a un publico no experto, de
forma mas precisa, lo que mide el estudio. (OCDE, 2017); ya que puede entenderse como
simple descodificacion o incluso como la lectura en voz alta.

La "competencia lectora” pretende expresar el uso activo, intencionado y funcional de
la lectura en un abanico de situaciones y con diferentes objetivos. Segin Holloway (1999),
las destrezas lectoras son fundamentales en el rendimiento académico de los alumnos del
instituto. Al igual que otros autores como Diez y Garcia (2015) conciben el concepto de
capacidad lectora como aquella “manifestacion individualizada de la habilidad para
decodificar, identificar la informacion y reflexionar sobre dicha informacion para poder
valorarla en funcion de los saberes previos del lector y de los intereses o finalidades de la
lectura” (Diez y Garcia, 2015, p.5).

La intencion de desarrollar una competencia lectora en los estudiantes de 11° de la
institucién educativa POZO AZUL es en relacion al ingreso a la educacion superior en
universidades publicas del pais, ya que la poblacién donde se procura desarrollar la
competencia lectora es de bajo recursos y pocas probabilidades de continuar; partiendo de
que algunos de ellos irdn a la universidad, otros cursaran estudios que los preparen para
incorporarse al mercado laboral como reconociendo sus habilidades dentro de las

competencias laborales ya que son aquellos “conocimientos y habilidades que tiene una

persona para responder ante una tarea o actividad en el ambito del trabajo. Unas
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competencias profesionales que pueden incluir desde sus conocimientos adquiridos hasta
otras capacidades y actitudes y otros se integraran directamente en él tras finalizar la
educacion obligatoria” (Rojas, 2017)

El rendimiento en competencia lectora no es solo la base del rendimiento en otras
materias del sistema educativo, sino que también es un requisito esencial para participar con

éxito en casi todas las areas de la vida adulta (Cunningham y Stanovich, 1997).

2.1.3.3 Competencia comunicativa.

La competencia comunicativa comprende el conjunto de conocimientos y capacidades
que permiten producir y entender los mensajes de manera contextualmente apropiada.
Implica el uso de la lengua como instrumento de comunicacion en cualquier situacion oral o
escrita. Normalmente, en las situaciones reales se dan simultdneamente como minimo, dos
de las cuatro destrezas, y a veces, las cuatro. En una situacién de clase, por ejemplo, los
alumnos escuchan lo que dice el profesor o los otros alumnos, intervienen hablando, leen
algln texto y, a continuacion, escriben acerca del contenido de este.

También, en muchas situaciones de la vida real se dan varias destrezas a la vez
(conversaciones, la escritura de un texto a partir de la lectura o la escucha de otro u otros,
etc.). De ahi la importancia de integrar el trabajo de las cuatro destrezas que, a menudo, en
la ensefianza de segundas lenguas se ha realizado por separado. La competencia
comunicativa se debe desarrollar globalmente, integrando las cuatro habilidades linguisticas
en situaciones reales de comunicacion e interaccion.

Segun el linguista Dell Hymes (1995), en contra de lo planteado por Noam Chomsky,

el conocimiento del sistema linglistico no garantiza el éxito de un acto comunicativo, sino


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/destrezas.htm
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que, para ser competente en este ambito, el usuario afiade otros recursos, capacidades y
habilidades a los estrictamente linguisticos. Sin ellos, la comunicacién no tendria éxito.

Michael Canale desglosé la competencia comunicativa en cuatro areas de conocimiento
y habilidad:

Competencia gramatical: Se centra en el conocimiento y la habilidad requeridas para
comprender y expresar adecuadamente el sentido literal de las expresiones: destrezas
léxicas, fonoldgicas, sintacticas, semanticas...

Competencia sociolinguistica: Tiene en cuenta los factores contextuales para buscar la
adecuacion de un significado dado a su representacion concreta propia de un contexto
determinado. Es decir, vela por encontrar el estilo apropiado a cada entorno y a cada
contexto comunicativo en funcién de factores como el registro, la actitud y, de forma
especial, el interlocutor, puesto que la adecuacién sociolingtistica proyecta en si misma la
relacion que se establece entre los interlocutores.

Competencia discursiva: No es otra que la que permite dar cohesién en la formay
coherencia en el significado para que los textos sean inteligibles; es decir, por una parte,
unién estructural en un texto a traves, por ejemplo, de nexos o marcadores del discurso; y
por otra, relacion logica entre frases de forma que exista una asociacion de contenidos entre
ella.

Competencia estratégica: Permite, mediante recursos verbales y no verbales,
compensar los fallos en la comunicacion —tanto de comprension como de expresion—

ocasionados por carencias producidas en alguna de las anteriores destrezas.
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2.1.4 Comprension lectora

Teniendo como referencia sobre lo que nos indica que es la comprension lectora a partir
de lineamientos curriculares de lengua castellana es un proceso interactivo en el cual el
lector ha de construir una representacion organizada y coherente del contenido del texto,
relacionando la informacion del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo
de los nifios, bien sean los esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del
texto (esquema de “ser vivo”, de “suelo” de “medios de transporte” etc.), o bien aquellos
otros esquemas acerca de la organizacion general de los textos informativos (textos que

“comparan ” cosas, objetos; textos que “clasifican” o “enumeran” cosas, etc.).

Por otro lado, Pérez-Zorrilla (2005) en relacion con el concepto de comprension
lectora, afirma que este supone “un proceso a través del cual el lector elabora un significado
en su interaccion con el texto. La comprension a la que el lector llega se deriva de sus
experiencias previas acumuladas, experiencias que entran en juego, se uneny
complementan a medida que decodifica palabras, frases, parrafos e ideas del autor” (Egio,
2017)

En la medida que los chicos son conscientes de estos esquemas de conocimiento,
pueden adoptar estrategias para organizar y estructurar la informacion con el fin de obtener
una representacion coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita el aprendizaje a partir
del texto (Lerner, 1984).

La comprension lectora es una nocion que surge de preguntarse qué es leer, «leer es una
interaccion que tiene lugar en un contexto determinado y entre un lector y un texto»

(Arroyo, 2009, p. 42), «Leer es decodificar aplicando las reglas de conversion grafema
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fonema teniendo como fin comprender lo leido» (Jiménez, 2004, p. 5), «leer es el proceso
mediante el cual se comprende el texto escrito» (Fons, 2005, p. 20) y la comprension lectora
es uno de sus procesos. En estas definiciones, como en muchas otras, no se tiene en cuenta
al emisor de ese texto; en las que si lo hacen es de forma parcial, por ejemplo, Suarez (2004,
p.110) alude de pasada a la necesidad «del descubrimiento del propdsito predominante del
autor/escritor del texto: informar, persuadir, comparar, argumentar, expresarse, crear
belleza». Para Snow (2001), la comprension lectora es «el proceso simultaneo de extraccion
y construccion del significado a través de la interaccion e implicacion con el lenguaje e
implicacion con el lenguaje escrito» (Pérez, 2014)

En cuanto a la comprension lectora se hace énfasis mediante el desarrollo de unos
niveles que de los cuales responden al ideal de correspondencia con edades, donde la
madurez intelectual, emocional y social esta acorde con la edad biologica y en los posible
con el aula o el curso del aula en que se encuentre el estudiante teniendo en cuenta la
realidad y cuidando de las expectativas de los estudiantes.

Estos niveles de comprension lectora son: el literal, que hace la funcién dentro del texto
es recuperar la informacién implicita; el interpretativo, propone reconstruir el significado
extraido del texto relacionandolo con las experiencias personales y el conocimiento previo;
el inferencial, permite diferenciar entre hip6tesis y hechos constatados y, mediante los datos
explicitos del texto, la experiencia y la intuicién puede realizar suposiciones, critica, emitir
juicios de valor propios y defensa o detraccion de ajenos; y el metacognitivo, se razona
sobre el proceso de lectura en si mismo y sobre el conocimiento a través de los textos.

(MEN, 1998)
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3. MARCO METODOLOGICO Y EPISTEMOLOGICO

3.1 REFERENTE METODOLOGICO.

La investigacion que lleva a cabo el presente trabajo es de tipo cualitativo, dado que a
partir de este paradigma se pretende escuchar las voces de los actores educativos de la
institucion Educativa Pozo Azul del Sur de Bolivar, cuyo acercamiento interpretativo se
dara en el entorno mismo, pues se desea entender el contexto en el cual se desarrollan las
practicas pedagogicas. Desde la perspectiva de Maanen la investigacion de tipo cualitativo
“posee un enfoque interpretativo naturalista hacia su objeto de estudio, por lo que estudia la
realidad en su contexto natural, interpretando y analizando el sentido de los fenGmenos de
acuerdo con los significados que tiene para las personas involucrada” (1983). Es decir, que
a partir de la interpretacion del contexto y la escucha atenta de las voces participantes se
lograra entender una realidad educativa y su problematica.

En efecto, la investigacion de tipo cualitativo se enfoca en la interpretacion y para ello
se desarrollara la observacion y el analisis de informacidn del contexto que permite
comprenderlo. Mas alla de cuantificar datos, se pretende reconocer, comprender, reflexionar
e interpretar de manera amplia una realidad existente (Martinez.2006). Lo que se busca es
tratar de analizar las practicas pedagodgicas desarrolladas por los docentes de las diferentes
materias académicas en el sentido de revisar en qué medida aportan al mejoramiento de la
lectura critica y de textos argumentativos.

Asi mismo, se resalta que la investigacion de tipo cualitativo segun Vasilachis de
Gialdino, (2006), “posibilita que el investigador reconozca el paradigma interpretativo en lo

que se sobrepone lo profundo sobre lo superficial, lo particular sobre lo general, extrayendo



de alli el significado, lo subjetivo y lo interno, pues la investigacion cualitativa se orienta al
significado, al contexto, la interpretacion, la comprension y la flexibilidad”. Es decir, que
este tipo investigacion es un proceso en el cual el investigador se acerca a un contexto
determinado, en este caso el contexto educativo de la IE Pozo Azul, con el animo de
identificar una realidad, de escuchar a los actores implicados para asi lograr entender los
puntos de vista y las conmociones de cada participante de manera particular, profunda y
significativa, reconocer sus voces, sus contextos y sus problematicas desde una mirada
interpretativa.

Sin embargo, es importante aclarar que el investigador adopta puntos de vista
particulares que pueden ser subjetivos e intersubjetivos respecto a los participantes de la
investigacion y el contexto, debido a que “el investigador con su género se acerca al mundo
con una serie de ideas, un marco tedrico (teoria, ontologia) que especifica una serie de
preguntas (epistemologia)” de acuerdo con Alvarez Gayou y et (1999). Por ende, el
investigador trae consigo ciertos rasgos culturales, sociales, educativos, de género o de raza
que lo caractericen y que de cierta manera puede influir en las interpretaciones que haga
sobre los participantes y el contexto de la investigacion.

Como consecuencia de lo anteriormente planteado, en el campo de la investigacion
cualitativa se ha implementado “métodos que les permitan (a los investigadores) registrar
con precision sus propias observaciones y a la vez que permitan ver los significados que los
sujetos le den a sus experiencias de vida” Alvarez Gayou y et (1999). Mas preciso atn, la
investigacion cualitativa ofrece “un abanico de métodos interconectados para interpretar y
buscar mejores formas de hacer comprensible el mundo de las experiencias que estudian”

Alvarez Gayou y et (1999). Por consiguiente, la investigacion cualitativa posibilita la
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utilizacion e implementacion de unos métodos que conducen a que las interpretaciones
hechas por el investigador sean mas acertadas, confiables y validas.

En conclusidn, la investigacion cualitativa permite la interpretacion desde el propio
contexto y desde las propias voces de los participantes, de manera que el investigador
cualitativo logre encontrar sentido e interpretar las situaciones, problematicas y fendmenos
con base en los significados dados por cada persona que participa en la investigacion, lo
cual implica comprender sus cosmovisiones, sus puntos de vista y los meta-relatos que
subyacen, su particular manera de analizar sus realidades y su modo de entender el mundo.
El objetivo es el de “ofrecer respuestas a algunos problemas o situaciones concretas a los
que se enfrenta la misma” parafraseando a Denzin (1994) citado por Alvarez Gayou y et
(1999). En este marco, el proceso investigativo desarrollado en la IE Pozo Azul pretende
interpretar las practicas pedagdgicas en los grados decimo y once para que a travées de un
analisis concienzudo se logre determinar cuales son las practicas que aportan al
mejoramiento de la lectura critica y de textos argumentativos en los estudiantes con la
finalidad de obtener mejores resultados en las pruebas Saber 11 para acceder a la educacion
superior.

3.2 ENFOQUE EPISTEMOLOGICO.

El enfoque epistemoldgico que va a ser usado en el presente trabajo de investigacion
referente a las Précticas pedagdgicas que aportan al mejoramiento de las competencias en
lectura critica y de textos argumentativos en los estudiantes de grado 10 y 11 de la IE Pozo
Azul del sur de Bolivar, es el de la hermenéutica. Se tendra en cuenta la indagacion en el
contexto social, con el fin de interpretar y comprender las practicas pedagodgicas que

pueden facilitar el aprendizaje de las competencias de lectura critica y de textos
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argumentativos y asi poder otorgarle un significado que ayude a la construccion e
interpretacion de diversos tipos de textos y a desarrollar una lectura critica y reflexiva en los
estudiantes, buscando un incremento en los puntajes de las pruebas Saber 11, de manera que
existan mayores oportunidades de los egresados para acceder a la educacion superior
publica.

Teniendo en cuenta a Gadamer (1993): “la hermenéutica tiene tres momentos:
comprension, interpretacion y aplicacion, estos contribuyen a la comprension de la
hermenéutica mas como un saber hacer que requiere de una particular finura del espiritu,
que como un método disponible” (p. 378). En esta investigacion se aplicara los conceptos y
lineamientos que surgen de la hermenéutica, como una técnica que permite al investigador
observar, analizar, reflexionar, interpretar y comprender las situaciones desde diferentes
contextos y con una perspectiva holistica. Es claro que la realidad de cada ser humano esta
directamente afectada por las situaciones, emociones, sensaciones y demas factores que
moldean y dan forma a su vision.

La hermenéutica como referente epistemoldgico nos ofrece la posibilidad de situar a los
actores de la investigacion en diferentes posiciones a partir de sus vivencias y asi darles una
interpretacion y luego producir una explicacion o comprensién en cuanto a la posibilidad de
construir reflexiones tedricas, que proporcionaran las bases para interpretar las practicas
educativas que se dan en el contexto. La hermenéutica se convierte en la puerta hacia lo
humano, hacia lo comprensivo, tal como lo plantea Moreno (2007), “Para que el proceso
hermenéutico pueda acceder a la verdad del acontecimiento, la interpretacién ha de ser

comprensiva’.
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De acuerdo con Fuentes (2002), “El método hermenéutico se ubica en el paradigma
interpretativo, fenomenolodgico (naturalista), cuya finalidad es vislumbrar e interpretar en el
marco de una comprension mutua y participativa”. Es asi que comprender las practicas
pedagdgicas en las competencias en lectura critica y de textos argumentativos en los
estudiantes de grado 10 y 11 de la IE Pozo Azul del sur de Bolivar, ayudaran a cambiar y
mejorar la construccién de teorias, practicas y politicas educativas, lo que implica
reflexionar sobre la realidad y asi poder transformarla, como lo menciona (Mendoza,
2008).”Lo que supone que la hermenéutica no se queda en el campo de la pura abstraccion
o la pura comprension, sino que de alguna manera incide en el curso de la accion”.
Entendiendo asi que la hermenéutica incide desde la teoria hasta llegar a la practica, tal
como lo menciona (Vilanou, 2001). “Podemos entender la hermenéutica como una teoria de
la praxis.”

3.3 RUTA METODOLOGICA

En este aparte se presenta el desarrollo de la ruta de investigacion que se ha definido, la
cual tiene como base el estudio de caso, como se describe a continuacion.

Una de las caracteristicas basicas del estudio de caso es que permite abordar de forma
intensiva una unidad, que puede referirse a una persona, una familia, un grupo, una
organizacion o una institucién (Stake, 1994). Como herramienta pedagdgica o forma de
investigar, en este caso, se pretende analizar las practicas educativas de la Institucion
Educativa Pozo Azul con el fin de mejorar en los estudiantes del grado 11° la lectura critica
y de textos argumentativos. Independientemente de la complejidad, siempre se trabaja como
una unidad. Aungue algunos estudios puedan incluir varias unidades, cada una de ellas se

aborda de forma individual.
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Asi, el presente trabajo propone llevar a cabo un estudio de caso dentro de la
investigacion cualitativa teniendo como referencia que “un estudio de caso es un método de
aprendizaje, que aparte de un ejemplo complejo considerado como un todo en su contexto, y
se basa en la comprension en conjunto (holistico) de dicho ejemplo, a partir de una
descripcion y un analisis muy detallado” (United States General accounting office, 1990, p
14, citado por escudero et.al, 2008, p. 8)

La ruta metodoldgica del Estudio de caso se indica para diagnosticar y decidir el
terreno de los problemas donde las relaciones humanas juegan un papel importante. Se
analiza la situacion, se determina el método de analisis, se adquiere agilidad en determinar
alternativas o cursos de accion y por ultimo se toma decisiones. Cada una de estas acciones
esta definida por medio de las siguientes fases:

Fase preactiva

Busca familiarizarse con la naturaleza y el &mbito del area de estudio, es decir, en esta
fase se realizara el diagnostico contextual de la situacion, el primer acercamiento a la
comunidad como sujeto de estudio privilegiando las relaciones humanas, para luego realizar
una formulacion del problema.

En esta fase se propone estudiar de manera detallada el PEI del IE con el objeto de
verificar, tanto desde la perspectiva misional como de las directrices mismas, la posibilidad de
incorporar de manera transversal en las practicas pedagogicas, las competencias de comprension
en lectura critica y de textos argumentativos, 0 en caso contrario sugerir procesos para la

vinculacién de este modelo al PEI.



Fase interactiva

En esta fase se produce la obtencion de datos a través de los medios elegidos. En esta
fase se hara uso de las herramientas e instrumentos de investigacion, para este caso las
entrevistas semiestructuras y los grupos focales, con el fin de determinar un método de
analisis de la situacion y adquirir agilidad en la busqueda de alternativas de posibles
soluciones a la problematica.

Para efectos del desarrollo del grupo focal sobre la tematica de las practicas
pedagdgicas que actualmente se encuentran implementadas en la IE San Pablo, de acuerdo
con el objetivo propuesto, se define una guia de entrevista que se presenta en el Anexo 1y
se define la logistica con la participacion de 4 estudiantes y dos docentes voluntarios de los
grados 10 y 11 que se involucran al proyecto a través de estrategias de difusion e invitacion
al interior de la institucion. Las sesiones se agendan de comun acuerdo atendiendo la
disponibilidad de los participantes.

Es necesario elegir el lugar para la actividad que debe contar con las caracteristicas de
ser un espacio dentro del colegio, conocido, que brinde confianza, ojala con minimo ruido y
sin distractores, dotado del mobiliario adecuado para el propdsito y de los medios
tecnoldgicos para grabar (audio y video) de manera que permitan posteriormente analizar la
comunicacion entre los integrantes del grupo y el contenido de su participacion.

Siguiendo a Hamui-Sutton (2013), para llevar a cabo el estudio focal se debe tener en
cuenta los siguientes aspectos relevantes para garantizar el éxito de la actividad:

a) Conocer aspectos de los participantes como el entorno socioeconémico, edad,

grupo étnico, nivel educativo, etc.
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b) Centrarse en los temas de la investigacion manteniendo la atencion de los
participantes.

c) Usar lenguaje de facil comprension para todos los participantes.

d) Buscar que los participantes entren en el detalle de las explicaciones desde su
Optica y con su propio lenguaje, de manera que reflejen su percepcion personal sobre los

aspectos a indagar.

e) Mantener el foco dando especificidad a lo referido por el entrevistado.
f) Explorar las novedades que surjan en el desarrollo de la entrevista.
")) Centrar los temas para mantener el orden cuidando de permitir expresarse

libremente al participante.

h) Estar atento a las contradicciones, ambigtiedades o aspectos poco definidos en
las intervenciones de los participantes.

i) Mantener en todo momento excelentes relaciones interpersonales y la
sensibilidad frente a temas que afecten a los participantes.

), Buscar que la actividad se positiva para los participantes.

Es necesario definir con los participantes como se llevara a cabo el grupo focal y cuél
es el proposito.

Para el desarrollo de la entrevista semiestructurada se disefio el instrumento que se
presenta a continuacién para ser aplicado en la poblacién docente de los grados 10 y 11 del
IE Pozo Azul. Se elegira a los entrevistados de manera voluntaria, previa presentacion del
proyecto de investigacion en cuanto a sus objetivos y metodologia. En todo caso se

suscribird un documento de consentimiento informado antes de iniciar las entrevistas.
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ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
Poblacion: MAESTROS

IE SAN PABLO

Investigacion: Practicas pedagogicas que aportan al mejoramiento de las competencias en
lectura critica y de textos argumentativos en los estudiantes de grado 10 y 11 de la IE Pozo
Azul del sur de Bolivar

DISCURSO:

- ¢ Qué tiene en cuenta al preparar sus clases y al prepararse para sus
clases?

- ¢Por qué decidio ser maestro (a)?
- ¢ Qué caracteristicas debe tener un docente de educacién media?

- ¢ Cuél es el concepto que tiene de los estudiantes?

ACCION:

- ¢ De qué manera sus practicas docentes promueven el interés de los
estudiantes por sus clases?

- De qué manera tiene en cuenta en sus précticas docentes a los
estudiantes?

COMPETENCIAS
EN LECTURA:

- ¢ De qué forma tus préacticas docentes fortalecen la lectura?
- ¢ Qué estrategias utiliza para fomentar la lectura?

- ¢ Qué cree que implica ser un lector critico?

COMPRENSION

- (Como potencia o0 motiva el aprendizaje a través de la lectura?

LECTORA: , . . .
¢Cuando un estudiante presenta dificultades de comprension lectora, de
qué manera atiende esta situacion?
- ¢Cual es la mayor dificultad que encuentra en la comprension lectora de
tus estudiantes?

PRACTICAS - (De qué manera favorece los dialogos y el intercambio de saberes en el

PEDAGOGICAS

aula?

- ¢ Qué hace cuando encuentra dificultades de comunicacién con los
estudiantes?

- ¢Como es la participacion de los estudiantes en clase?

- ¢COmo tiene en cuenta la participacion de los estudiantes en clase?
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Fase postactiva

Corresponde al andlisis de datos. En esta fase se realizara el tratamiento de los datos
recogidos con los instrumentos en la fase interactiva y se suscitan las respectivas reflexiones
con base en el analisis de la informacidn. El propdsito es facilitar la construccion
académica, la reelaboracion de las ideas y nuevos aprendizajes.

Para efectos de llevar a cabo las actividades propuestas se plantea el siguiente diagrama
de tiempo de la ruta metodoldgica el cual debera ser concertado con los actores de la IE

Pozo Azul antes de su implementacion formal.

Fases/Tiempo Mes 1 Mes 2 Mes 3-5 Mes 6-8 Mes 9

Analisis de la
. situacion
Fase preactiva

Acercamiento | Formulacién
a la poblacién | de problema

Entrevistas
semiestructura
das a docentes.

::r?czeractiva Observacion Propuesta
directa practica Aplicacién d
educativa plicacion de
la propuesta
Fase Analisis del
postactiva disefio.

Informe final

Considerando que el estudio de caso es una representacion verbal de la realidad que
pone al lector en el rol de un participante de la situacion que se estd analizando, cuyo papel
es el de evidenciar un estado de cosas actual y posibles caminos de solucién con el fin de
mejorar los procesos academicos en la institucion, especificamente a través de las practicas

pedagogias y la inclusioén de nuevas estrategias a partir de lo desarrollado; “aunque la
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unidad de analisis del caso varia enormemente (de un individuo singular u organizacion, a
una nacion entera o el mundo), tiene un proposito coman: representar la realidad,
transmitiendo una situacién con todas sus complicaciones y asperezas (incluyendo
irrelevancias, facetas, ideas equivocadas, poca o0 mucha informacion sobre ella)” (Duran,
2012).

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Para el desarrollo de la investigacion se propone aplicar en el presente trabajo, dos tipos
de técnica dentro del marco cualitativo: la entrevista semiestructurada y el grupo focal. El
propdsito de ellas es el de reconocer las practicas pedagdgicas que actualmente tienen
implementadas los docentes y, a la vez, evidenciar los niveles de comprension lectora de los
estudiantes. Los sujetos sobre quienes se aplicara los instrumentos seran seleccionados entre
la poblacion estudiantil y de docentes del grado 10 y 11 del IE. La elaboracion de esta
actividad para recoleccion de datos se hara, como se ha dicho, desde el enfoque cualitativo,
siguiendo a Suérez (2001) quien considera que “un instrumento de recoleccion de
informacidn es un recurso para acercarse a un fenémeno y registrar los datos de la realidad
que representan verdaderamente a los conceptos o categorias que el investigador tiene en
mente y que ha definido en el proyecto de investigacion”. Para recolectar los datos se usara
instrumentos mediante los cuales los estudiantes podran referirse a sus condiciones
particulares en el aula y en qué medida estas aportan a promover la comprension lectora.
Para el caso de los docentes se propone aplicar el instrumento con el objeto de registrar,

desde su punto de vista, como describen y evaltan sus propias practicas docentes.



3.4.1 La entrevista semiestructurada

La entrevista se define como una forma de comunicacion interpersonal, de caracter
oral, cuya finalidad principal es la de obtener informacion de quien expresara su punto de
vista sobre las preguntas propuestas, de tal suerte que permita conocer su manera de
comprender la realidad. Dado que se trata de su particular manera de verbalizar, “la persona
entrevistada que presenta su relato es portadora en ella misma de ciertos significados que no
deben alterarse” (Sandoval 1996, p. 145).

Se debe tener en cuenta que cada situacion de entrevista es Gnica y por lo tanto se debe
aprovechar al maximo buscando la eficacia en la aplicacién del instrumento. Por ello,
resulta importante prever las posibles contingencias que puedan interferir con el desarrollo
optimo de la entrevista que impidan alcanzar el objetivo, de manera que previamente se
debe realizar una adecuada planeacién que incluya el procedimiento planteado, la eleccion
de un entorno adecuado y la elaboracion de una estrategia que conduzca a la obtencién
efectiva de los datos que se consideren necesarios.

3.4.2 El grupo focal

Se propone el grupo focal que es una técnica cualitativa de caracter colectivo a través
de la cual se recolecta informacién con base en las opiniones y/o actitudes de un grupo de
personas (Sandoval 1996, p. 151). Las mejores practicas aceptadas para esta técnica
proponen generalmente reunir entre seis y ocho personas, que tienen caracteristicas en
comun, como rasgos, afinidades, etc. en relacion con el tema que se procura indagar, como
dice Sandoval (1996) “la configuracion de los grupos se hace a partir de alguna
particularidad relevante desde el punto de vista de los objetos de la investigacion”. L0S

grupos focales tienen una caracteristica relevante en el hecho de permitir “el abordaje a
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fondo de un numero muy reducido de topicos o problemas” (Sandoval 1996, p. 151),
aspecto de vital importancia en el presente trabajo de investigacion con la poblacion de los
grados 10y 11 de la IE Pozo Azul, dado que con esta técnica se busca percibir las
reacciones del grupo seleccionado de cara al tema de las practicas pedagdgicas y su relacion
con la lectura critica y de textos argumentativos. De igual manera Sandoval (1996) destaca
que la interaccion con el grupo permite que la aplicacion del instrumento genere una
dindmica que se enriquece, incluso puede llegar a la reorientacion, de acuerdo con el avance
del proceso investigativo, considerando que la comprension del entorno y de la realidad
contextual se va ampliando tanto para el investigador como para quienes participan y este
hecho puede suscitar ajustes en relacion con las percepciones respecto del tema que se
investiga.

Siguiendo a Sandoval (1996), la adecuada planeacion de los grupos focales demanda
tener en cuenta caracteristicas claves que se pueden resumir en: i) cantidad de grupos que se
formaran considerando que a cada uno corresponde intrinsecamente una unidad de analisis,
ii) cantidad de integrantes de cada grupo teniendo en cuenta el rango propuesto de 6 a 8
personas, iii) adecuada seleccién de los participantes, y finalmente iv) definicion del papel

del investigador como moderador precisando hasta qué nivel deberia involucrarse.
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Conclusiones.

Las conclusiones del presente ejercicio académico corresponden a las de la actividad en si
misma y no a las conclusiones de la investigacidn, dado que en el alcance del Seminario de
Investigacion II de la Especializacién de Pedagogia para la Educacién Superior, el objetivo se
cumple con la formulacién de la ruta metodoldgica y la eleccién de las técnicas de recoleccién de
datos, de manera que la trabajo no llega a la fase de implementacién que permitiria una conclusion

de la investigacion finalizada.

Dicho lo anterior, el presente anteproyecto nos permitié desarrollar un ejercicio de propuesta
investigativa a través de la metodologia presentada en el seminario por el profesor German Vargas,
sobre la cual condujo la asignacién de las tareas en secuencia légica por los diferentes pasos que se
planearon de manera ordenada y sistematica con una efectiva herramienta llamada matriz de
coherencia. Este instrumento se constituyé en una especia de catalogo en el cual se convino, desde

el principio, las premisas que fueron la base del trabajo.

El desarrollo tuvo un primer momento, el capitulo uno, que comprendid los temas de lectura
de contexto, planteamiento, antecedentes, justificaciony objetivos, orientados al problema
propuesto de manera que a través de la revision y la retroalimentacién por parte del profesor nos
permitiera abordar de manera eficiente el conocimiento de la realidad del entorno de la IE y de sus
principales actores: los profesores y los estudiantes de los grados 10 y 11. Igualmente, precisar el
contexto de la problematica que en este caso se refiere al aporte de las practicas pedagdgicas hacia
el mejoramiento de la lectura critica y de textos argumentativos en los estudiantes de la basica
técnica de la IE Pozo azul del sur de Bolivar, y especialmente al desarrollo y uso que hacen de

estas los estudiantes en la prueba SABER11, de cuyos resultados depende el acceso a la

educacion superior.
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Seguidamente, se desarrollo el segundo capitulo con el marco tedrico referencial, a través de
un dialogo arménico y organico con teoricos y autores siguiendo las indicaciones del profesor,
con el apoyo de la matriz de coherencia desde la cual habiamos previsto las categorias (practica
pedagdgica, lectura critica y Competencias) y sus subcategorias. Esta bitdcora de viaje nos
permitio avanzar en la construccion de los textos con un derrotero ordenado con miras a los

objetivos planteados.

En el tercer capitulo abordamos el referente epistemoldgico y metodoldgico, se trata de
una investigacion de tipo cualitativo con una mirada hermenéutica en la cual se propone
desarrollar un estudio de caso mediante las técnicas de recoleccion de informacion de
entrevista semiestructurada y grupo focal. Apreciando que este capitulo se enfoca en el
caracter particular de la investigacion en cuanto a escuchar, conocer e interpretar las voces de
los participantes con miras a entender sus realidades desde donde debe emerger la conciencia
del problema, sus caracteristicas y los diferentes elementos que pueden considerarse para
emprender las estrategias de solucion.

El proceso investigativo se desarroll6 durante los dos semestres de la Especializacion
en Pedagogia en Educacion Superior, bajo la guia del docente German Vargas cuya
contribucion a nuestra formacion como investigadores ha sido muy importante dado que
mediante este proceso se logré asimilar una practica eficiente de la metodologia de
investigacion vy, asi mismo, se logré afianzar los diferentes conceptos de los elementos que
componen el trabajo investigativo y entender las implicaciones, tanto tedricas como précticas,
que este tiene en las realidades de la educacién en Colombia en todos sus niveles formativos .

Finalmente, podemos afirmar que se cumplié ampliamente los objetivos de apropiar

conocimientos y profundizar los aprendizajes en tanto que reconocemos las perspectivas de
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investigacion educativa desde el paradigma epistemologico que seleccionamos,
comprendemos la investigacion educativa en tanto construccion reflexiva y sistematica en el
escenario de un disefio metodologico e interpretamos las condiciones tedrico- practicas del
disefio metodologico para un anteproyecto de investigacion en contextos educativos. Estan
sentadas las bases para realizar proximos procesos investigativos que permitan crear
conocimiento efectivo para trasformar realidades, persiguiendo el ideal humanista de sembrar
semillas de cambio que contribuyan al mejoramiento de las vidas de las personas y de la

sociedad.



