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| aprendizaje del ser humano ha sido mediado por una serie de

herramientas para facilitar la comprension, el conocimiento y la
transformacion de la realidad personal y social. Los facilitadores, fa-
miliares y sociales, que durante la historia de la humanidad han per-
mitido acceder a este tipo de herramientas cognitivas, fortalecieron la
educacion de las generaciones jovenes gracias al acompafiamiento en
el aprendizaje de los oficios, las profesiones, o de las condiciones para
la construccion de una sociedad del conocimiento. El uso de las herra-
mientas, por lo tanto, ha transformado la manera de comprender los
oficios, las profesiones y de comprenderse a si mismo y a las demads
personas; herramientas para aprender que favorecen la amplificacion
y reorganizacion de la mente.

En el contexto actual, las herramientas cognitivas requieren una
atencion especial para enfocar los intereses pedagogicos desde el
aprendizaje con tecnologia, privilegiar su dimension pedagogica y
superar la simplicidad de aprender de la tecnologia; esta apuesta re-
quiere la presencia de un par mediador, ya sea de la familia o de las
instituciones educativas, personas que puedan mediar, acompafiar y
cuidar los procesos de aprendizaje. Aprender con la tecnologia re-
quiere del uso de herramientas cognitivas, mediadas por personas,
centradas en la persona que aprende mas que en los métodos y mo-
delos de ensefanza.
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La sabiduria y el oficio de sabio

Pitagoras, con la introduccion del término filosofia indicé que los seres
humanos no poseen una sabiduria perfecta, sino que solo pueden ser
amantes de ella. Tomas de Aquino conoce este relato por Agustin de
Hipona (Forment, 2009, p. 343), quien a su vez lo toma de Cicer6n. En
La ciudad de Dios, Agustin escribi6 acerca del origen de la filosofia:

La escuela italica tuvo como fundador a Pitigoras de Samos, de
quien se dice tuvo origen el nombre de fildsofo. Antes de él se lla-
maban sabios los que parecian aventajar a los demds en un método
de vida laudable. Preguntado este sobre su profesion, respondid
que era filésofo, es decir, dedicado o amante de la sabiduria; le
parecia mucha arrogancia llamarse sabio. (De civitate Deus, viiI
2225; 1978)

En la Suma teologica (Forment, 2009, p. 343), el Aquinate se refiere
a este texto con las siguientes palabras: “En el libro vit de La ciudad
de Dios (c.2), San Agustin dice que Pitagoras no quiso llamarse sabio,
sino amigo de la sabiduria” (ST 11-11 q.186 a.2 ad 1; 1960). Esta prime-
ra Suma comienza indicando la misién de la filosofia:

El uso corriente que, segun cree el Filosofo [refiriéndose a
Aristoteles] ha de seguirse al denominar las cosas, quiere que co-
munmente se llame sabios a quienes ordenan directamente las co-
sas y las gobiernan bien. De aqui que, entre las cualidades que los
hombres conciben en el sabio, sefiale el Filosofo que “es propio
del sabio ordenar”. (ST 1 1; 2007, p. 343)

El Doctor Angélico explica que el sabio se enfoca en la biasqueda de
la verdad, entendida como la capacidad de conocer la causa final o el
sentido de la realidad, el para qué de las cosas:

Esta funcion intelectual lleva al conocimiento de las causas intrin-
secas, materiales y formales, al conocimiento de la naturaleza de

las cosas, y también al descubrimiento de su causa eficiente, del
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porqué son de tal manera [...], afirma pues el Aquinate que la sa-
biduria tiene por objeto la verdad. (Forment, 2009, p. 343)

El oficio (officium - opificium: opus / facere) nos remite al hacer. La
labor de Tomas en la elaboracion de la Suma contra los gentiles se
orienta a la exposicion de la sabiduria para proseguir con el oficio de
sabio, tal como él mismo lo expone: “Tomando, pues, confianza de la
piedad divina para proseguir el oficio de sabio, aunque exceda a las
propias fuerzas, nos proponemos manifestar, en cuanto nos sea posi-
ble, la verdad que profesa la fe catélica, eliminando los errores contra-
rios” (ST 125 2007). El profesor Forment (2007, p. 270) nos sugiere que

este parrafo a veces se ha considerado como autobiografico, y se-
ria uno de los pocos que se encuentran en toda la obra de Santo
Tomas. Si se amplia la nocién de sabiduria incluyendo, ademads
de la filosofia, a la doctrina sagrada o teologia, [...] se podria de-
cir que toda la vida del Aquinate gir6 alrededor de la sabiduria.

De esta manera, el Doctor Angélico expone que la sabiduria recoge el
doble oficio del sabio: exponer la verdad “Mi boca pronuncia la ver-
dad”, e impugnar el error “Y mis labios aborreceran lo inicuo™.

El oficio del sabio se ordena a la sabiduria como busqueda de la
verdad, y comporta la mision de acompanar a quienes inician esa bus-
queda, ya que es propio del sabio ordenar. Su labor pedagogica, or-
denada a las causas finales, y orientada desde las causas materiales y
formales, se inspira en la causa eficiente de la realidad.

Herramientas para el oficio

La herramienta (ferramenta - ferramentum) nos remite al instrumento
para hacer; y por tanto, la elaboracion, propia de los artesanos, podria
verse limitada sin un instrumento que se adapte para mediar su labor.
Entonces surge la pregunta: ¢de qué herramientas podria disponerse
para ejercer el oficio de sabio? Seguramente, podriamos responder:
de aquellas que contribuyen a que el sabio pueda ejercer su labor. El
oficio de sabio, mediado por el uso y apropiacién de las herramientas
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disponibles para acompaiiar a quienes le siguen, ha sido replicado a
través de los siglos en jardines, plazas, liceos, academias, escuelas y
universidades, hasta nuestros dias. En algunas ocasiones se ha hecho
con mas o menos fortuna, enfoque o pertinencia, pero es innegable
que el oficio de sabio ha sido encarnado por quienes deciden dia tras
dia asumir el reto de educar y acompanar en el camino de la vida a
los mas jovenes.

El uso de herramientas, instrumentales o no, cobra especial rele-
vancia en el terreno educativo: la pregunta, el didlogo, el debate y tan-
tas otras herramientas cognitivas no instrumentales nos han permitido,
desde la pedagogia, construir representaciones mentales que nutren el
discurso racional, 1ogico, critico y argumentativo, sobre las condicio-
nes que hacen posible la realidad y aquellas que pueden perfeccionar
todo cuanto en ella se encuentra. Por ejemplo:

cuando se plantea una pregunta, hay algo que se ignora, pero
también algo que se sabe sobre el contenido que se interroga. En
la pregunta ya existe una indagacion y certeza, pero que pueden
completarse. La pregunta supone un conocimiento que no ha con-
cluido. (Forment, 2009, p. 345)

La pregunta, como eje integrador del oficio de sabio, supone un cono-
cimiento previo del ser y una disposicion al aprender a hacer, en orden
al deber ser, asi como de los materiales cognitivos y metodoldgicos
para la construccion de horizontes de referencia desde donde puedan
emanar criterios para el mejoramiento de las condiciones de vida de
las personas (Aparicio, 2019).

El oficio de sabio, en el contexto pedagdgico, ha contemplado tam-
bién herramientas instrumentales, orientadas a las didacticas para el
aprendizaje, y es asi como a través del tiempo, la leccion magistral ha
sido acompanada por artefactos fisicos, destinados a resaltar por es-
crito y a la vista de todos los participantes, aquellos conceptos, pero
también las ideas y procesos, correspondientes a las diversas areas del
conocimiento mediante el uso, por ejemplo, de la pizarra.

Este tipo de tecnologia tradicional ha sido enriquecida parti-
cularmente a finales del siglo xx con la aparicion de otro tipo de
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herramientas, especialmente aquellas relacionadas con pedagogias
emergentes mediadas por las tecnologias de la informacién y la co-
municacion (TIC), y que se han ido consolidando como ambientes de
aprendizaje, con el objetivo de amplificar el espectro cognitivo en los
procesos de aprendizaje (Rheingold, 1985), fungir como herramientas
reorganizadoras de la mente (Pea, 1985), conectar lo que se sabe con
lo que se ha de aprender (Ausubel, Novak y Hanesian, 1993), o cons-
truir andamios cognitivos'.

En este contexto, el ordenador emerge como una herramienta para
ayudar al aprendiz a construir conocimiento y a comprender lo que hace
(Valente, 1999) en contextos emergentes tales como los PLE (Personal
Learning Environments) o las cva (Virtual Learning Communities),
que permiten a las personas, mediante la combinacién de entornos
y recursos, gestionar su propio proceso de aprendizaje al establecer
objetivos, gestionar los contenidos y las actividades, comunicarse y
colaborar con otros, y aprovechar los recursos ajenos para aprender
(Castafieda y Adell, 2013). En este contexto de particular compleji-
dad, podriamos afirmar que las TIC actiian como elementos potencia-
dores de la significatividad de contenidos y aprendizajes, evidentes en
los cLE (Constructivist Learning Environments), los CBL (Case Based
Learning) y los PBL (Problem Based Learning) en entornos virtuales,
asi como los cscL (Computer Supported Collaborative Learning), en-
tre otros (Coll y Monereo, 2008).

El oficio de sabio en el contexto actual
Como ha sido habitual en la historia de la pedagogia familiar, cultu-

ral, social, escolar y universitaria, surgen nuevos modos de acompafa-
miento, ligados también al uso y apropiacion de nuevas herramientas,

1  “El concepto de andamiaje (scaffolding) se origina con Vygotsky (1979) y estd
basado en la idea de proveer ayuda, asistencia al aprendiz, en el sentido de
comprender que el estudiante tiene una habilidad de aprendizaje y que esta
progresa con sucesivas aproximaciones a la tarea con pares y con el acom-
pafiamiento de tutorias, coadyuvando en la construccién de conocimiento”
(Quintana y Aparicio, 2017, p. 61).
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donde se resalta la participacion activa de los aprendices en la inter-
pretacion del mundo externo y su reflexion sobre esta. También aho-
ra, el uso y la apropiacion de las TIC como herramientas cognitivas
puede constituir una iniciativa valida para acompaiar los procesos
educativos, sin que eso signifique que la compresion de la tecnolo-
gia deba agotarse en estas, sino que puede abrirse a una compresion
mas amplia de la tecnologia como tecnologias del aprendizaje y la
comunicacién (TAC) o tecnologias para el empoderamiento y la par-
ticipacion (TEP).

Las nuevas tecnologias para el aprendizaje y para el acompana-
miento de este,

suponen la disposicion de un facilitador suficientemente preparado
para que sea capaz de acompanar el camino del aprendiz y pro-
mueva en él la construccion del conocimiento; requiere también
la presencia de un aprendiz que desee aprender, que esté dispues-
to a crear e innovar a partir de sus conocimientos previos y con el

contacto con sus pares. (Aparicio Gémez, 2018, p. 69)

En este contexto, se ha instalado una comprension diversa de las nue-
vas tecnologias, ya sea por su introduccion como “profesores”: las TIC
“ensenan”, es decir, que es posible aprender de las TiC; o por su inte-
gracion como objetos de estudio, es decir, podemos aprender sobre las
TIC; 0 como objeto de reflexion, aprender para las TIC; 0 , como nos
ocupa en esta presentacion, por su influencia en los diversos escena-
rios educativos: como herramientas para el aprendizaje, o sea, apren-
der con las T1C (Quintana y Guioti, 2006).

El uso y apropiacion de las TIC como herramientas cognitivas,
facilitadoras del aprendizaje, y consideradas desde su instrumentali-
dad mediadora, comprometen a quienes ejercen el oficio de sabio a
acentuar el interés por acompaifiar al discipulo con la indagacion y
busqueda que le son propias desde los procesos de innovacion en su
labor pedagdgica: ordenada al perfeccionamiento de la persona como
causa final, orientada desde las capacidades, habilidades y aprendi-
zajes previos como causa material y del proyecto de vida personal
como causa formal, e inspirada en el protagonismo del aprendiz en
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cuanto constructor de su proceso educativo como causa eficiente. Sin
lugar a dudas, el ser, y el deber ser, se constituyen como horizonte
de referencia en el camino de la busqueda del sentido de la realidad
desde el oficio de sabio y el protagonismo del aprendiz en su propio
proceso educativo.

El uso de las TIC como herramientas
para el aprendizaje, hacia una
actualizacion del oficio de sabio

Este apartado ofrece algunos elementos desarrollados con el propo-
sito de enriquecer los horizontes de referencia propios de las peda-
gogias emergentes (Quintana y Aparicio, 2017) mediadas por las Tic,
teniendo en cuenta la figura del oficio de sabio, tal como se ha ido
presentando previamente. Con el objetivo de alcanzar esta finalidad,
se presentan algunas ideas recogidas de diversas publicaciones du-
rante los tltimos afos, en torno a la construccion del conocimiento
mediado por las TIC como herramientas cognitivas en contextos de
educacion basica, media, superior, y para personas con necesidades
educativas especiales.

La sociedad del conocimiento y el uso de las TiC ha influencia-
do la educacién (Florez Romero et al., 2017) con una nueva vision
del mundo a través de la ciencia, la innovacion y la tecnologia, y en
este contexto, la cultura digital (Vivanco y Gorostiaga, 2017) y la in-
novacion tecnolégica (Do Prado, Fernandez-Crehuet, y de Oliveira
Junior, 2017) han permitido iniciar procesos de actualizacion de las
politicas educativas en diversas latitudes, entre estas, América Latina
(Ibarra, Salazar, y Castillo, 2017). Los escenarios educativos tradicio-
nales se han reconfigurado a través del desarrollo de nuevas habili-
dades, competencias y capacidades en contextos actuales, tales como
las redes sociales (Aliyeva, Idrissova, Rabadanov, y Gereeva, 2018),
que pueden facilitar espacios para la investigacion en temas coyuntu-
rales, como por ejemplo, la educacion para la paz (Aparicio Gomez,
Ostos Ortiz, y Cortés Gallego, 2019) y la convivencia apoyados por
las T1C (Sanchez, 2016).
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El uso de las TIC en la educacion basica y media

La incorporacion y uso de las Tic en educacion preescolar (Brenes y
Hernandez Rivero, 2018), asi como su apropiacion en la educacion
basica primaria (Martinez-Serrano, 2019) y secundaria, requieren un
acompafiamiento permanente por parte los padres, profesores y espe-
cialmente con sus pares, para los procesos de apropiacion (Aparicio
Goémez, 2019). La afinidad por los ambientes que incorporan tecno-
logia coinciden con las generaciones de profesores que pueden com-
prender mejor el lenguaje usado por los estudiantes (Diaz-Barahona,
Molina-Garcia, y Monfort-Pafiego, 2019). Los procesos de busqueda
e indagacion integran de manera transversal el aprendizaje y la diver-
sion, el acceso a la informacion y su articulacion con la construccion
del conocimiento.

El uso ludico de las T1c (Badia, Dezcallar, y Cladellas, 2018) re-
fuerza el interés de los estudiantes de educacion basica primaria y se-
cundaria por el conocimiento en general, y en particular, por ejemplo,
con el refuerzo de la afinidad por conocer el medio natural, social y
cultural (Hamed, 2015). Este tipo de situaciones permite evaluar los re-
sultados de aprendizaje (Fernandez Cruz, Fernandez Diaz, y Rodriguez
Mantilla, 2018), asi como reconocer las competencias tecnologicas
dentro y fuera del aula (Herndndez Suarez, Prada Nufez, y Ramirez
Leal, 2018), con el propésito de reconocer la tecnologia como un fac-
tor importante para la innovacion educativa.

Los estudiantes valoran las TIC como herramientas importantes
para la busqueda de informacién necesaria para cumplir con sus ta-
reas académicas (Garcia-Valcarcel, Mufioz-Repiso, y Tejedor Tejedor,
2017); sin embargo, el lugar mediador del profesor o de sus pares aca-
démicos resulta determinante para filtrar la informacién desde miradas
diferentes, todas ellas orientadas a la consecucion de objetivos median-
te la construccion de proyectos vinculados a la generacion de nuevos
conocimientos. Si bien los estudiantes que hacen un uso habitual de
las TIC obtienen mejores calificaciones y demuestran mayor motiva-
cion (Huertas Montes y Pantoja Vallejo, 2016), se requiere que quienes
les acompaiian en su proceso educativo desarrollen una serie de com-
petencias comunicativas acordes con sus necesidades de indagacion,
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busqueda e innovacién, también atribuibles al uso y apropiacion de
las TIC como herramientas cognitivas.

El uso de las TIC en la educacion superior

La innovacion docente (Aguiar, Veldzquez, y Aguiar, 2019) requiere una
opcion de fondo por el uso de las TiC, especialmente porque la univer-
sidad produce conocimiento y la apropiacion de la tecnologia genera
procesos de innovacion continua; por lo tanto, la integracion de las
TIC a los procesos educativos requiere nuevas formulaciones concep-
tuales (Lopez-Navas, 2014) y consideraciones actualizadas sobre las
tendencias cada vez mas fluctuantes del uso habitual de las TIC como
herramientas cognitivas.

La apropiacion de las Tic en la formacion universitaria (Rivero,
Chavez, Vasquez, y Blumen, 2016) se da en continuidad con la vida ha-
bitual de la comunidad universitaria; estos ambientes de aprendizaje
omnipresentes requieren la inclusién de acompafiamientos personales
con los tutores, profesores u orientadores en ambitos tutoriales (Clares,
Cuso, y Juarez, 2016), asi como con los pares, con el propésito de de-
sarrollar proyectos juntos, y evitar las acciones aisladas que retrasen
o ralenticen los procesos sociales de aprendizaje.

Los niveles de competencias TIC por parte de profesores (Montoya
Grisales, Mosquera Bermudes, Pérez Martinez, y Arroyave Giraldo,
2018) y estudiantes (Figueredo, 2014) permiten reconocer que el uso
habitual de herramientas tecnoldgicas ofrece un plus de conocimientos
generales en términos instrumentales, pero no es asi en su apropiaciéon
como herramientas para la construccion del conocimiento. Si bien el
acceso a las redes sociales (Martinez Solana, 2014), o a otro tipo de
herramientas digitales, tales como el blog (Delgado, Hortigiiela, Ausin,
y Abella, 2018), pueden reforzar conductas sociales, también hay evi-
dencias de su actuacién como instrumento de mejora para la autorre-
gulacion del aprendizaje.
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El uso de las TIC para la formacion del profesorado

Actualmente, los maestros en formacion han crecido en ambientes
sociales mediados por la tecnologia, en estos nuevos contextos mani-
fiestan un interés especial por el uso y apropiacion de las Tic en los
diversos entornos educativos tales como el mobile learning y tecno-
logias moviles emergentes en la educacion preescolar (Aznar Diaz,
Caceres Reche, Trujillo Torres, y Romero Rodriguez, 2019), habilidades
y herramientas para el aprendizaje permanente en la educacién bésica
y media (Del Prete, Huerta, y Enrique, 2016) o para favorecer el tra-
bajo personalizado en la formacion de adultos (Fernandez Batanero y
Torres Gonzalez, 2015).

Las competencias tecnologicas que pretenden ser desarrolla-
das en los ambientes de formacion del profesorado requieren ser
identificadas y reconocidas en contextos experienciales y de los co-
nocimientos previos (Beneyto-Seoane y Collet-Sabé, 2018), con el pro-
posito de interactuar con los estudiantes, fomentar comunidades de
aprendizaje con referentes tecnologicos (Del Valle, Pacheco Fuente,
y Hambuger Gonzalez, 2018) y, por otra parte, enriquecer la relacion
entre las competencias tecnoldgicas y las estrategias de aprendizaje,
asi como acceder al conocimiento de las situaciones reales de los fu-
turos maestros considerando las variables de la historia personal y
de los conextos que les son propios (Diaz-Garcia, Cebrian-Cifuentes,
y Fuster-Palacios, 2016).

Los estudiantes reconocen la necesidad de actualizar su formacion
en competencias digitales (Colmenero, Sanchez Pérez, y Gutiérrez, 2015),
consolidar el aprendizaje colaborativo y en equipo como reflejo de las
necesidades del mundo laboral actual y del sector productivo en los
ambitos empresariales y de emprendimiento (Castillo y Del Castillo,
2015); asi como la urgencia de profundizar en los ambientes virtuales
en contextos de aprendizaje dual, en las ciencias (Granero-Gallegos y
Baena-Extremera, 2015), en las artes (Salido-Lopez y Maeso-Rubio,
2014), o en las demas disciplinas, apoyados en enfoques pedagogicos
y metodologicos, tales como el construccionismo (Aparicio Gomez y
Ostos Ortiz, 2018), que promuevan la autonomia de los estudiantes
mediada por el uso y apropiacion de las herramientas tecnoldgicas.
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En esta publicacién se ha hecho una apuesta por exponer diversos
temas correspondientes a innovacién educativa y gestion del cono-
cimiento, destacando la profunda relacién entre el aprendizaje y el
conocimiento que se manifiesta en nuevas maneras de aprender a
través de metodologias activas y pedagogias emergentes. Aprender

ainnovar se refiere a procesos pedagogicos centrados en la persona,
pero enfocados en contextos de generacién de nuevo conocimiento,
desarrollo tecnologico e innovacién, apropiacion social del conoci-
miento y formacion de recurso humano para la ciencia, la tecnolo-
giay la innovacion (CTel).
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