LA EDUCACION SUPERIOR
VISTA DESDE LA ACCION
PRUDENCIAL

El pensar de la accion en clave prudencial, valor y
alcance para la educacion superior

1. Introduccion y planteamiento de la cuestion

Es pretension de esta busqueda dilucidar la funcion de la sabiduria
practica en la formacién en educacion superior. El abordaje se hace
suscribiéndolo en el gran marco de la idea practica, que tiene por
objeto el obrar humano libre, resaltando el caracter prudencial de dicho
conocimiento. Para esto, se parte inicialmente de un analisis de los
contextos y constrefiimientos a los que ha sido conducida la educacion
superior en la actualidad, siendo el campo o terreno de estas reflexiones
las interacciones, intersecciones, encuentros y desencuentros, en las
practicas y los sujetos que se generan entre sociedad, conocimiento y
educacion superior, en las discusiones sobre la educacion en la sociedad
actual, en los términos descritos por R. Barnett (2001) y Alain Renaut
(2008).
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Las discusiones sobre la educacion en la sociedad actual, a modo de
documentacién primaria, refieren en primer lugar a las declaraciones de
organismos multilaterales, a las voces expresadas en las conferencias
generales sobre educacion, a las disposiciones de las macro politicas
educativas, a los planes de desarrollo y de accion de los Estados de la
region y en un sentido extensivo al dmbito general de la educacion,
incidida por la globalizacion, que rompe una delimitacion regional en
su sentido cultural y genuino de practica educativa en la actualidad.
En segundo lugar, por discusiones sobre la educacion en la sociedad
presente, se toman aquellas voces que sobre la situacion de la educacion
superior han sostenido autores como Habermas (1982) en su obra
Conocimiento e interés, Maclntyre en Justicia y racionalidad (1994);
Alain Renaut en jQué hacer con la Universidad? (2008); Ronald
Barnett en Los limites de las competencias (2001); Francisco Altarejos
con Filosofia de la educacion (2003); Martha C. Nussbaum, Sin fines
de lucro, por qué la democracia necesita de las humanidades (2011).

No es exagerado pensar que el tema de la educacion ha sido, desde la
denominada época clasica, tema constante de reflexion en diferentes
campos. El razonar de uno de los grandes pensadores de aquello que
puede denominarse educacién es buen sintoma de la antigiiedad y
vigencia de la cuestion:

Cual debe ser y como se ha de educar son temas que no se han de
echar en el olvido; porque actualmente se discute sobre ellos y no
estan todos de acuerdo sobre lo que deben aprender los jovenes,
tanto desde el punto de vista de la virtud como de la vida mejor,
ni esta claro si conviene mas atender a la inteligencia o al caracter
del alma [...] y no esta claro en modo alguno si deben practicarse
las disciplinas utiles para la vida o las que tienden a la virtud, o
las utilitarias, ya que todas estas posiciones tienen partidarios
(Aristoteles, 2005, pp. 34-42).

La inquietud manifestada por este clasico autor induce que el tema
suscita no solo discusiones sino debate, que rebasa el sistema educativo
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mismo para pasar al escenario de la filosofia politica, que es justo el lugar
en el que ubico Aristoteles su tratamiento, por tanto, mas que filosofia
de la educacion, ha de hablarse de filosofia politica de la educacion
(Renaut, 2008), categoria que definiria mas las tensiones que atraviesan
a las practicas educativas actualmente. F. Naistaht, en referencia de A.
Sturniolo (2009) manifiesta como la relacion de la universidad con su
entorno experimenta una multiplicidad de niveles que es dificil reducir
a los esquemas tradicionales en términos de Estado y sociedades
nacionales. Esto hace que la trama de las discusiones sobre la educacion
en la sociedad actual conduzca a la consideracion de la educacion en un
escenario, asi:

*  Desde una perspectiva del contexto externo, el fenémeno de la
economia globalizada y fuertemente apoyada en los medios
y mediaciones tecnoldgicas de la informacion y del Estado
neoliberal presionan e influyen con sus ideas sobre las practicas
de la educacion superior en formas y maneras novedosas y
determinantes.

*  De otro lado, la educacion para lo superior esta sustentada en
una constitucion imperecedera ordenada al conocimiento y a la
persona, —acciones y conocimientos— que le son irrenunciables
como idea que la sustenta.

. Con todo, no se puede concebir que la educacidon superior
desatienda sus vinculos con el contexto externo y se constituya
como en una condicion de elite cognitiva.

. Sin embargo, el escenario externo o entorno social esta fuertemente
imbuido del mundo econdémico, del mercado laboral, con una
vision especifica del talento humano, con afincamiento en los
medios tecnologicos y en los términos definidos por el estamento
empresarial actual.
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Algunos admiten que aquella corporacion de alumnos y maestros que
se dio en el siglo XIII, jugd un papel importante en el nacimiento y
concepcidn de lo que hoy entendemos por universidad (Renaut, 2008).
A aquellos, los animaban convicciones en un triple orden: hacia el saber,
hacia las condiciones de su produccion y su aprendizaje. En el primer
caso, el saber era considerado como de alto nivel, ya que se ocupaba
no solo de su transmision, sino de su produccion y sobre todo de su
renovacion. Las condiciones de su produccion tenian la conciencia
de una unidad de los conocimientos, que permitia la integracion de
aquellas facultades que se consideraban como superiores —teologia,
derecho, medicina—, en una seccion comun constituida por la facultad
de artes o trivium a la que se le uniria el quadrivium, estructura romana
de la ensefianza de las denominadas artes liberales: arte de hablar
razonadamente y arte de los nimeros. Fue la encarnacion de una fe en
la unidad del saber.

Esta forma de relacion entre la representacion del saber y su
organizacion, sin embargo, determiné una herencia dialéctica y
transformadora que se perpetuara a lo largo de los siglos: sus constantes
transformaciones por una vasta y profunda reflexion de los saberes por
ellos mismos. La tesis que presenta R. Barnett (2001) sostiene que la
idea de educacion superior ha de concebirse como algo cambiante,
entre otras cosas, a sus constantes manifestaciones de inconformidad.
La denominada modernidad es concebida genéricamente como un
signo de esta inconformidad, haciendo que la institucionalidad que se
habia estructurado para este saber superior sobre bases teosoficas, ahora
se interprete desde bases laicizadas (Tarnas, 2008). Asi, el proyecto de
una totalizacion sistematica de los conocimientos ahora se realiza desde
la ciencia (Kant, 2003) motivada inicialmente desde una epistemologia
filosofica, y posteriormente desde una orientacion social politica
(Durkheim, 1975).

Si se da por sentado la constante reinvencion de la idea de la universidad,
por su concepcion, por las finalidades que asume, por las formas
organizativas que adopta, la universidad reclama de sus responsables
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y de sus actores una vision clara de las condiciones de produccion,
ensefianza y renovacion de los saberes superiores, y de como se articulan
unos con otros.

El destino de los saberes alimentados por su renovacion tiene, ademas,
la vocacion de estructurar la relacion vivida que alcanza la conciencia
humana, con el mundo y consigo mismo, en la interaccion y su
funcionamiento. Por esto, por la fidelidad a esta idea que anima su
creacion para el cultivo de lo superior, no deja de lado la conciencia
de las modalidades y expresiones a través del tiempo, por la insercion
de los saberes dentro de la propia época. La transmision de un saber de
alto nivel, a un publico mas amplio como el de hoy, y el que requerira
el mafiana, implica un proceso mas complejo, como el que dicho saber
se convierte en cultura. Es un compromiso irrenunciable el que la
universidad se interrogue sobre las condiciones del devenir cultural,
como servicio que ella bien puede prestar al saber y a la sociedad
(Renaut, 2008).

No obstante, los fendmenos sociales y laborales actuales, imbuidos
por la ideologia o forma de ser de los sistemas econdmicos, las
comunicaciones y la globalizacion, generan précticas sociales que tienen
una determinada incidencia directa sobre el curriculo y la organizacion
del estamento actual de educacion superior. Se entiende que las practicas
sociales se insertan en marcos sociales mas generales que influyen en
la configuracion de practicas especificas. Para la educacion superior,
el fenomeno de la economia globalizada y fuertemente apoyada en
los medios y mediaciones tecnoldgicas de la informacion, presionan e
influyen con sus ideas, fuerza y sobre las politicas y las practicas de la
educacion superior induciendo fuertes transformaciones funcionalistas.

Ante los cambios en los modos de vida de los actores universitarios, las
formas de su relacion con las concepciones funcionalistas y pragmaticas
de la educacion (Durkheim, 1975) han generado de soslayo lo que se
puede concebir como una crisis del sujeto universitario —maestros y
alumnos— y esto no solo como efecto de la pérdida de las autonomias
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como consecuencia de las politicas de Estado o del sistema econdémico
dominante. Se producen cambios dramaticos que ponen en cuestion
modos de vida, actividad laboral y la relacion de las personas con el
conjunto del entorno econdmico, social y politico en que viven y, por
supuesto, en la forma como se concibe y se use el conocimiento. En este
sentido, Maclntyre expresa: “El sujeto universitario estd diezmado. El
vinculo comunitario de la universidad esta disuelto” (1994, p. 45).

A ese critico diagndstico se suman muchos otros, como los que detectd
un equipo de investigadores de la Universidad de Buenos Aires, referidos
al presente de la universidad en términos tales como la ausencia de
critica, la difuminacién entre lo publico y lo privado, la importacién
de conceptos economicistas, la destruccion de la cooperacion en pos
de la competencia. “Ante el triunfo de la idea de gerenciamiento se
desintegra la idea de universidad como comunidad” (Naishatat, 2000,

p. 13).

A modo de argumento principal se indica aqui, que la educacion
superior cada vez es incorporada en mayor medida al caudal social,
generando relaciones, continuidades y semejanzas que la vinculan
a un sistema mas amplio con profundas incidencias. La educacion
superior con sus competencias académicas en sentido amplio, con sus
formas fragmentarias de pensamiento, con su estilo cognitivo, con su
orientacion intelectual, con su herencia del ideal burgués elitista, esta
siendo reconfigurada por una fuerte corriente hacia las competencias
operativas, abandonando los simientes inequivocos del pensamiento con
profunda incidencia antropoldgica, personal, y como consecuencia de
la preponderancia de la sociedad de la economia globalizada, jalonada
a una vision que desplaza la competencia o capacidad cognitivo-
académica como proceso, por la competencia operativa como producto,
propiade lareingenieria y gestion econdmica empresarial y del mercado.
Este desplazamiento no es inicuo, pues favorece formidablemente la
labor de preparar administradores capaces del statu quo establecido.
Ante esta argumentacion es necesario insistir en que tal reproduccion
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del capital no necesita propiamente del conocimiento per se, del
conocimiento como proceso, el de fuertes implicaciones de lo humano
en su dimension cognitiva, voluntaria y libre, sino la capacitacion o
emulacion de las destrezas esenciales para la productividad, para el
mayor indicador, para la comunicacion virtualizada y la acomodacion a
circunstancias inesperadas, en general, la denominada transferibilidad.
Estas practicas sociales y académicas construyen las instituciones que
necesitan, y también moldean los sujetos que necesitan y el publico o
sociedad que requieren. La educacion superior debe ser pertinente con
lo social, pero su idea estd igualmente comprometida con el desarrollo
integral del ser personal y profesional en el campo de lo superior y para
lo superior.

En el trasfondo del debate se asoman sociedades para quienes la
ensenanza de la productividad, la creacion de fuentes de riqueza y
empresa es el imperativo de la educacion superior, lo cual es estimable,
pero su limite esta en que este proposito no siempre va emparejado con
el favorecimiento de un crecer como persona de los profesionales, por
cuanto esto requiere un modo de ser especial, un etos genuinamente
universitario y humano que se preocupe eficientemente por todo el
hombre, por todos los hombres, asi como lo proclamaba Louis. J. Lebret
(1962).

Las realidades inherentes al actuar practico en la educacidén superior
presentan en los actuales términos de las discusiones una compleja
problematica ética, en parte dada en la fragmentacion de la vida humana
en compartimentos o estancos —disciplinas—, cada una con su logica y
su normatividad —deontologia— particular (MacIntyre, 2004). Sin una
adecuada formacion para el actuar —€tico—, el dominio de la técnica y
de las poderosas herramientas productivas se convierte en un potente
instrumento de la voluntad de poder de los grandes grupos econdmicos.
Y de otro lado, la educacion superior si no recupera su etos puede verse
comprometida o coautora del mal uso del saber cultivado en sus aulas.
Lo anterior indica que la educacion superior no solo es responsable
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del saber en el entrenamiento prolongado de los profesionales, sino
que también es responsable de la conformacion del etos humano en los
depositarios de ese saber.

Como enfoque para el andlisis de estas discusiones sobre educacion
superior en las actuales circunstancias, es cercano al de la filosofia social
critica, por cuanto permite un acercamiento y analisis de los fendmenos
y de las instituciones sociales, desde una critica de los modos de ser
de las sociedades contemporaneas. Dicho enfoque permite un analisis
critico del potencial y alcance de las nociones o nuevos lenguajes,
nuevas sensibilidades y nuevo vocabulario respecto al conocimiento y
sus aplicaciones al que debe responder la educacion superior!, y en los
que se expresa actualmente. La universidad produce competencias, es
decir, genera profesionales en su institucionalidad con habilidades para
utilizar los conocimientos de modos determinados —transferibilidad—.
Las formas de conocimiento y competencias que se consideran
validas sufren con el tiempo movilidad y cambio en su concepcion y
planteamiento. Formas del pensamiento que se consideraban validas
e inamovibles, no son hoy tenidas en cuenta y en cambio se da lugar
a nuevas definiciones. Nociones como habilidades, vocacionalismo,
transferibilidad, competencias, resultado, aprendizaje experimental,
capacidad y empresa, comunicacion habilidosa, reciprocidad, trabajo en
equipo, nuevas formas de escucha de la realidad y de adopcion de puntos
de vista, habilidades analiticas, entre otras, son indice de que aquellas
definiciones tradicionales de conocimiento, tales como intelecto agente,
conocimientos verdaderos, verdad, objetividad, normas, ya no se

1 Educacion superior refiere a un proceso y a una institucionalidad. Como proceso, mientras otros
estamentos educativos se aplican por ejemplo a otros niveles: la transmision, la capacitacion, la
divulgacion, la administracion, la logistica, metodicos o de embalaje de la informacion, la educacion
superior implica el conocimiento del conocimiento, es decir, un nivel superior, y como institucion
dentro del sistema general de educacién es una instancia diferente ante el conocimiento y la
sociedad. Ademas de la ensefianza para lo superior, le es propio el investigar en sus diferentes
niveles y concepciones del saber para proyectarlo a la sociedad a través de la extension, para el
acrecentamiento del conocimiento y la solucion de los requerimientos humanos y cientificos. En
el pais regulada por el Estado, por la Ley 30 de 1992 y Ley 749 de 2002 ademas de otros decretos
reglamentarios.
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consideran adecuadas para los problemas de la sociedad contempordnea
(Barnett, 2001).

Tales nociones tienen un alcance parcial y surgen de intereses que
hay que identificar, asi se puede preguntar si las practicas que asume
la educacion superior poseen realmente un caracter formativo integral
mas ajustado al ser personal. El enfoque de la filosofia social critica
también nos permite entender que los posibles analisis no son inmunes
a intereses y aspiraciones que sobre la idea de universidad se pueda
tener, como proyecto humano determinado, plausible y cerrado, caso
para el cual es necesario hacerlo explicito y sacarlo de aquella vision
univocista y someterlo a evaluacion.

Una forma de realizar estos analisis implica el método empirico por
cuanto no se aborda desde una perspectiva positivista, en la que la
realidad quedaria reducida a hecho como categoria ontoldgica, donde
prima lo técnico, lo previsivo y cuantificable. A través de unidades de
texto se rastrean ideas —categorias— que manifiestan lo que socialmente
se considera importante y, por tanto, identitativo como ideas fuerza
e interaccion social que generan cambios, en este caso en educacion
superior y en el modus operandi de sus profesionales.

Finalmente, como propuesta, se requiere ubicar y expresar una
concepcion, que a modo de alternativa diferente, indique una manera
de educacion superior mas adecuada, que amplie la comprension
de la universidad mas alla de los andlisis técnicos derivados de los
constrefiimientos sistematicos econdomicos € institucionales, para evitar
asi laresignacion intelectual y ampliar la mirada critica. Una concepcion
que sea factible para la persona y para la época actual, que sostenga
una relacion mas abierta con la sociedad y esté sustentada en una
concepcion mas directa del ser personal y permita a los profesionales
integrar el juicio ético en su actuar. Es una propuesta encaminada
a confrontar a la pregunta del gué de la universidad en el marco de
condiciones funcionales establecidas en las relaciones que se dan entre
las variadas tradiciones y su capacidad de cambio en la universidad,
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mas alla de criterios a su propia eficiencia, con la perspectiva filosofica
y mas ajustado en orden al etos universitario, acreditando la pregunta
por el quién de la universidad, a fin de explorar la interrelacion y
construccidon de un sujeto universitario ético-solidario con capacidad
de optar conscientemente sobre su quehacer e intervencion en el medio
ambiente en un contexto donde lo econdmico se convierte en un eje
civilizatorio que condiciona las relaciones interpersonales.

La anterior propuesta se hace posible tras la identificacion analogica,
en la doctrina sobre la idea prdctica y su deduccion la virtuosidad
prudencial, en los términos expresados por Tomas de Aquino en obras
como la Suma de Teologia (Aquino, 1988), De Veritate (2010) y el
Comentario a la Etica a Nicomaco (2010), de términos o categorias
como la comprension, la critica, la interdisciplinariedad y la sabiduria,
ideas que poseen una significacion especifica en este &mbito y que se
encuentran menos difundidas o son directamente dejadas de lado en
el lenguaje y en las practicas de la educacion superior actual (Barnett,
2001), como nociones que pueden reconfigurar las practicas de la
educacion superior y los motivos de accion de las personas. Estas
categorias como manifestaciones de laidea practica prudencial saben dar
direccion y jerarquia a todos los conocimientos, anhelos, obligaciones
y acciones del ser humano. Tanto Tomés de Aquino como la filosofia
que inspira, cree que esta virtud ha de ser el fin altimo de todo proceso
educativo y, por ende, toda practica educativa ha de contar con esta
virtud arquitectonica y potenciadora de lo humano. La originalidad del
planteamiento estriba en que la formacion y ambito de sujetos éticos,
morales en la educacion superior implica el planteamiento y desarrollo
de aquella epistemologia que se deduce de la idea préctica prudencial.
Solo asi es posible que tanto la razonabilidad como a la propuesta ética
entren en contacto con el mundo de la vida como lo indicara Habermas
(1982). En la toma de decision real y concreta, no hay mejor criterio
que el del hombre prudente, que sabe valorar cada alternativa a la luz
de principios, que sin desconocer los reclamos de los bienes materiales
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propenda también por los bienes espirituales, y que busque con su
actuar contribuir al perfeccionamiento propio y ajeno.

A partir de las reflexiones que en las discusiones actuales se establecen
sobre educacion superior, sugerir desde la logica de la virtuosidad
prudencial, un camino que permita salir de la red a la que estéd siendo
conducida la educacién superior por las racionalidades funcionalistas
de las fuerzas sociales, del Estado y de la macro politica local, regional
y multilateral, y colocar como cuestion primordial la pregunta de ;es
posible una concepcion mas abierta acerca del curriculo, para que sea
una educacion superior que sostenga una relaciéon mas incluyente con
la sociedad y esté sustentado en una concepcion mas ajustada del ser
persona?

2. Laidea de educacion superior una idea que cambia,
se reconfigura

2.1 Relaciones entre sociedad y conocimiento
2.1.1 Conocimiento unidimensional

Si se admite la tesis desarrollada por R. Barnett (2001) hay que partir
diciendo que el conocimiento en los actuales términos de desarrollo
de la universidad se ha reducido a un estado de unidimensionalidad,
que refiere a que el conocimiento, en los actuales términos de la
sociedad, no es abordado como un proceso, sino como un producto y
esto conlleva desconocimiento de los procesos que son inherentes al
mismo conocimiento y que no necesariamente estan presentes en la
categoria producto. La educacién superior se convierte, como gestora
de productos de conocimiento, en una instancia de caracter técnico,
productora o reproductora de competencias y capacidades analiticas
para el mercado y los talentos humanos que lo gestionan.

Una de las manifestaciones mds perfeccionadas de esta
unidimensionalidad del pensamiento y accion de la universidad con
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sus comunidades cognitivas estd en el conocimiento como cultura
computarizada y enlatada. La consecuencia mdas preocupante de
esta cultura es que puede reducir el pensar, el hablar, el escribir en
los términos referidos por la tradicién académica. Este conocimiento
unidimensional contiene una forma de reduccionismo consistente en
que la comprension de los fendmenos mas complejos y de la accion
humana misma, queda reducida a unidades o esquemas conceptuales
relativamente simples, lo que implica en términos de una mirada
positivista cientifica, una especie de aislamiento en el sistema fractal
y reducido el fendmeno a tal unidad, es asi manipulado, diagramado,
programado y anticipado su accionar.

Lo anterior es consecuencia y fruto de una concepcion de sociedad
en términos operacionalistas, caracteristica moderna con su estrategia
pragmatica: el operacionalismo (Dewey, 1975). Asi tenemos el
conocimiento como operacion, selecciony exploracion de conocimientos
utiles (competencias) como recurso. Y una educacidon superior para
obtener individuos capaces de operar con conocimientos y habilidades
para el mundo del trabajo, operar con mas eficiencia.

En este ambito, las formas de razonamiento que mas se valoran, son
las del razonamiento estratégico, a las que pertenece aquello que R.
Barnett denomina el decisionismo, que a su vez conforma una especie
de movilidad de la informacién y de los conocimientos denominada
transferibilidad (Barnett, 2001).

2.1.2 Masificacion del saber: fragmentacion o proliferacion
cognitiva

Alberto Martinez (2004, p. 70) indica como historicamente el Estado en
un determinado momento se torna educador y regulador de la educacion,
y de otra parte, la educacioén ahora se hace expansiva, connotaciones
a las que hoy hay que agregar también que se hace competitiva. El
Estado como educador produce por si una ampliacion del concepto de
universidad, que de elite cognitiva aspira a ser masiva. Los términos de
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las politicas y planes de desarrollo en orden a la educacion apuntan a
introducir en la institucionalidad educativa estatal un numero cada vez
mas amplio de ciudadanos.

Esta ampliacion de la educacion superior de elite a masiva, frente a la
misma comunidad cognitiva académica, conduce a la fragmentacioén
del capital cognitivo de la sociedad. El hecho de que cada vez seamos
mas letrados, paraddjicamente no se equipara con que el conocimiento
en la sociedad pueda afincarse y consolidarse dada la fragmentacioén
disciplinar existente en la actualidad. A mayor apertura y masificacion
de la comunidad académica, esta se ve reducida a problemas de las
disciplinas, la comportamentalizacion de la vida en disciplinas,
departamentos académicos o escuelas o facultades, trayendo como
consecuencia que se acorta la vision general del ser humano, y de la
misma sociedad.

De manera genérica, caso que implicaria una inmersiébn en mayor
profundidad, se puede afirmar que la sociedad hoy se muestra como
una multiplicidad de formas, prueba de ello es que no hay instituciones
dominantes, lo propio y especifico actualmente son las distintas formas
de vida, de conocimientos, de discursos, pero sin que ninguno de ellos
se abrogue el derecho a dominar.

Todo parece indicar que en tal fragmentacion cognitiva, que en términos
de Vattimo (1989) seria asi como un pensamiento débil, con todo se
dan predilecciones y desestimaciones que terminan favoreciendo
ciertas formas de pensamiento y accion, como ya se indicd con el
operacionalismo, pero esta no es ciertamente un fuerza integradora
de lo social ni del pensamiento mismo, y otro tanto no constituye el
ser mismo de la persona que de homo sapiens pasa a preferirse el
homo faber.

2.1.3 Conocimiento si, pero independiente

Es afirmacion comun que el conocimiento se encuentra fuera de la
educacion superior, fuera de la institucionalidad. Ya sea en institutos
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de investigacion, en la empresa, en conglomerados disciplinares,
en los medios de comunicacion, en organismos multilaterales entre
otros. Pero cuando afirmamos esto, estamos dando por sentado que
este conocimiento no es en sentido estricto, aquel que reune todas
las connotaciones que como conocimiento le son inherentes. Este
conocimiento independiente de las comunidades cognitivas, es un
conocimiento que puede ser en formas y experiencias sin arbitramento
académico, sin cualificacion, la mayor de las veces unilateral, sin voces
que lo configuren en procesos de participacion y discusion abiertas.

P. Levy (2004) habl6 sobre la sociedad del conocimiento como una de
las consecuencias de la expansion del conocimiento, ahora fuertemente
apoyada en las redes virtuales y de datos digitalizados. Es necesario
recordar que antes era la universidad de estudio superior el lugar propio
del conocimiento, ahora es esta sociedad del conocimiento la que
configura a modo de red el conocimiento como fuerza, como producto,
distinto e independiente de la institucionalidad educativa.

Pero este conocimiento que la sociedad configura connota nuevas formas
de conocimiento, que generalmente se sitian en una frontera de saber
instrumental y operacional, como ya se indicd. Lo que llama la atencion
es que la educacion superior termina generalmente acomodandose e
incorporando a este tipo de valores e intereses de sectores sociales,
abandonando la gestion del conocimiento por su valor, como es mas
propio de su tarea.

2.2 Relaciones entre sociedad y educacion superior
2.2.1 Nuevas formas, nuevas relaciones

Dado que la educacion, una vez ampli6 su rango de accién haciéndose
masiva, de una parte, y de otro lado bajo la connotacién pragmadtica
con la que fue cargada, es apenas consecuente que la universidad queda
establecida como una institucion con una fuerte tendencia a la solucion
de necesidades sociales para una respuesta por lo social, quedando asi
la universidad como una institucion constantemente demandada por lo
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social. Educacion y pertinencia social pueden ser ahora el nombre del
discurso de lo educativo, antes lo fue para el progreso. Ante esto surgen
varias preguntas: ;Ddénde queda la perspectiva critica y la perspectiva
reflexiva independiente?, ;hasta donde la educacion se debe a un proceso
de formacién de los sujetos sociales, entendidos como estadisticas en
la democracia y mano cualificada para la empresa y las tendencias
economicas?

Preguntas sugerentes que hablan de la pertinencia de la educacion, y
que interrogan a su vez la relacion que debe existir entre concebir una
educacion para la vida, como distinta a la educacion para el trabajo.
Disyuntiva que por supuesto en una educacion sensata no cabria, pero
que en los actuales discursos de lo educativo parece puesta como en
una encrucijada que se repercute a la hora de certificar y calificar a la
institucion educativa.

Ante las demandas a la educacion superior por parte de la sociedad,
razén para la cual se realiza la apertura de la educacion superior,
se cambia la percepcion que la sociedad tiene de una determinada
comunidad académica, llegandose a percibir incluso como producto que
se oferta, como un producto mas que pretende incidir en el escenario
competitivo para los clientes. Ademas de concebir que la universidad
es un producto, la sociedad ejerce influencia desde diferentes frentes,
respecto a las configuraciones sobre el curriculo que la sociedad del
mercado desea. La pregunta aqui es ;Coémo comprende la sociedad
moderna, la funcion substancial de la educacion superior? La respuesta
en términos funcionalistas no se hace esperar, a lo que habria que
agregar entonces que con esto esta la educacion superior apoyando una
fragmentacion cada vez mayor de la cognicién en la sociedad, y por
ende, estaria la educacion superior reduciendo la razonabilidad de la
sociedad, en lugar de extenderla.

Es un hecho probado como la sociedad moderna depende cada vez mas
del conocimiento en los términos antes descritos. Historicamente la
educacion superior ha sido encargada de cumplir las funciones propias



I 126 I La razonabilidad juridica, la razonabilidad politica de la historicidad y la razonabilidad....

de la gestion del conocimiento, tales como transmision, comprension,
aplicacion, acumulacion, andlisis critico y desarrollo (Barnett, 2001).
Ahora con las nuevas funciones que la sociedad le carga, estas funciones
histéricas no solo se transforman, sino que se comprometen con las
nuevas formas impuestas por el mercado, donde el conocimiento por
el conocimiento ya no va, sino el conocimiento pago, contratado; el
realizado por convenio en los términos expresados por M. Nussbaum
(2001).

Las funciones histéricas de la universidad se practican conjuntamente
dentro de una cultura académica que les confiere posibilidad de solidez,
donde se interrelacionan la busqueda de la verdad, el conocimiento
como bien en si mismo, como proceso que implica en si el desarrollo de
los elementos identitarios y connaturales de la persona; pero la sociedad
actual de cara a la universidad contrapone algunas otras instituciones
para que cumplan algunas de estas misma funciones, claro estd, con
propositos bastante disimiles.

2.2.2  Encuentros y desencuentros

Ninguna teoria de caracter técnico o metddico, o sistémica o
de reingenieria alcanza a agotar una explicacion satisfactoria y
mediatamente sensata de la educacion y, por consiguiente, de la relacion
de esta con la sociedad si no parte razonablemente de una antropologia
filosofica (Dienelt, 1970). Una dificultad que se observa en alcanzar una
posible teoria que satisfaga la relacion entre sociedad y comunidades
cognitivas de la universidad, estd en que los vinculos entre educacion
superior y sociedad estan cada vez madas difuminados, estos varian
considerablemente dependiendo de los temas, las disciplinas y las
instituciones, siendo dificil hoy poder contar con un discurso global.
No significa esto regresar a un determinado estado ideal, tedrico, por
cuanto la teoria a nada mueve, segun Aristoteles y Tomds de Aquino
(2004, VL, 11, 1139b), estos dos autores concebian el ejercicio educativo
propiamente en el ambito de la politica y de las tareas propias de la polis
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que se alcanzaba por la paideia, es claro que no estamos hoy por hoy
precisamente ni en la época de Aristoteles ni de Santo Tomas.

Si bien los acercamientos entre universidad y sociedad hoy estan mucho
mas establecidos, como lo cree R. Barnet (2001) estos se dan a la vez
entre correspondencias y resistencias, encuentros y desencuentros
donde cada una ejerce sobre la otra una dialéctica e impacto en la otra,
su propia deconstruccion como lo expresara Derrida (2002). Es asi
como la sociedad, significada en su estamento estatal, desea ejercer
cada vez mayor influencia en la educacion superior, pero esta influencia
es relativa, pues tampoco aspira a tomar completamente su control,
ya por conveniencia, ya por estrategia, por costos, por presentacion a
la empresa tampoco le conviene desaparecer a la universidad pero si
habitarla.

De otra parte, la sociedad maneja intereses culturales y econdémicos,
muchos de los cuales se expresan en los bienes y servicios que a su vez
dependen del cambio cognitivo que esta en la universidad. En estos
encuentros y desencuentros, la educacion superior, por lo general,
se acomoda a la tecno-estructura que se corresponde con el aparato
econoémico y la mayoria de las veces termina mostrando cierto grado
de apertura.

2.2.3 Relaciones de los académicos sobre la sociedad

La comunidad cognitiva valora la apertura que la sociedad planted
hoy, esto es el desafio de lo establecido, que va bien con su aspecto
critico y evaltia la flexibilidad de pensamiento y su valor colectivo. Pero
dadas las condiciones actuales, la libertad académica efectivamente
se ve disminuida de cara a la sociedad, que muestra una preocupante
inclinacidon por la razén estratégica, hacia el mundo académico de
valores e intereses propios de otros medios: preocupacion por la
operatividad, porque se trabaje y se tengan efectos concretos, resultados
operativos, se asegure la rentabilidad, retencion del cliente, educacion
como servicio publico, educacion superior como proveedora.
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Como efecto colateral, la universidad ha sido habitada por discursos
en orden al método sobre la resolucion de problemas o aprendizaje
basado en problemas, método que incorpora la educacion superior
como tendencia venida del positivismo cientificista, que en el escenario
del mercado se traduce en un decisionismo (Barnett, 2001), que es una
técnica de la sociedad industrial moderna, una respuesta pragmatica
a los problemas. Lleva la toma de decisiones sin que contengan
necesariamente bases éticas o medioambientales, pues se considera que
es un sistema en tanto cientifico, neutral en cuanto al mundo de los
valores, y en cuanto al impacto es un costo, un precio que se ha de
ocasionar en aras del progreso. En tal sentido, el Estado intenta inferir
en el disefio del curriculo, tornandolo de proceso a producto, con la
consiguiente pérdida de autonomia, y por su parte el docente, ahora
inmerso en el escenario del profesionalismo, hace un trabajo, no ya un
oficio o arte, con lo que se contribuye a la proletarizacion docente. Es
lo propio del profesional-cliente. La pregunta es ;los docentes quedan
como profesionales o académicos?

Entérminos derentabilidad y productividad es propio la parametrizacion,
los estandares, la cultura de la evaluacion, son logicas de la sociedad
actual. Y en tal logica la relacion profesional-cliente se establece con
base en la confianza, donde el cliente parece tener siempre la razon.
Pero esta no es en efecto la 16gica de la educacion.

2.2.4  Las relaciones posibles

El conocimiento que debe tener el maestro cuando interactiia con
el estudiante es en efecto un conocimiento distinto al de la relacion
estratégica. Ha de responder fundamentalmente a una relacion basada
en un conocimiento proposicional, de orden superior, y no solo
disciplinar, aunque no lo excluye. Es indispensable sostener y recuperar
para la comunidad educativa, el manejo de las epistemologias del saber
y su efecto en el disefio curricular. Y por su parte, el conocimiento
ha de ser no solo el conocimiento que deriva de las investigaciones
de los académicos, sino el que favorece un proceso de desarrollo
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de lo personal. Esto ha de ser asi, porque el académico se ocupa del
conocimiento como tal, en el encuadre de campos especificos, dentro
del territorio del conocimiento. Pero también por encima estan las
cuestiones relacionadas con la verdad, con la solidez del conocimiento,
la creatividad independiente de su aplicacion o utilidad econdmica.
Otros profesionales, mas del escenario de las técnicas se han de ocupar
de su utilidad pragmatica o de su embalaje (Barnett, 2001). Con esto se
ha dicho que en efecto existen diferencias en la gestion del conocimiento
que realiza el profesional, y el que ha de realizar los académicos que
responden mas a un conocimiento que tiene valor en si mismo frente a
cosas que tienen valor.

Sin embargo, es necesario estar atentos, pues también es posible que se
trate de nuevas formas de razonamiento que aparecen en el mundo del
trabajo y que en realidad estan permitiendo una reciprocidad verdadera
y no tan solo superficial y en tal sentido es necesario considerar las
relaciones de la educacion superior con estos nuevos conocimientos.

2.3 Educacion superior y conocimiento en su relacion
2.3.1 Letrados

Las tesis que sostiene Barnett (2001) en las que se apoyan en parte
estas indagaciones, es que hoy todos reciben educacion, ya sea la
institucional, ya sea por otros medios, a tal punto que hoy se habla de
una sociedad letrada. Pero como ya se hizo la distincion, la sociedad
moderna es alfabetizada segin los marcos cognitivos de esta, que no
son exactamente los de la comunidad cognitiva.

Una sociedad letrada como la que tenemos hoy, a la que se puede
también agregar digitalizada, resalta mas un sistema de conocimiento
educativo estratificado y jerarquizado en el que se pueden identificar
diferentes niveles: aquellos que reproducen y cambian poco la
informacion que reciben, de otro lado, los que generan la informacion;
en otro frente bien distinto estan los que generan las ideas de las que
deriva la informacion y este es el escenario propiamente dicho de la



I 130 I La razonabilidad juridica, la razonabilidad politica de la historicidad y la razonabilidad....

educacion superior. Y finalmente, estan los que desempefian funciones
técnicas, administrativas, estéticas, de reproduccion. Con esto puede ya
deducirse qué estrato es el que promueve la denominada sociedad del
conocimiento estratégico y empresarial. La diferenciacion del mundo
académico en disciplinas refleja esa misma diferenciacion.

Como conclusion se puede afirmar con relacion ala comunidad cognitiva
frente a las nuevas expresiones del conocimiento, que la ampliacion de
capacidades de generacion de conocimiento a instancias externas de
la universidad promueve en efecto una ampliacion del conocimiento,
pero como movilidad de la informacion, y el ejemplo lo tenemos en
los bancos de datos, las redes sociales y los medios de comunicacién a
escala mundial. Ampliacion que, sin embargo, no se puede considerar
siempre, como ampliacion del universo cognitivo social. En efecto, la
universidad aprende de estas formas de conocer, lo que significa ampliar
las suyas propias que para el contexto contemporaneo son estrechas,
convencionales y muy limitadas, pero su etos efectivamente debe
responder no solo a movilidad de informacién, como queda sugerido.

2.3.2  El conocimiento como informacion

Como ya se indico, la categoria contemporanea de modernidad del
dato depende mas de la informacion que del conocimiento, y gran parte
de esta se encuentra justamente fuera de la universidad. Una de las
caracteristicas de este requerimiento es que la informacidn se requiere
de forma rdpida y ampliamente disponible. La universidad en esta
materia es lenta.

Es necesario remarcar, que no puede confundirse, ni se identifica en
sentido estricto el conocimiento con informacion. La informacion se
gestiona, salvaguarda y moviliza de formas distintas al proceso que ha
de cumplir el conocimiento. La informacion opera a modo de un banco,
algo asi como un bien depositado bajo seguro. Pablo Freire (2009)
denomind a este conocimiento como epistemologia de banquero y
esta informacion se puede adquirir en el estante del mercado de forma
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abierta y sin mas restriccion que el pago. Los datos y la informacion se
pueden acumular, vender y comprar en la economia del mercado.

Pero, es claro que a este conocimiento-informacion no se puede equiparar
con el conocimiento en si, por cuanto a este le falta su respectivo
aprendizaje y le falta aquello que Aristoteles y Tomas de Aquino, y
Bernett (2001) bien describen en términos contemporaneos con lo que
denominan como la transaccion genuina en la que no solo cambia el
conocimiento, también lo hace el estudiante. Ambos se transforman y
esto no siempre sucede, por ejemplo, con la informacion.

Dicha transaccion requiere algo decisivo y especificamente tanto del
sujeto cognoscente como de la comunidad cognitiva: unos esquemas
conceptuales que procesan los datos de los sentidos generando
los respectivos conceptos, base del conocimiento. Los clésicos lo
denominan entendimiento agente, Kant lo tipificd en la imaginacién y
las estructuras de la mente, otros como los preconceptos, y otros nada de
lo anterior, pero con todo, los esquemas no estan en la informacion, ni en
los sentidos. Sin analisis, comprension e interpretacion la informacion
es ciega.

Si Levy (2004) habl6 de la sociedad del conocimiento, la sociedad
letrada habla de la sociedad del aprendizaje, de una sociedad que
ha de verse con una saturacion constante de informacién y depende
de ella para su funcién en un mundo tan rapidamente cambiante. La
sociedad del aprendizaje que no es la educacion como formacién se
debe también a diferentes posiciones psicologisistas que han entrado
a primar como visiones versatiles y sutiles ante la comprension, la
sabiduria, la interdisciplinariedad que le son propias a la educacion.
La universidad se acerca a esta concepcion de aprendizaje, donde el
acto educativo se torna no como un proceso de la persona y un proceso
del conocimiento, sino como la mecanica de un aprendizaje, el imperio
del método, el medio y la mediacion didactica. Es un criterio de una
epistemologia castrada. Estas nuevas formas de conocimiento hacen
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surgir nuevos vocabularios que a modo de términos determinan el
quehacer de la universidad: competencia, resultados de aprendizaje,
créditos, perfiles profesionales, estudiantes como productos, talento
humano, mano calificada.

La configuracion del conocimiento a las demandas contemporaneas
implica la adquisiciéon inmediata de habilidades, es decir, acciones
encaminadas a efectos previsibles y medibles posteriormente. El imperio
de los métodos o la metddica propia de la sociedad del aprendizaje,
el imperio de la informacion, hacen dificil identificar cudles son los
conocimientos mas importantes y relevantes. Se pierde el concepto de
compromiso, el empefar la palabra por la verdad por el de estrategia
del conocimiento, y la estrategia se modula, se anticipa, se controla.
Una pregunta pertinente que salta al escenario es ;Como se comportan
los estudiantes ante estos cambios de relacion del conocimiento en la
sociedad?

No se ha de desconocer que la idea de producto connota finalidades
predeterminadas, de resultados uniformes. Aqui el estudiante es
paciente ante un proceso. Esto no es adecuado en el caso de una
educacion superior y menos en un proceso de formacion, que implica
una actitud activa del estudiante, un prerrequisito que debe aportar para
poder efectuar un proceso de interiorizacion, de incidencia con todo lo
que connota esta categoria’.

Efectivamente, ante las nuevas concepciones de conocimiento en la
sociedad actual, cambia de igual manera el papel del alumno y, como
efecto, cambia el del educador en los términos antes descritos.

Concebida la educacion en la sociedad del aprendizaje imperan
las técnicas para esperar y anticipar ciertos resultados. Se pide la
uniformidad y la predictibilidad. Es normal que la empresa especifica

2 El trabajo sobre incidencia de la formacion humanistica realizado por nuestro grupo de Investigacion
Social Humanistica del Derecho (2008) da buena cuenta de esta categoria y lo que bien puede
aportar a la educacion.
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de antemano la naturaleza del talento humano con que contard, pero
no es normal que la universidad module anticipadamente al estudiante,
pues este ingresa fundamentalmente a un proceso y como tal cursa el
camino del libre albedrio, de la autonomia. En la empresa el concepto
de talento humano es ldgico y funcional, pero no opera lo mismo en el
estudiante que ha de ser autonomo ante si mismo, ante el conocimiento,
ante los demas, ante lo otro.

Las capacidades pre-identificadas por el mercado del trabajo estan
dominando la reconfiguracion del curriculo para una educacion masiva
para el trabajo; se habla de curriculo abierto, curriculo polémico, dado
que se requieren profesionales responsables y flexibles, transferibles,
que toleren el cambio y las complejidades de la vida comercial, para
que mejoren la vida econémica.

El curriculo se satura de saber como, que efectivamente responde a un
operacionalismo, alejandose del saber para qué, que responde a aquella
inquietud de Aristoteles y Tomas de Aquino, que sintetiza Maclntyre
respecto a como puede ser la naturaleza humana si se le coadyuva a
desarrollarse en lo que una persona es, lo que puede ser, lo que quiere
ser y lo que debe ser (Maclntyre, 1994, p. 21) y esto afecta el concepto
de funcion de la universidad. El peor de los sintomas esta en efecto en
la pregunta en términos expresados por Lyotard (1989) en su obra La
condicion postmoderna; es que la mayoria de las veces el estudiante
profesionalizado se pregunta no por la verdad de los hechos o las cosas,
sino por su valor o por aquello que le dara representatividad.

2.3.3 Conocimiento y accion

El conocimiento estd cada vez mas divorciado de la accion. En ese
proceso, tanto el conocimiento como la accion se empobrecen y se
achican. El conocimiento se convierte en simple informacion y la accion
en simple trabajo (Arendt, 2008). En una educacion superior para la
vida, el concepto de resultados tendria un espacio limitado o ningun
espacio. Cuando se trata de formas de razon, verdaderamente abiertas
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e interactivas, no se puede hablar especificamente de resultados. Solo
hay procesos continuos, con puntos intermedios donde detenerse antes
de continuar con el analisis.

La nocidén de resultado es caracteristica de la razon instrumental, de
hacer o decir cosas con un propésito determinado. En general, se suele
imponer mas la razon estratégica que la verdadera razon interpersonal,
y esto no se debe a maldad ni a estrechez de criterio, sino mas bien a la
estructura cognitiva del moderno mundo del trabajo.

La modernidad, en criterio de A. Maclntyre (2004) ha establecido una
escision entre entendimiento y voluntad, donde la voluntad escindida
del entendimiento como facultad propia del escenario de la razén, no
ilumina o muestra la verdad a la voluntad, que por su parte termina
determinando su propio contenido al pensamiento. Es el imperio de
la voluntad escindida de la razén, donde prima la imaginacion y el
sentido, donde lo pensado termina configurado como lo real. Alli el
escenario de la acciéon queda igualmente comprometido, subsumido
en un voluntarismo que puede conducir a un laberinto sin salida a
la condicién humana. Ademas, se pierde o se reduce la vision de las
acciones humanas como un asunto complejo y se reducen a un solo
aspecto del despliegue de la accion: al producto mismo.

2.3.4 El poder cognitivo y la accion humana

El discurso académico en términos de Barnett (2001) se ha tornado
hacia las habilidades transferibles, habilidad y vacacionalismo que
en los términos actuales es considerado como una discontinuidad con
el discurso propio de la mision de la universidad. Hoy es un discurso
cargado de poder en criterio de Foucault (1977) donde el alumno pierde
la visioén universal y reduce la capacidad critica.

Ademés, se pierde o se reduce la vision de las acciones humanas como
un asunto complejo y se reducen a un solo aspecto del despliegue
de la accion: al producto mismo. Es necesario tener en cuenta que el
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término habilidad no tiene un contenido sustantivo en si mismo, Sino
que adquiere sustancia en circunstancias especiales. No se puede
ensefiar habilidad en general. Es un desempefio que va pegado a
una circunstancia particular. Por tanto, la identificacion, la forma de
adquisicion y el juicio son problemadticos en y para circunstancias no
diagramadas o predefinidas. La accion humana pertenece no a lo que
es fijo necesario y determinado, como lo indica Aristoteles en su Etica
a Nicomaco, sino a lo que puede ser de esta u otra manera (ENVI, 1,
1139a). Dar los hechos humanos por sentados conduce a frustraciones
en la accion. Aqui es clave el concepto de comprension que implica el
entorno natural, social y humano.

Las habilidades no siempre requieren una elaboracion cognitiva.
Sin embargo, siempre implican la situacion que es el escenario de la
interpretacion, es abierto. Pero esto no se utiliza como debiera en la
formacion, por cuanto se intenta anticipar o estandarizar la situacion. Se
da asi una ruptura entre la habilidad y el juicio de razén bajo la logica
de capacidad-reproduccion, versus entrenamiento.

La habilidad requiere de juicio previo del limite y naturaleza de la
situacion, como del espectro y caracter de la respuesta habil que
requiere. Pero la habilidad en educacion superior va mas alld. Es una
metaeducacion, es decir, el desarrollo de capacidad de independencia,
para valerse en el amplio espectro de la situacion. No hay habilidades
concebidas para situaciones determinadas y este es justamente el
escenario de la idea practica prudencial.

Las competencias refieren a capacidades operativas. ;Pero cuando estan
involucradas personas o comunidades, que hacen parte del escenario
de la discusion, no de la prevision de resultados, como se les percibe?
Parece que igualmente como objetos, como obstaculos o problemas,
como factores adicionales en la busqueda de eficiencia econdmica.
Aqui la forma de razonamiento no es comunicativa en los términos
de la accién comunicativa de Habermas (1982), sino estratégica, del
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razonamiento técnico. En la habilidad, adiestramiento o emulacion o
habilidoso no cabe el concepto de valor requerido en la eleccion de los
limites de la situacion, en la cual se pone en juego la habilidad.

3. Elsaber practico en la idea practica. Virtud de la
prudencia en Tomas de Aquino

La idea practica en el tratado de la prudencia ofrece una forma de
razonamiento no instrumental, en orden a praxis humana, es decir,
aquella que se pregunta por como ha de conseguirse con la accion aquel
ideal antiguo como nuevo de una vida buena, frente a los paradigmas
de razonamiento estratégico y de la transferibilidad estratégica, que
asume la sociedad de la economia contemporanea, que es altamente
instrumental, que modela formas de vida y las instituciones que asi
mismo necesita.

3.1 Larecuperacion de la teoria de la accion

Uno de los contenidos fuertes de la filosofia de la educacion es hacer del
estudiante una persona capaz de la accion €tica, critica y responsable,
es decir, capaz de acciéon humana. Pero la idea de la accién, o de la
razoén practica, es uno de los temas que con la modernidad entrd en
crisis. La filosofia del siglo pasado, con su primacia de razon légica
instrumental, legod a la posterioridad un punto de vista escéptico frente
a la objetividad de los valores y una existencia arrojada al vacio. El
pensamiento posterior a la segunda guerra mundial, puso de manifiesto
la crisis del modelo particular de ciencia impuesto por la modernidad,
con el privilegio del método que ha de ser exacto, sistematico y en
busqueda de la certeza, por encima de la busqueda de los fines que
orienten la praxis humana. La ciencia de la naturaleza, que es definida de
forma bien distinta a como la concibid Aristoteles, como conocimiento por
asimilacion, por analogia, por abstraccion formal del ente en cuanto ente,
conocimiento por las causas, lo que significa que la ciencia es explicativa
(Aristoteles, 1998 1, 2 71b9). Pero el saber filoséfico de las cosas se vio
sustituido bien por un saber fenoménico, en el que solo se alcanza lo
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particular y contingente de lo que da buena cuenta el saber matematico
por su certeza, —l6gica matematica— cuya unica funcion es dar orden al
conjunto disperso de datos empiricos. Cualquier intento de ir mas alld de
esta actividad reguladora, frontera infranqueable del saber matematico, se
califica de dogmatismo metafisico. Desde entonces, todas las perspectivas
de la ciencia se transformaron en ciencias fisico-matematicas, incluso
las ciencias sociales y del obrar humano viendo reducido su campo de
accion. Descartes y Kant inician este caracter propio del hombre moderno
con la duda metodica y la critica a la capacidad de la razon humana para
trascenderse a si misma y alcanzar lo que las cosas son (Kant, 2008, B
XIX-XX).

Tal conocimiento cientifico, riguroso, metddico, contrastable, inestable
se propone como saber absoluto frente al pensamiento teleologico de la
comprension, que queda reducido a no tener valor cientifico, sino que solo
tiene valor heuristico, artistico, poético (Kant, 2008). La sobre estimacion
y el privilegio de la rigurosidad cientifica del saber produjo una visién
distinta y reducida del saber humano.

Para la época, las ciencias sociales se encuentran en una crisis
concerniente a sus fundamentos conceptuales, y su identidad como
disciplina resulta endeble, y ello no solo por haberse acercado cada
vez mas a una ciencia puramente empirica y descriptiva, sino también
en la medida en que queda dispersa por una pluralidad conflictiva de
métodos. Habermas (1998) da buena cuenta de esta problemadtica y
propone campos epistemologicos distintos de legitimizacion para las
ciencias sociales, el mundo de la vida —comprension— y otro para las
ciencias exactas —explicacion—.

Como consecuencia de este malestar, a mediados del siglo XX aparecen
trabajos filosoficos orientados a lo que se denominé la rehabilitacion
de lo practico, aquel saber que orienta el obrar y la vida del hombre.
Robert Alexy (1997) identifica tres tendencias en tal preocupacion
por lo praxico humano, tres concepciones de la razonabilidad practica
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tomando como referencia modelos historicos: aristotélico, hobbesiano
y kantiano. Tanto la tradicion heredera de Kant, como el utilitarismo,
estan enfocados en la pregunta ;qué debo hacer?, o ;qué leyes debo
seguir en el momento de actuar? Ya sea apelando a la razon o al mayor
bienestar, estas dos tradiciones actuan a manera de legisladores y
determinan las leyes que distinguen una accidon buena de una mala.
Estos dos enfoques, como bien lo sefiala Anscombe (1997), consideran
la nocidén de obligacion como el fundamento de la moral, y una nocion
tal no tiene sentido si no se sustenta en un “hacedor de leyes”.

Si en ultimas, en la modernidad, ese dios de donde proviene la
obligatoriedad ya no existe, ni la razon ni el bienestar humano tienen la
fuerza suficiente para comprometerme y obligarme a actuar de tal o cual
modo, ya no queda fundamento posible. Afirma MacIntyre (1994) que
desde Aristoteles no ha habido una teoria de la accion especificamente
tomada. La filosofia del siglo XX se desarrolla en una larga polémica
entre la corriente explicativa y la corriente comprensiva para desarrollar
los supuestos desde donde se ha anclado la teoria analitica de la accion.
Se empezard por antinomia de Kant, Hegel, Dilthey y la sociologia. En
una segunda etapa, el circulo de Viena, neopositivismo, y las reacciones
hermenéuticas: Heidegger, Gadamer y la escuela de Frankfurt. Y la
tercera etapa se produce en torno a la filosofia del lenguaje: el giro pos-
wittgensteiniano, Anscombe y Von Wright, y Davidson.

Frente a la inquietud por la praxis humana, otro enfoque ha retornado
a través de trabajos sobre todo en el campo filosofico, socioldgico y
politico. Este consiste basicamente en dar la espalda a los dos enfoques
imperantes, es decir, al enfoque deontoldgico y el utilitarismo para
volver al planteamiento clasico de la praxis humana. La reasuncion de
la filosofia practica de la tradicion aristotélica y tomista se retoma de
pronto como una solucion alternativa, en la medida en que fue reasumida
en su valor paradigmatico de saber alternativo a la modernidad y a
la idea de ser racionalmente practico que le caracteriza. La filosofia
aristotélica se concibe en el marco de la eudaimonia o busqueda de vida
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buena, en la areté, o virtud en y para la polis. La paideia introducia en
estos ideales cuya maxima expresion estaba en la phronesis o sabiduria
prdctica en sus niveles personal, familiar y social. En efecto, la tradicion
del saber fronético, es anterior a Aristoteles, y se puede hacer remontar
a la estructuracion de los campos del saber, cuyo objeto es el obrar
humano, campo delimitado tanto respecto de saber tedrico como del
saber mecanico y de las artes (Socrates y Platon, aunque en sentidos
distintos).

En esta biisqueda de una alternativa a una filosofia de la accion en la que
se recurre a la tradicion aristotélica, se asumen dos lineas principales:
aquella que recibe el realismo aristotélico por mediacion de Tomas
de Aquino y que se concreta en los autores denominados tomistas,
neotomistas o, simplemente, iusnaturalistas clasicos; y un segundo
lugar, la de una rica variedad de autores, como E. Anscombe con la
Intencion (1983); Hannah Arendt (2007) con La condiciébn humana;
H.G Gadamer (1991) con su obra hermenéutica interpretativa, Paul
Ricouer (1996) St mismo como otro; Martha Nusbaum (2011) Sin fines
de lucro; Maclntyre (1994), Habermas (1982) Conocimiento e interés;
Antony Kenny (2000) con Tomas de Aquino y la mente.

Werner Jaeger, Paideia: Los ideales de la cultura giega (2001), de un
lado y Pierre Aubenque La fronesis aristotélica (1999) y R. A. Gauthier
La moral de Aristoteles (1973), establecen una discusion terminoldgica
y epistemolodgica de la introduccion y traduccion de la phronesis griega
por la prudencia latina. Por medio estd que la tradicion antes y después
a Aristoteles ha interpretado la phronesis ya desde una perspectiva
intelectualista, es decir, un saber teorico de los principios de la accion
(Descartes), ya desde un empirismo sin principios (Kant), una simple
aptitud (competencia) (Dewey), una facultad racional deliberativa en
orden a medios para alcanzar fines (constructivismo).

Segiin Werner Jaeger, el término viene de Platon y designa un tipo
de saber conforme al ideal platonico de ciencia, de sophia, sabiduria,
contemplacion, que asumida por Aristoteles es la ciencia arquitectonica



I 140 I La razonabilidad juridica, la razonabilidad politica de la historicidad y la razonabilidad....

(Aristoteles, 1998, A 2 982b 4). Pero en la Etica a Nicémaco, el término
de phronesis, ya no designa tal ciencia, sino una virtud (EN VI, n.5,
1140b 1), aunque es una virtud que pertenece a la didnoia del alma,
es decir, a la razdn teorica, con todo esto es un cambio brusco; que en
la interpretacion de W. Jaeger se debio al abandono de Aristoteles de
la teoria de las Ideas de Platon. Ya no es Dios el principio regulador
de la accion humana —ética teonoma, donde la accion recta viene de la
contemplacion de las ideas, ahora en cambio tal motor inmovil queda
como oculto o mudo y en consecuencia el hombre cuenta més con sus
solas fuerzas para organizar la vida en la tierra. Y como consecuencia
el universo de la accion platdnica se hunde. La accidon ya no tiene mas
que esperar de la teoria, o sea, de la contemplacion, aunque esto implica
efectivamente sus precisiones.

Por el momento basta decir que Aristoteles concibe la parte racional
del alma en dos: las cosas necesarias, que no pueden ser de otro
modo como las causas primeras, a lo que responde la razon teorica y
contemplativa, y las cosas cambiantes, contingentes que corresponde
a la parte calculadora u opinadora del alma a lo que responde la razon
practica (EN. VI, n.5, 1140b 26).

La phrénesis es la parte ordenada a la busqueda de los bienes humanos
segun los individuos y las circunstancias, un saber oportuno y eficaz por
la posibilidad de su aplicacion directa a una circunstancia inmediata;
es una sabiduria en términos distintos a la tedrica necesaria, aqui lo
es, pero de los asuntos humanos, la relacion del hombre con el mundo.
La fhroneis pierde asi carga tedrica y pasa a tener un sentido practico
moral, capaz de orientar la accion hacia aquello que es inmediatamente
util y bueno para el hombre, pero sin referencia alguna a la norma
trascendente. Y la sophia queda como una forma de saber que sobrepasa
la condicion humana (Aristételes, 1998, 2 982b 28).
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Se debe a Cicerdn® quien como latino para traducir la fihdnesis, en este
caso en la concepcidn y version estoica con su orientacion a la accion,
recurre al término prudentia, contraccion de providencia, que evoca la
idea de prevision, de saber eficaz de las cosas que se han de realizar.
Prever, ver de lejos. Estos traslados e incorporaciones dejan sus secuelas
como en efecto se ve en la traduccion al latin de la Biblia griega que
traduce phronesis 'y sophia como prudentia y sapientia indistintamente.
Otro tanto de comentaristas arabes y medievales, poco reparan en el
cotejo critico de los textos, y phrénesis o prudencia designa una
especie de sabiduria, no la contemplativa, sino la del componente de
la vida buena y el fundamento de la accidn recta. Segin P. Aubunque
y R. A. Gauthier, tal concepcion y mucho mas la nocién moderna de
prudencia, es incapaz de traducir las implicaciones intelectuales que
tiene en Aristoteles el concepto de phronesis. En el fondo estd la tension
de la filosofia griega en torno al ideal de vida contemplativo y al de
vida politica, asunto que la tradicion posterior ha interpretado desde
una perspectiva intelectualista, desde un empirismo sin principios que
consistiria en conferir a la virtud y al deseo la determinacion del fin, es
decir, una simple aptitud (competencia).

3.2 Laidea practica en Tomas de Aquino. La prudencia como
sabiduria de lo particular

En orden a las ideas que se vienen argumentando, efectivamente, Tomas
de Aquino representa una tendencia hacia la primera interpretacion
intelectualista, pero moderada. Es de la idea que la prudencia, como
saber particular, permite aplicar los principios de la moralidad, tal
como estan definidos por la conciencia moral o sindéresis a las variadas
circunstancias sobre las cuales se ha de ejercer la accion. Asi, entre las
leyes morales rigidas, uniformes, intangibles y el terreno resbaladizo de
lo maltiple, en el contexto de las circunstancias variables, contingentes,
que es lo mas real de nuestra vida, aparece la phronesis o prudencia como

3 Marco Tulio Ciceron, La Republica, V1, 1.
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el intermediario obligado entre el fin y los medios, entre las intenciones
y las acciones morales, entre lo universal y lo particular, entre la teoria
y la préctica, entre la ciencia y la prudencia. Si bien no sigue en todo
a Aristoteles, cree como €1, que el intelecto no basta para determinar
inmediatamente la accidn recta, tal como si lo admitia Socrates, sino
que es necesario el plus del deseo, pero de un deseo subordinado a la
determinacion intelectual del fin. Es decir, la inteligencia pasa por las
mediaciones afectivas, por los sentidos, guiada por la razon y en tltima
por el bien.

Lo propio del hombre de “phronesis” —dice Tomas— parece ser el
poder deliberar acertadamente sobre las cosas buenas y provechosas
para ¢€l, no parcialmente, como cuales son buenas para la salud o
el vigor corporal, sino cudles lo son para el bien vivir en general
(Aristoteles, 2004, VI, lecc 2, n. 811).

La phronesis integra las demas virtudes, y aunque no puede cerrarse
a lo universal, apunta a conocer las circunstancias particulares porque
se ordena a la accion, que tiene como materia precisamente lo singular
y particular. En la prudencia se elaboran varias sintesis: se articulan
dos funciones de la razon y una del deseo: verdad o falsedad de una
proposicion, por un lado, y la atribucion de bondad o maldad a cierto
tipo de acciones para lograr una gran conjuncion: el razonamiento debe
ser verdadero, el deseo recto, para que la accion sea buena, y deben ser
los mismos fines los que el razonamiento propone afirmativamente y
el deseo persigue efectivamente (Aristoteles, 2004, VI, lecc 2, n. 812).

Se trata de la estructura de la accion humana en general y, a través de
ella, del ser del hombre y del ser del mundo sobre el cual el hombre ha
de actuar. No se puede hablar de prudencia sin preguntarse el por qué el
hombre tiene que ser prudente, antes que sabio o simplemente virtuoso.
Este aspecto termina siendo sumamente trascendente para este trabajo
dado que en la prudencia Tomdas de Aquino cifré la posibilidad y la
tarea de lo educativo.
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La caracterizacion aristotélica del operar humano identificaba
diferentes matices: theoria, poiesis, praxis. Jirgen Habermas (1975, p.
105) en su obra Teoria y prdctica acusa este olvido de tan importante
diferenciacion, y el consiguiente reduccionismo que se introdujeron
en el operar humano. El mecanicismo redujo la accion a mera kinesis;
el cientificismo tecnicista a mera poiesis, el operar humano, la praxis
libre a un producto fabricado, volcado a una accidn transitiva que no
tiene otro fin sino ella misma, sin perfeccionar a aquel que la realiza,
comprometiendo asi la posibilidad de organizar practicamente la vida y
el destino del hombre.

Carlos Llano (2007) parte de la tesis que para introducirnos y navegar
profundo en la accién humana es necesario remitirnos la feoria de las
causas de la filosofia clasica, tesis que por lo demas nos introduce en
la discusion, que no es posible traer aqui, segun la cual no hay cuatro
causas, como tradicionalmente se dice, sino cinco: la quinta es la causa
ejemplar que es justamente para este estudio, la mas implicante y
necesaria por cuanto es la causa de la accion humana y que por efecto
de distintas concepciones que parten incluso del mismo Aristételes y
sus intérpretes, termind inmersa en la causa eficiente, generando gran
parte de la confusion y escision entre entendimiento y voluntad y por
ende entre pensar y actuar. Siguiendo la tesis de C. Llano (2007, p.
81) se parte de la perspectiva dada en el texto De veritate de Tomas de
Aquino, donde evita el término “causa formal extrinseca”, y emplea, en
cambio, el de forma ad quod, idea ejemplar distinguiéndola de la forma
secundum quam, que seria la causa formal o forma sustancial (Tomas
de Aquino, De veritate, q3: “De ideis”, ad, c). Alli Tomas ademas de
interpretar disyuntivamente el texto aristotélico, desarrolla ¢l mismo
una doctrina sobre las ideas en Dios con elementos que Aristoteles deja
implicitos.
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3.3 La causa ejemplar

La idea préctica, tal como se desarrolla en este trabajo, intenta hacer ver
que el esclarecimiento de la idea ejemplar puede coadyuvar grandemente
a superar las dificultades heredadas en la propia practica humana actual.
La causa ejemplar o idea practica, no es un resultado intelectual, sino
un proceso de pensamiento, un proceso regulador de mis actos, pero
regulador y abierto, porque puede y debe cambiar en la dinamica de
su discurso, y un proceso regulador abierto “inclusivamente praxico”,
porque no solo es Util para cambiar las cosas externas, sino para lo mas
fundamental, esto es, cambiarme a mi mismo conforme a un modelo
de vida, a un estilo de existencia. En este proceso regulador abierto
inclusivamente praxico, convergen interseccionalmente las otras cuatro
causas con las que tiene una relacion estrecha. Més adelante se veran
las implicaciones de estos planteamientos cuando se aborde el tema de
la formacion como la capacidad de darme una forma.

3.4 Relacion de la causa ejemplar con la causa formal, eficiente,
material, final

La problematica filoséfica contemporanea respecto a la teoria de
la accion, encuentra sutiles uniones con la idea practica aristotélica-
tomista, cuyos temas contintan siendo fundamentalmente temas con
resonancia en la actualidad. Conceptos tales como el deseo, la voluntad,
la accion, reciben importante iluminacion de la filosofia practica
en perspectiva aristotélica y tomista para explicar los porqués de las
acciones que protagonizamos en nuestra vida cotidiana. Segun Osvaldo
Guariglia (1990) en la nocién misma de accion, el punto de partida en
Aristoteles se ha de tomar teniendo en cuenta estas afirmaciones: en
primer lugar, Aristoteles parte de la consideracion de independencia de
otro tipo de entidades; en segundo lugar, dependencia estricta de un ser
humano como principio y causa de ella, que es el aspecto voluntario
de la accion; en tercer lugar, interrelacion entre el aspecto deliberativo
(bouleusis) y el aspecto desiderativo (prohairesis) que permite solo
mediante su conjuncidn identificar una acciéon como una accion tal.
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Deliberamos sobre aquellas cosas que estan en nuestro poder y
que pueden ser realizadas por nosotros [...] Ahora bien, cada uno
de los hombres delibera sobre aquellas cosas que puede realizar ¢l
mismo. Y en el caso de las ciencias exactas [...] no hay deliberacion
[...], sino que deliberamos sobre lo que se origina por nosotros
mismos pero no siempre de la misma manera, como por ejemplo
sobre un tratamiento médico o el modo de obtener dinero. [...]. La
deliberacion [por lo tanto] tiene que ver con aquellas entidades que
ocurren frecuentemente de una misma manera y que, sin embargo,
no son completamente previsibles con relacion a su repeticion
futura, o son directamente indeterminadas (EN, III 5, 1112a 30-
1112b 9).

Esta tercera consideracion respecto a una accion, como una accion tal,
en la que se requiere el aspecto desiderativo y deliberativo, Aristételes
lo tratara en la Etica a Nicomaco como phronesis (2004, EN. L. I-1 y
VI). Las relaciones entre deliberacion, eleccion y sabiduria practica o
(phronesis) muestran en el texto una ldgica consecutiva de sumo interés
para lo que aqui se esta tratando, en orden a ahondar en la sabiduria
practica y su relacion con el acto educativo y que resulta importante
para entender el concepto mismo de razonamiento practico hoy. El
desarrollo del problema del conocimiento practico llevara en efecto,
a través del concepto de accion, al concepto de virtud en su acepcion
mas especifica: como posesion de una capacidad para desarrollar una
especie de accion, no cualquiera, sino aquella ajustada a razon, y a bien,
en las circunstancias apropiadas, y esta capacidad, no es otra mas que
la prudencia. Es un intento de leer la prudencia, a partir de un estatuto
epistemologico diferente del conocimiento moral o teolégico, como
ha sido costumbre, sino como una forma racional, ser racionalmente
practico, dar razén de una eleccion, de actuar ante la contingencia y de
su consiguiente extension al &mbito de la accion.

A propésito del interés y recuperacion de la idea practica con inspiracion
aristotélica, la tesis de Tarnas (2008) caracteriza el pensamiento de
Occidente, de un lado, por un vaivén interminable que reclama en forma
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rotatoria cada una de las causas aristotélicas, como Optica primaria de
la explicacion de la realidad, y, de otro, por el rotundo rechazo a las
explicaciones causales reduccionistas independiente de donde vengan,
sea la prevalencia de la forma, o de la materia, o de la finalidad. En
efecto, en busqueda de la causa absoluta de las acciones, parece, que
la realidad misma se resiste a ser explicada mediante la contestacion a
una sola de las cuestiones que se refieren a sus causas en la expresion
aristotélica seglin la cual, la realidad es, al menos, pentaédrica, y a
su conocimiento Unicamente puede accederse contestando a las cinco
preguntas que indagan por sus cinco causas: Si preguntamos qué es,
contestaremos con su causa formal, si preguntamos de qué esta hecha,
contestaremos con su causa material, si preguntamos como se hace,
contestaremos con su causa ejemplar, si preguntamos por qué es,
contestaremos con su causa eficiente y, finalmente, si preguntamos para
qué es, contestaremos con su causa final.

Una disquisicion rigurosa del estatuto noético de la idea no es como
justificadamente pareciera, una sutileza caprichosa del pasado, sino
al contrario, permite identificar como esta repercute en la practica por
medio de consecuencias muy determinantes. Asi que del abordaje de
la idea, se pasara al abordaje de su lugar y papel en la practica, explica
Llano (2007, p. 6). La idea ejemplar no corresponde a aquello por lo
que primeramente el entendimiento conoce, es decir, los primeros
principios del conocer, porque ante estos el agente no puede modificar
nada, solo recibirlos y como tal se constituyen en principios del
conocer. La idea ejemplar es por el contrario, una especie inteligible,
expresa, que es aquello que se conoce y que se recibe, de tal manera
que lo que se conoce se constituye en principio por el que se opera. Esta
especie expresa, este concepto o idea del que parte la practica, posee
un contenido objetivo, esto es la cosa misma conceptuada o concepto
objetivo, la dimension objetiva del concepto. Asi que la idea ejemplar,
no es la forma extra mental, porque no es una forma sino una idea, y
por su parte, el concepto objetivo es concepto, pero no idea porque
la idea ejemplar no es el concepto objetivo. Este Gltimo es la misma
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cosa exterior pero en su existencia intencional intramental: el contenido
conceptual es la cosa misma, aunque con una existencia diversa de
aquella que posee extra mente que es la verdadera existencia (Llano,
2007, p. 26).

En conclusion, la forma exterior no puede convertirse en idea ejemplar,
porque en efecto esta requiere ser conceptuada, conocida, pero sobre
todo porque la forma exterior ya sea extramental o intramental, no se
encuentra en condiciones de ser imitada como tal, puesto que la idea
ejemplar no es una calcomania intencional de la forma natural, como
ya se indico.

El agente de la accion practica, al elaborar sus propias ideas ejemplares,
es decir, al pensar sobre aquello que debe hacer, no se detiene en esta
suerte de disquisiciones, pero el no hacerlo lo conduce frecuentemente,
a los peligros senalados, en otras palabras, a dar excesiva importancia
a la realizacion de la idea, al partir de una forma subjetiva que deberia
objetivarse en la realidad. En el otro caso, polarizando el interés de la
practica en la idea por realizar cuando solo se encuentra en condiciones
de pensado para hacerse.

Refiere Llano (2007, p. 33) que el proceso radical y propiamente de la
idea se encuentra en la relacion que el entendimiento hace entre la idea
que tiene en si mismo y aquello que ¢l mismo hace. Es una distancia en la
cual se ubica el proceso. La idea ejemplar no es la sola intuicion interna
de lo que debe ser hecho, sino que incluye el proceso que se requiere
para hacerlo. Pero a su vez, el pensamiento sobre la idea ejemplar no
solo versa sobre lo operado, esto es, sobre aquel término final de lo
que debe hacerse, sino sobre las operaciones que deben efectuarse para
llegar a término y esto es definitorio.

Se encuentra en la historia del pensamiento una resistencia por
considerar la idea como proceso. Esta resistencia encuentra su causa en
el predominio del modo logico del pensar. Si tal predominio afecta al
pensamiento teodrico, a su vez afectara en mayor medida al pensamiento
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practico. El predomino 16gico matematico, paraliza la secuencia de
la energia practica, cristalizdndola en su resultado, de manera que el
agente operador queda subsumido y yerto en la obra: en el facere, en el
factum; el agere, en el actus; el efectuar en una palabra, en lo realizado.
Tal cosa es consecuencia de la operacion abstractiva cuando es solo
abstractiva-del pensamiento (Llano, 1984). Dar prelacion a la causa
eficiente ha conducido a un subjetivismo inapropiado con sus conocidas
consecuencias. Dar prelacion a la causa material ha conducido a los
materialismos historicos, dar prelacion a la causa final, escindida de
las otras causas, ha conllevado ciertas formas de existencialismos.
Se deduce una necesaria correlacion de las causas y salvaguarda y
correlacion de cada una. Abordar la esencia de la educacion exige el
estudio preciso de su naturaleza, su existencia de modo analogo al de
ente, por sus causas. Esto implica no confundir la accién con el sujeto
que actla, ni con el efecto que es la causa final, ni con la causa material.
La accion educativa dice Tomas de Aquino “es el acto del que actaa”
(S. Th. 1. q. 18, a. 3 ad 1). Seglin que la accidon termine en el exterior, en
la produccion de un artefacto por ejemplo es una accion técnica, pero
es una accion inmanente cuando queda en el agente perfeccionando al
mismo autor de la accion (De Veritate, q. 8, a. 6 in ¢) y esta es la mas
propia a la racionalidad préctica y a la educacion como una segunda
generacion.

Si la idea fuera un absoluto concepto objetivo, referente a una realidad
ya acabada, la acciéon humana, su unico papel seria el de ser imitada.
Si, en cambio, la idea es un concepto subjetivo, intramental, producto
de mi excogitacion, elucubracidon o pensamiento, no jugara el papel de
aquello que debe ser imitado absoluta y simplemente, sino el de aquello
que debe ponerse en condiciones de imitabilidad. La finalidad de lo que
se hace no es exclusivamente parecerse a la idea, pues la idea, como
algo artificioso que es, se encuentra a su vez condicionada por otras
finalidades del sujeto. Pero la finalidad de la idea es ser hecha, y debe
sujetarse a las modificaciones que este ser hecha exija. El racionalismo
extremo identifica lo pensado con la realidad, olvidando que la realidad
siempre tendra un plus respecto de lo pensado, un ingrediente decisivo
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irreductible al pensamiento mismo que es el propio acto de ser. Cuando
lo pensado adquiere, mediante la practica, el ser del que carecia, lo
pensado se enriquece de la forma mas profunda posible. Por ello, la
adquisicion del ser no puede dejar inmutable e intocable el proyecto
inicial, como es sobradamente obvio.

De estas afirmaciones se deduce que Aristoteles y Tomds de Aquino,
para suponer la accion, parten de la consideracion de independencia de
cualquier otro tipo de entidades; dependencia estricta de un ser humano
como principio y causa de ella, que es el aspecto voluntario de la accion
y, finalmente, interrelacion entre el aspecto deliberativo (bouleusis) y
el aspecto desiderativo (prohairesis), es decir, una eleccion deliberada,
solo asi, mediante su conjuncion, se podra identificar una accién como
tal. Estos aspectos desiderativos y deliberativos Aristoteles los asignd
a la phroneis o prudencia y en este trabajo se van a considerar desde
cuatro aspectos deductivos del tratamiento que Tomds de Aquino da
a la prudencia en algunos de sus tratados: la comprension, la critica
en sentido noético no de escindir, lo meta-disciplinario y finalmente la
virtud de la sabiduria.

En el tratado de la prudencia de Tomas de Aquino se puede encontrar
y esgrimir esta serie de categorias epistemologicas que permiten argiiir
una forma de razonamiento, de ser y proceder, que no es instrumental,
y puede ser aplicable a la educacion superior, mas cercano a aquel
ideal de vida buena, frente al razonamiento acerca de la transferibilidad
estratégica de la sociedad de la economia contemporanea, que es
altamente instrumental, que sustenta en una perspectiva de la educacion
basada en habilidades y competencias, es decir, en una razonabilidad
instrumental.

3.5 La prudencia es una forma de comprension

La intercesion entre un conocimiento especulativo y practico, genera
un estado de comprension y esto se consigue por la prudencia. Afirma
Tomads: “la prudencia implica conocimiento de los objetos operables,
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tanto universales como particulares, a los cuales aplica la prudencia los
principios universales” (De Veritate q. 24 a.2, in ¢). Asi, pues, respecto
al conocimiento universal, la prudencia y la ciencia especulativa
coinciden, ya que los primeros principios universales de una y otra son
conocidos naturalmente. Aristoteles en el libro X de la Etica a Nicomaco
indica mas completud a la vida especulativa que a la vida practica. Pero
en cuanto al conocimiento particular de las cosas en las que se realiza la
accion, va mas con la vida del hombre, dado que en las cosas humanas
no estan prefijados los medios, sino que se diferencian segin la variedad
(EN, VI, 5 1140b). En cambio, los fines rectos de la naturaleza humana
estan ya prefijados, mas otros principios universales subsiguientes,
sean de la razon especulativa, sean de la razon practica, no los tiene
el hombre por naturaleza, sino que debe adquirirlos o por experiencia
o por instruccion (S. T., II-II q. 47 a. 15 in ¢). Pero los principios
comunes de la prudencia son mas connaturales al hombre. Como ya se
indicd, el conocimiento prudencial aplica ya una perfeccion al apetito
natural y al juicio natural que manifestado en la sindéresis constituye el
conocimiento practico natural que se ocupa de los universales, pero la
prudencia va mucho mas alla como expuso Tomas en su primera parte
de la segunda (cuestion 47, articulo 15), y esto porque el conocimiento
practico como virtud intelectiva no se circunscribe al conocimiento de
los fines que estan determinados por la naturaleza, sino que se extiende
a aquellas cosas que son por el fin en el obrar humano y estas no estan
determinadas por la naturaleza sino que varian y se multiplican segiin
la infinita variedad de personas y de intereses humanos.

El acto prudencial no se agota en ser un mero dispositivo de medios,
tiene en si por objeto los medios, porque a causa de la operacion conoce
las variables contingentes e imprime en ellos el orden de la razon,
pero su caracter al hacerlo es el de “cuando uno debe, de como uno
debe, y por qué uno debe” luego disponer de los medios no es una
mera operacion de embalaje, ni un asunto de adiestramiento, es por el
contrario, la direccion del todo; es el hombre que se hace bueno a si
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mismo y a su obra y no es un solo conocer de los medios, sino también
de un conocer el fin.

En el Comentario a la Etica a Nicémaco, Tomas de Aquino expresa que
el prudente, a causa de la disposicion de su habito, debe ser capaz de
deliberar bien en lo referente a los bienes propios y ttiles, no en algiin
asunto particular, —como lo propio de una ciencia—, sino que sea lo
bueno y util para que toda la vida humana sea buena. “si el que delibera
bien en algo concreto es prudente parcialmente en algiin asunto, en
consecuencia, también sera entera y absolutamente prudente aquel que
delibera bien sobre lo que incumbe a toda la vida humana” (comentario
al libro VI, Cap. 4, n. 830- 831).

La prudencia es un camino entre un conocer que termina en un
mandato. En II-II q. 53 a.3; 49 a. 1 parte de un conocimiento previo. En
educacion superior, el comprender es un concepto radical e irreductible.
Comprender es mas que conocimiento. Captar, analizar es un estado de
conciencia altamente valido. Comprension es algo mas que competencia,
pues la comprension implica descubrimiento.

La comprension ha estado historicamente en el proceso de la forma
de la verdad; es un componente de validez y la prueba. Comprender
implica un dinamismo entre el funcionar y lo verdadero. Por su parte,
la competencia implica un funcionar, pero en orden a una capacitacion.
En cambio, la comprension desarrolla y realza la accion humana libre.

El comprender posee un caracter transaccional: yo-tu-nosotros; pero
implica experiencia y madurez en el tiempo, por esto en los jovenes se
hace tan importante el ejemplo, el consejo para el ascenso a un estado
de perfeccion, que Aristoteles en la Etica a Nicomaco sefialé como
el estado propio de la edad adulta, pero se han de admitir en efecto
diferentes modos alternativos de la comprension, asi como se han de
admitir diferentes momentos prudenciales y diferentes etapas en la
formacion misma.
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La comprension tiene mucho que ver con el acto educativo. Tomas de
Aquino cifro el fin de este justamente con la ejercitacion en el habito de
la prudencia, aunque como tal no es un habito ensenable o transmisible
para definir qué es prudencia, mas que emitir una definicion de caracter
teorico, mas bien se han de mirar justamente a lo prudente. Por eso,
la comprension de la prudencia exige una forma de ser y expresa la
individualidad, es personal y manifiesta el patrimonio humano personal
y espiritual.

La comprension es activa, no es convencionalismo, no es el estandar
determinado por la competencia, no se limita a un desempefio observable.
La comprension exige comprometer la palabra en forma de verdad. En
tal sentido, la prudencia como virtud intelectual lo es también como
virtud moral, es decir, es un obrar no en cualquier direccion sino en
orden al bien debido, indicado por la razon recta. La comprension, como
una forma de ser y expresar la individualidad, es personal y patrimonial.
La educacion orientada a generar una verdadera comprension, genera
persona como ser pensante, reflexivo, que discrimina en el amplio e
interpersonal mundo de la vida.

La comprension es la parte constitutiva de la accién y hace relacion
al mundo de la vida. Educacion superior como comprension deberia
permitir a los estudiantes profesionales armar su conjunto de proyectos
de vida. Seria una combinacidon de cuestiones intelectuales y éticas y
daria a las personas la capacidad de concebir un conjunto de proyectos
moralmente definibles y las capacidades para llevarlas a cabo. El
conocimiento que pasa por ser comprension genera conviccion que a su
vez genera modos de vida, de ser, de actuar. El conocimiento concebido
por competencia, que generalmente es por emulaciéon, no genera
conviccion y como tal podria llegar a no mover nada.

3.6 La prudencia es una forma de pensamiento critico (romper
epistemologias)

El método tomista implica que el estudiante forme sus propias ideas
o0 juicios y adopte sus propias posturas, sus propias apreciaciones, su
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propio punto de vista. Aunque se parta de las voces autorizadas, es
necesario salirse del marco establecido, adoptar criterios epistemologicos
diferentes. El pensamiento critico no es un contenido ni un método, es
una actitud epistémica. Pensar sobre un pensamiento ya conformado,
tal como lo expresara Habermas con su contradiscurso que emprendid
con su renovado concepto de meta-critica (1982). Y esta ha de ser el
pensamiento propio para la educacion superior. Todo pensamiento tiene
limites. Liberado se puede conformar sus propios juicios, proposiciones
y afirmaciones de verdad. Critica de la critica en la practica. Cuestionar
las reglas semanticas y sintécticas.

Lacompetencia transferible no es el mejor escenario para el pensamiento
critico. Segin Habermas esta refiere a predecir el entorno en el que se
vive y en controlarlo lo més que se pueda. Es un interés instrumental.
Se objetiva el mundo para predecirlo y controlarlo. No implica tanta
reflexion, ni valores y, por tanto, no es un pensamiento critico o
emancipatorio. El pensamiento critico refiere Habermas a que los seres
tienen interés no solo en controlar el mundo en que viven, sino ademas
en librarse de su dependencia respecto de él, esto da formas criticas
o evaluativas de pensamiento. La reflexion que implica la capacidad
critica es altamente reflexiva de intercambios sin restricciones y
liberacion de componentes distorsionadores como el poder y el dinero
(Habermas, 1982). La critica se logra a partir de una combinacion de
conocimientos acerca del entorno social, psicologico, epistemoldgico.

La corporacién es la duefia de la critica, porque tiene que ver con la
predictibilidad, los limites, las fronteras, los criterios externos, y la
efectividad para el éxito de operaciones mas adecuadas para lograr
el objetivo de la organizacion; es otra razén instrumental. Por eso, la
institucionalidad universitaria no se ha de equiparar a las logicas de
una corporacion, pues el conocimiento, la comprension, la autocritica,
la critica, la construccion imaginativa y la autorrenovacion han de ser
sus logicas. La critica es una forma de pensamiento que confiere una
perspectiva de ilustracion, dado que promueve el rompimiento con las
fronteras cognitivas de pensamiento que pueden existir.
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El pensamiento critico es el escenario de la pregunta, de la disertacion
y deliberacion del escenario propio de la phronesis. En efecto, la
prudencia es un proceso que debe imperar por encima del razonamiento
meramente estratégico, contiene en efecto la resolucion de problemas,
el aprendizaje experiencial, pero va mas alld de las habilidades
comunicativas, el trabajo en grupo, el mundo de las tecnologias, el
aprendizaje en la empresa. Tanto el positivismo, como el pensamiento
cientifico, los modos del pensamiento burocratico y administrativo
actuales se confiesan criticos, pero adscritos o dentro de ciertos marcos.
También esos marcos deben ser sometidos a analisis. Pensar sobre
los pensamientos ya conformados, es decir, como una metacritica
(Habermas, 1982). Desde la accion practica prudencial es posible
dirigir preguntas respecto de los fines, los medios, la tecnologia, el
entorno y de todos los elementos incluidos en el mundo de la vida. El
pensamiento critico implica un convencimiento del propio pensamiento
con distancia critica de los marcos o colectivos. Propias ideas y
juicios, propias posturas no consumidoras. Es una practica que implica
acompaiiar al estudiante profesional para que configure sus juicios,
proposiciones y afirmaciones de verdad. Por cierto, el pensamiento
critico prudencial es busqueda de costados epistemologicos que posee
lo que damos por sentado. Someter la verdad dada a lecturas desde
diferentes perspectivas. El pensamiento critico sefiala la inseguridad
epistemologica de cualquier postulacion de verdad. El pensamiento
critico es una forma de comprension caracteristica de una genuina
educacion superior. Sin embargo, en materia de critica no todo es valido.
Existen limites en el ejercicio de la emancipacion epistemologica.

Si bien el conocimiento préctico tiene su punto de partida en la
experiencia ética, es decir, en las praxis humanas concretas y el lenguaje
corrientemente usado para designarlas y hablar acerca de ellas, es solo
a partir de su valoracion y critica desde principios de razonabilidad
practica que ese conocimiento adquiere caracter cientifico y puede
constituirse propiamente en una ciencia social practica.
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3.7 La prudencia es una forma de inter y transdisciplinariedad

El concepto de interdisciplinariedad va desapareciendo del Iéxico
y de la practica de educacion superior. Las disciplinas como
elementos constitutivos de los programas de las carreras de grado.
La interdisciplinariedad entendida como un construir de formas de
integracion entre las disciplinas es una vision pobre. Las disciplinas no
son universalmente aceptadas como los hechos sociales fundamentales
de la vida académica. Hoy, por ejemplo, se realizan estudios en muchas
materias que no tienen ningun anclaje en las disciplinas. Las habilidades
relacionadas con la empresa, tales como habilidades comunicativas,
tecnologicas, informativas, las habilidades interpersonales, estan
reduciendo el espacio de movilidad interdisciplinar. Las nuevas fuerzas
de interés social y econdmico estan fragmentando la experiencia de los
estudiantes en orden al saber.

El curriculo del siglo XXI estd dominado por los intereses de los
académicos en sus respectivos campos de investigacion. Es una forma
de integracion paraddjicamente fragmentada. Los intereses dominantes
de la estructura académica estan en orden a las disciplinas. El discurso
de la historia, la fisica, la matematica, entre otros, como las disciplinas
escindidas conducen a la fragmentacion de la universidad. Los
contenidos de los programas se viven como separados y se establecen
escasas relaciones, es una forma de fragmentacion interna. Lo anterior
se ve estimulado por algunos sistemas modulares y la transferencia de
créditos. Esto conlleva la division del curriculo en unidades, la suma de
partes para acumulacion de créditos y la transferibilidad. El estudiante
se comporta como un consumidor de créditos o de programas dentro
de la institucion o fuera de ella y pueden presionar el mercado del
conocimiento. Los departamentos compiten por los estudiantes como
consumidores internos.

Freire (2009) denunci6 esta concepcion de educacion como un asunto
bancario. La informacion se acumula como items y se retiene sin cambio
en la mente. En cambio, se requiere la concientizacion por la cual la
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persona se compromete activamente con la experiencia y el proceso,
transforma las experiencias y se transforma ¢l mismo. El proceso
interno a la idea practica prudencial exige e implica esta connotacion.
La experiencia conlleva una trasformacioén personal, el consejo, la
decision, la consideracion son del sujeto de la Phronesis, pero cuando
el aprendizaje es acumulado por la institucion o el sistema, el alumno es
un tercero y no es duefio de su experiencia. La acumulacion de créditos,
las unidades del curriculo se programan secuencialmente y suman
créditos en el sistema. Tales créditos se pueden transferir, convalidar,
acreditar, entre otros. Son los valores de cambio en el sistema bancario
educativo. La experiencia prudencial no se traspasa. Un padre prudente
no engendra hijos prudentes, estos han a su vez de hacerse prudentes.
Los logros no se almacenan en la mente del estudiante sino en el sistema,
asi lo aprendido queda fuera de nuestra vista, de nuestra mente. Lejos
queda la posibilidad de alimentar las relaciones entre experiencias
educativas, se incentiva el aislamiento. Si no existe el aliciente de
ganar crédito con tratar de relacionar las distintas experiencias /para
qué hacerlo? El valor de las unidades no se incrementa con la apertura
de estas. La pregunta es ;Hasta donde los nuevos curriculos adoptan
una idea mas amplia acerca del conocimiento? Es necesario alcanzar
que los programas modulares pueden romper las convenciones de las
disciplinas dominantes, permitiendo al estudiante captar su propio
potencial al elegir, al introducir cambios sobre el curriculo, a elegir con
los énfasis, queda por resolver el problema de madurez intelectual y
personal en orden a la libertad, la independencia, la seguridad y una
posicion intelectual con una base firme.

El ejercicio de la accion prudencial en la perspectiva y proceso que
Tomas de Aquino le imprime, es exigir al alumno un llegar al propio
juicio respecto del proceso educativo apoyado por un sistema curricular
que le implique elegir, decidir, poseer el desarrollo intelectual se
haria mas probable. La madurez intelectual se refiere a un estado de
seguridad, cuando se es capaz de expresar las ideas, cuando se respaldan
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esas ideas con razones, cuando admiten razones que los contradicen,
cuando estan dispuestos a ceder y a modificar sus proposiciones a partir
de razones mas fuertes como lo desarrolla Santo Tomds en su método
epistemologico. La madurez intelectual implica la fortaleza para no
ceder, excepto ante una razén mas poderosa, la humildad para ceder
a una posicion intelectual que seguro nos ha comprometido y costado,
la curiosidad para seguir buscando posiciones contrarias y apertura a
la posibilidad de argumentos inesperados, y esto es justamente lo que
implica realizar un acto prudencial. Madurez intelectual y comprension.
Comprension personal activa, datos externos que se hacen propios.
Se trata de un proceso continuo a través del tiempo: profundidad,
integracion, relaciones, diferencias, tensiones. El estudiante ha de
implicar una alta gama de asociaciones. Carlos Cajamarca concibe este
proposito como una dinamica de autoafirmacion: “si lo hago lo entiendo,
si lo descubro me motivo y si lo produzco es mio” (Cajamarca, 1999,
p. 28). Al aprendizaje y al conocimiento le implican transacciones
genuinas, en las que se producen una suerte de cambios muy especificos
y personificantes.

3.8 La prudencia es una forma de sabiduria

“La prudencia delibera, juzga e impera”, dice Aristoteles en Etica a
Nicomaco (lib. VI, c. 5. 1140a 25-28) que el distintivo de un hombre
con sabiduria practica es poder deliberar bien, sobre todas las cosas que
contribuyen a la vida buena en general, no en cuanto a cualquier cosa,
sino lo mas importante: su propia vida. “Es propio del sabio ordenar
y no ser ordenado por otro” (In Metph. Lec. 2, n. 7). La deliberacion
buena que comienza por el fin, ayuda a ganar para la prudencia el noble
titulo de sabiduria, porque la deliberacion buena es el acto que muestra
el camino en la ordenacién al conjunto del vivir bien. Y el conjunto
de vivir bien es el fin comtn de toda la vida humana, y por ende, la
suprema de las causas con respecto a los actos humanos.
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Mostrar el camino en la ordenacion, con miras al vivir bien, y ese vivir
bien es el fin comin de toda la vida humana y, por consiguiente, la
suprema de las causas con respecto a los actos humanos. Esta causa
considera la prudencia. Pertenece a la prudencia aconsejar bien sobre
las cosas que pertenecen a toda la vida del hombre y al fin Gltimo de
la vida humana. Por comparacion, el consejo que se da en algunas
artes se refiere a los fines propios de ellas y a los especialistas en estas
se les llaman prudentes caudillos o prudentes capitanes; en cambio,
los hombres prudentes son aquellos que aconsejan bien respecto de
las cosas que afectan a toda la vida (I-II, q. 57 a. 4 ad. 3). Y asi bien
podemos llamar a esta prudencia sabiduria.

El conocimiento esta cada vez mas divorciado de la sabiduria,
como lo expresara Maria Midgley en su texto sobre la sabiduria, la
informacion y el preguntarse (1989), ya se habia dicho como también el
conocimiento esta cada vez mas divorciado de la accion (Arendt, 2008).
Tanto el conocimiento como la accion se empobrecen. El conocimiento
se convierte en informacion y la accion en simple trabajo, techné. La
adquisicion de la sabiduria se hace cada vez mas esquiva. La sabiduria
va mas alla del conocimiento, pero siempre tiene un anclaje en €l.

En la actualidad se continian formas de pensamiento esencialmente
cientifico. Estamos anclados con este estilo de sociedad y sus modos
dominantes de pensamiento. ;Serd que no nos podemos salir de estos
marcos sociologicos y psicologicos? Podemos reflexionar sobre
nosotros mismos y cambiar intencionalmente. La sabiduria no solo
implica un avance en el pensamiento y la accién sino también un
progreso premeditado.

La sabiduria consiste en la identificacion de alternativas a los
condicionamientos epistemologicos, socioldgicos y psicologicos.
Siempre podremos plantearnos preguntas criticas, tales como ;Cuales
son los intereses dominantes que estan detras de los cambios actuales?,
(qué valores representan?, ;jcémo fundamentar racionalmente nuestras
actividades en educacion superior?
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La sabiduria como virtud surgida del ejercicio de la prudencia no
necesariamente se equipara con las tradiciones teodricas de las ciencias
modernas, que buscan ofrecer afirmaciones de verdad universales, e
intentan abarcar todas las instancias de eventos de un cierto tipo (Gellner,
1979). Pero los aspectos claves del conocimiento estan encarnados en
la accidon humana y son transmitidos a partir de ejemplos practicos, van
mas con la verdad que las certezas o demostraciones. Las tradiciones
empiricas son las que se centran en lo particular, la individualidad de
eventos y personas y las respuestas humanas concretas que se valoran
en esas formas de conocimiento. La dificultad est4 cuando la educacion
superior hace solo énfasis en el conocimiento basado en la ciencia y la
teoria. Aristoteles afirmé que la teoria en si misma a nada mueve, en
cambio si el razonamiento para algo y relativo a la accioén (EN, VI, 2,
1139b). La prueba es que leer un libro sobre ética no me hace €tico por
6smosis, lo consigo siendo bueno, correcto, una y otra vez hasta generar
el habito. Los criterios de conocimiento son siempre controvertidos y
no hay un solo conjunto de criterios que tenga el derecho de disentir.
Los métodos validos vienen en una variedad de formas y se construye
en torno al conocimiento en accion y su desarrollo depende de la
reflexion. Sin embargo, no todo vale. No se debe llegar a la anarquia
fruto de la antipatia a las reglas de la razon correcta. ;Sobre qué logica
debemos razonar? Es claro que no es sobre una ciencia que opera de un
modo explorador, retérico e ingenioso donde el mejor argumento es el
que gana. La sabiduria implica que algunos juicios y algunos usos del
conocimiento sean mejores que otros y esto es fruto del conocimiento
prudencial.

Nicolds Maxwell, con su obra Conocimiento y sabiduria, afirma “La
sabiduria es la capacidad de realizar lo que es valioso en la vida, para
uno y para los demas” (2007, p. 52). Se refiere a las deficiencias del
conocimiento organizado que solo toca brevemente a la sabiduria. La
sabiduria no llegard a menos que explicitamente reorientemos nuestras
actividades referidas al conocimiento para que resuelvan problemas
humanos especificos. Un andlisis adecuado de la sabiduria debe abarcar
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las fuerzas exteriores en juego que actian en detrimento del ejercicio de
la sabiduria. Otro tanto hace MaclIntyre (1992) en Tres versiones rivales
de la ética, donde sostiene que el proceso de avance del conocimiento
se ha desviado después de haber adoptado una direccion equivocada
con el iluminismo en la modernidad, pretendiendo dar un fundamento
seguro al progreso social, asociado con la ciencia como un modo seguro
de obtener conocimiento. Tal propdsito permitido un gran crecimiento
de la ciencia pasando por un empirismo que ha sido eficiente para
alcanzar tal fin, pero con menos €xito al abordar los problemas sociales
y personales. Las proposiciones cientificas adquieren reconocimiento
y legitimidad en los circulos cientificos a través de la adhesion a
convenciones, asi como se logra cualquier otro tipo de convenciones
sociales. Pero la ciencia no ocupa un espacio social neutral. La ciencia
se entiende entonces desde la imaginacion social, fuerza productiva y
el estar controlada directamente por fuerzas externas a la academia. Es
una vision estrecha que clama un sentido mas amplio que implique su
relacion con la sociopolitica de la ciencia en la sociedad moderna. Todos
los aspectos de la vida académica estan influidos por esta filosofia del
conocimiento. Tanto los objetivos como los métodos de las ciencias
formales, naturales, sociales, se relaciona con el resto de la sociedad,
con la industria, la politica, las relaciones internacionales, la educacion.

(Por qué esta concepcidn tiene tanta influencia sobre todos los aspectos
de la empresa académica? Esencialmente porque como filosofia
de la investigacion dominante, especifica lo que debe contar como
contribucion al conocimiento, lo que debe entenderse como progreso
intelectual y en particular lo que debe juzgarse como intelectualmente
importante. Los estdndares intelectuales funcionan como una forma de
censura. Tales estandares, tipicos del empirismo y de la filosofia del
conocimiento dominante, aseguran que los esfuerzos alternativos no
reciban la atencion, discusion y publicidad que merecen.

En tal sentido, los académicos son desestimulados respecto de dar
prioridad intelectual en su trabajo a las tares de articular los problemas
de la vida, de proponer y criticar posibles soluciones. Sabemos
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perfectamente que tal tipo de trabajo, por mas que sea urgentemente
necesario e inclusive intelectualmente excelente, tendrd problemas
por ser aceptado por los garantes de la calidad académica, ya que
dificilmente sera considerado como contribucion al conocimiento.

Habermas en su obra Conocimiento e interés (1982) indica cémo el
conocimiento da lugar a tres formas distintas de conocimiento: interés
en predecir el funcionamiento del entorno en el que vivimos; interés
en comprender y comunicarse unos con otros; interés emancipatorio
de su dependencia respecto del mundo. La sabiduria se relaciona con
el conocimiento y este se estructura a partir de diferentes intereses
humanos, entonces, la sabiduria se puede presentar a partir de distintas
maneras: instrumentales, comunicativas, emancipatorias. Un ingrediente
de la sabiduria es la reflexion, y esta se encuentra en las tres formas de
conocimiento, aunque menos en el conocimiento instrumental, pues
al objetivar el mundo y buscar predecirlo para controlarlo, repudia en
gran medida la reflexion. La sabiduria para Habermas, como se deduce
de su propuesta, tiene un alto contenido de reflexion comunicativa y
emancipadora.

La sabiduria y la educacion superior propenden porque las personas,
estudiantes y profesores actien y lo demuestren y que la institucién
proceda sabiamente. Pero las universidades se caracterizan por el
instrumentalismo, es decir, laprediccion, el podery el control (Habermas,
1982), eficiencia, el valor extrinseco, y la vigilancia. Solo en el trabajo
colaborativo y de autocritica constructiva se producira la combinacion
de conocimiento, comprension, reflexion, elaboracion de politicas a
nivel institucional. La sabiduria implica exigentes criterios de apertura.
Si la comprension puede ser mas o menos amplia, la sabiduria supone
un espectro necesariamente amplio, dado que incluye la captacion de
un espectro de posibilidades diferentes, ver las cosas desde distintos
aspectos, y capacidad de distanciarse del objeto inmediato.

La comprension personal, la apreciacion intelectual y la posesion
aportan algo mas que una dimension psicologica o epistemoldgica. Lo
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que esta en juego es el desarrollo del estudiante como persona cognitiva
individual y la forma de vida personal e intelectual que est4d adoptando.
El pensamiento constituye una estructura social que esta presente desde
el exterior en el desarrollo de los estudiantes. Pero esto no hace que
las formas de vida se tornen inmodificables, dado que la biografia del
estudiante esta constituida por un compromiso problematico, con un
conjunto de ideas metodologias y perspectivas. Ante todo ha de buscarse
la posibilidad de un compromiso profundo y persistente.

4. Formar para ser, pensar y actuar prudencialmente
en la educacion superior

Vivir como auténomos es integrar conocimiento, sabiduria y accion, pero
esto se percibe como acciones contrarias al decisionismo en orden a lo
eficaz, que no apunta al valor propio del etos especificamente humano,
sino a favor de la organizacion, la racionalidad estratégica. El saber qué
apuntaaunateoria, el saber como amétodos, estrategias, la aptitud apunta
a competencias; por su parte, la actitud mira a las motivaciones, valores,
cosmovision de la vida. Parece como si se enfrentaran el mundo de los
deseos secundados por la voluntad, conciencia, argumentacion, accion,
con el escenario de la razon secundada por la informacién. La formacion
en las habilidades practicas y su relacion estrecha con el conocimiento,
revisten una alta relevancia que se incrementa constantemente. En
la actualidad, las instituciones de educacion superior se estan viendo
sometidas a presiones para que preparen mejor a las nuevas generaciones
en el acceso al mundo del trabajo y, en esa preparacion, ocupa un lugar
de privilegio lo practico. Pero no se puede olvidar que aiin en una
profesion practico-técnica se presente la consecucion de fines sociales,
y como tal, han de desarrollar una comprension moral capaz de dirigir
y guiar su practica, por tanto, responsabilidades tanto de orden técnico
como de orden moral y ético. Esto se ha de sustentar en una reflexion
que re-descubre fundamentalmente a partir de la tradicion de la filosofia
practica, la indole practica de la actividad educativa, en cuanto a
objetivos educativos iluminados y actualizados desde la tradicion de la
filosofia practica. Cabe pensar que la practica educativa es una forma



Coleccion Selecciones de Investigacion N° 10 I 163 I

de praxis en la que una serie de procesos de la persona en lo tocante
al conocimiento y a la accion que tienden a convertirse en procesos
formativos (Martinez , 2002).

La complejidad de la educacion invita a redescubrir como en una
actividad practica los procesos del arte, de lo técnico y la ética van
integrados por inmersion en el escenario de la sabiduria prudencial.
“No hay posibilidad de accion responsable mas que alli donde se puede
incidir efectivamente en la situacion por la deliberacion y la decision y
la voluntad de llevarla a cabo, que puedan alcanzarse razonablemente
actuando de tal o cual manera, que es la accion prudencial (Martinez,
2002).

A diferencia de los problemas tedricos, los practicos se resuelven
tomando una decision y eligiendo entre cursos alternativos de accion,
entre lo que puede ser de este u otro modo, como lo indica Aristételes
en Etica a Nicémaco, y en cualquier caso contando con el auxilio de la
virtud moral para identificar lo bueno, lo ajustado a razén (EN, VI, n.5,
1140b).

Por eso, al considerar a la educacion como un objeto de estudio, es
necesario advertir que el hecho de su complejidad tedrica no es solo
un objeto independiente del entendimiento humano, sino un objeto de
conocimiento practico, como lo refiere Fernando Barcena (1991). Y en
este mismo sentido se manifiesta Francisco Altarejos (1989, p. 55).

La primera consideracion que debe hacerse el estudioso de la
educacion, es la naturaleza practica de su objeto. El conocimiento
se dirige intencionalmente a la realidad, y esta se ofrece en dos
ordenes diversos: seres y operaciones o actuaciones de esos seres.

Es facil entender en los actuales términos que se hace mas posible el
control cognoscitivo sobre la accidon cuando esta se presenta como
accion basicamente productiva, como una técnica, que cuando se
nos descubre con la forma de la praxis. Como actuacién humana, la
educacion es una peculiar forma de praxis, al menos cuando no cae esta
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en el imperio de los métodos, aunque en algunos casos necesarios y hoy
irreversibles, con todo, parte de la tarea educativa esta en la importancia
que se le carga a su dimension de praxis.

El dominio de la interaccion humana, denominado por Habermas como
“elmundo de la vida”, aporta ese mundo abierto en el cual el pensamiento
y la accion juntos son necesarios. Una educacidon superior que tome
como objetivo una concepcion del ser humano capaz de colaborar
efectivamente con el mundo de la vida aportard un sentido diferente a
la competencia. La educacion superior es, necesariamente, un proceso
de llegar a ser, en lugar de solicitar del estudiante la satisfaccion de
las demandas de estdndares que se le presentan exteriormente, la
educacion superior deberia concebirse como un proceso de satisfaccion
de demandas internas, donde los estudiantes llegan a ser ellos mismos.
El desafio para el educador y educando es grande, pues la tarea es
permitir liberarse de las restricciones innecesarias bajo las cuales estan
pensando y actuando.

La tarea de la educacidon superior se relaciona con el conocimiento
y la comprension. Esta tiene la particular responsabilidad de
generar habilidades basadas en el conocimiento y de promover la
comprension. Pero una educacién superior construida en torno de
habilidades est4 pensada con base en las disciplinas, que son practicas
sociales cambiantes, con metodologias caracteristicas y formas de
argumentacion y verificaciones particulares para la construccion de
sus discursos, lejos estd de contribuir a dicha tarea. Las disciplinas son
territorios donde luchan diferentes bandos epistemolédgicos. Con todo,
las habilidades no son independientes del contexto, las formas de vida,
las tradiciones y las expectativas en que estan insertas. No rifie el ser
profesional con el ser persona, el reto es incluir en el mundo académico
de la educacion superior las genuinas busquedas de razén, interaccion,
sensibilidad, transferibilidad, flexibilidad, reflexion, metacompetencia,
metacognicion sin distorsionar o tornar mas limitadas sus pretensiones
de lograr un discurso abierto. Los mundos de la vida corporativa 'y de la
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universidad en procura de la vida buena, después de todo deben convivir
y contribuir con el mantenimiento del mundo de la vida.

Martha Lucia Sarria (2008) respecto del concepto de formaciéon y su
relacion con la educacion superior, manifiesta un sentir:

La formalizacion y tecnificacion de la educacién termina
desconociendo: la formacion de un sujeto es un asunto complejo,
no reducible a la sola adquisicion de unos conocimientos, saberes
y técnicas. Se requiere, ademas, de la experiencia que marca un
tiempo, un modo y una practica (p. 13).

La tradicion del pensamiento occidental moviliza una tradicion respecto
a la formacion del hombre, pero igualmente ha legado la dialéctica y
los modos de fractura, de ruptura de esa tradicion y la emergencia de
las formas que hoy configuran nuevos discursos en lo educativo. Volver
nuestra mirada de manera retrospectiva no tiene animo de establecer una
continuidad, sino un buscar los rastros y sentidos que esta tradicion tuvo.

Segun Abagnano (1997), la formacion serd la capacidad de constituir
al hombre verdadero, al hombre en su genuina y perfecta forma.
Formacion es la busqueda y la realizacion que el hombre hace de si,
o sea de la verdadera naturaleza humana “se ofrece en la forma entera
del hombre, en su conducta y comportamiento externo y en su apostura
interna. No es una accion al azar, sino que son producto de una disciplina
consciente” (p. 272). Por su parte, en la expresion de Tomas de Aquino,
formar es conduccion y promocion del hombre al estado de perfeccion
que le corresponde segun su naturaleza, pues el mismo le viene indicado
como tarea que aun no esta desarrollada (S. T. q.I1L. q. 117).

Mientras la educacion connota un sentido mds general, el concepto
de formacion como la expresion total del hombre, tiende hacia una
forma mas alta, mas exquisita, en su pleno sentido, que el propio de la
educacion, en su sentido mas general.
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Ya no es la “crianza del nifo” sino la formacion del hombre adulto,
capaz de gobernar, porque este muestra su deseo de ascender, en virtud
de que reconoce que es contingente en una condicidon que se establece
en una serie triple del saber: saber que sabe lo que no sabe. El arte de
conocerse a si mismo, tiene el nombre de sabiduria, y se diferencia del
arte de conocer una profesion, “si la sabiduria consiste en conocerse a
si mismo, ninguno de ellos es sabio por su profesion™ (Platon, 1992,
p. 76). Conocerse a si mismo es darse una imagen, en la medida que
es el reflejo que proporciona el alma al mirarse a si mismo, y la vision
maxima es la de la propia alma en su sabiduria (Platon, 1992, p. 80). La
sabiduria es sobre todo un saber intelectual y un saber moral y también
saber de la virtud (Sarria, 2008).

El saber técnico no logra esa transformacion porque esta localizado en
el lugar de las cosas del mundo. El saber de si no es un saber técnico;
es un saber reflexivo que reconfigura al ser tanto en su historia misma
como en el saber del mundo. Es, en ultimas, un saber que permite una
relacion privilegiada entre el sujeto —saber de si mismo y el saber— sobre
los objetos del mundo (Sarria, 2008).

El sentido fuerte de formacion estara dado por la metamorfosis, la
transformacion que parte de si y por si para llegar a ser otro, como lo
sefiala Gadamer: “reconocer en lo extrafio lo propio, y hacerlo familiar,
es el movimiento fundamental del espiritu cuyo ser no es sino retorno a
si mismo desde el ser otro” (2001, p. 43). No es formarse en lo que ya
esta dado en el ser, no es llegar alli, al lugar que ya se es de antemano,
sino volver a si mismo de otra manera.

Es un viaje que se emprende para retornar a si mismo de otro modo,
no puede ser un ejercicio en el que pasen los acontecimientos sin que
nos toquen, nos conmuevan, nos lleven a otro lugar del saber, del
pensamiento, del conocimiento. Es una responsabilidad ética consigo
mismo y una responsabilidad politica con los otros. Es, en fin, una tarea
impuesta, desde el pensamiento kantiano, en la obligacion moral de
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pensar por si mismo, pensar en el lugar del otro y ser consecuente. No
es facil formarse, asi como tampoco sera facil la tarea de formar al otro
(Sarria, 2008).

Conclusion

Dilucidar la funcion de la sabiduria practica en la formacion en educacion
superior es una propuesta que se realiza suscribiéndola en el gran
marco de la idea practica, que tiene por objeto el obrar humano libre,
resaltando el caracter prudencial de dicho conocimiento. Para esto, se
parte inicialmente de un analisis de los contextos y constrefiimientos a
los que ha sido conducida la educacion superior en la actualidad, forma
de relacion entre la representacion del saber y su organizacion, que hoy
son puestas en una herencia dialéctica pero a la vez transformadora por
una vasta y profunda reconvencién de los saberes. Si se da por sentado
la constante reinvencion de la idea de la universidad, por su concepcion,
por las finalidades que asume, por las formas organizativas que adopta,
la universidad reclama de sus responsables y de sus actores, una vision
clara de las condiciones de produccion, ensefianza y renovacion de los
saberes superiores y de como se articulan unos con otros ante la asuncion
en mayor medida al caudal social, generando relaciones, continuidades
y semejanzas que la vinculan a un sistema mas amplio con profundas
incidencias que a veces parecen comprometer los simientes inequivocos
del pensamiento con profunda incidencia antropolégica, personal.

El destino de los saberes alimentados por su renovacion, tiene, ademas,
la vocacion de estructurar la relacion vivida que alcanza la conciencia
humana con el mundo y consigo mismo, en la interaccion y su
funcionamiento.

Los cambios en los modos de vida de los actores universitarios, las
formas de su relacion con las concepciones funcionalistas y pragmaticas
de la educacion han generado de soslayo lo que se puede concebir
como una crisis del sujeto universitario (Maclntyre), lo que hace que
las realidades inherentes al actuar practico en la educacion superior
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presente en los actuales términos de las discusiones una compleja
problematica ética.

Esto hace que se requiera ubicar y expresar una concepcion, que a modo
de alternativa diferente implique una manera de educacion superior mas
adecuada, que amplie la comprension de la universidad mas alla de
los analisis técnicos derivados de los constrefiimientos sistematicos
econdmicos e institucionales, evitando la resignacion intelectual y
ampliando la mirada critica. Una concepcion que sea factible para la
persona y para la época actual, que sostenga una relacion mas abierta
con la sociedad y esté sustentada en una concepcion mas abierta del
ser personal y permita a los profesionales integrar el juicio ético en su
actuar (Barnett, 2001).
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Este trabajo, parte de una investigacion educativa, se inscribe dentro del trasegar y las
preocupaciones del derecho, la filosofia y la educacion. Nada mas oportuno que esta
investigacion, por el despliegue del ejercicio del pensar que se piensa, asi mismo, dentro de
las fronteras comunes de la accion de la razén practica que se manifiesta al abordar el asunto
historico y problematico de la razonabilidad juridica, de la politica de la historicidad y del
obrar prudencial.

Ha requerido a estos investigadores, el rigor de asumir posturas epistemoldgicas actuales,
abiertas, analdgicas, que den cuenta de los temas y debates que suscita esta construccion
teodrica, de por si polémica.

La razonabilidad juridica, se enmarca en esta pesquisa desde los avances de la teoria critica
del derecho, por lo que este concepto se presenta, de manera multidimensional, como lo
propioen el escenario del derecho posmoderno, que demanda construcciones sobre nuevos
y renovados derechos, garantias, delitos y hasta el mismo Estado. Esta categoria de
comprensién del fenémeno legal estd fundada en la tradicion de la filosofia del derecho
occidental, con un vigoroso desarrollo que atraviesa la propuesta aristotélico-tomista, el
pensar kantiano, y contemporaneos como Maclintyre y Carcova.

La razonabilidad politica de la historicidad, como otro de los aspectos de la razon practica, se
concibe como aproximacion gadameriana a Platon, lo constituye no en un pensador, sino en
un horizonte de compresion, donde la busqueda a través de la palabra es la esencia de la
justicia, que reside en el alma del hombre justo y feliz.
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