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Introduccién

El origen de esta investigacion (que se ampliara en el contexto de la Maestria en
Educacién de esta universidad) es la recurrente preocupacion por la calidad de la escritura
de los estudiantes universitarios y las multiples propuestas tedricas para abordar este
problema. Entre todas ellas, puede identificarse que algunos teoricos defienden la
importancia de ensefiar gramatica, aunque de una forma distinta a como se hizo en el
pasado. Fundamentalmente, para esta investigacion, se considera importante como una
forma de entender la escritura narrativa y argumentativa, y también una herramienta valiosa
para poder hablar sobre los textos producidos con miras a mejorarlos.

El hilo argumental basico de este trabajo es el siguiente: si hoy dia la ensefianza de
escritura se concibe como parte de la alfabetizacion académica (Carlino), que es ensefiar a
escribir en/segun las disciplinas, si esos generos o disciplinas se pueden caracterizar en
términos sintacticos (Parodi, Sabaj, Sanchez), si se reconoce que en el proceso de escritura
la revision es fundamental (Flower y Hayes) y en ella es de mucha ayuda la metacognicion
(Carrefio, Mejia), y si ademas el lenguaje no es solo una cuestion de forma sino que ayuda a
crear el pensamiento o el conocimiento (Otafii, Ciapuscio y otros), aprender de sintaxis y
saber ponerla al servicio de sus intenciones comunicativas serd muy importante para los
estudiantes. Justamente a esa direccion apuntan las investigaciones de quienes aun
defienden la importancia de la gramatica, en contra de la tendencia a relegarla al olvido o
solo para los especialistas. ¢(COmo podria alguien revisar sus textos si no sabe de
gramatica? Por ende, la propuesta central aqui serd una secuencia didactica que aborde una
parte de ese universo: la estrecha relacion sintaxis - puntuacién, y su utilidad para el
escritor desde las primeras versiones hasta las revisiones finales.

En el primer capitulo se presenta en mayor detalle la situacién problema y se justifica
la importancia de este estudio. En el segundo se plantean rapidamente los objetivos de la
investigacion, para pasar al tercero a mostrar los antecedentes investigativos y tedricos mas
significativos. Con esa perspectiva, se plantea en el cuarto capitulo un marco tedrico que
alimentard la secuencia didactica, la cual se esboza en el capitulo quinto junto a otras
acciones que acompafian esta investigacion (evaluacion a los estudiantes antes y después de
la secuencia). Se cierra el documento con un breve comentario de resultados y la

bibliografia consultada.



1. Justificacion y planteamiento del problema

El asunto que busca tratar esta investigacion tiene dos caras: por un lado, las falencias
que muchos estudios han encontrado en la escritura de los estudiantes de educacidn
superior; por otro, el descrédito que ha sufrido la graméatica como contenido fundamental
ensefiado en los cursos sobre escritura, lenguaje, etc. En esencia, la propuesta que se hara
aqui es la creacion de una secuencia didactica que trabaje conjuntamente puntuacion y
sintaxis, con el fin de mostrar la utilidad del conocimiento gramatical para mejorar algunos
aspectos de la produccién escrita estudiantil. Este rapido resumen necesita, sin embargo, un
desglose mas detallado.

Para empezar, esté la problemaética de la lectura y la escritura en la educacién superior.
Es frecuente la queja o la preocupacion entre los profesores sobre las habilidades de lectura
y escritura de sus estudiantes. Mas alla de ese nivel informal o de opinion, ha habido
investigaciones que han buscado caracterizar qué tanto o como se lee y se escribe en las
universidades. Existen estudios para varios paises de Latinoamérica y la revision
bibliografica muestra que Colombia, Argentina y Chile son paises donde abundan las
investigaciones al respecto. Para el caso colombiano, una de ellas fue hecha en 2015 por
Redlees (Red de Lectura y Escritura en Educacion Superior), una red academica de
universidades colombianas que “actua como una colectividad de orientacion y cooperacion
en las acciones emprendidas por las instituciones y los docentes para fortalecer el desarrollo
de la lectura y la escritura en la formacion superior”, segun consta en su pagina web. De
dicho estudio es pertinente resaltar algunas conclusiones:

1) En la mayoria de los casos, la educacién media no prepara lo suficiente a los
estudiantes para los retos en lectura y escritura que deberan enfrentar en la
universidad.

2) No se ha logrado todavia aunar plenamente, en la universidad, los esfuerzos de
profesores expertos en escritura y profesores disciplinares para que los estudiantes
pulan sus habilidades como escritores en las diferentes materias que cursan.

3) Los cursos de lectoescritura para primeros semestres que se han popularizado no

tienen, en su mayoria, un impacto duradero y significativo.



4) Sin embargo, existen experiencias esperanzadoras: cursos o docentes que los

mismos estudiantes exaltan por el aprendizaje en habilidades de lectoescritura que

les permitieron tener.

En la mencionada investigacion, suele mencionarse la “perspectiva de la alfabetizacion

académica”, concepto del cual Paula Carlino ha sido pionera en América Latina y que ha

tenido una gran acogida entre los estudiosos. Otros enfoques relacionados son el de

literacidad, escritura a través del curriculo y la nueva retdrica. Todos buscan dar cuenta de

la situacion que implica el paso por la educacidn superior, ese aprendizaje de nuevas

formas de escribir, de comunicarse, y del hecho de que cada area (historia, matematicas,

derecho, etc.) tiene textos distintos a los de las demas (por ejemplo, un reporte clinico o una

sentencia judicial son textos privativos de sus disciplinas respectivas; un articulo cientifico

en biologia se escribe diferente que en literatura). Con base en esos enfoques, puede

plantearse el siguiente panorama, que sera ampliado en el marco tedrico:

En cada disciplina (o en cada carrera), existen formas particulares de escribir, de
comunicarse, y parte del aprendizaje en la universidad es justamente apropiarse de
ellas. Los profesores deben velar por que sus estudiantes logren este objetivo y no
suponer que ellos solos podran sortear la dificultad. Por tanto, es pertinente tener
claro la diferencia entre ensefiar (e investigar sobre) el discurso propio de la
disciplina, por un lado, y las estrategias didacticas que permiten a los estudiantes
apropiarselo, por otro.

Existen géneros discursivos, y estos pueden caracterizarse de distintas formas. Por
ejemplo, un articulo cientifico es diferente a un manual de procedimientos o un
libro de texto para estudiantes, y cada uno de estos textos puede verse como un
género. Para caracterizarlos, puede recurrirse a variables como publico objetivo,
intencién comunicativa, longitud, etc. o bien hacer un trabajo mas detallado para
distinguirlos a nivel de estructura de las oraciones, movidas retoricas, léxico usual,
entre otras.

La tradicional ensefianza de la gramatica (muchas veces reducida solo al analisis
sintactico de oraciones) no responde a las tendencias actuales en la lectoescritura ni

es suficiente para mejorar la escritura de los estudiantes. No obstante, un criterio



recurrente para calificar sus escritos es la correccion gramatical (y ortogréafica), que
surge del respeto a ciertas normas del espafiol y a los usos consagrados, por la
tradicion y los académicos, de ciertos giros y palabras especiales.

- Laescritura no es una habilidad que se aprenda rapido, facil, ni desligada de otros
contenidos. Tampoco es una mera informacion (como podrian serlo las fechas de
eventos historicos). Lo ideal es que se trabaje y se entienda no s6lo como un
vehiculo para comunicar conocimientos disciplinares sino para construirlos, para

aprenderlos, dada la estrecha relacion que existe entre pensamiento y lenguaje.

Ahora bien, si se piensa en el espafiol como objeto de estudio y en su correcta escritura,
una institucion fundamental es la Asociacion de Academias de la Lengua Espafola,
encabezada por la Real Academia Espafiola. La Ortografia y la Gramatica publicadas en
2010, fruto de la labor conjunta de las 22 academias nacionales, dan cuenta tanto de las
variaciones regionales del idioma como del nacleo comun a todos los hispanohablantes. En
dichos volimenes, la sintaxis sigue jugando un papel fundamental (junto a la morfologia, la
fonética, etc.); de modo que la institucion con mayor tradicion de estudios sobre la lengua
sigue reconociendo la importancia de ese enfoque, en dialogo con otros. En particular, y a
modo de ejemplo, a la hora de estudiar el uso de los signos de puntuacion; los estudiosos
también recurren fuertemente a la sintaxis al establecer diferenciar los idiomas). La
terminologia técnica que se ha afianzado con los afios sigue vigente tanto en los estudios
puros de lingtistica como en aquellos sobre el aprendizaje de una segunda lengua (sea
espafol u otra). De hecho, cualquiera que haya estudiado otro idioma ha tenido que
apropiarse de nociones gramaticales, proceso que se facilita si se cuenta con un
entendimiento previo de la gramatica espafiola.

Finalmente, conviene mencionar que varios autores reconocen la validez de las teorias
de alfabetizacién académica pero también defienden la importancia de que los estudiantes
aprendan gramatica. Gaiser (2013) afirma que hay suficientes razones para ensefiar esta
disciplina: “[primero,] porque estimula el pensamiento formal (Vigotsky, 1995; Otafi y
Silvestri, 2008) y segundo, porque permite a) el desarrollo de la reflexién sobre la lengua
(Di Tullio, 1997, 2000; Camps y Zayas, 2006; Otafii y Silvestri, 2008), b) la incorporacion
del metalenguaje (Di Tullio, 1997; Camps y Zayas, 2006) y c) la ejercitacion de las



habilidades cognitivas implicadas tanto en la comprension como en la produccion textual
(Di Tullio, 2000; Ciapuscio, 2006; Otafii y Silvestri, 2008)”. Se conservan aqui las citas
que ella hace a otros autores para mostrar el sustento de las afirmaciones de Gaiser.
Concluye ella, paginas més adelante, que
para que la reflexion metalinglistica durante la textualizacion sea posible es requisito
indispensable que los estudiantes posean previamente conocimientos sobre este campo. [Por
tanto,] las posibilidades de reflexion de los estudiantes son directamente proporcionales a los
saberes gramaticales que poseen sobre su lengua materna y [ademas] la ampliacion y el
enriquecimiento del conocimiento gramatical redundara en el mejoramiento sustantivo de la

competencia intelectual y comunicativa de los estudiantes (Gaiser, 2013).

Asi pues, cabe preguntarse si sera posible retomar la sintaxis como un conocimiento
transversal, que ayude a iluminar aspectos de las practicas de escritura, codificar en qué
aspectos fallan los estudiantes, dar pautas para subsanar sus debilidades, etc. Ello implicaria
disefiar alguna secuencia didactica que les permita tener un metalenguaje para hablar sobre
sus textos y también acercarse a la conciencia que tienen los profesores, como lectores, al
momento de corregirlos. La experiencia personal del investigador sugiere que podria ser un
camino fructifero, y marca también la eleccion de la poblacion objeto de estudio, pues
existe ya una trayectoria de trabajo en ese contexto. Por ende, la pregunta que guia este
estudio es la siguiente: ;Qué aportes le daria a la escritura de los aprendices del SENA una

secuencia didactica que trabaje puntuacion y sintaxis?



2. Objetivos

2.1 Objetivo general
Mejorar la redaccion de textos narrativos y argumentativos en la poblacion objeto de
estudio (aprendices SENA) mediante una secuencia didactica que enfatice la relacion entre

construccion de textos, sintaxis oracional y signos de puntuacion.

2.2 Objetivos especificos

- Disefiar y aplicar la secuencia didactica segun los antecedentes y marco teérico que
se consideraron para esta investigacion.

- Construir pruebas e indicadores que permitan medir tanto el conocimiento
sintactico como el uso de puntuacion en los aprendices.

- Comparar el rendimiento inicial con el rendimiento después de trabajada la

secuencia, para verificar su efecto.



3. Antecedentes

Beneroso, Laura, “La puntuacion como contenido significativo en la ensefianza vy el

aprendizaje de la sintaxis. Propuesta didactica v confirmacion experimental”. La autora

muestra que la ensefianza conjunta de puntuacién y sintaxis mejora la comprension sobre
ambos temas en los estudiantes. Su poblacién objeto de estudio fueron 68 estudiantes de
nivel B1 segin el MCER vy los dividi6 en dos grupos: uno experimental al cual se le
“ensefid la sintaxis en relacién con la puntuacion”, mientras que al grupo de control se le
ensefid sintaxis de una forma “tradicional, aislada completamente de la puntuacién”
(Beneroso, 2013). Valga decir, en la version consultada la autora no ahonda en detalles
sobre las dos formas de ensefianza. A ambos se les aplicé una prueba de conocimientos y se
evidencio que en general no eran muy profundos. Una semana después de terminada la
intervencion (que durd cuatro semanas) se aplicaron nuevas pruebas y se encontré que el
grupo experimental tuvo una mejoria mas acentuada, pues en la prueba diagnostica estaba
ligeramente por detras del otro grupo.

Es un antecedente cercano pero la propuesta surgida de la presente investigacion se
distingue porque busca ensefiar tanto sintaxis como puntuacion, sin priorizar la primera, y
porque se aplicara con hablantes nativos de espafiol. Conviene aqui citar parte de sus
conclusiones: la tercera reza “Cuando la ensefianza de la sintaxis se hace en relacion con
los signos de puntuacion, la comprension y el entendimiento de la sintaxis es mas sencillo
para los alumnos porque la contextualiza”; y la cuarta y la quinta se pueden unir en una: “la
integracion de ambas disciplinas linguisticas permite una mejor comprension lectora
[porque] La sintaxis logra una mejor comprension de los signos de puntuacion” (Beneroso,
2013).

Fallas, Cristian, “Sintaxis y puntuacién en la ortografia académica: algunos casos

especificos”. El autor glosa la normativa de la RAE frente a los signos de puntuacion y
muestra que su uso se robustece con el conocimiento sintactico. En particular, analiza si
debe usarse o no una coma cuando hay ciertos elementos en la oracion (conectores,
complementos circunstanciales, entre otros), asi como la pertinencia de los dos puntos en

ciertos lugares de las oraciones. El valor de este trabajo estriba en que amplia lo dicho por



la RAE en su Ortografia, complementa sus argumentos y ayuda a entenderlos mejor; por lo
tanto, se considera un antecedente por sugerir nuevos caminos didacticos para esos mismos
contenidos.

Valgan dos ejemplos a modo de ilustracion: 1) El autor argumenta por qué en la
oracion Dijo que mientras ella fuera la jefa, no permitiria ese atropello es mas conveniente
afiadir una coma tras la palabra que. La razén fundamental es que la oracién subordinada es
Ella no permitiria ese atropello mientras fuera la jefa, no solo la expresién de tiempo
mientras...jefa. Ese uso incorrecto de la coma puede inducir errores de lectura o, por lo
menos, hace menos eficiente la operacion del lector. 2) Una coma puede establecer una
buena diferencia en el significado. Al decir Tienes que estudiar con méas atencién para que
te quede claro, se entiende que el proposito de estudiar es la claridad, en cambio al decir
Tienes que estudiar con mas atencion, para que te quede claro el hablante/escritor, gracias
a una coma, pasa a hacerle una advertencia/amenaza a su interlocutor (por ejemplo, de un

padre a su hija).

Camps, Ana y Zayas, Felipe (coord.), “Secuencias didacticas para aprender gramatica”.

Tal como lo sugiere su titulo, este libro recopila varios trabajos de profesores esparioles en
la ensefianza del idioma. Contiene dos capitulos iniciales de consideraciones tedricas sobre
como deben ser estas secuencias. En uno de ellos, Zayas se apoya en otros autores para
proponer una ensefianza de la gramatica basada en un enfoque comunicativo: primero se
menciona a Castella (1994), cuya “propuesta de contenidos [en morfosintaxis] tiene una
doble orientacion: conocimiento de la norma gramatical y apropiacion de un metalenguaje
basico”. Después menciona a Bernardez (1996), quien afirma que “las estructuras seran la
consecuencia del uso de la lengua, porque éste no es en absoluto arbitrario o azaroso, sino
que obedece a algunos principios de caracter fundamental”; por tanto, deben estudiarse
preguntas como “;Por qué, cuando y como se usa la pasiva? ;Cuando, como y por qué
desplazamos elementos a la primera posicion de la oracion? [...] ¢En qué circunstancias
elegimos el perfecto simple o el compuesto? Estas cuestiones, y muchas otras parecidas,
tradicionalmente forman parte de la gramatica, de la sintaxis, pero su explicacion es
parecida a la de fendmenos puramente textuales”. Justamente esa es la orientacion que

busca darsele a esta secuencia, de suerte que los fendmenos sintacticos se estudien en



conexion con su uso en el ambito académico. Por ejemplo, la primera pregunta, “;por qué,
cuando y cémo se usa la pasiva?”’ puede ampliarse cerrdndola con “al narrar un

acontecimiento”/ “al hacer una argumentacion”.

Carrefio, Ibette. “Pienso, luego escribo: metacognicién y competencia argumentativa

escrita”. Este estudio muestra el impacto positivo que tiene sobre un grupo de estudiantes
de décimo grado el aplicar a conciencia las etapas del modelo de Flower y Hayes. Este y
otros estudios (como Mejia, 2018 y Bricefio, 2014) coinciden en que planear el texto y
tomarse el tiempo de revisarlo (individualmente y con apoyo de compafieros) mejora su
calidad de forma significativa. Los tres estudios mencionados se parecen en que le ensefian
a un grupo de estudiantes unas estrategias metacognitivas y de planeacion de su texto; ellos,
al recibir esa informacion y aplicarla, comprenden que la escritura también tiene un método
y que usando las técnicas adecuadas mejoran tanto los resultados como el proceso (saben
mejor qué hacer, tienen ya un procedimiento que seguir).

Se considera un antecedente por usar una secuencia didactica sobre la escritura
argumentativa; al mismo tiempo, el objetivo de la presente investigacion es dotar de mas
herramientas a los estudiantes cuando enfrenten la fase de revision, aunque, como se vera
en el marco tedrico, los conocimientos gramaticales se ponen en juego desde las primeras

etapas de escritura.

Carlino, Paula. “Alfabetizacién académica 10 afios después”. La autora distingue, por
un lado, el proceso educativo que debe hacer la universidad para que sus estudiantes logren
calidad en su escritura, y, por otro, resalta que cada comunidad académica produce textos
segun convenciones propias. Inicialmente, en su articulo de 2003, ella habia llamado
alfabetizacién académica a lo segundo, pero en este articulo prefiere reservar esa definicion
para lo primero, es decir, para los procesos (tanto educativos como administrativos) que
deben hacer las IES para garantizar que los estudiantes logren insertarse en sus culturas
escritas disciplinares. Asi pues, lo segundo viene a ser mas parecido a la literacidad o al
escribir a través del curriculo. Se desprende también una consecuencia importante: la

bibliografia sobre alfabetizacién académica entre los afios 2003 y 2013 (por lo menos) usa



ese término para algo diferente a lo que hoy lo usaria su autora. Sobre estos temas se hara

una discusion méas amplia en el marco tedrico.

Parodi, Giovanny y Burdiles, Gina. “Leer Yy escribir en contextos académicos y

profesionales”. En esta compilacion (Universidad Catélica de Valparaiso) se caracterizan
los textos de varias disciplinas, desde un punto de vista linguistico, que incluye gramatica,
retérica, pragmatica, semidtica, teoria de géneros discursivos, etc. Segun su introduccion,
“en la mayoria de estas investigaciones se adopta una perspectiva desde la lingiiistica de
corpus y se busca analizar amplias muestras de textos, con el fin de producir resultados
empiricos robustos y alcanzar hallazgos significativos[; ademas,] aportar tanto a la
replicabilidad de estas investigaciones como a un proposito didactico”. Para esta
investigacion, son de particular interés los capitulos 12 y 13, pues en ellos prepondera una

perspectiva sintactica.

Sanchez, Alexander. ‘“Consideraciones sobre el articulo cientifico (AC): una

aproximacion desde el analisis de género y el posicionamiento”. Este articulo surge de un
estudio de caracterizacion linguistica de 20 articulos investigativos en ciencias sociales. El
apartado 4, en el que se muestran los “modalizadores”, es relevante para esta investigacion

porque muestra y caracteriza las “movidas retoricas” presentes en los articulos estudiados.

Sabaj, Omar. “Uso de movidas retoricas y patrones Iéxico-gramaticales en articulos de

investigacion en esparfiol. Implicancias para la ensefianza de la escritura cientifica”. Sabaj

realiza un analisis informatico de un corpus de 162 investigaciones publicadas entre 2000 y
2008 en Chile, buscando los patones léxicos y sintacticos alli presentes. En este trabajo, el
autor discute el término “movidas retoricas”, que en otros trabajos se ha usado con
diferentes significados y opta por hablar de “propodsitos comunicativos”, unos de los cuales
son retdricos y otros metodologicos. Asi, por ejemplo, “Explicita el objetivo de la
investigacion”, “Analiza y/o interpreta una obra”, “Detalla el origen o la forma de
obtencién de los datos”. En general, estos propdsitos tienden a realizarse en alguna seccion
en los diversos articulos y con estructuras sintacticas similares. Por ejemplo, el propésito

“Analiza los resultados a la luz de las teorias empleadas en la investigacion”, segun dicho



estudio pudo observarse con un patron SN+ fue+adj+SP+SN, como en la oracién “El
consumo de vitaminas fue similar en ambos grupos”.

Se considera un antecedente importante porque parte de lo que puede mostrar a los
estudiantes la secuencia propuesta en esta investigacion es que las oraciones no solo tienen
una estructura como entes abstractos, sino que ciertos propdsitos comunicativos suelen
realizarse con oraciones de estructura similar; ademas, comprender esto y las posibilidades
de reordenarlo, dota a los estudiantes con técnicas explicitas para reescribir sus
producciones, cuando sea necesario. El propdsito es dar una posible solucion a la situacién
en que un profesor solicita reescribir un parrafo y el estudiante no tiene herramientas para

llevar a cabo esa tarea.

“,Para qué se lee y se escribe en la universidad colombiana?”. Diagnostico de las

practicas de lectura y escritura que, en general, apuntala la pertinencia de trabajar dichas
habilidades a lo largo del curriculo y con la conciencia de que pulirlas ayuda a insertarse en
las comunidades académicas. Sus hallazgos y recomendaciones estan alineados, en lineas

generales, con los de investigaciones realizadas en paises como Argentina o Chile.



4. Marco teérico

4.1 Alfabetizaciéon académicay literacidad

El enfoque tedrico de alfabetizacién académica es uno de los que mas aceptacion ha
ganado desde finales del s. XX en la teoria sobre escritura y lectura en Ameérica Latina. Su
figura més reconocida es la argentina Paula Carlino, que lo planted inicialmente en un libro
de 2005 (Escribir, leer, y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacién
académica). Sin embargo, en 2013 publicé un articulo (“Alfabetizacion académica diez
afios después”) donde lo define asi:

proceso de ensefianza que puede (0 no) ponerse en marcha para favorecer el acceso de los

estudiantes a las diferentes culturas escritas de las disciplinas. Es el intento denodado por

incluirlos en sus practicas letradas, las acciones que han de realizar los profesores, con apoyo
institucional, para que los universitarios aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar
informacion, jerarquizarla, ponerla en relacién, valorar razonamientos, debatir, etcétera,
segun los modos tipicos de hacerlo en cada materia. Conlleva dos objetivos que, si bien
relacionados, conviene distinguir: ensefiar a participar en los géneros propios de un campo

del saber y ensefiar las practicas de estudio adecuadas para aprender en él (370).

De aqui se infiere que cada disciplina tiene cierta “cultura escrita” propia, unos “modos
tipicos” de comunicarse, Ieer, escribir. La propia Carlino (2013) menciona que cada
comunidad disciplinar tiene “discursos especializados y practicas con textos” que se
podrian describir mediante investigaciones linguisticas y etnogréaficas. La propuesta de la
autora frente al término de literacidad es reservarlo “...para referirse a las ‘culturas
escritas’ (Ferreiro, 1999) o conjuntos de ‘practicas de lenguaje y pensamiento propias del
ambito académico’ (Carlino, 2003a), es decir, a ‘todos los conocimientos, habilidades,
valores y précticas relacionadas con el uso de los escritos’ en la universidad (Cassany,
2008:20)” (Carlino, 2013).

Todo ello es diferente a la investigacion sobre las acciones pedagdgicas idéneas para
lograr que los estudiantes manejen esa discursividad. De hecho, uno de los mayores aportes
de la tradicién de la alfabetizacion académica es reconocer que los estudiantes no aprenden

esas formas de escribir espontaneamente ni en la educacion media, por lo que es necesario



un acompafiamiento de la universidad y, en buena medida, es un terreno todavia por
explorar y sobre el cual ain hay trabajo por hacer.

A este respecto, debe mencionarse una corriente de estudios que ha estado vigente en
Estados Unidos desde la década de 1970, la llamada escritura a través del curriculo.
Charles Bazerman, uno de sus mas notorios autores, la considera “una apuesta tedrica y
practica por la transformacion o complejizacién de esos cursos generales de escritura a
configuraciones disciplinarmente informadas, colaborativas entre expertos en escritura y
expertos en contenidos disciplinares, curricularmente hibridas y diversas, y con presencia
en diferentes tramos de la formacion obligatoria de las carreras” (Bazerman, 2016). Se trata
de un movimiento surgido del desarrollo de la educacion universitaria en Estados Unidos, y
su persistente preocupacion por la calidad de la escritura en sus estudiantes. Ya desde 1939,
segun la resefia histérica de Bazerman (2016), existia la conciencia de una necesidad de
trabajar las habilidades de escritura a lo largo del curriculo, como expresaba el director de
una edicion especial sobre el tema en el English Journal: “Lo que necesitan nuestros
estudiantes no es mas ensefianza de escritura [se refiere a cursos de primer afio] sino un par
de profesores de geologia que sean capaces de describir no solo los fendmenos geoldgicos
sino también de ensefiar a sus estudiantes como pensar de forma légica y ordenada sobre
Geologia” (Campbell, 1939, citado por Bazerman, 2016). Asi pues, la corriente de escritura
a través del curriculo esta muy emparentada con la alfabetizacién académica, pues se
refiere a la oferta educativa que hacen las universidades (cursos autdbnomos, cursos en que

trabajan profesores disciplinares y de escritura) para lograr la literacidad de los estudiantes.

4.2 Géneros discursivos

Actualmente existen debates al respecto, no es un término con un significado ya fijo.
Parodi (2015) cita a Bhatia (2004: 23) para definirlo: “género se refiere esencialmente a un
uso del lenguaje en un contexto comunicativo convencional, con el fin de expresar un
conjunto especifico de metas de una institucién disciplinaria o social, la cual da lugar a

formas estructurales estables al poner condiciones al uso de recursos Iéxico-gramaticales y



discursivos” (traduccion libre). Asi, se observa que este término es afin con el de “culturas
escritas” mencionado por Carlino.

Para caracterizar los géneros, Parodi (2008, citado en Parodi (2015)) acude a cinco
variables: “a) macropropésito comunicativo, b) modo de organizacion del discurso, c)
relacion entre los participantes, d) contexto ideal de circulacion, y ¢) modalidad” (41). Este
ultimo término también lo retoma Sanchez, junto con el de “modalizadores”, basandose en
otros tedricos de los géneros (L6pez, Bhatia, Swales). Los conceptos sintacticos aqui
mencionados pueden ser muy Utiles para quienes los conocen, pero es necesario derivar de
alli orientaciones pedagdgicas que ayuden a mejorar la escritura de los estudiantes, como
plantea Sabaj (2012).

4.3 Gramatica, puntuacion

Segun Otarii y Gaspar (2008), la gramatica oracional incluye cuatro ramas: sintaxis
(que analiza cdmo se combinan las palabras para formar oraciones y construcciones
menores que éstas), morfologia (que estudia los morfemas que constituyen las palabras:
raices, sufijos, prefijos), fonologia (cuyo objetivo es estudiar los sonidos de las lenguas y
las reglas de su combinacién) y semantica (la cual estudia el significado de las palabras y
las construcciones). Dicha division se refleja también en la Gramatica de la ASALE, obra
en dos volimenes el primero de los cuales se dedica a sintaxis y morfologia, y el segundo a
la fonologia. La presente investigacion se centrara en el aspecto sintactico con algunas
alusiones a la morfologia (género y numero de adjetivos y sustantivos; tiempo, modo y
persona de los verbos).

El estudio tradicional de la sintaxis consiste en analizar la estructura de las oraciones:
la division fundamental en sujeto y predicado, el analisis detallado del predicado
(complementos directo e indirecto, complementos circunstanciales, atributos vy
complementos de régimen) y los elementos extraoracionales (como los conectores, las
interjecciones). Puesto que en los textos reales las oraciones no estan aisladas ni son tan
esquematicas como las de los manuales de gramatica, es importante también estudiar las

relaciones basicas entre oraciones: coordinacion y subordinacién.



Se entenderé por puntuacion el uso de los diferentes signos existentes en el espafiol:
punto, coma, punto y coma, dos puntos, paréntesis, signos de exclamacion e interrogacion,
raya, puntos suspensivos, comillas, corchetes. Sus usos son diversos pero para esta
investigacion se tomaran en cuenta sélo los mas relevantes a la hora de escribir textos
narrativos y argumentativos.

En la Ortografia de la lengua espafiola, la ASALE manifiesta que “hoy la puntuacion
se basa principalmente en la estructura sintactico-semantica de los enunciados y los textos”
(288). De modo que la sintaxis es basica para usar correctamente los signos de puntuacion.
Sin embargo, la puntuacion supera “el ambito de la sintaxis: no se vincula exclusivamente a
la gramética oracional [...] sino que es igualmente relevante en el ambito textual, pues sirve
para segmentar y relacionar unidades discursivas como el enunciado, el parrafo o el texto”
(286); de manera que “aprender a puntuar es tanto como aprender a ordenar las ideas”

(286).

4.4 Proceso de escritura

En cuanto al proceso mismo de escritura, un modelo que ha sido ampliamente usado es
el de Flower y Hayes. Basicamente, ellos proponen que la escritura sucede en tres etapas:
primero, hay una de planeacion, en la que el escritor piensa qué ideas quiere expresar y
comienza a delimitar sus planteamientos; segundo, hay una fase de traduccion de esas ideas
a palabras escritas, a un texto; tercero, la revision, que, como su nombre lo indica, se trata
de volver sobre lo hecho para mejorarlo. Una critica que se ha hecho de este modelo es que
no dice mayor cosa sobre el proceso de “traduccion”, pero esta operacion no es trivial y
justamente alli habria mucho que decir. Por otro lado, en cuanto a la revision, alli es donde
se concede una importancia indiscutible a la gramatica para las operaciones usuales de
correccion de ortografia y sintaxis.

Ahora bien, vale la pena mencionar el aporte de Ciapuscio (2008): “Si se tiene en claro
que los conocimientos gramaticales se ponen en juego en las primeras fases del proceso, tal

vez podamos encontrar modos de integrar mas eficazmente la ensefianza de la gramatica —



con una modalidad reflexiva, critica y, por qué no, ludica— a las practicas de produccion y
comprension de textos” (15).

En vista de lo anterior, la secuencia didactica que se propondra incluira elementos del
modelo de Flower y Hayes, pero también buscara favorecer lo que sugiere Ciapuscio.

4.5 Metacognicion

Para Carrefio (2016), la escritura argumentativa “requiere la aplicacién de estrategias
cognitivas y la posibilidad de decidir cuéles se ajustan mas a los objetivos y necesidades
particulares de cada individuo en términos de finalidades comunicativas. La
autorregulacion de las mismas implica desarrollar una conciencia metacognitiva” (p. 43).
Se refiere con ello al planteamiento de objetivos y estrategias a la hora de escribir y su
posterior verificacion; se trata de una habilidad para aprender a aprender. Esa distancia
cognitiva consigo mismo es similar a la requerida cuando se revisa un texto propio para
evaluar si cumple con los propdsitos que le dieron vida o si la expresion lingistica es fiel a
las ideas del autor. Carrefio menciona que “la metaescritura —Ila cual constituye el principal
interés de [su] investigacion—, es definida por Burén (1993) como el conjunto de
conocimientos que tenemos sobre la escritura y la regulacion de las operaciones mentales
que toman lugar en la comunicacion escrita”. El interés de ese concepto para esta
investigacion es que se buscara mostrar como la sintaxis puede ser una herramienta

metacognitiva al momento de escribir.



5. Disefio metodoldgico

5.1 Tipoy enfoque

Esta es una investigacion de tipo mixto (en parte cualitativo, en parte cuantitativo) y
con un enfoque cuasi-experimental. Lo primero porque se tratard de medir la calidad en la
redaccion de los estudiantes objeto de estudio, asi como algunos de sus conocimientos
gramaticales (antes y después de aplicar la secuencia), variables que pueden cuantificarse
mediante calificaciones o rabricas, pero que en Gltimas no son de naturaleza numérica. Lo
segundo porque en este escenario no hay manipulacién de variables a voluntad del
investigador, pero si se busca medir el impacto sobre cierta poblacion de un instrumento

disefiado para la investigacion.
5.2 Ruta
Esta seccion se puede dividir en dos partes: primero el plan de la investigacion en

general, y en segundo lugar el detalle sobre la secuencia didéactica.

Plan de investigacion:

1) El primer paso es elegir un grupo de estudiantes del SENA interesados en mejorar
su redaccion. El primer candidato es un grupo del tecndlogo en Escritura para Productos
Audiovisuales, quienes, en esencia, estudian para convertirse en guionistas de cine, TV,
publicidad o webseries; por esta razon, deben escribir didlogos, sinopsis, argumentos. El
segundo candidato es un grupo del tecndlogo en Produccion de Medios Audiovisuales
Digitales, para quienes la escritura de guiones, argumentos y sinopsis es una parte
importante de la formacion, pero no la central. Ambos grupos deben producir también, en
diferentes materias de sus estudios, escritos argumentativos sobre diversos temas.

2) Decidido el grupo de estudiantes (cosa que no puede hacerse en este momento,
debido a razones administrativas), se les aplica un cuestionario sobre puntuacion y otro
sobre gramatica. Se les pide también que escriban un texto narrativo y uno argumentativo.
Por las caracteristicas del grupo, una posibilidad interesante es el resumen de una pelicula

existente y un texto argumentativo sobre esa misma (desde su saber disciplinar sobre



construccion de personajes, de conflictos verosimiles, de anélisis de niveles de relato o las
etapas del viaje del héroe, de iluminacion y tipos de planos, por poner algunos ejemplos).

3) Tanto los cuestionarios como los textos se evallan mediante rubricas, construidas
con base en la experiencia profesional del investigador, enriquecida con varios autores
citados aqui (por ejemplo, investigaciones como la de Carrefio [2016] y Mejia [2018]). Esto
permite obtener un panorama inicial que se contrastara con el final.

4) Se hace la secuencia didactica, con énfasis en la gramatica y ciertas reglas para con
la puntuacidn (oracion-punto; separar con coma los incisos).

5) Se repiten, con algunas modificaciones (porque habra términos ya aprendidos) la
prueba de diagndstico y se recogen nuevos textos. Se evallan nuevamente con los mismos

criterios y a partir de alli se evala el impacto de la secuencia didactica.

Secuencia didactica:

1) Encuentro con los estudiantes, después de aplicado el diagndstico, recoleccion de
ideas previas, expectativas, percepciones sobre la escritura, sobre sus propias fortalezas y
debilidades ante ella.

2) Trabajo sobre sintaxis y puntuacion. El punto como separador de oraciones. La
coma para aislar incisos y vocativos, su similitud con el paréntesis. Andlisis sintactico de
oraciones para entender dénde no se ponen comas segun la RAE (entre el verbo y su sujeto,
entre el verbo y sus complementos) y dénde si (aunque no parezca). Puntuacion en los
dialogos (exclamacion, interrogacion, puntos suspensivos).

El trabajo de estos temas tendra tanto un contenido tedrico como observacion de textos
reales (articulos periodisticos, de opinidn, investigaciones, cuentos, fragmentos de novelas,
guiones, sinopsis) y también préactica de ejercicios durante la clase y fuera de ella (tareas).
Con base en los planteamientos tedricos aqui expuestos, se buscara orientar la secuencia
hacia la descripcién como género discursivo de algunos textos, a las pautas que se siguen
para su produccion, a su caracterizacion linguistica (sin ahondar en detalle) y hacia la

flexibilidad en la escritura que permite entender la gramatica oracional.



5.3 Andlisis de resultados
Si bien no se ha implementado la secuencia didactica ni disefiado hasta el ultimo detalle,
puede mencionarse lo siguiente a modo de resultados del ejercicio investigativo hasta el
presente:
a) Al contrario de lo que podria pensarse, existe material sobre secuencias didacticas
y otras estrategias pedagdgicas dedicadas a la gramatica.
b) Existen varios académicos que buscan reivindicar la importancia de la gramatica.
Como sefialan Otafii y Gaspar (2006), esa disciplina ha sido marginada del curriculo
en lengua de la educacion media, pero ese vacio que deja el enfoque comunicativo
aun necesita ser llenado.
c) Ante la riqueza de enfoques tedricos en el panorama actual, el disefio de una
propuesta pedagogica (desde una secuencia didactica hasta un plan curricular) debe
atender diversas nociones: alfabetizacion académica, literacidad, géneros discursivos,
enfoque comunicativo del lenguaje, linguistica. Lo importante es saber conjugar esos

enfoques para que la propuesta tenga impacto en los estudiantes y profesores de hoy.
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