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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo principal disefiar una estrategia pedagogica
basada en la literatura infantil y el arte para facilitar la comprension lectora en la dimension
comunicativa de nifios y nifias de grado de transicion en las instituciones educativas Técnico
Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira de Gachantiva. Se implementaron
siete talleres pedagogicos que incluyeron cuentos infantiles y actividades de arte plastico y
escénico, tales como dibujo, collage, origami, modelado de plastilina, titeres y dramatizacion.
Los resultados revelaron el desarrollo de habilidades 1éxico-perceptivas (visuales y conciencia
fonologica) y semanticas, coherentes con los subniveles de comprension lectora literal,
inferencial y critica. Ademas, se observd una mejora en la expresion fluida tanto del lenguaje
verbal como no verbal, lo que se reflejo en la superacion de dificultades para la construccion de
significados, apoyandose en titulos, imagenes, creatividad y reflexion para identificar la idea
principal de la lectura.

Palabras clave: arte, literatura infantil, cuento, habilidades 1éxico-semanticas, comprension

lectora.
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Abstract

The main objective of this qualitative research investigation was to design a pedagogical
strategy based on children's literature and art to facilitate reading comprehension in the
communicative dimension, of transition grade boys and girls, in educational institutions,
Industrial Technician Gustavo Jiménez de Sogamoso and Juan José Neira de Gachantiva. Seven
pedagogical workshops were implemented, including children's stories and plastic and
performing art activities, which included drawing, collage, origami handling, plasticine molding,
puppets and dramatization games. It was concluded that the development of perceptual lexical
skills (visual/phonological awareness), coherent semantics with sublevels of literal, inferential
and critical reading comprehension was achieved, the expression of a fluent verbal and non-
verbal language was improved, which was reflected in the overcoming of weaknesses to move
towards the construction of meanings relying on titles, images, creativity, reflection to specify
the main idea of the reading.

Keywords: art, children's literature, story, lexical-semantic skills, reading comprehension.
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Capitulo I. Introduccion Marco General de la Investigacion

1.1 Problema

En la actualidad, el desarrollo de la comprension lectora en los niveles educativos de
basica, media y universitaria es un tema de gran preocupacion. A pesar de que los ambientes
académicos dedican una parte significativa del plan de estudios al area de lenguaje, con el fin de
generar espacios para la lectura y la escritura, los resultados de las pruebas internacionales y
nacionales aiin no son satisfactorios.

En este sentido, el informe de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), a través del Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA), report6 que la Republica de China obtuvo los mejores puntajes en las tres areas basicas
del conocimiento (matematicas, lectura y ciencias) y en lectura “Singapur, Estonia, Canada,
Finlandia, ocuparon los primeros puestos” (PISA, 2019, p. 5).

En América Latina, los resultados revelan que Chile ocup6 el puesto 43 con 452 puntos,
en contraste con Colombia, que se situd en el puesto 58 con 412 puntos en lectura. Esta
diferencia evidencia disparidades en los métodos de ensefanza y aprendizaje de la interpretacion

de textos (Figura 1).

Figura 1.

Datos de prueba PISA en lectura de Latinoamérica

43. Chile

48. Uruguay Ekrg
49. Costa Rica |EES)
53. México Rk

57. Brasil ERK}

58. Colombia [ERES
63. Argentina [EIZ

64. Peri [E3]
'

4871
Promedio |
OCDE

71. Panama [rgg

76. Republica Dominicana |ERR

Nota. Tomado de reporte PISA (2019).
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Los datos historicos del desempeiio en lectura en Colombia revelan variaciones
significativas. Se observo un progreso entre 2006 y 2009, seguido de un descenso en 2012 y una
recuperacion en 2015. Sin embargo, para 2018, el puntaje descendid a 412, situandose por debajo
del promedio de la OCDE (487). El analisis de estos resultados indica que aproximadamente el
50 % de los estudiantes alcanzaron el Nivel 2 de lectura, lo que implica que “logran extraer
enunciados explicitos, comprender un texto sencillo y realizar inferencias bésicas, pero muestran
limitaciones en la capacidad de evaluar y formular juicios independientes” (PISA, 2019) (Tabla
1).

Tabla 1.

Datos historicos prueba PISA para Colombia

Competencia/afios 2006 2009 2012 2015 2018

Lectura 385 413 403 425 412

Nota. Datos (PISA, 2019).

PISA (2019) senala que el desarrollo de la lectura se ve afectado por factores como la
“condicidn socioecondmica de los estudiantes, el acoso escolar, la desercion de la escuela y por
falta de apoyo de padres en el proceso de formacion, perjudica alcanzar los logros esperados” (p.
1). Desde la perspectiva de la condicion socioecondmica, el desarrollo de la comprension lectora
varia en funcion del tipo de institucion educativa. Esta disparidad se evidencia en las escuelas
publicas, donde la intensidad horaria limitada restringe el acceso al 1éxico debido al tiempo de
escolarizacion. Ademas, las familias de estratos socioecondmicos bajos suelen enfrentar
dificultades para brindar apoyo en la lectura a sus hijos, ya que esta practica no es un habito
arraigado en el hogar. Por lo tanto, “la escasa estimulacion para la lectura y la pobreza son
barreras para compensar los déficits que puedan presentarse desde temprana edad” (Urquijo et

al., 2015, p. 303).
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Conforme a lo anterior, las instituciones educativas objeto de esta investigacion se
encuentran en riesgo de enfrentar dicha situacion. Al indagar sobre la interpretacion de cuentos o
significados propios de su edad, los nifios y niflas muestran dificultades para comunicar y
expresar su comprension. Esto sugiere una falta de estimulacion de los procesos lectores en el
hogar, siendo la familia el primer entorno sociolingiiistico que favorece el desarrollo de procesos
cognitivos basicos como la percepcion, la atencion y la memoria. En este sentido, Gonzalez y
Cérdenas (2020) sefialan que el rol de la familia es crucial en el inicio del proceso lector. No
obstante, es comun que los padres consideren que sus hijos leen cuando simplemente repiten
palabras observadas o escuchadas durante la primera infancia, desconociendo asi la estimulacion
adecuada de los procesos cognitivos y confundiendo la repeticién con la comprension.

Por otro lado, la realidad es que la mayoria de los padres trabajan largas jornadas y
dedican poco tiempo a la lectura o al seguimiento de las actividades académicas de sus hijos.
Esta falta de atencidn a las demandas cognitivas y a los habitos de lectura constituye un
escenario que limita el desarrollo de los procesos lectores necesarios para alcanzar un nivel
adecuado de decodificacion de textos. Por esta razon, se insiste en la importancia de estimular la
lectura desde edades tempranas, especialmente en estudiantes vulnerables y desfavorecidos.

En este contexto, el papel de la familia y su acompafiamiento en el proceso lector resulta
indispensable. Solé (2012) subraya que la lectura es una actividad compleja, especialmente
cuando se busca la comprension textual, ya que requiere la construccion de significados por parte
del lector.

Los resultados de las pruebas PISA para Colombia revelaron la urgencia de implementar
nuevas estrategias para mejorar la capacidad de comprension lectora. En respuesta, se formuld el

Plan de Lectura “Leer es mi cuento” como politica nacional, el cual se articul6 con el Plan
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Decenal de Educacion 2016-2026, con el objetivo de ampliar la cobertura y mejorar la calidad de
la educacion para fortalecer la formacion de lectores y escritores. En este sentido, el Ministerio
de Educacion Nacional promovid la creacion de bibliotecas escolares, la formacion de
mediadores de lectura y escritura, la produccion editorial y el fomento de practicas de lectura en
todos los niveles educativos.

Sin embargo, en las pruebas a nivel nacional, denominadas Evaluar para avanzar desde
grado 3° hasta 11°, aplicadas a través del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion (ICFES), en el afio 2022 se inform6 que los puntajes de la primaria en los niveles
literal, inferencial y critico fue de menor de 60 %, en los que el “50,3% recuperan informacion
de manera literal, el 51,1% elaboran inferencias y el 36,8% asumen una posicion critica”
(ICFES, 2022, p. 4).

Figura 2.

Datos de pruebas evaluar para avanzar 3° a 11° afio 2022

Comprende el sentido local v global
del texto mediante inferencias de 51,10,-"'5
informacion implicita.

Recupera informacion literal
[+]
expresada en fragmentos del texto. 501"3 Yo

Asume una posicion critica sobre el
texto mediante la evaluacion de su 35,8“]0
forma y contenido.

Nota. Tomado de ICFES (2022).

En este contexto, la evaluacion de la competencia de comprension lectora en el area de
lenguaje evidencid debilidades en la capacidad de los estudiantes para acceder a la informacion y

extraer significados que les permitan reflexionar y valorar el contenido de un texto.
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Por otro lado, el andlisis de los datos regionales en Colombia reveld que la region Andina
obtuvo el primer lugar, destacando el departamento de Boyaca, especificamente los municipios
de Tunja, Sogamoso y Duitama, con puntajes superiores a 250 de los 500 posibles en lectura. Le
siguen, en orden descendente, la region Caribe, la Orinoquia y la Amazonia (Figura 3).

Figura 3.

Region Andina primer puesto en las pruebas Saber 3° a 11° ario 2022

L5
Punia Sogamosa
Rkarakda C3kas Boyacd
[EPLT- PP mmmma - Tinaguird

Dosquabradat =ss === L Chia

*FiEagasiugd

Hulla

Puntaje Global Segun ETC
208 - 253

I 24 -264
B s
Bl 77525

Nota. Tomado de ICFES (2022).

En la figura se muestra que Boyacé obtuvo de 208 a 253 puntos en comprension lectora,
que representa que los esfuerzos del Ministerio de Educacion Nacional estan generando cambios

importantes.
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A pesar del progreso observado en la comprension de textos escritos, el brote de COVID-
19 interrumpid el avance de los procesos de lectura en todos los entornos escolares. Esta
interrupcion se debio a la falta de acompanamiento docente adecuado, la ausencia de interaccion
y socializacion presencial entre los estudiantes, y las dificultades inherentes a la educacion
remota, como la dependencia de plataformas virtuales y la carencia de equipos actualizados.
Como consecuencia, se produjo un retraso significativo en el proceso educativo en los niveles
inicial, basico, medio y superior, acompafiado de una alta tasa de desercion escolar. Ademas, el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2022) inform6 que la mayoria de los estudiantes,
durante el aprendizaje remoto, carecian de computadoras, acceso a internet y dispositivos
moviles. Asimismo, se encontrd que “el 27% de los docentes no imparti6 clases, y el 40% utilizo
métodos asincronicos, como WhatsApp, chat y correo electronico” (p. 21).

En este contexto, los nifios y nifias que regresaron a clases presenciales en el segundo
semestre de 2021 mostraron serias dificultades en el desarrollo de habilidades comunicativas
como hablar, escuchar, leer y escribir, problemas que persisten hasta la fecha. Segun un estudio
del Ministerio de Educacion Nacional presentado en el Foro Educativo Nacional 2022 sobre
lectura post-COVID, se identifico que “el 32% de los nifios y nifias leian, pero carecian de la
capacidad para realizar inferencias adecuadas, y el 50% de los estudiantes de secundaria presentd
un bajo rendimiento en lectura” (MEN, 2022, p. 3).

Las dificultades que enfrentan los nifios y nifias en sus hogares, y que afectan a las
instituciones educativas objeto de estudio, han tenido un impacto negativo en el desarrollo de los
procesos lectores. La limitacion de la dinamizacion de la lectura en contextos sociales ha
afectado particularmente a los estudiantes de transicidon, quienes se encuentran en una etapa

crucial de desarrollo del lenguaje y adaptacion a su entorno.
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Por otra parte, los procesos educativos desde la perspectiva de la inclusion y diversidad
en el contexto de la comprension lectora se basan en el PIAR (Plan Individual de Ajustes
Razonables) en el se contemplan la adaptacion de estrategias, apoyos y ajustes curriculares que
sea permanente y continuo, no obstante, este mecanismo y la falta de capacitacion de los
docentes con respecto a los distintos abordes pedagdgicos y manejo de las dindmicas inclusivas
son barreras de las practicas en el aula y los resultados en procesos lectores iniciales se develan
como poco efectivos, cuando llegan a cursos posteriores y tienen que volver a considerar los
casos, limitando el progreso de los estudiantes con condiciones especiales. De igual manera el
DUA (Disefio Universal de Aprendizaje) es una herramienta que apunta a anticiparse y abordar
la poblacién con diversidad de aprendizaje buscando disefiar estrategias que permitan abordar la
enseflanza de manera mas integral y significativa, explorando ritmos y formas de aprendizaje
para ser accesible y efectiva.

Es asi, que Acevedo y Gomez (2021) argumenta que la problematica que existe en la
formacion lectora con respecto a la inclusion y diversidad, no ha logrado impactar lo suficiente,
pues se refleja cuando los estudiantes desertan del sistema escolar, cambian continuamente de
institucion educativa y su progreso es minimo, esto se debe a dificultades presentes en la
capacidad de ofrecer oportunidades adecuadas a las caracteristicas de todos los alumnos y entre
ellas crucial, el apoyo de profesores perfilados en el sentido de la inclusion para posibilitar el
fortalecimiento de la comprension lectora, el didlogo reflexivo y reconocimiento de las
diferencias y la diversidad de lingiiisticas culturales de los estudiantes en el aula de clase.

En este sentido, Colorado y Guerrero (2017) destacan la relevancia del proceso de lectura
inicial, sefialando que la provision de escenarios de interaccion social es fundamental para el

desarrollo cognitivo, que implica la decodificacidén de informacion, la articulacion de
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conocimientos previos y la creacion de nuevas estructuras mentales. Sumado a lo anterior,
Romero, et al. (2022) refiere a la importancia de escoger vias adecuadas para los proceso
mentales de personas con diferentes condiciones especiales y de diversidad cultural, que
requieren que se adopten lecturas y metodologias para buscar eliminar las barreras que les
impide la comprension lectora segun el tipo y grado de dificultad que presenten los estudiantes,
seria lograr una ensefianza y aprendizaje significativo para hacerle frente a la inclusion.

En este contexto, el informe comparativo publicado por el ICFES (2024) sobre las
pruebas Evaluar para Avanzar de tercer grado de primaria, confirma los bajos desempefios en
lectura registrados desde 2021 hasta 2023. Los talleres pedagdgicos propuestos en esta
investigacion fueron disefiados en 2023 e implementados en 2024 para cumplir con los objetivos
planteados.

Tabla 2.

Datos comparados prueba EPA grado tercero primaria en Colombia

2021 2022 2023 2024
Competencia g g % k] 8 «g s s % s s g
comunicativa: | 2 E E 5 g £ 2 : 2 = 2 £
Lenguaje © O 2 © O 2 S O 2 o O 2
Lectura
1,2%171,2% | 27,7% | 1,6% | 58,5% ] 39,9% | 1.40% | 68,5% [ 27.50% | 1.60% | 59,5% | 34.50%

Nota. Tomado de ICFES (2024).

La Tabla 2 muestra el reporte del desempenio en lectura de la prueba EPA, donde se
evidencian cambios significativos con una tendencia descendente en los tres items analizados:
respuestas omitidas, correctas e incorrectas, desde 2021 hasta 2022. Sin embargo, en 2023 se
observo un aumento en el porcentaje de respuestas correctas y una disminucion en las respuestas
incorrectas, en comparacion con los afios anteriores. No obstante, al comparar el desempefio
entre 2023 y 2024, se registr6é una disminucion en las respuestas correctas, pasando del 68,5 % al

59,5 %, lo que representa una reduccion de nueve puntos porcentuales.
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En otras palabras, se observo una variabilidad descendente hasta 2022, un aumento en
2023 y un nuevo descenso en 2024, lo que confirma la existencia de pocos incentivos para la
lectura y una reduccién en la capacidad de los estudiantes para comprender el sentido global de
los textos y apropiarse de los significados. En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional
sugiri6 la implementacion de estrategias desde el grado de transicion, debido a que los rezagos
de la pandemia se reflejan en los bajos puntajes de desempefio lector.

Estos resultados de las pruebas Evaluar para Avanzar indican que los estudiantes objeto
de esta investigacion necesitan adquirir las condiciones necesarias para una adecuada
comprension lectora, a través de la estrategia implementada, con el fin de alcanzar los objetivos

requeridos para el ingreso al primer grado de basica primaria.

1.2 Planteamiento del problema de investigacion

Teniendo en cuenta lo anterior, el problema de esta investigacion se enfocé en la
dimension comunicativa del grado de transicidn, de las Instituciones Educativas Técnico
Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira del municipio de Gachantiva,
contexto en el cual se desenvuelven las investigadoras y que bajo los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) se articulan los lineamientos curriculares, cuyo fin es buscar que los
estudiantes entre edades de 5 y 6 afios desarrollen procesos de prelectura comprensiva, en la
espera que puedan “establecer las relaciones e interpreten imagenes, letras, objetos, personajes
que encuentren en distintos tipos de texto” (DBA, 2015, p. 8).

Desde esta perspectiva, el eje del lenguaje en la dimension comunicativa para el grado de
transicion tiene como objetivo desarrollar las capacidades comunicativas a través de la
representacion de su realidad. Este proceso es fundamental para el aprendizaje de la comprension

lectora, tal como lo sefiala Solé (2012), quien define la lectura como una interaccién dindmica
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entre el lector y el autor del texto, en la cual se interpreta y valora el mensaje, codificando y
decodificando la informacion.

A partir de la observacion de los puntajes finales de 2023 de los estudiantes de grado de
transicion en las instituciones Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan Neira de Gachantiva, se
detectd un bajo desempefio en la valoracion cualitativa, especificamente en el nivel insuficiente
(3.6), que se enfoca en el establecimiento de relaciones de sentido entre oraciones.

Asimismo, se observo que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel minimo
(5.9), con marcadas debilidades en la expresion de ideas con intencion comunicativa. En
contraste, solo un estudiante alcanz6 el nivel superior, y ninguno el avanzado. El analisis de los
trabajos realizados por los nifios en el aula revela que, aunque pueden repetir codigos escritos, su
comprension del significado es deficiente o incorrecta. A continuacion, se presentan los
resultados de la competencia comunicativa evaluada en el cuarto periodo del afo, evidenciando
que no todos los nifios lograron el progreso esperado (Tabla 3).

Tabla 3.

Valoracion competencia comunicativa, nivel Transicion

Institucion Educativa Juan José Neira — Institucion Educativa Técnico Gustavo
Gachantiva Jiménez - Sogamoso
Lenguaje: competencias comunicativas g . - ) 82 g . ’ 3 ) 82

5] g = < — 2T A o =] = < —~ £ 3 N
5 = 5} S E S saq 3} o= |5} ] E S8
3= g s g ST 82 8 9 = °c8 32
2 p= 2 = Fes< 2 S 2 > Fgs¢<
k= < 8 > k= < 8 >

1. Expresa y representa lo que observa,

siente, piensa e imagina, a través del 2 4 1 0 7 5 6 2 1 14

juego, la musica, el dibujo y la

expresion corporal.

2. Identifica las relaciones sonoras en

el lenguaje oral. 2 4 1 0 7 4 7 3 0 14

3. Establece relaciones e interpreta

imagenes, letras, objetos, personajes 3 4 0 0 7 6 7 1 0 14

que encuentra en distintos tipos de

textos.

4. Expresa ideas, intereses y emociones

a través de sus propias grafias y formas | 5 1 0 7 39 2 0 14

semejantes a las letras convencionales
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en formatos con diferentes intenciones
comunicativas

Nota. Secretaria: 1.E. Técnico Gustavo Jiménez y I.E. Juan José Neira (2023).

Los resultados que se sintetizan en la tabla, proporcionan los datos comparados de las dos
instituciones en estudio, indican que la capacidad comunicativa, utilizando la lengua oral y
escrita como mecanismo de expresion para representar la realidad, muestra debilidades como:

e Representar ideas concretas de una lectura a través del dibujo.

Habilidad para decodificar informacion explicita e implicita de una lectura.

Manipular los elementos de significado como imagenes relacionadas con las palabras.

Establecer relaciones de sentido entre hechos y deduccion de consecuencias.

En general, los nifios y nifias de transicion aun no demuestran un desarrollo adecuado de
los procesos lectores necesarios para decodificar informacion de diversas fuentes, como dibujos
y letras. Esto limita la activacidon de procesos cognitivos como la percepcion, la atencion y la
memoria, lo que dificulta la adquisicion de significados y el establecimiento de relaciones entre
hechos y deducciones, asi como la formulacion de juicios para participar en la comunicacioén con
una intencioén concreta.

En este contexto, la importancia del aprendizaje de la comprension lectora desde la
alfabetizacion y la educacion inclusiva y diversidad en el grado de transicion radica en el
desarrollo de los procesos lectores que permiten la codificacion y decodificacion de significados.
Esta habilidad es indispensable para leer adecuadamente y escribir con sentido, tanto dentro
como fuera de la escuela. En este sentido, la OCDE (2021) ratifica que lectura es “La capacidad
de un individuo para comprender, reflexionar e interactuar con textos escritos para alcanzar sus

objetivos, desarrollar sus conocimientos y potencial de participar en la sociedad” (p. 19).
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Por otra parte, la comprension lectora es un eje fundamental en la educacion inclusiva,
que aunque en el escenario de las dos instituciones no se ha reportado casos de inclusion, pero si
de diversidad en el nivel de transicion y que debido a la falta de articulacion de programas y
estrategias que trabajen de forma conjunta a través del PIAR (Plan Individual de aprendizajes
razonables) existen necesidades en el interior de las aulas de clase, pues resulta inseparable el
“curriculo, las practicas pedagdgicas, metodologias y la formacion docente para que se le de via
efectiva a la educacion inclusiva y atencion a la diversidad”. (Zapata, 2023, p.56)

En estos términos, la lectura es esencial para la interpretacion y construccion del
conocimiento, generar nuevos saberes, desenvolverse en contextos sociales comunicativos, entre
otros. Segun Cassany (2017), “la interpretacion de un texto es el puente para la generacion del
conocimiento” (p. 14). En este sentido, si un nifio o nifia aprende a leer adecuadamente,
comprendiendo e interpretando los significados del texto, podra analizar y evaluar el mensaje,
formulando opiniones desde su propia perspectiva. Esta habilidad resultara fundamental a lo
largo de su vida académica, personal, laboral y ciudadana.

Asi mismo, cabe destacar que, dentro de la educacion inclusiva y diversidad, implica
adoptar una serie de actuaciones por parte de todos los actores educativos para hacer posible un
proceso permanente, en el que se reconozca y valore la participacion de estudiantes con
diferentes caracteristicas, intereses y perspectivas, para ofrecer una practica pedagogica integral
que posibilite trabajar habilidades cognitivas y lingiiisticas de manera que se puedan atender los
diferentes ritmos de aprendizajes y diversidad cultural en la ensefianza de lectura.

1.2.1 Formulacion del Problema
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(Como el disefio de una estrategia pedagogica basada en la literatura infantil y el arte
facilita la comprension lectora de nifios y nifias de grado de transicion, en las instituciones

educativas Técnico Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira de Gachantiva?

1.3 Justificacion

El aprendizaje de la lectura en los primeros afios de escolaridad es fundamental para el
desarrollo de habilidades lectoras basicas como hablar, escribir, leer y escuchar, que son
esenciales para la interpretacion de informacion y, en etapas posteriores de la educacion
primaria, para la decodificacion del significado de textos. En este sentido, es crucial abordar las
dificultades detectadas en los estudiantes de transicion de las dos instituciones publicas,
originadas por diversos factores que afectaron el aprendizaje tras el retorno a clases presenciales
después del brote de COVID-19. La investigacion y la busqueda de soluciones a los problemas
que surgen en la practica educativa diaria son, por tanto, necesarias.

En este contexto, la investigacion cientifica ha demostrado que la comprension lectora
actlia como una herramienta fundamental para el acceso al aprendizaje desde la educacion
inicial. Cassany (2017) argumenta que es imprescindible estimular los procesos lectores iniciales
de decodificacion de significados, que se modifican a medida que el estudiante crece y adquiere
experiencia en escenarios comunicativos. En estos escenarios, se utilizan la conciencia
fonologica, el acceso al 1éxico y la percepcion visual para inferir y consolidar el conocimiento
adquirido a lo largo de la vida.

Esta investigacion contribuye a las comunidades de las instituciones educativas Gustavo
Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira de Gachantiva en dos aspectos clave. En primer lugar,
se estimulan los procesos lectores necesarios para la comprension global de textos a través de la

literatura infantil y el arte, entornos propicios e innovadores y adecuados para la edad, que
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permiten a los nifios decodificar informacién y construir significados. Esto les capacita para
buscar informacion, analizar e interpretar datos, adquirir nuevos conocimientos 1éxicos a través
de la lectura y fortalecer habilidades comunicativas.

En segundo lugar, la estrategia, aporta a la educacion inclusiva y diversidad, porque, se
adapta las necesidades primordiales de los procesos lectores y una via para que la comprension
lectora pueda adquirirse a través de la literatura infantil y el arte, que proporcionan estimulos en
la conciencia fonoldgica, habilidades visuales y lingiiisticas, que benefician el desarrollo
cognitivo, la atencion, memoria, razonamiento y la imaginacion, aspectos adecuados a las
capacidades y necesidades de cada estudiante para facilitar la decodificacion e interpretacion del
mensaje de lecturas. De este modo, se contribuye en eliminar obstaculos que “impiden el
aprendizaje y la participacion de todos a educarse en entornos que potencien sus saberes y den
cabida a las diferencias individuales y la diversidad” (Vega, 2021, p.236).

Por otra parte, desde una perspectiva social, la comprension lectora se presenta como el
principal mecanismo para la expresion de ideas, pensamientos, sentimientos e intenciones
comunicativas, lo que favorece un desarrollo 6ptimo del lenguaje y deja una huella positiva en la
poblacion infantil, preparandola para enfrentar los grados superiores y la vida académica,
personal, laboral y ciudadana futura. Asi mismo, contribuye a la inclusion y diversidad, porque,
se reconoce y respeta la diversidad al crear actividades de lectura y arte, adaptadas a sus
necesidades y prioridades cognitivas de la edad de los nifios y nifias de nivel de transicion, para
puedan acceder a la informacion, aprender a su propio ritmo y estilos de aprendizaje.

La practicidad de la estrategia para la ensefianza de la comprension lectora radica en la
creacion y adaptacion de actividades que utilizan la literatura infantil y el arte como elementos

motivadores y estimulantes para cada uno de los procesos lectores. Esto se alinea con la
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propuesta de Cuentos (2008), que destaca la importancia de la ruta fonoldgica, el acceso 1éxico,
la inferencia y la semdntica para potenciar y dinamizar los procesos cognitivos implicados en la
lectura comprensiva.

En este sentido, el proyecto implementa una estrategia pedagogica para mejorar la
comprension lectora, a través de la gestion y aplicacion del conocimiento docente, con el
objetivo de satisfacer las necesidades educativas de los estudiantes, respetando sus intereses y
fomentando la motivacion y la actitud positiva hacia la interpretacion. Se busca, ademas, que los
estudiantes puedan adaptar sus saberes a diversos escenarios comunicativos, transformandolos en
productos innovadores y relevantes para el mundo actual, en constante cambio.

La investigacion se llevo a cabo mediante un enfoque cualitativo, para interpretar los
significados construidos a partir de la aplicacion y evaluacion de la estrategia. El proceso
metodoldgico se disefd bajo la investigacion-accion, lo que permitid una intervencion directa
para mejorar la comprension lectora. Se concluyo6 que es fundamental proporcionar experiencias
que generen placer y significado en la lectura, para que los estudiantes puedan progresar en sus
habilidades lectoras.

Por lo tanto, se propone un entorno enriquecedor de experiencias con el codigo
lingiiistico, utilizando diversas modalidades. Segiin Aguilar (2015), el cuento infantil introduce a
los nifios en el mundo de su imaginacion y les permite decodificar significados y expresarlos con
intencion comunicativa desde su propia perspectiva.

El aporte fundamental del presente proyecto para las Instituciones Educativas se enmarca
en propiciar un proceso de ensefianza de la lectura en la etapa inicial de la escolaridad, debido a
la estrecha relacion que la comprension lectora tiene con la adquisicion del conocimiento, asi lo

menciona Cassany (2017) cuando sefiala que la interpretacion de textos es un vehiculo del
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conocimiento. De este modo, se abre un camino para el desarrollo de las capacidades en el
reconocimiento de las ideas principales, secundarias, los elementos inferenciales del texto,
interactuando con la literatura infantil y plasmado a través del arte.

Por otro lado, la literatura infantil, como destaca Rodari (2004), es fundamental en la
educacion infantil, ya que aporta un enfoque creativo, ludico, participativo e innovador que
articula la lectura como un eje esencial para el desarrollo de habilidades lectoras. A través de un
método ludico, se promueve la resolucion de problemas, el pensamiento critico y reflexivo, y una
amplia gama de destrezas que permiten a los nifios y nifas explorar, descubrir y generar nuevos
conocimientos a través de la lectura.

De igual manera, la incorporacion del arte como recurso pedagogico posibilita la creacion
de experiencias que se conectan con la vida cotidiana y la escuela. Segun Pérez (2012), el arte
contribuye en la educacion inicial al facilitar la expresion de diversos lenguajes, plasmados de
forma simbolica a través del dibujo, el teatro, la danza, la musica, entre otros. Estas experiencias
permiten que los nifios se comuniquen y manifiesten a través de lenguajes no verbales, cargados
de significados que reflejan su interpretacion y comprension del mundo. Esto, a su vez, evidencia

la transformacién cognitiva que emerge de su percepcion social, cultural, familiar y escolar.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Desarrollar una estrategia pedagogica basada en la literatura infantil y el arte para el
mejoramiento de la comprension lectora de nifios y nifias de grado de transicion, en las
instituciones educativas Técnico Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira de

Gachantiva.



30

1.4.2 Objetivos Especificos

Determinar el estado actual de la comprension lectora en la poblacidn escolar de grado de
transicion de las instituciones objeto de este estudio.

Construir actividades practicas usando la literatura infantil y el arte, para el desarrollo de
habilidades que enmarcan los procesos de lectura y su comprension a nivel de transicion

Implementar la estrategia pedagdgica mediante talleres que combinen cuentos infantiles y
actividades artisticas, para favorecer la interpretacion de textos.

Evaluar la efectividad de la estrategia pedagogica en la mejora de la comprension lectora

de los estudiantes de grado de transicion.
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Capitulo II. Marco Tedrico y Epistémico

En el presente capitulo se muestra el compendio de estudios que evidencian tedricamente
el aporte de las estrategias pedagogicas para la comprension lectora. En este proceso se
selecciono articulos, proyectos y tesis en base de datos digitales como SciELO, Dialnet, Google

académico, entre otras.

2.1 Estado del arte

e FEstudios Internacionales

Como primer estudio, se presenta la tesis doctoral de Vargas (2022), centrada en la
aplicacion de las artes plasticas para mejorar la comprension lectora en estudiantes de primaria
de una institucion educativa en Chimbote, Pert (Universidad César Vallejo). Se trata de una
investigacion cuantitativa y descriptiva, de caracter correlacional. Los instrumentos utilizados
fueron encuestas, pretest y postest, y la muestra estuvo compuesta por 20 estudiantes. La
intervencion consistio en el desarrollo de un programa de lectura que integraba las artes
plasticas, permitiendo a los estudiantes expresar los mensajes de las lecturas de manera creativa
y con libertad artistica. Los resultados mostraron una relacion estadisticamente significativa entre
el arte y la comprension lectora, ya que el arte facilita la construccion de significados en los
niveles literal, inferencial y critico, acordes a la edad de los estudiantes, y contribuye a mantener

un equilibrio en sus estructuras mentales, favoreciendo el discernimiento y la expresion creativa.
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El anélisis de los resultados de esta investigacion permite deducir que las artes plasticas
actiian como un catalizador para el desarrollo de la capacidad de lectura comprensiva, al
estimular los procesos cognitivos en la construccion de significados. De este modo, se evidencia
la viabilidad y pertinencia de incorporar el arte como recurso pedagogico para mejorar la
comprension lectora.

Asimismo, la investigacion de Pazmifio (2020) se centr6 en el uso del arte como
metodologia para mejorar la comprension lectora en estudiantes de primaria (Universidad
Salesiana de Cuenca, Ecuador). Se traté de una investigacion mixta y descriptiva, que aplico
pruebas iniciales y finales, diarios de campo y encuestas, con una muestra de 50 estudiantes de
primaria de una escuela publica. La intervencion consistio en proporcionar espacios para que los
nifios realizaran dibujos artisticos, representaciones de personajes con arcilla y plastilina, teatro y
composicion de frases, basados en los significados que obtuvieron de cuentos y narraciones
cortas. Se concluyo que el arte, como expresion creativa y autdnoma, permitio a los estudiantes
mejorar su comprension lectora y manifestar la construccion de significados desde diferentes
perspectivas lingiiisticas.

El analisis de los resultados del estudio sugiere que el desarrollo de la comprension
lectora puede lograrse a través del arte en sus diversas manifestaciones, como el dibujo, el teatro
y la escultura. Por lo tanto, este estudio sirve como referencia para evidenciar la viabilidad de
utilizar cuentos y arte como promotores de los procesos lectores desde temprana edad.

Asi mismo, la tesis realizada por Alvarez y Fuentes (2020) orientada a potenciar la
comprension lectora a nivel de Transicion (Universidad Académica de Humanismo Cristiano,
Chile). Su objetivo central fue el promover el desarrollo de habilidades sociolingiiisticas acordes

al nivel de transicion. Utilizo el enfoque cualitativo con disefio de investigacion accion, recolecto
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informacion mediante observacion y conversaciones informales, aplicada a una muestra de 35
nifios y nifias de nivel de transicion. La estrategia fue implementada utilizando la literatura
infantil y recursos digitales audiovisuales. El estudio concluy6 que el uso de cuentos infantiles y
escenarios virtuales ricos en imagenes y audios permitieron mejorar la conciencia fonologica y
habilidades lingtisticas narrativas que posibilitaron revelar que el apoyo en los procesos lectores
iniciales se pueden influenciar a través de imagénes, sonidos, ilar ideas secuenciales para que los
estudiantes comprendan textos y de forma narrativa argumenten sus ideas y posiciones
tempranas ante los mensajes articulando su experiencia escolar y con la vida practica en los
entornos familiares y sociales.

El estudio anterior, permite dar cuenta que ha pesar que la comprension lectora se trabaja
fuertemente en procesos escolares primarios, la investigacion abarca la lectura no solo en su
proceso inicial, sino que va mas alld, porque toma las narrativas construidas por los estudiantes
como la articulacion de la interpretacion del texto y lo que piensa de €l. Esto es muy importante,
porque que se generan habilidades sociolinguisticas que tienen que ver con un contexto
comunicativo, narrando lo que construyo a partir de las lecturas.

Por otra parte, la investigacion de Orellana et al. (2018) se enfocé en estudiar el impacto
de la lectura repetida interactiva en preescolares de contextos vulnerables en Chile, en relacion
con las habilidades verbales. Se llevo a cabo un estudio cuasiexperimental con la participacion
de 47 nifios y nifias de preescolar. La intervencion consistio en leer el mismo cuento dos veces
por semana, cambiando el tema progresivamente durante seis meses. Se concluyd que los
estudiantes del grupo experimental, en comparacion con el grupo de control, mostraron mejoras
en las categorias verbales de vocabulario, analogias y adivinanzas, lo que refleja un dominio de

la lectura acorde a su edad.
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En este sentido, el estudio anterior es un referente importante, ya que resalta la eficacia de
incluir la lectura infantil para mejorar la comprension lectora desde edades tempranas, lo cual
aporta significativamente a esta investigacion.

De igual manera, la tesis doctoral de Galvan (2018) se enfoc6 en el uso del cuento como
estrategia para mejorar la comprension lectora en niflos de 4 afios de instituciones publicas en
Cusco, Pert. Se tratoé de un estudio cuantitativo, descriptivo y correlacional, con una muestra de
100 estudiantes de 4 afios de escuelas ptblicas. Se utilizé un cuestionario validado y pruebas de
pretest y postest para evaluar los niveles literal, inferencial y critico, con una escala de inicio, en
proceso y logrado. La intervencion, que durd cinco meses, consistio en la utilizacion de cuentos
infantiles en diferentes momentos, apoyada por docentes en la narracion en voz alta, dibujos y
actividades artisticas relacionadas con los cuentos. Los resultados mostraron que el grupo de
control obtuvo puntajes inferiores al promedio en comparacion con el grupo experimental. La
correlacion de los datos revel6 una relacion estadistica significativa en la construccion de
significados abstractos a partir de los cuentos, lo que favorece el desarrollo de procesos lectores
iniciales, incluyendo la adquisicion de Iéxico, la elaboracion de inferencias y el desarrollo del
pensamiento critico en nifios de preescolar y transicion.

El aporte del estudio anterior radica en la validacion de la literatura infantil,
especialmente el cuento, como una estrategia pertinente para el desarrollo de los procesos
lectores iniciales. En este sentido, la inclusion de la literatura infantil se considera relevante, ya
que existen evidencias de sus beneficios para potenciar las habilidades lectoras desde temprana
edad, facilitando el progreso en el contexto escolar y la vida cotidiana.

El estudio realizado por Rodriguez (2017) de la Universidad del Pert, titulado “La

comprension lectora por medio de cuentos y las TIC en el aula de primaria de la [.E. Arango
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Quezcue”, tuvo como proposito desarrollar una intervencion pedagdgica que integrara las TIC en
escuelas rurales a través de televisores, dada la carencia de internet.

Se emple6 un enfoque cualitativo, utilizando entrevistas a padres de familia y fichas de
observacion a los estudiantes. La estrategia pedagogica se materializé en la implementacion de
videos de cuentos e historietas para dinamizar las clases de lectura. Se concluyd que esta
estrategia ofreci6 a los estudiantes la oportunidad de compartir opiniones sobre las lecturas,
identificar el hilo conductor de las historias, buscar palabras en el diccionario, elaborar hipotesis
y precisar conclusiones a partir del mensaje del autor.

Al analizar esta investigacion, se evidencia que, partiendo de las necesidades lectoras de
los estudiantes, se implemento6 una estrategia innovadora que integr6 el cuento infantil y medios
digitales como el televisor. Esto aporta al presente proyecto la importancia de utilizar escenarios
motivantes que permitan superar dificultades en los procesos de lectura y posibiliten ampliar las
capacidades para elaborar nuevos conocimientos. Por lo tanto, la investigacion propuesta tiene
viabilidad, ya que existe evidencia contundente de que la incorporacidon de recursos digitales
apoya las didacticas en la lectura.

Por otra parte, el estudio a nivel de Magister en Educacion presentado por Montesdeoca
(2017) se centrd en mejorar la lectura de imagenes en la comprension lectora de nifios y nifas de
4 a 5 afios de edad en un centro infantil de la ciudad de Quito. Esta investigacion cualitativa, con
un disefio de accion participativa, aplico instrumentos como el diario de campo, la entrevista y la
rubrica. Participaron 20 nifios y nifias de entre 4 y 5 afios.

La intervencion se enmarco en la lectura de imagenes derivadas de cuentos infantiles para
movilizar los procesos cognitivos implicados en la comprension lectora. Se abrid un espacio para

narrar cuentos presentados en imagenes que estimularon la captacion de significados. Se
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utilizaron el dibujo libre, fotografias y escenas ilustrativas. Se concluy6 que el uso de iméagenes
como acceso a la informacion escrita, transformada en significados, es una forma efectiva de
animar la lectura. Esto condujo a los estudiantes a comprender el tema, inferir posibles sucesos y
elaborar sus propias conclusiones. Se consider6 que la conexion entre la percepcion visual y
fonoldgica facilita el establecimiento de relaciones de sentido extraidas de las imagenes y
producidas artisticamente con rasgos de imaginacion y creatividad, transformando codigos
verbales en saberes.

Al analizar el estudio anterior, se puede inferir que la lectura inicial requiere condiciones
especiales, entre las que se destacan las imagenes y la narracion en voz alta. Estas dos
caracteristicas representan rutas vitales para la lectura, como son la visual y la fonologica, que
intervienen en la lectura como un proceso de decodificacion de significados. Es decir, esta
investigacion evidencia la necesidad de adecuar ambientes propicios para que los nifios y nifias
vivan experiencias sensoriales y, de esta manera, potencien sus procesos lectores.

e Estudios Nacionales

El estudio realizado por Rangel (2023) titulada: “Las artes plasticas como estrategia
pedagogica para el desarrollo de habilidades comunicativas orales en nifios de preescolar”
(Universidad la Sabana, Bogotd), tuvo como objetivo determinar como las artes plésticas
posibilitan la comprension lectora mediante la expresion oral. La investigacion uso un enfoque
cualitativo, tipo descriptivo, recolectd datos a través de la observacion y narrativas orales. Se
concluyo que las artes plasticas de modelado, dibujo, teatro y pintura fueron herramientas
eficaces para que los nifios de preescolar lograran construir narrativas que reflejan una

comprension inicial de lo perciben de textos infantiles facilitando la exploracion y uso de
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habilidades lingliisticas que manifiestan sus experiencias propias, anécdotas de sus realidades y
se vuelven creadores de sus propias historias.

Los resultados del estudio, muestran que los procesos lectores iniciales se pueden
afianzar a través del arte y los textos infantiles en los que se prioriza la construccion de
narrativas construidas de la experiencia con las lecturas y su cotidianidad. Esto permite inferir
que a nivel cognitivo y acorde a la edad los nifios van adquiriendo habilidades comunicativas
para interaccionar usando el lenguaje oral y revelar lo que disciernen de las experiencias que
internalizan y expresan lo que piensan y perciben de su entorno. Asi mismo, el arte y las
historietas como estimuladores lingiiisticos de la comprension lectora y expresion oral son
elementos fundamentales en la adquisicion de experiencias que mejoren la comunicacion.

La investigacion presentada por Lopez (2022), titulada “Fortalecimiento del nivel literal
de comprension lectora a través de cuentos chocoanos” (Universidad de Medellin), tuvo como
objetivo central fortalecer el nivel literal de comprension lectora mediante el uso de cuentos
chocoanos. El estudio adopté un enfoque mixto, utilizando pruebas de entrada y salida, asi como
diarios de campo. Se concluyd que el nivel literal de comprension lectora progresé hacia los
niveles inferencial y critico. Los cuentos tradicionales del Choc6 facilitaron un proceso de
lectura motivador y progresivo, contribuyendo a la adquisicion de habilidades para identificar
vocabulario, formular hipotesis y evaluar mensajes, habilidades necesarias para la comprension
global de un texto.

Este estudio evidencia como los cuentos pueden ser un recurso valioso en el desarrollo de
los procesos lectores, especialmente en el nivel literal. A través de imagenes y la organizacion de
significados, se promueve la interpretacion implicita, lo que apoya la elaboracion de deducciones

y conclusiones, procesos complementarios para el discernimiento y la comprension lectora.
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El estudio de maestria en educacion llevado a cabo por Saavedra (2022), se centrd en el
fortalecimiento de la comprension lectora a través de cuentos infantiles en el grado de transicion
en Armenia, Colombia. Este estudio cualitativo de investigacion-accion utilizo entrevistas
semiestructuradas y diarios de campo como instrumentos, con una muestra de 22 nifios, 22
padres de familia y 6 docentes. La intervencion pedagogica consistid en la lectura de cuentos
infantiles mediante video cuentos, juegos e imagenes durante cuatro meses, y la participacion de
los padres en la lectura conjunta con sus hijos. Se concluy6 que se logré un aprendizaje
significativo de la lectura, mejorando el establecimiento de relaciones de sentido, ampliando el
vocabulario y permitiendo a los niflos captar el mensaje de cada cuento propuesto en secuencias
escénicas.

El estudio anterior evidencia que el cuento es un recurso pedagogico pertinente, ya que
permite a los nifios articular la imaginacidn, la creatividad y la lectura, enfocandose en la
comprension de la trama. Por consiguiente, es fundamental motivar cognitivamente a los
estudiantes, considerando su edad y el apoyo de los padres en el proceso de comprension lectora.
Esta realidad, presente en las aulas durante la etapa inicial de la lectura, representa una
oportunidad para desarrollar capacidades que permitan ensefiar a leer con significado, utilizando
la literatura infantil y generando una experiencia Unica y gratificante para los estudiantes. Se
espera que esto tenga un impacto positivo en su futuro académico en las dos instituciones
educativas involucradas en este estudio.

En esta misma linea, la investigacion de Larraniaga y Bejarano (2022) se centr6 en
potenciar el desarrollo de las competencias comunicativas en el grado de transicion, a través de
la lectura emergente y la literatura infantil, en nifios y nifias de 5 y 6 afios de una institucion en

Pasto, Colombia. Se trat6 de un estudio cualitativo, que utilizo pruebas iniciales y finales, diarios
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de campo y entrevistas semiestructuradas, con una muestra intencional de 23 estudiantes. La
implementacion de la estrategia consistio en la lectura de cuentos con variaciones en la
entonacion, dibujos ilustrativos, palabras y espacios verbales. Se concluy6 que la lectura es un
proceso dindmico, cuya interpretacion puede derivarse de cualquier aspecto significativo que los
estudiantes de transicion transformen en construcciones fonéticas y gramaticales, llevandolos a
un plano sociolingiiistico en el que evallian y expresan su opinion sobre el mensaje de la lectura.

Este estudio atribuye al ser humano la capacidad innata de comunicarse a través del
lenguaje y de comprender la informacion que recibe de su entorno. De este modo, se demostrd
que el cuento, al presentar la informacion de diversas maneras, activa los procesos lectores,
permitiendo a los estudiantes comprender y participar en un escenario comunicativo.

Por otra parte, el articulo producto de la investigacion de Pinzon (2020) tuvo como
proposito general fortalecer el proceso lector en nifios de preescolar a través de una experiencia
en el aula que empled cuentos infantiles presentados en bits de lectura. Metodoldgicamente, se
adopto un enfoque cualitativo con un disefio de investigacion-accion. Como instrumento se
utilizo el diario pedagdgico, el cual permitié observar el desarrollo de la estrategia en la que
participaron 21 nifios junto con sus padres. La estrategia se fundamento6 en el método de los bits
de lectura, utilizando como insumo principal el cuento y el arte. Las experiencias consistieron en
una secuencia lectora que abarc6 palabra por palabra, dibujo y palabra, oracion y significado. Se
concluyo que la experiencia con bits de lectura potencid los procesos lectores de decodificacion
de significados mediante el dibujo y el cuento, resultando en experiencias gratificantes y
motivadoras que propiciaron la construccion de nuevos significados, articulandolos con los ya

conocidos por los estudiantes de preescolar. Asimismo, se destaco el papel esencial de los padres
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de familia en los procesos lectores, al ser los precursores de la lectura con sentido en el ambiente
familiar.

Los resultados del anterior estudio evidencian, una vez mas, que los procesos lectores
iniciales pueden ser potenciados a través de experiencias en el aula que integren la lectura de
cuentos y el arte. De esta manera, el nifio se motiva e interesa por leer, ya que estos dos
elementos involucran su forma de contemplar y analizar el mundo que los rodea. Es en este
contexto donde la informacion adquiere sentido al encontrar significados propios que se articulan
con los conocimientos previos.

Asi mismo, en el estudio realizado por Jaimes (2020) titulada: “Fortalecimiento de la
comprension lectora a través de las artes plésticas y escénicas (Universidad Autonoma de
Bucaramanga). Tuvo el objetivo central en aplicar una estrategia para el fortalecimiento de la
comprension lectora a través de las artes platicas y escénicas a nios de primer grado. Utilizo un
enfoque cualitativo y recolectd datos mediante un diario pedagdgico, bitacora de metacognicion
y encuesta. La investigacion concluy6 que durante la intervencion los estudiantes fueron
progresando la adquisicion de habilidades lingiiisticas para expresar los significados de las
lecturas y que usaron creaciones de dibujo, modelado y teatro dando cuenta que se aumento el
vocabulario, la inferencia y posicion critica a su nivel edad.

El estudio anterior, permite visualizar que el arte es un medio linglistico que se
manifiesta a través de diversas practicas significativas y desarrollar modos de expresion unicos
que permiten evidenciar que el proceso mental de abstraccion se va desarrollando para conjeturar
y reflexionar ante un mensaje, ya sea escrito o por medio de imagenes. De este modo, las

habilidades lingiisticas 1éxico semanticas se hacen presenten acorde a la edad de los estudiantes.
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La investigacion a nivel de maestria en educacion, presentada por Hernandez (2019) y
titulada “Fortalecimiento de la comprension lectora a través de una secuencia basada en cuentos
para primaria” (Universidad ICESI, Cali), se llevo a cabo con un enfoque cualitativo de caracter
interpretativo. Se utilizaron como instrumentos el diario de campo, entrevistas y una prueba de
lectura. Se concluy6 que los cuentos infantiles son textos que proporcionan elementos
fundamentales para la movilizacion de procesos cognitivos como la percepcion. A través de la
decodificacion de significados, los estudiantes elevaron sus niveles de lectura literal, inferencial
y critica. Asimismo, la imaginacion y la fantasia se identificaron como precursores de la
potenciacion de procesos lectores vitales para la interpretacion y evaluacion de un texto.

El estudio anterior ratifica que el cuento infantil favorece la comprension lectora, al ser
un texto que proporciona los elementos clave para conducir los procesos lectores que habilitan a
los nifios y nifias a comprender, analizar e interpretar una lectura.

Igualmente, la investigacion de Martinez (2019), centrada en la ensefianza de la lectura en
el grado de Transicion a través de estrategias para comprender textos, fue realizada en la
Universidad ICESI, Cali, Colombia. Este estudio, con un enfoque cualitativo, descriptivo y de
investigacion-accion, aplico como instrumentos un diario de campo, una prueba inicial y una
final, con la participacion de 54 estudiantes de un colegio publico. La estrategia consistid en
desarrollar una secuencia didactica que empled el cuento infantil y se estructur6 en los momentos
cognitivos propuestos por Solé (2012): antes, durante y después. Se concluyd que la secuencia de
lectura de cuentos fue pertinente, ya que cada momento cognitivo se enfoco en los niveles literal,
inferencial y critico de la comprension lectora. Este proceso permitidé aumentar el 1éxico y la
comprension de significados explicitos, apoyando la construccion de inferencias para elaborar

conclusiones.
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Al analizar los resultados del estudio anterior, se puede determinar que constituye un
referente pertinente, ya que evidencia que el uso del cuento infantil propicia la movilizacioén de
los niveles de comprension lectora. Por esta razon, los procesos cognitivos se desarrollaron a
partir de una secuencia logica para habilitar las capacidades de discernimiento en los estudiantes
de transicion.

e [ ocales

La investigacion presentada por Cardenas (2020), a nivel de Maestria en Educacion, se
centré en el fortalecimiento de la lectura a partir de la apropiacion, el sentido y la experiencia en
el aula (Universidad Pedagdgica y Tecnologica de Colombia, sede Tunja, Boyacad). Este estudio
adoptd un enfoque cualitativo, con un disefio de investigacidn-accion, y utilizd observaciones y
entrevistas semiestructuradas aplicadas a 81 estudiantes de primaria. La estrategia implementada
consistié en visitas a la biblioteca para leer cuentos infantiles, seguidas de juegos y
dramatizaciones, a través de los cuales los estudiantes se apropiaron de los significados
derivados de las lecturas. Se concluyd que la experiencia en la biblioteca, el uso de cuentos y la
dramatizacion fueron elementos clave para que los estudiantes lograran decodificar la
informacion, extraer significados implicitos y comprender los cuentos, convirtiéndose en
protagonistas de los mensajes de las lecturas.

En este contexto, el estudio ofrece una perspectiva amplia sobre como lograr la
apropiacion y el sentido de la lectura a través de experiencias en el aula. Por lo tanto, esta
investigacion respalda la pertinencia de utilizar el cuento como un recurso para fomentar los
procesos lectores y mejorar la comprension de la lectura.

Asi mismo, la investigacion presentada por Nifio (2021), titulada “Experiencias literarias,

juego, arte y exploracion del medio que favorecen la expresion oral en estudiantes del grado de
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transicion”, se llevo a cabo en la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia, sede
Tunja. El estudio adoptd un enfoque cualitativo con disefio de investigacion-accion y recolectd
informacion mediante una encuesta a docentes y un diario de campo durante la implementacion
de talleres literario-artisticos. Se concluyo6 que la construccion auténoma de los infantes se vio
favorecida por la articulacion de la literatura con el arte, lo cual estimul6 positivamente su
habilidad para comunicarse de forma creativa y auténtica. La voz de los estudiantes posibilité la
expresion de sus ideas y los significados que extrapolaron de elementos vitales como el lenguaje
y las emociones suscitadas por las actividades artisticas, impulsando asi la expresion oral.

La investigacion anterior evidencia que la literatura infantil y el arte son elementos que
permitieron movilizar las habilidades comunicativas y, especialmente, la expresion oral para
enunciar lo que se comprende e interpreta de lo leido.

Por otra parte, la investigacion de Cardozo (2018), tesis a nivel de Maestria en TIC
aplicadas a las ciencias de la Educacion de la Universidad Pedagdgica y Tecnologica de
Colombia — sede Duitama, Boyaca, tuvo como principal objetivo aplicar audiocuentos para
mejorar las habilidades lectoras de los nifios de primer grado de la Institucion Educativa
Magdalena del municipio de Sogamoso. Se empled una metodologia cuasi experimental desde el
enfoque mixto. Se aplicd una secuencia didactica en la que se utilizaron audiocuentos y la
creacion de cuestionarios con recursos digitales abiertos. Estos ejercicios posibilitaron que los
estudiantes alcanzaran destrezas para leer con fluidez y escribir con mayor eficacia. Se concluy6
que los recursos digitales abiertos facilitaron el disefio de ejercicios para acrecentar la
pronunciacion, el sentido de las oraciones, la comprension lectora y habilidades como el
reconocimiento sintactico y semantico de los parrafos, asi como para compartir la experiencia

con los compatfieros y sus padres de familia.
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El estudio anterior demuestra que la inclusion de audiolibros y recursos digitales en el
entorno educativo favoreci6 el desarrollo de la comprension lectora. Se evidencio6 la eficacia de
estos instrumentos en el aula, reconociendo que las estrategias pedagogicas que utilizan cuentos
infantiles en formatos digitales potenciaron la capacidad de los estudiantes para identificar
significados clave en las lecturas, elaborar inferencias, comprender mensajes, apropiarse de la
informacion, expresar opiniones, compartir ideas y, de manera crucial, aprovechar el aprendizaje
inherente al contenido de los textos.

En otras palabras, la integracion de recursos digitales y audiolibros en la ensefianza de la
lectura se presenta como una estrategia efectiva para fomentar la comprension lectora en los
estudiantes. Al aprovechar las herramientas digitales, los nifios y nifias pueden desarrollar
habilidades esenciales para el analisis y la interpretacion de textos, lo cual es fundamental para
su desarrollo académico y personal.

Finalmente, considerando los aportes de los estudios que conforman el estado del arte, se
analiza en los resultados que se evidencia en concreto que tanto la literatura infantil en sus
diversos géneros como cuentos, fabulas, historietas, poemas, entre otros, son mediadoras de
procesos lectores, pues entre sus caracteristicas se encuentra que se adaptan al nivel de
comprension y etapa de desarrollo cognitivo entre los cinco y seis afios, puesto que un elemento
fundamental es la imaginacion y la fantasia que favorece la conexion con un lenguaje adaptado
para los nifios en sus necesidades de preconcebir una estructura lingiiistica y dominar la
expresion oral como forma de comunicarse.

En este sentido, los estudios como los expuestos por Vargas (2022), Pazmifio (2020)
Alvarez y Fuentes (2020), Lopez (2022), Saavedra (2022), Larraniaga y Bejarano (2022)

Orellana et al. (2018), Martinez (2019), Galvan (2018) y Rodriguez (2017), evidencian el uso
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efectivo de la literatura infantil en el marco de la comprension lectora en nivel perceptivo, 1éxico,
sintactico y semantico, teniendo en cuenta los procesos lectores generados a partir de las
habilidades lingtiisticas 1éxico-semanticas como la discriminacion visual y fonologica, junto con
su significado, asi como también la conciencia fonologica que involucran procesos cognitivos
esenciales para capturar los codigos en diferentes formatos y el sonido, lo que facilita esquemas
mentales funcionales para la lectura y escritura.

Por consiguiente, el uso de la literatura infantil es favorable para la promocion de la
comprension lectora en los nifios de transicion, porque se encuentran en una etapa inicial en la
que se configuran habilidades lectoras con los conocimientos previos, asi los nifios y nifias
aprenden a partir del lenguaje que escuchan, observan y practican en contextos sociales como el
aula de clase y que al integrar la literatura Infantil permite despertar el gusto por la lectura,
promover la creatividad, desarrollar la funcion imaginativa del lenguaje, facilitar la interaccion
comunicativa con el contexto social y cultural, adquirir actitudes y valores, conocer el mundo y
ejercer una toma de conciencia critica y estética (Castillo, 2024)

Por otra parte, el arte los aportes por Rangel (2023), Nifio (2021) y Jaimes (2020)
evidencian que la exploracion de la incorporacion del arte, el juego, el teatro, es un medio que
favorecen la expresion oral y el uso del lenguaje escrito y reflexivo, esto nutre los sentidos
profundos y simbolicos del lenguaje para expresarse y crear, facilitando sus interpretaciones,
argumentos y raciocinios de lo que percibieron de la lectura.

Es asi, que desarrollar las capacidades individuales en la lectura mediante la practica de
experiencias con el arte proporciona un entorno de manifestacion de la creatividad concreta y por
otro lado, de los significados lingiiisticos, a través del uso del lenguaje oral y escrito, procesos

que se relacionan con la comprension lectora, porque los estudiantes construyen una idea,
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conjeturas y se apropian de ella parar expresarla, demostrando que su capacidad de reflexionar
criticamente es exclusiva de los grados superiores, sino que desde temprana edad muestra que la
interpretacion del mundo se vincula con multiples formas de expresarla por medio de imagenes,
sonidos, palabras, expresiones corporales, es decir un escenario lingiiistico auténtico.

2.2 Marco contextual

2.2.1 Caracterizacion de Institucion Educativa Juan José Neira

La Institucion Educativa Juan José Neira se ubica en el municipio de Gachantiva-Boyaca,
se localiza a 73° 33°00” de longitud y 5° 44°50” de altitud en la provincia de Ricaurte, limita con
Villa de Leyva, Santa Sofia, Arcabuco y Moniquira.

Figura 4.

Localizacion geogrdfica de la Institucion Educativa Juan José Neira
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La Institucion Educativa Juan José Neira nace por la iniciativa de la iglesia en 1970 a
través del sacerdote Alfonso Vanegas, para atender a escolares de primaria. Luego, en el afio
1974, se ampli6 hasta el grado sexto de secundaria y se nombra el 10 de marzo del mismo afio el
primer docente Jestis Anceno Puentes.

La Institucion Educativa Juan José Neira tiene una rica historia que se remonta a 1983,
afio en el que gradud su primera promocion de 15 estudiantes. En 1986, concluy su etapa como
colegio cooperativo, celebrando su tercera y tltima promocion bajo esta modalidad.

En 1988, la institucion paso a ser administrada por el departamento de Boyaca, lo que
trajo consigo cambios significativos. Se renovo el cuerpo docente y se incorpor6 personal
administrativo y de servicios generales, incluyendo celador, secretario y auxiliar de servicios
generales. Ademas, la institucion cambid su denominacion a Colegio Departamental Mixto “Juan
José Neira”, bajo la supervision de Olga Vega de Torres. Actualmente, desde julio de 2011, la
institucion es dirigida por el Lic. Héctor Eduardo Pardo Rios, quien ocupa el cargo en propiedad.

En 1999, la institucion amplid su oferta educativa al articular carreras técnicas en
procesamiento y conservacion de alimentos, lo que llevd a un nuevo cambio en su denominacion
a Colegio Académico y Técnico “Juan Jos¢ Neira”. Durante este periodo, se construyo6 la planta
de procesamiento.

En 2002, se fusion6 con la concentracion urbana Juan José Neira. En 2006, se establecid
un convenio con el SENA de Boyaca, lo que permitio ampliar la jornada escolar a 7 horas para la
educacion media técnica.

En 2008, la institucion integré las escuelas de Igua de Pardos, Minas, La Caja, Tres
Llanos, Hatillo y Socha, adoptando su denominacion actual: Institucion Educativa Juan José

Neira.
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En 2024, la Institucion Educativa Juan José Neira, de caracter publico y adscrita a la
Secretaria de Educacion del departamento de Boyaca, atiende a 450 estudiantes de secundaria,
primaria y preescolar. Su planta docente esta conformada por 33 profesores, dos directivos
(coordinador y rector), una docente psico-orientadora, un pagador, una secretaria, un celador y
un personal de servicios generales. La institucion se encuentra ubicada en el sector urbano.

e Proyecto Institucional Educativo (PEI)

La Institucion Educativa Juan José Neira, mediante el Proyecto Institucional Educativo,
traza el horizonte a través de la mision, vision, enfoque pedagogico y el plan de estudios
curricular, que se describen a continuacion.

Mision: formar nifios, jovenes y adultos en educacion Preescolar, Basica y Media Técnica
con sentido de responsabilidad, honestidad, respetuosos de si mismos, de los demas, con sentido
de pertenencia y cuidado del medio ambiente; criticos y con mentalidad productiva al desarrollar
competencias basicas y laborales en la modalidad procesamiento y conservacion de alimentos
que los prepare para hacer frente a diversas situaciones en diferentes contextos.

Vision: para el ano 2028 la institucion como centro educativo de calidad entregara a la
sociedad Bachilleres Académicos y Técnicos en Procesamiento y Conservacion de Alimentos,
caracterizados por ser responsables, honestos, inclusivos y lideres que asuman competentemente
su rol en el campo profesional, social y/o laboral.

Enfoque Metodologico: La Institucion Educativa Juan José Neira establece como modelo
pedagdgico el constructivismo, incluyendo herramientas didacticas propias como los mapas y
esquemas conceptuales, la idea de actividades basadas en la experiencia educativa, ciertos
procedimientos de identificacion de ideas previas, la integracion de la evaluacion en el propio

proceso de aprendizaje, los programas entendidos como guias de la ensefianza.
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En el Proyecto Educativo Institucional se presenta el plan de estudios para el nivel de
transicion, se conforman por cuatro periodos y se trabaja la dimension comunicativa orientada a
desarrollar la capacidad para que los nifios se comuniquen activamente a través de la expresion
de las ideas, sentimientos, emociones y representacion de la realidad. Los docentes implementan
estrategias como:

- Usar las grafias convencionales en oraciones.

- Ensefianza de la estructura gramatical de una oracion.

- Reconocimiento de vocabulario a través de lecturas.

- Realizan narraciéon de cuentos de manera individual y grupal.

- Facilitan material concreto como plastilina, témperas, colores, cartulinas, entre otros; para
mejorar la motricidad fina.

- Fomentan juegos para mecanizar el alfabeto y sus combinaciones trabajando talleres por
vocales y consonantes.

e (aracteristicas socioculturales comunidad educativa

La comunidad educativa de la Instituciéon Educativa Juan José¢ Neira esta conformada por
familias de estrato uno y dos. Segun el DANE (2020), es una poblacion vulnerable, subsidiada en
servicios basicos de agua y luz por el Estado. De acuerdo con la ficha de matricula de los
estudiantes, se describen algunos aspectos socioculturales de los hogares.

- E1 90 % de los padres terminaron primaria e iniciaron secundaria sin finalizar.

- El 10 % no terminaron primaria, pero han asistido a escuela alfabetizadora para adultos.

- La mayoria de las familias sustentan la economia del hogar a través de labores
agropecuarias como: cuidado de semovientes de granja, cultivo de hortalizas y vegetales

en invernaderos y comercializan leche.
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Los padres son receptivos al proceso educativo y participan en las actividades segun su
disponibilidad de tiempo, ya que las labores agricolas limitan un apoyo continuo. Educan a sus
hijos de acuerdo con las costumbres propias de su hogar.

e (aracteristicas poblacion objeto de estudio

Este proyecto de investigacion se lleva a cabo con los nifios y nifias del grado de
transicion de la sede urbana, un grupo compuesto por seis nifias y ocho nifios, cuyas edades
oscilan entre los cinco y seis afos, todos ellos residentes del municipio.

Los escolares expresan sus sentimientos con alegria y participan en diversas actividades
ludicas. Disfrutan cuando el docente les lee cuentos, asi como dibujar y manipular diferentes
objetos. Con respecto a la lectura y la escritura, se encuentran en las siguientes etapas.

- Descodificacion: visual (logografica) y auditiva (fonologica), los escolares reconocen
letras, silabas y palabras bésicas. Escriben el nombre con grafias alin no convencionales y
se guian por la pronunciacion.

- Comprension: los escolares construyen significados a partir de dibujos y evocan
significados que han aprendido en casa y en el aula escolar, pero atin no tienen un acceso
al 1éxico amplio e interpretan dibujos segun las acciones que se representan en €l.

2.2.2 Caracterizacion de la Institucion Educativa Técnica Gustavo Jiménez

La comunidad académica de la Institucion Educativa Técnico Industrial Gustavo Jiménez
de Sogamoso pertenece a la provincia de Sugamuxi, la cual se encuentra localizada al oriente del
departamento de Boyaca, con una extension de 3.407 km?. Cuenta con una poblacion de 133 716
habitantes; su base econdmica es el comercio interregional entre los llanos orientales y el centro
del pais, la industria metalirgica y de materiales de construccion, la explotacion de carbon,

calizas y el marmol.
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Figura 5.

Localizacion geogrdfica de la Institucion Educativa Técnica Gustavo Jiménez
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Actualmente, muestra un gran fortalecimiento en los sectores econémicos como el
turismo, ecoturismo, desarrollo agroindustrial, transporte, agricola e industrial de manera
dinamica. Aunque gran parte de la poblacion se beneficia de la mineria y de las calizas, los
yacimientos no se encuentran en el perimetro del municipio, sin embargo, este es conocido como
la Ciudad del Sol y del Acero.

El municipio de Sogamoso se encuentra rodeado por una cadena montafosa que forma
parte de la cordillera oriental de los Andes. Limita al noroeste con Tibasosa, al norte con Nobsa,
al noreste con Topaga, al oeste con Firavitoba, al este con Monguli, al suroeste con Iza, al sureste
con Aquitania y al sur con Cuitiva.

En cuanto a su hidrografia, Sogamoso cuenta con los rios Chicamocha, Moniquira y
Chiquito. Ademas, desde las alturas de sus montafias nacen las quebradas de Mongui, Ombachita
y Las Torres, asi como la laguna de Siscunsi, ubicada en el paramo.

Respecto a la educacion, la ciudad de Sogamoso se esfuerza por ofrecer una formacion

integral en los niveles de educacion inicial, preescolar, basica primaria y secundaria, asi como en
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formacion técnica, tecnoldgica y universitaria. Para ello, cuenta con una amplia oferta de
instituciones tanto publicas como privadas.

e Resefia historica

La Institucion Educativa Técnica Gustavo Jiménez debe su nombre al abogado egresado
de la Universidad Nacional de Colombia, Gustavo Jiménez, un politico colombiano nacido en
Sogamoso (Boyacd) el 5 de mayo de 1919. A lo largo de su carrera, se desempefié como concejal
de su ciudad natal, secretario del Directorio Liberal de Boyaca, diputado a la asamblea
departamental, representante a la Camara y dirigente del Partido Liberal de Colombia. Su vida
termino6 tragicamente el 9 de septiembre de 1949 en la Camara de Representantes de Colombia,
en Bogoté, mientras ejercia sus funciones, motivo por el cual recibi6 el titulo poéstumo de “Martir
del Parlamento”.

La idea de crear una institucion educativa enfocada en la formacion industrial surgio de
un grupo de personas como respuesta al crecimiento econdmico e industrial que experimentaba
la regioén. En 1972, se logr6 inaugurar la sede central con el apoyo del abogado y economista
Alvaro Gonzalez Santana.

Posteriormente, en 1973, la institucion inicid sus labores con 250 estudiantes admitidos a
través de una prueba de admision, ofreciendo cuatro especialidades y contando con la
colaboracion pedagogica de 9 docentes. Con la implementacion del plan de racionalizacién en el
afno 2003, se fusionaron y vincularon a la comunidad jimenista las siete concentraciones
escolares con las que cuenta actualmente.

La sede central de la Institucion Educativa Técnico Industrial Gustavo Jiménez esta
ubicada en el kilometro 5 via Belencito, donde se imparte la educacion basica secundaria y

media. Es un establecimiento de caracter oficial que ofrece jornadas de mafana y tarde,
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atendiendo a la poblacién en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media (bachillerato técnico industrial). Ademads de su sede central, la institucién cuenta con siete
sedes anexas: La Manga, San Cristobal, Juan José Rondon, Sucre, La Ramada, San José Bolivar
y Juan José Porvenir.

Actualmente, la institucion ofrece siete especialidades, dentro de ellas: dibujo técnico y
topografico, electricidad y electronica, fundicion y madereria, mecdnica automotriz, mecéanica
industrial, sistemas, metalisteria y soldadura.

e Proyecto Educativo Institucional (PEI)

La Institucion Educativa Técnica Industrial Gustavo Jiménez traza sus horizontes y
objetivos de formacion a través del PEI en el cual se distingue su mision, vision y enfoque
pedagdgico.

Mision: La Institucion Educativa Técnico Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso,
ofrece servicio educativo de calidad académica, técnica y tecnoldgica en los niveles de
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media; fundamentada en la autogestion del
conocimiento y en la adquisicion de la disciplina, los valores, actitudes y competencias, para
formar personas integrales, competitivas, lideres e innovadores (Institucion Educativa Técnica
Gustavo Jiménez, 2020).

Vision: La Institucion Educativa Técnica Industrial Gustavo Jiménez en el afio 2025
continuara siendo una de las mejores Instituciones educativas a nivel local, regional y
departamental, con un alto nivel de preparacion académica y técnica, fundamentado en la gestion
del conocimiento, la creacion de empresa, la investigacion y la fundamentacion desde un
proyecto de vida que genere bienestar, ciencia, conocimiento y tecnologia al servicio de un

mundo mejor (Institucién Educativa Técnica Gustavo Jiménez, 2020).



54

El enfoque pedagogico fue adoptado el afio 2009 desde la perspectiva del modelo
“Aprendizaje significativo para el desarrollo de competencias basicas, laborales y ciudadanas”,
con el fin de dinamizar las practicas pedagdgicas, los procesos investigativos, creacion del
conocimiento y el uso de nuevas tecnologias, de manera que cada estudiante sea actor principal
de su proceso formativo y asuma el aprendizaje permanente con respecto al ser, hacer, aprender
y convivir.

La institucidon educativa se enfoca en el desarrollo integral de sus estudiantes, buscando
contribuir al mejoramiento de la sociedad y su entorno, mediante la consolidacion de
competencias, actitudes y valores que fomenten la convivencia armoniosa y una educacion de
calidad, relevante para el mundo laboral y social.

Asimismo, promueve estrategias para fortalecer el conocimiento, la ciencia y la
tecnologia, con el fin de ofrecer una formacion de calidad que facilite la insercion de sus
egresados en el ambito competitivo global. Gracias a las alianzas sostenidas con el SENA
durante los tltimos afios, los egresados han desarrollado un perfil integral y reconocido en el
sector industrial, destacando su preparacion tecnolédgica, académica, administrativa y
humanistica, asi como valores fundamentales como el respeto, la puntualidad, la tolerancia, la
honradez, la disciplina, la responsabilidad y el compromiso con el trabajo.

En cuanto al plan de estudios para el grado de transicion, la institucion adopta los
lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, que se centran en los
Derechos Basicos de Aprendizaje en la dimension comunicativa: “Las nifias y los nifios son
comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan

su realidad” (MEN, 2015).
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e (Caracteristicas socioculturales comunidad educativa

Las familias de la comunidad educativa de la Institucion pertenecen a estratos en el nivel
socioecondmico 1y 2, considerada como una poblacion vulnerable y recibe del estado subsidios
de agua y luz.

El nivel educativo de los padres y/o cuidadores varia, con la mayoria habiendo
completado la educacioén primaria o secundaria. Un 25 % cuenta con formacion técnica, un 30 %
con formacion tecnoldgica, y un porcentaje menor posee estudios universitarios. Sus fuentes de
sustento familiar son diversas e incluyen trabajos en construccion, servicios de seguridad,
ornamentacion, electricidad, oficios varios, agricultura, mineria, servicios generales, empleo
doméstico, estilismo, auxiliar de enfermeria y labores de hogar. Algunos también son estudiantes
de carreras técnicas, tecnoldgicas o universitarias.

Estos miembros de la comunidad educativa participan regularmente en espacios de
integracioén, como escuelas para padres y otras actividades disefiadas para fortalecer el vinculo
entre la familia y la institucion educativa. Asi mismo, en la entrega de reportes algunos no se
informan a tiempo, lo que reduce la oportunidad de sugerir estrategias que pueden realizar desde
casa para fortalecer los procesos lectores.

e (Caracteristicas poblacion objeto de estudio

Este proyecto de investigacion se desarrolla con los nifios y nifias de la sede urbana anexa
a la Institucion Educativa Técnica Industrial Gustavo Jiménez, conocida como Concentracion La
Manga. Esta sede, ubicada en la carrera 11 No. 39-121, cuenta con doce salones de clase, una
cafeteria, una zona de recreo y una sala de informatica. Atiende aproximadamente a 400

estudiantes de los niveles de preescolar y basica primaria.
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Figura 6.

Ubicacion de la Institucion Educativa Técnica Gustavo Jiménez en Sogamoso

?
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' Concentracion La Manga "

Nota. Fuente. Google Map. https://www.google.com/maps/place/Concentracion+La+Manga/@5.7401654,-
72.9153593,15z/data=14m6!3m5!1s0x8e6a46160ce46437:0x47d7b25137618388!8m2!3d5.7401654!4d -
72.91535931165%2Fg%2F11b7q519pb?entry=ttu

La presente investigacion tiene como objeto de estudio a 30 escolares del nivel de
transicion, con edades comprendidas entre los 5 y 6 afios, quienes cursan sus estudios en la
jornada de la tarde. En su gran mayoria, estos estudiantes pertenecen a los grupos A, B y C del
nivel del SISBEN y provienen de familias nucleares o monoparentales, con padres jovenes o
bajo el cuidado de abuelos, tios u otros familiares. También se incluyen ciudadanos extranjeros o
estudiantes provenientes de la zona urbana y sus alrededores.

Los escolares son alegres, disfrutan participar en diversas actividades de juego y danza,
les gusta dibujar y que el docente les lea cuentos. En cuanto a la lectura y la escritura, son
capaces de escribir su nombre, asi como discriminar visual y fonoldégicamente silabas y palabras.
Asimismo, interpretan diferentes mensajes de lecturas cortas y expresan sus pensamientos

utilizando un lenguaje basico.
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El apoyo de padres y cuidadores en el ambito de la lectura es parcial. Asisten a las

reuniones de entrega de informes y cuando se les requiere en la institucion.

2.3 Marco Teorico

El marco tedrico se expone a través del fundamento cientifico que se ha difundido sobre
la lectura, comprension lectora, las habilidades de acceso al 1éxico, la literatura infantil, el cuento

y el arte.

2.3.1 Lectura

La lectura se considera un proceso complejo. Segin Solé (2012), implica la codificacion
y decodificacion de codigos lingiiisticos, permitiendo, a lo largo del acto de leer, la interaccion
con estimulos derivados del contenido del texto. Esta es una dinamica bidireccional, donde el
lector interpreta y el autor expresa una idea para ser descifrada. En este proceso, la capacidad
cognitiva del lector transforma el significado en estructuras mentales, que varian segun su etapa

de maduracién y experiencias previas.

En el contexto de la educacion inicial, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2018)
establece que los nifios son “lectores e intérpretes de los contextos y situaciones que viven” (p.
87). Para que esta afirmacion se concrete, es fundamental estimularlos, fortaleciendo su lenguaje
en sus diversas modalidades de expresion y explorando sus pensamientos, sentimientos y
percepciones del mundo que los rodea. De esta manera, sus argumentos y opiniones adquieren

validez, acordes a su edad.
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Por otra parte, Ferreiro (2019) sefialo que la lectura engloba un proceso de reconstruccion
de la realidad lingiiistica que se hace visible a través de la representacion simbolica escrita o
verbal. En este sentido, la lectura no solo significa leer, sino un acto en el que intervienen un
contexto cultural, la interpretacion individual y el desciframiento del significado de un texto que

es valorado por el lector.

Asi mismo, el acto de leer a nivel mental se remite a procesos lectores que se desarrollan
a través de la memoria ejecutiva y que se articulan con la codificacion, distinguir el coédigo
lingtiistico (letra, imagen), la decodificacion es decir interpretar el significado del codigo y
llevarlo a niveles seménticos de comprension. En otras palabras, un camino cognitivo complejo
que es determinante en el nivel inicial, por ello segiin Yéanez (2020) ensenar a leer significa
desarrollar habilidades de descifrar mas que letras, es usar la informacion, a partir de los

significados que comprenden con destrezas linglisticas.

2.3.2 Comprension lectora

Desde la perspectiva de la comprension lectora, Solé (2009) argumenta que el lector es un
sujeto activo y cognoscente, ya que “procesa la informacion que lee, relaciondndola con la que
ya poseia y modificando ésta como consecuencia de su actividad” (p. 39). Asimismo, sostiene
que el proceso lector se ve influido por la manera en que se lleva a cabo la lectura, en funcion de
las estrategias pedagdgicas aplicadas en el aula. Por esta razon, Solé enunci6 los momentos que
posibilitan el aprendizaje de la lectura, afirmando que son: antes, durante y después.

Por otra parte, Cassany (2017) considera que la comprension lectora no es un fenémeno
rigido, sino que se desarrolla a partir de procesos de lectura para abordar un contenido que ofrece

diversos significados, los cuales se entrelazan para construir un sentido global.
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De otra manera, Montero (2019) sefiala que la comprension lectora es construir una
imagen mental ordenada de un texto que este discernimiento representa una interpretacion
semantica del codigo lingiiistico llevado bajo un modelo situacional que manifiesta la cultura. En
este mismo sentido Menacho et al. (2021) enfatiza que la comprension lectora en el enfoque que
hoy predomina se lleva a un escenario sociolingiiistico en el cual se centra en el uso del lenguaje
en diversos contextos culturales incluyentes, sin discriminacion en la manera de expresarse sino
valorando que cada individuo interpreta y comprende de diferente manera valioso para
enriquecer los significados.

En la educacion infantil de nivel inicial la comprension lectora es un proceso mental que
abarca habilidades visuales, fonologicas y de significado - significante, que de acuerdo con
Delgado et al. (2022) requiere el reconocimiento activo de los significados mediante diversos
escenarios sociales, formatos de textos, entre ellos las imagenes, audiocuentos, secuencias de
acontencimientos, lectura activa, entre otros. Se trata que los estudiantes desarrollen la
decodificacion semantica entendiendo un texto de manera global, lo que se articula con las
habilidades del lenguaje oral y escrito.

e Niveles de lectura

Segun Cuetos (2008), la comprension lectora se desarrolla a través de cuatro niveles, que
actuan como subprocesos cruciales en las primeras etapas de la educacion escolar. Estos niveles
requieren la activacion de procesos cognitivos basicos como la atencion, la percepcion y la
memoria, y en etapas posteriores, se integran con procesos mas complejos como el lenguaje, a
través de una ensefanza estructurada. A continuacion, se describen estos niveles, siguiendo la

propuesta de Cuetos (2008):
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Nivel perceptivo: este proceso involucra la percepcion visual y fonologica, generada por
el acceso visual y el verbal, el cual permite que el nifio obtenga los rasgos distintivos de los
significados a través de las imdgenes y el sonido de las palabras, que asocia y cambia su
conocimiento previo. También , Cieza (2023) indica que en el nivel perceptivo se incluyen
procesos cognitivos como la atencién, memoria y percepcion que permiten extraer informacion
por la via visual y que se transforma en significados que construye el sujeto a través de una guia,
asi cuando el nifio observa un dibujo lo asocia con un cddigo y al escucharlo va almacenando en
la memoria como se representa la letra/palabra o mediante una imagen, luego de ello en la via
fonologica como se escucha para distinguir la pronunciacion.

Nivel Iéxico: consiste en el reconocimiento del significado de las palabras, es decir, a
través de una ruta directa 1éxica aumenta el vocabulario que posibilita identificar el sentido de las
palabras y su rol en el sistema alfabético. Asi mismo, Becerra et al. (2023) afirma que el nivel
Iéxico se tralada a lo literal en el cual los sujetos extractan lo explicito como lugar, personajes,
ambiente y muy especialmente vocabulario en el que intervienen habilidades linguisticas léxicas

permitiendo que los significados de las palabras puedan tener sentido para el lector.

Nivel sintactico: es un proceso que requiere del significado de las palabras y el orden
logico de estas en una oracion para comprender la correspondencia con la ilaciéon de las ideas que
gramaticalmente permiten establecer las relaciones de sentido. Sumado a lo anterior, Aguirre
(2020) indica que en la comprension lectora el reconocer la sintactica permite que los estudiantes
puedan establecer relaciones de sentido, pues la estructura gramatical basica como sujeto, verbo,
predicado, el uso de sufijos, prefijos, hace parte de una lectura basica que proporciona una

apertura hacia la comprension con habilidades I1éxicas literales.
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Nivel semantico: este nivel implica un mayor rigor en términos de comprension, ya que, a
partir del establecimiento de las relaciones internas de significado del contenido escrito, se
procesa la informacion y se construye un sentido global del texto. En este proceso se incluye la
elaboracion de inferencias para verificar las hipotesis, interpretar, evaluar y extraer conclusiones

propias.

Por otra parte, Vasquez (2022) menciona que los niveles de comprension lectora se
conforman de habilidades linguisticas semanticas que posibiltan a través de su practica articular
los procesos mentales literales, inferenciales y criticos, que se reflejan mediante diferentes
manifestaciones como la expresion narrativa y oral, escrita, dibujo, arte, teatro, entre otros.
También sefialdé que en cada nivel lector se involucran procesos constructivos lingiiisticos que
segun Valles (2007) promueven en la etapa inicial escolar la decodificacion de lecturas que se
relacionan con el grafema/fonema, asi secuencialmente letra/sonido, palabra/significado,
oracion/sentidos, frases/ideas concretas y parrafos/estructura semantica, de tal forma que la
decodificacion posibilite la interpretacion jerarquicamente como lo mencion6 Cuentos (2008) de

lo mas simple a lo mas complejo.

Asi mismo, connotando lo expresado por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN,
2008) los niveles de lectura se instan a partir del nivel literal, inferencial y critico, siendo estos

basicos para el abordaje de la ensefianza de la lectura y su comprension.

El literal, seréd en el que permite al sujeto el desarrollo de habilidades linguisticas para
detectar el vocabulario explito en el texto por medio de representaciones simbolicas, graficas e
inclusive sonidos. Tambien permitira distinguir personajes, lugares, secuencias, ideas

principales, tiempo, entre otros.
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En el nivel inferencial, se incluye la extraccion de los significados implicitos, permitiendo
que se establezcan relaciones de sentido para deducir y conjeturar sobre el contenido de la
lectura de forma global, pero esto sucede cuando la comprension es global y determinante para

poder realizar un conclusion concreta.

En el nivel critico, se muestra la profundidad de la articulacion de la informacion de la
lectura con su evaluacion y juicio, en el cual el sujeto asume una postura reflexiva y emite una

valoracion del mensaje que ha comprendido de la lectura.

Por otra parte, en el nivel de transicion bajo los Derechos Bésicos del Aprendizaje (DBA,
2025), en la dimension comunicativa es en la que se trabaja la lectura inicial de los estudiantes en
los que prioriza la conciencia fonoldgica, las habilidades linguisticas 1éxico semanticas y de
interpretacion en el marco de una expresion y representacion de establecimiento de relaciones
con las grafias y formas semejantes a letras convencionales con intenciéon comunicativa (Pezoa y

Orellana, 2021, p.20)

2.3.4 Habilidades lingiiisticas en la interpretacion textual

Segun Guarneros y Vega (2014), las habilidades lingiiisticas son las destrezas cognitivas
que permiten la construccion de todo tipo de conocimiento. En este sentido, los nifios de 5y 6
afios utilizan las habilidades lingiiisticas adquiridas en su entorno natural e instructivo. Gracias al
uso consciente del lenguaje, han desarrollado la capacidad de discriminacion visual y fonoldgica,
reconociendo letras y palabras asociadas a significados y estructuras sintacticas, como en la frase
“amo a mama”. A partir de esto, el desarrollo de las habilidades lingiiisticas se enfoca en el
reconocimiento de fonemas y grafias, y en el establecimiento de relaciones entre oraciones y

frases dentro de un texto escrito.
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Por otra parte, Quezada ef al. (2024) sefialan que las habilidades linguisticas fonologicas,
ortograficas, morfologicas, 1éxicas y sintdcticas, ejercen un importante rol en el proceso lector

y el logro de una lectura comprensiva, porque contribuyen en aspectos como los siguientes:

- Capacidad para el reconocimiento fonolégico y del grafema de las palabras.

- Adquisicion de un vocabulario que se articule con las palabras en una oracion.

- Distincion de la estructura sintactica y funcional en una lectura.

- Permite desarrollar la via subléxica en la que se adjudica a cada grafema el fonema
correspondiente y este ensamble contribuye a el reconocimiento de los significados.

- Proporciona flexibilidad en el proceso semantico en el que nifio en la medida que

discierne, interpreta el significado y lo expresa oralmente y en escritos breves.

De este modo, las habilidades lingiiisticas en la interpretacion textual contribuyen a la
comprension lectora en la medida que estas se desarrollen con un desempefio aceptable de

decodificacion.

2.3.4.1 Conciencia fonologica
La conciencia fonoldgica, segiin Melby et al. (2012), es considerada como una habilidad
metalingiiistica que se fundamenta en tomar conciencia de cualquier unidad fonolégica (sonido)

de la palabra hablada, que permite asociarla a la pronunciacion y articulacion oral.

Otros aspectos que se implican en la conciencia fonoldgica, segiin Rodriguez y Pedro
(2011), se relacionan con la conciencia silabica, que es la que permite que las silabas puedan
adquirir variaciones de acuerdo con la palabra en funcion del reconocimiento de las secuencias

de silabas que conforman una palabra.
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La importancia de la conciencia fonologica esté relacionada con la discriminacion de
sonidos que conforman los fonemas de una palabra y realizar un reconocimiento preciso de los
sonidos. Segin Gutiérrez y Diez (2018), la conciencia fonologica genera conocimiento y
posibilita el andlisis y la sintesis explicita de las unidades que se distinguen en un escrito, para su

uso en el lenguaje oral.

El dominio de la conciencia fonologica en los nifios de 5 y 6 afios, segiin Miranda y
Péjaro (2021), esta dispuesta en la habilidad metalingiiistica que posibilita que el nifilo manipule
los sonidos para identificar los elementos lingiiisticos de significado que componen una palabra
que conforma una oracion. Es asi que, mediante la mediacion de un adulto, el nifio desarrolla

capacidades como:

- Clasificar los elementos lingiiisticos (silabas, fonemas, rimas, entre otros).
- Demuestra la conciencia sildbica (segmentacion y conteo de silabas).

- Analizar las unidades lingiiisticas en la conformacion de una palabra.

- Pronunciar palabras similares y diferentes.

- Manipula sonidos y los agrupa de forma diferente.

2.3.4.2 Habilidad lingiiistica léxico-semantica

El acceso al 1éxico es una habilidad fundamental en nifios de 5 y 6 afos, ya que se
relaciona directamente con la adquisicion de conceptos que amplian su vocabulario,
permitiéndoles interpretar las primeras lecturas en la etapa de prelectura.

Esta habilidad lingiiistica facilita la comprension de contenidos en diversos formatos, a
medida que los nifios identifican un mayor nimero de términos. Cassany (2017) sostiene que los

nifios almacenan en su memoria los significados, lo que incrementa sus niveles de lectura, desde
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el plano visual y fonoldgico hasta el semantico y pragmatico, permitiéndoles realizar una lectura
con sentido.

Por su parte, Oramas (2017) destaca la importancia del acceso al 1éxico para la
interpretacion de significados, ya que articula componentes semanticos, sintacticos y
pragmaticos. Desde el punto de vista 1éxico, se integran niveles organizativos de la sintaxis,
fundamentales para la comprension, el analisis y la construccion del conocimiento. Este autor
también concibe que la semantica hace posible que los sujetos encuentren sentido a los signos
lingiiisticos que se combinan en las oraciones, frases y parrafos.

En el contexto del aula, segun Oramas (2017), para trabajar la via léxica-semantica en la
comprension de un texto es favorable involucrar palabras con diferentes significados utilizando

los fendémenos 1éxicos de significado como:

e Sinonimia. Es un recurso de acceso 1éxico en el que las palabras se relacionan por
significados complacientes de una unidad lingiiistica que presenta sentidos semejantes.

e Antonimia: Consiste en el significado opuesto de una palabra en un sentido estricto.

Por otra parte, Rodriguez (2020) propuso el aborde de la lectura por medio de estrategias

pedagodgicas enfocadas en las habilidades lingiiisticas 1éxicas-semanticas y gramaticales, como:

e Estimular a los infantes activando la conciencia fonoldgica por medio la narracion de
cuentos, rondas, canciones, rimas, poesias, acrosticos, videos, entre otros.

¢ Seguidamente, se presentan lecturas cortas como cuentos, involucrando dibujos,
materiales didacticos (fichas, juegos), esto apoya el reconocimiento de los significados
a través de los rasgos visuales.

e Realizar lectura en alta voz para la pronunciacion y los sonidos de letras y palabras.
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e Ejercicios de relacion de imagenes con palabras para el reconocimiento de los
significados.

e Profundizar la interpretacion de lecturas cortas realizando preguntas inferenciales.

De este modo, las habilidades lingiiisticas del componente semantico permiten que, de
acuerdo con Rodriguez (2020), los nifios de 5 y 6 afios sean capaces de responder a preguntas
como ;Qué?, ;Como?, ;Cudndo?, ;Quién?, y ;Con qué?, ya que asocian atributos de significado
a imagenes que evocan la realidad experimentada en su entorno inmediato y la mediada por el
docente. Este ultimo ha conducido a la construccion y relacion de significados de valor 1éxico-
semantico para generar la decodificacion e interpretacion propia de lo que leen y observan, y

para compartirlo en un dmbito social.

Sumado a lo anterior, Larroca (2023) menciona que en ensefianza inicial de comprension
lectora el componente linguistico semantico es crucial, puesto que permite una organizacion de
los significados que realiza a través de una serie de adaptaciones entre el mundo que le rodea, la
representacion que el nifio se va haciendo del mundo que percibe y de la comunicacion que
establece con éste. Desde esta perspectiva se desarrollan capacidades como las siguientes.

- Diferencia entre lo real y lo imaginario estableciendo relaciones con lo experimenta y
observa en la cotidinidad.

- Establece similitudes y diferencias entre objetos (forma, tamafio, color) clasificandolos
segun sus atributos.

- Comprende relaciones entre eventos y los expresa verbalmente.

- Tienen capacidad de entender enunciados construyendo ideas concretas
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En otras palabras, la comprension lectora en el nivel inicial se basa en las habilidades
lingliisticas semanticas en la medida que se reconozcan significados, se establezcan relaciones de

sentidos y se expresen de diferente forma.

2.3.5 Literatura, lectura infantil y el cuento

e Literatura
Segun Aguilar (2015), el término “literatura” se relaciona con un corpus textual que
expresa un conjunto semantico a través de diversas formas, como el verso y la prosa, y que

contiene un “saber o ciencia en general” (p.45).

A lo largo del tiempo, el significado de literatura ha evolucionado. Actualmente, se
concibe como “un conjunto de textos artisticos, la produccion literaria de una época o género, o
una composicion u obra que versa sobre un arte o ciencia” (Moliner, 2008, p. 4). Asimismo, la
Real Academia Espafiola (RAE) define la literatura como el “arte que emplea como medio de

expresion una lengua” (p. 116).

e Literatura Infantil

La literatura infantil surge en un contexto educativo a partir del siglo XVIII, ya que
anteriormente no existia la concepcion de dirigir historias y leyendas especificamente al publico
infantil. Segun Guadrén et al. (2016), esto se debia a que las narraciones creadas se compartian
indistintamente entre nifios y adultos en las plazas, sin el proposito de ensefar a través de este
tipo de textos. Posteriormente, el siglo XIX fue una época de abundancia de fabulas, cuentos,
historietas y leyendas, que se difundieron como obras culturales propias de sus lugares de origen.
Mas tarde, aparecieron relatos que adquirieron mayor difusion, y la poblacion infantil comenzoé a

identificarse como lectora. A partir de estas manifestaciones, segun Nuiiez (2009), la literatura
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infantil se integré como una actividad en el area ludica y artistica (p. 9). Es asi como la literatura
infantil se establece como un acto comunicativo cuyo fin se orientd hacia las précticas culturales
y el desarrollo del lenguaje.

Las funciones de la ensefianza de la literatura, segiin Jiménez y Fabregat (2018), son tres:

e Acceso a un imaginario compartido, se refiere a que la literatura infantil se comparte
en un escenario de cuentos que los nifios(as) tienen acceso a este.

e Diversa forma de discurso que permite el dominio del lenguaje en procesos lectores,
comprension e interpretacion de las narraciones en diferentes contextos e idiomas.

e Socializacion del conocimiento, hace énfasis en lo que transmite el contenido de los
escritos, cuyos fines pueden tener diversos campos de saberes y esto permite que se
pueda traspasar de generacion en generacion.

En este contexto, la literatura infantil se clasifica en géneros literarios. De acuerdo con

Jiménez y Fabregat (2018), son cuatro: lirico, narrativo, dramatico y didactico (Tabla 4).

Tabla 4.

Géneros de la literatura infantil

Género Literario Descripcion

Lirico La estructura del discurso estd elaborada bajo una expresion artistica que tiene como
elementos fundamentales la rima, ritmica y la musica. Entre se encuentran la poesia, las
rimas, trabalenguas, retahilas.

Narrativo El discurso utiliza la palabra en prosa, cuyo fin es relatar acciones de un suceso o evento.
Entre ellos estan el cuento en sus diversas modalidades como realistas, folcloricos,
tradicionales; también los mitos, leyendas y la novela.

Dramatico Se refiere a toda composicion en la que el contenido estd estructurado en didlogos, en
prosa y escrito, su finalidad estd relacionado con la representacion a través de actores.
Teatro de obras, titeres, sombras, entre otros.

Didactico El discurso puede ser en verso o en prosa, tiene como finalidad la ensefianza en diversos
aspectos como la moral, los comportamientos, valores, actitudes, etc. La fabula, los comics

Nota. Tomado de Jiménez y Fabregat (2018).
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Para los fines de este proyecto, se utilizara el cuento, ya que es una forma de narrativa
que permite contar historias con una estructura sencilla, y contiene elementos fundamentales
para facilitar un proceso de lectura que promueve la comprension lectora.

e FEl cuento infantil

En este sentido, el cuento es “un relato breve de ficcion” (Prat, 2014, p. 6). En otras
palabras, su caracteristica principal estd fundado en la fantasia y la imaginacion para presentar
una historia que invita a leer desde el principio hasta el final, por sus tintes creadores de mundos,
escenarios y personajes surreales. Entre las caracteristicas principales del cuento, Prat (2014)
menciona las siguientes:

e Presenta una secuencia de sucesos graduales que permiten llevar el hilo de la

narracion.

e La estructura es sencilla con tres partes: inicio, nudo y desenlace.

e El lenguaje es natural y basico, el cual permite a los nifios(as) acceder con facilidad a

los significados.

e Es corto, pero proporciona la ilacion de las ideas.

¢ Invita a la imaginacion y fantasia.

e Posee diversas formas verbales.

e Posibilita una interpretacion gradual.

e Conjuga la realidad y la fantasia.

e Apoya la predisposicion del lector.

Por otra parte, Montalvo (2014) se refiere a la estructura del discurso, la cual presenta un
orden logico que se aprovecha para secuenciar los eventos de forma sencilla y generar

expectativa (Figura 7).
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Figura 7.

Estructura del cuento infantil

Trama/nudo/desarrollo.

Consiste en la exposicion del
problema que hay que resolver. Va
progresando en intensidad a

Inicio D medida que se desarrolla la accion. p
. Se va ligandola trama con los D 1 / final
El esquema inicial esta hechosy debe ser simple y eseniace/ final.

compuesto por las palabras continua.
preliminares o arranque, sitia al <
lector en el umbral del cuento y
se facilitan los elementos
necesarios para comprender el
X relato. Y,

Se trata de la ultima parte del
argumento del cuentoen la cual
esta expuesto a través de una
alternativa de solucionde la
trama .

" Estructura
del cuento
infantil

Nota. Tomado de Montalvo (2014).

Inicio: consiste en la introduccion que lleva como elementos principales proporcionar el
escenario, el tiempo, los personajes protagonistas y secundarios.

Nudo/desarrollo: se trata del problema en el que los personajes se implican, sus acciones
y consecuencias.

Desenlace/final: Consiste en narrar la forma como finaliza el problema y proporciona un
mensaje que puede ser interpretado o muchas veces se enuncia.

Por otra parte, Montalvo (2014) sefiala que el cuento posee elementos que permiten
distinguir sus caracteristicas dentro de la literatura y menciona a los personajes, el ambiente, la

trama, el tono de las palabras y la intensidad.

- Los personajes: representacion de un recurso simbolico que posee diferentes
caracteristicas segin su fuente de inspiracion creativa, pueden ser animales

humanizados, objetos y personas.
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Ambiente: hace referencia al escenario donde se situa la narracion geograficamente o
espacial.

- Tiempo: consiste en ubicar el tiempo de desarrollo de los eventos que se distinguen en

la narrativa, mafiana, tarde o noche, etapa, era, entre otros.

- Trama: se refiere al problema que enfoca las acciones de los personajes.

- Intensidad: corresponde al rigor que se impregna a las situaciones centrales y

secundarias.

- Tono: se trata de la forma como el discurso usa un lenguaje que puede proyectar

expresiones como la ira, el humor, la burla, la alegria, entre otros.

Desde la perspectiva pedagdgica, segiin Bejerano (2019), el cuento se presenta como una
herramienta educativa valiosa, que contribuye al desarrollo del lenguaje y la comunicacion. Esto
se debe a que su lectura implica procesos cognitivos esenciales para la decodificacion de la
informacion, tales como:

- Promueve la atencion a través de la ilustracion magnifica de los personajes, el

ambiente, el tiempo, entre otros.

- Influye en la percepcion visual y fonoldgica, mediante dibujos y narraciones en voz

alta.

- Genera habitos de lectura.

- Impulsa la creatividad e imaginacion.

- Fortalece la expresion verbal y escrita.

- Aumenta la sensibilidad en el arte, como el dibujo, la representacion de los personajes
usando plastilina, palillos o materiales manipulativos.

- Apoya la lectura en la comprension e interpretacion de los mensajes.



72

- Promueve el desarrollo social a través de la participacion.
- Favorece la transmision de aspectos como los culturales, sociales, creencias, entre

otros.

De esta manera, el cuento proporciona elementos y caracteristicas relevantes para integrar
en el aula educativa infantil, ya que su narrativa es atractiva y facilita la adaptacion a diferentes
edades iniciales, en las que posibilita una lectura con diferentes formas verbales, secuencia en

expresiones para hilar las palabras, oraciones, frases y parrafos.

La literatura infantil basada en los cuentos, historietas y narraciones breves, segun
Jiménez y Fabregat (2018), contribuyen en tres aspectos en el desarrollo de la lectura enfocado
en el uso del lenguaje para comunicarse.

* Acceso a un imaginario compartido entre los pares.

* Diversas formas de discurso que permite el dominio del lenguaje en procesos lectores,
comprension e interpretacion de las narraciones en diferentes contextos e idiomas.

* Socializacion del conocimiento a través de la expresion oral y la escrita.

Finalmente, Tambaco et al. (2024) ratifican que las experiencias que un cuento infantil
deja en los nifios no solo favorecen la comprension lectora por su recreacion secuencial de
relaciones de significados, sino también porque facilitan la integracion de emociones, saberes
previos, sentimientos y elementos de fantasia e imaginacion para compararlos con la realidad. De
este modo, representan una herramienta didactica que potencia la lectura en sus diferentes

subniveles.

2.3.5 El arte desde una mirada pedagogica
El arte se considera una expresion social que integra creatividad e imaginacion. Segun

Longan (2011), a lo largo de la historia han surgido diversas concepciones del arte, pero una de
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las mas fundamentales radica en sus raices etimologicas: del latin “ars, artis”, que significa obra
o trabajo creativo, y del griego “téchne”, que se refiere a la técnica relacionada con los oficios
manuales y disciplinas como la pintura, la misica y la composicion literaria.

Desde una perspectiva pedagogica, el arte converge con los objetivos de la educacion
artistica, que se centra en el desarrollo de la capacidad de percibir, comprender y apropiarse del
mundo, mediante la movilizacién de conocimientos diversos, el uso de medios y el desarrollo de
habilidades aplicables tanto al campo artistico como a otras areas del conocimiento.

Por otro lado, Gonzalez (2016) destaca los beneficios de incluir el arte en la educacion
infantil, ya que facilita el desarrollo de procesos cognitivos, motrices, sociales y emocionales.
Estos beneficios se describen a continuacion:

- Facilita el desarrollo motriz fino, por el manejo y manipulacion de objetos concretos.

- Mejora las habilidades lectoras, bajo un lenguaje expresivo verbal y no verbal.

- Fomenta la expresion de emociones, sentimientos e ideas del mundo que lo rodea.

- Fomenta la creatividad, imaginacion y fantasia como precursores de un lenguaje
interior que construye y exterioriza mediante el dibujo y obras de arte con diferentes
materiales.

- Fortalece la expresividad a medida que participa con los demas para argumentar su
arte.

- Potencializa la atencidn selectiva, porque impregna lo que es significativo para él.

- Promueve la movilizacion del lenguaje a partir de la decodificacion del codigo escrito
y simbdlico.

En este contexto, el arte en su amplia gama de maneras de expresar el lenguaje,

proporciona elementos que se relacionan con la comprension lectora, por un lado, descifra
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codigos y los plasma a través de artes, como representacion de un discernimiento propio del
mundo que lo rodea.

En la educacion infantil el arte es un campo de experiencias que permiten a los nifios y
las nifias que exploren diversos lenguajes expresivos a través del arte, los dibujos, los cuentos,
entre otros. Mientras mas se estimulen a través del disefio de situaciones y ambientes para que
vivan experiencias significativas y de creacion, se estimulara los procesos cognitivos que
transforman el mundo y generan conocimientos.

El arte como estrategia de aprendizaje en la primera infancia, segun Quintero (2022),
busca fortalecer las capacidades de los nifios, tomando como referente la didactica como una
disciplina transversal. Esta, ademas de aportar al desarrollo del pensamiento critico en esquemas
especificos del conocimiento y de la concepcidon pedagogica, propone el arte como una excelente
herramienta para desarrollar capacidades tales como la creatividad, la intuicion, la
espontaneidad, la imaginacidn y las destrezas manuales.

Sumado a lo anterior, Ramirez (2015) sefala que las artes son un medio que permite la
creacion y expresion de significados, y que muestran procesos de adquisicion de un lenguaje
figurado. Esto posibilita la dindmica de la practica artistica en el aula, tanto en la lectura como en
la escritura, como una experiencia que facilita compartir ideas, emociones y sentidos.

En cuanto al sentido pedagdgico del arte para la ensefianza de la lectura en la educacion
inicial, el MEN (2014), a través de las orientaciones para la formacion infantil, eleva el arte
como un elemento esencial para generar una experiencia que posibilita el desarrollo de un
lenguaje artistico. Este lenguaje tiene su origen en lo que el niflo interpreta y comprende de su
vida cotidiana, con lo cual expresa su creatividad, fantasia y la adquisicion de significados que

representan su realidad.
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Por otra parte, Peralta y Rojas (2022) indican que el uso del arte en todas sus disciplinas
(pintura, cine, modelado, musica, obras escénicas) aporta al desarrollo de las habilidades
comunicativas en cualquier nivel educativo (p. 2). En otras palabras, a través de la representacion
simbolica que externaliza el nifio en la recreacion de su pensamiento se encuentran los
significados de la comprension del mundo que lo rodea.

2.3.6 Estrategia pedagogica en la educacion inicial

e Estrategia pedagogica

En el quehacer docente una de las acciones que se orienta hacia la ensefianza y el
aprendizaje requiere del dominio de una serie de elementos y procedimientos como eje de la
planeacion didactica, cuyo fin es llevar al aula estrategias pedagdgicas que permitirdn consolidar
los aprendizajes. En este sentido, Feo (2010) argumenta que una estrategia es ‘“un conjunto de
procedimientos que implican aplicar un método para que los contenidos objetivo puedan
movilizar la informacion” (p. 221). Por lo tanto, este autor sostiene que una estrategia se
compone de elementos fundamentales como los procesos afectivos, cognitivos y
procedimentales, que en conjunto generan la construccion del aprendizaje. Este aprendizaje se
valora y se gestionan los recursos necesarios para alcanzar la meta establecida por el docente.

e Estrategia pedagogica en la educacion inicial

La educacidn inicial demanda estrategias en funcion de la edad. De este modo, segun
Baker (2003), para los nifios y nifias de 0 a 6 afios las estrategias pedagogicas son herramientas
fundamentales que implican varios aspectos como:

- Ser coherentes con el curriculo.

- Utilizar una metodologia adecuada en la se involucre los intereses de los nifios y nifas.

- Reconocer las capacidades y particularidades de los nifios y las nifias.
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- Reconocer los estilos de aprendizaje para adaptar la estrategia.

- Utilizar el juego para explorar diversas formas de expresion no verbal y oral.

- Incluir el arte para promover la creatividad, la expresion desde las obras en pinturas,
manejo de materiales, entre otros.

- Integrar los cuentos infantiles con el fin de promover la lectura y posibilitar la
comprension e interpretacion de los mensajes que apoyan en lenguaje y la expresion
verbal y la escritura.

En este contexto, existen diversas estrategias pedagdgicas para la educacion inicial, que,

segun el MEN (2018), permiten desarrollar habilidades cognitivas, motrices, comunicativas y
estéticas en los nifios, nifias y jovenes, para una educacion integral. Entre las estrategias mas

destacadas estan:

- La musica como herramienta sonora que promueve la percepcion auditiva y
fonologica.

- El arte en sus diferentes modalidades para fomentar la creatividad, interaccion y
comunicacion en expresiones que reflejan las emociones e interpretaciones del mundo.

- Los titeres que promueven el lenguaje y la dramatizacion.

- Los cuentos infantiles como recurso para generar procesos lectores eficaces para
comprender de manera consciente un texto.

- La danza, lenguaje corporal que se promueve involucrando la dimension comunicativa
y socioemocional.

Entre otras estrategias para la lectura, segiin Trigo et al. (2020), en la educacion infantil la

lectura en voz alta beneficia el desarrollo lingiiistico anexo a la interpretacion de los significados

que se entretejen en una lectura.



77

2.4 Marco normativo

La investigacion condensa los lineamientos normativos que se involucran en la educacion
infantil, establecida por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. Por ello, se presenta a
continuacion la normativa vigente que las instituciones educativas deben tener en cuenta para los

niveles del preescolar y transicion.

2.4.1 Lineamientos curriculares para la primera infancia

Las bases curriculares para la educacion inicial surgen del Ministerio de Educacion
Nacional con el fin de fortalecer la practica pedagogica en los niveles de preescolar. Por esta
razon, los nifios y nifias son considerados sujetos Unicos, cuyo desarrollo se favorece desde sus
primeros afios de alfabetizacion. De esta manera, se establecieron los mecanismos necesarios
para promover el desarrollo integral a través de servicios educativos de calidad y en coherencia
con la normativa alineada con la Constitucion Politica de Colombia (1991). Esta tltima garantiza
el derecho a la educacion, involucrando al Estado, la sociedad y la corresponsabilidad de la
familia en el proceso educativo.

El enfoque de la educacion inicial esta orientado hacia una formacidon permanente,
personal, cultural y social, sustentdndose en una concepcion integral. Por ello, la tarea es ofrecer
las garantias para proteger la dignidad, los derechos y los deberes de cada individuo al acceder a
la educacion. En consecuencia, la elaboracion del curriculo se basa en la experiencia, el saber
pedagogico, el desarrollo y el aprendizaje, las interacciones y las actividades rectoras.

e Experiencia: se refiere a reconocer que los nifios y nifias desde la primera infancia

poseen capacidades Unicas que les permiten construir y transformar el mundo que los

rodea y, por ello, son seres que pueden participar y “de acuerdo con su desarrollo tener
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en cuenta sus decisiones y asuntos que puedan afectar su vida y su comunidad” (CIPI,
2013, p. 101). En este sentido, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2018)
establece que el proceso pedagogico para la educacion inicial debe ser planificado y
estructurado en funcion de las condiciones y posibilidades de los nifios y nifias,
ofreciéndoles oportunidades para desarrollar habilidades de interaccion con el mundo,
comprenderlo y actuar en relacion con los demads y su entorno inmediato.

Saber pedagdgico: hace referencia a los conocimientos de los actores de la educacion
inicial, que planean y proyectan experiencias para que los nifios y nifias logren a través
de ellas aprender. De este modo, a partir de la reflexion, la construccion y
reconstruccion de actividades, que llevan el saber pedagogico permiten que la practica
sea sistematica.

Desarrollo y aprendizaje: es el proceso que permite la dinamica que genera la
experiencia en los nifios(as) y esta interaccion con el entorno social y cultural en el que
se desenvuelven posibilita la maduracion bioldgica en relacion con el entorno
inmediato. De esta manera, en la mente se construyen saberes asociados a la
experiencia, que se modifica cuando se estimula y promueve la participacion,
creatividad y las interacciones sociales como maestra/estudiante, estudiante/estudiante
y estudiante/padre de familia.

Las interacciones: se refieren a la actividad social que los nifios y nifias establecen con
su entorno fisico, natural, social y cultural, porque estos facilitan que exploren a través
de las practicas pedagogicas y fuera del aula, que interactian y se generan
construcciones a nivel emocional, social, cultural y afectivo. Asi mismo, el MEN

(2018) plantea que las interacciones son conjuntas entre el maestro y el infante. En
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este sentido, desempefia un papel importante la capacidad del docente para percibir y
escuchar, buscar bienestar, explorar las potencialidades en el juego, el arte y la
expresion.

e Las actividades rectoras: se refieren a las acciones que se gestan para el desarrollo

cognitivo, socioafectivo, comunicativo, corporal y creativo en cada etapa de los nifios
y las nifias, generados por la familia, la comunidad y la escuela que se ocupan de
ofrecer una preparacion para la vida, en el marco de la estimulacion para el lenguaje a
través de brindar una experiencia literaria y diversas formas de expresion corporal con
el arte y el movimiento corporal por medio de los juegos.

La practica pedagogica para la educacion inicial se comprende tal y como lo menciona el
MEN (2018) en el establecimiento de acciones que permite:

Un engranaje entre las demandas institucionales, que se concretan en el escenario

educativo en los Proyectos Pedagdgicos o en los Proyectos Educativos Institucionales

(PEI), las expectativas de las familias frente a los procesos de aprendizaje de los nifios y

las nifias, y la reflexion de las maestras y los maestros (p. 111).

La indagacion implica el compromiso de los docentes en conocer a fondo el contexto de
los nifios y nifias, incluyendo su familia, la comunidad en la que se desenvuelven, sus
caracteristicas particulares y sus ritmos de aprendizaje. Este conocimiento, que abarca el
desarrollo mental, emocional, social y cognitivo, sirve como punto de partida para disefar una
practica pedagogica adecuada que potencie sus capacidades, enriqueciendo asi el proceso
educativo.

La proyeccion se refiere a la organizacion del proceso de la practica pedagogica, con el

objetivo de potenciar el desarrollo del aprendizaje. Esta etapa es fundamental para estructurar
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una accion pedagodgica flexible, abierta y gradual, que se articule con el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), el plan de estudios, los lineamientos curriculares y los Derechos Bésicos de
Aprendizaje (DBA). En el nivel de transicion, los DBA representan los aprendizajes esperados,
estructurados en tres propdsitos esenciales (Figura 8).

Figura 8.

Propositos de los Derechos Basicos de Aprendizaje nivel de transicion
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wvaloran positivamente emociones; expresan,
o R i comprenderlo y
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- construirlo
cultura y mundo. su realidad.

Nota. Tomado del MEN (2018).

Partiendo de estos propositos, la educacion inicial promueve aprendizajes estructurados
en el contexto de las relaciones de las nifias y los nifios consigo mismos, con los otros y con el
mundo, con el fin de potenciar su desarrollo integral. Ademas, privilegia sus experiencias,
considerando que, como sujetos de derecho, poseen ritmos y estilos de aprendizaje diversos. Es
asi como, en el contexto del segundo proposito orientado a formar comunicadores activos, se
involucran diversas formas de expresion como:

e Las expresiones artisticas por medio del dibujo, manejo de diversos materiales y

artefactos que generan compartir ideas, crear, imaginar con otros compaiieros que



posibilita manifestar sus emociones, sentimientos, construir, producir sonidos,

transformar su realidad y reflejar como comprender el mundo que lo rodea.
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e La literatura es un puente que apoya la comunicacion y construccion del lenguaje, por

medio de la reconstruccion de mensajes de narraciones e historias y permite a los

niflos obtener experiencias y construir significados.

e La escritura, como un eje esencial para comunicarse usando el codigo lingiiistico,

producto de un proceso formal de representacion de los simbolos bajo reglas

sintacticas para expresar lo que saben, sienten, piensan y desean.

Para el proyecto, se tomara el segundo proposito de la educacion inicial y los Derechos
Basicos del Aprendizaje (DBA), buscando que los nifios y las nifias adquieran diversas
habilidades para expresar sus ideas, comunicarse y manifestar sus sentimientos, pensamientos

para darse a entender y construir a partir de las experiencias lectoras, artisticas y corporales de

sus intereses.

Figura 9.

Derechos Basicos de Aprendizaje nivel de transicion en el segundo proposito.
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Nota. Tomado de DBA (2015).
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La figura muestra los aprendizajes esperados en el segundo propdsito planteado por los
Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), que se consideran una herramienta para disefiar
estrategias pedagogicas que faciliten la articulacion de procesos experienciales. Estos procesos
buscan promover un aprendizaje armonico y coherente con las expectativas y el desarrollo de los
nifios, y se sugiere el uso de rincones de lectura, talleres de arte y narracion de cuentos, entre
otros.

Vivir la experiencia: esta dimension se refiere a la implementacion constante de
estrategias pedagdgicas pertinentes y permanentes, que generen ambientes y condiciones
propicias para el aprendizaje. El docente asume un papel activo en la creacion de experiencias
reales y auténticas, que conecten con el mundo individual y colectivo de los nifios y nifias.

Valorar el proceso: esta dimension destaca la importancia del saber pedagogico del
docente, quien reflexiona sobre la implementacion de las estrategias y sus resultados, con el fin
de disenar nuevas acciones que respondan a las necesidades de aprendizaje. Estas acciones deben
contar con el acompafiamiento de las familias, para asegurar un desarrollo integral, gradual y
eficaz, que facilite la construccion del conocimiento y el progreso de los estudiantes hacia
niveles superiores de aprendizaje cognitivo, social, afectivo, emocional y cultural.

En este contexto, la educacion inicial se concibe como un proceso pedagdgico
intencionado, planificado y estructurado, que ofrece oportunidades, situaciones y ambientes para
promover el desarrollo de los nifios y nifias, considerando sus circunstancias, condiciones y
posibilidades. Se reconoce que los nifios y nifias, en cada etapa de su desarrollo, poseen diversas
capacidades y un bagaje de habilidades, construcciones y conocimientos, con los que se
relacionan y comprenden el mundo. Su aprendizaje se da a través de la interaccidon consigo

mismos, con los demas y con su entorno. Por ello, los docentes asumen el compromiso de
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conocer a cada nifio y nifia, identificando sus capacidades actuales y potenciales, para disefiar
acciones pedagogicas intencionadas (MEN, 2014a, p. 43).

Resolucion 2343 de 1996. Hace referencia a los horizontes pedagdgicos que todas las
instituciones del territorio colombiano deben involucrar en la formacion de personas que se
orienten al desarrollo integral humano individual y grupal, retoma los dimensiones sociales y
culturales.

Decreto 2247 de 1997. La normativa se refiere a la prestacion del servicio educativo a
nivel oficial y privado en los niveles de preescolar, teniendo en cuenta la edad establecida para
los niveles: Prejardin (3 afios), Jardin (4 afios) y Transicion (5 afios). Asi mismo, en su articulo 6,
determina que se podra admitir a escolares de seis afios sin haber cursado el grado de transicion.

Ley infancia y adolescencia 1098 de 2006. Esta ley determina que los nifios, nifias y
adolescentes tienen derecho a la educacion en consonancia con la Constitucion Politica de
Colombia, se protegeran y garantizara la formacion en la base de un pleno desarrollo integral
fisico, mental y emocional.

Decreto 1411 de 2022. Esta normativa regula la educacion infantil en correspondencia
con el articulo 67 de la Constitucion Politica, La ley 12 de 1991, los derechos del nifio, el codigo
de infancia y adolescencia Ley 1098 de 2006, entre otras; para proteger y garantizar la educacion
en el nivel de preescolar, emanada por la Ley de educacion para que todo nifio y nifia que se
encuentra en un ciclo vital pueda acceder al derecho de recibir una formacion en la primera
infancia que contempla una atencidn escolarizada hasta los seis afios y posteriormente poder

seguir su etapa de educacion en basica primaria.
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Capitulo II1. Marco Metodolégico

El planteamiento metodologico es fundamental para el logro de los objetivos formulados,
ya que busca explicar la ruta de la investigacion que se llevé a cabo para cumplir su proposito
principal. En este apartado se presenta el paradigma, el enfoque y el tipo de estudio.
Seguidamente, se detalla informacion sobre la poblacidn, la muestra, los criterios de seleccion y

los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos.

3.1 Paradigma de investigacion

Este proyecto se fundamenta en el paradigma sociocritico, el cual, segun Orozco (2016),
permite analizar la realidad social desde la "subjetividad de los actores sociales involucrados,
mediante una reflexion critica constructiva" (p.8). Desde esta perspectiva, el proceso de
investigacion educativa se llevara a cabo a través de la reflexion critica social, aplicada al estudio
de la comprension lectora en la educacion infantil y su contexto real.

En este sentido, el docente, como guia y facilitador del aprendizaje, utilizara su
conocimiento pedagdgico para abordar las dificultades en el proceso de comprension lectora,
interpretandolas desde una critica reflexiva social y en relacion con la realidad observada en el

aula.

3.2 Enfoque

Esta investigacion adopta el enfoque mixto, el cual combina datos cualitativos y
cuantitativos. Herndndez y Mendoza (2018) mencionan que la investigacion mixta es una
integracion sistematica que no consiste en reemplazar lo cuantitativo ni lo cualitativo, sino en
utilizar las fortalezas de ambos tipos de indagacion para obtener una comprension completa del

objeto de estudio. Por tanto, la seleccion de este enfoque implica la recoleccion y el analisis de
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datos para integrarlos en una discusion conjunta que dé cuenta de la realidad objetiva y subjetiva,
centrandose en una interpretacion que facilite visualizar la riqueza de la indagacion.

La integracion de métodos mixtos puede realizarse de diferentes maneras, como el uso
simultaneo de métodos, el disefio secuencial o la combinacion de datos en la fase de analisis.
Esta combinacion estratégica y cuidadosa de métodos permite aprovechar las ventajas de cada
enfoque y compensar sus limitaciones, lo que aumenta la validez, confiabilidad y relevancia de
los resultados obtenidos. Es asi que en esta investigacion se aborda el método concurrente de
triangulacion en la que se recolecta datos y el andlisis se lleva por separado, pero de forma
compartida y los resultados se integran durante la fase de interpretacion del fenomeno de estudio.
En este sentido, se busco corroborar que la interpretacion desde la perspectiva tedrica fuese
respaldada por la integracion de los datos cuantitativos y cualitativos simultdneamente. (Pereira,
2020)

Es asi, que una de las ventajas del método concurrente en una investigacion lo expresan
Medina et al. (2023) como sigue:

- Facilita integrar datos cuantitativos y cualitativos para retroalimentar constantemente los
enfoques.

- Permite la triangulacion de informacion analizada

- Promueve interpretar los datos tal y como se van aplicando los instrumentos en la
investigacion.

En este sentido, la investigacion recurre a la recoleccion de informacién empleando
técnicas e instrumentos de tipo numérico y cualitativo, con el proposito de comprender el
fenomeno de la lectura de modo amplio y profundo. Esto permite acoger las fortalezas del

enfoque mixto, las cuales Hernandez y Mendoza (2018) plantean de la siguiente manera:
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- Permiten que la perspectiva sea mas amplia.

- Promueven una indagacion dindmica.

- Lainvestigacion es de mayor rigor cientifico.

- Genera datos variados que enriquecen la indagacion.

- Potencia la indagacion con profundidad.

El enfoque mixto, es pertinente para este proyecto, porque permite observar desde dos
aristas los resultados para complementar los argumentos en el marco de las teorias que sustenta
la investigacion, que en este caso en particular se trata de la educacion infantil y el apoyo en la
estimulacion del proceso de comprension lectora a través de las practicas pedagdgicas basadas en
la literatura infantil y el arte para posibilitar la transformacion de la realidad de los nifios que

cursan el nivel de transicion.

3.3 Tipo de investigacion

Este proyecto de investigacion adopta el enfoque de investigacion-accion, que se alinea
con el paradigma cualitativo y permite planificar y organizar estrategias para modificar la
realidad a partir de un problema detectado. En este sentido, Herndndez y Mendoza (2018)
sefialan que la investigacidon-accion busca “comprender y profundizar los fenémenos a través de
la indagacion y generar los cambios necesarios para transformar la realidad educativa” (p. 16).
Por lo tanto, el investigador interpretara las observaciones y la informacion obtenida para
planificar, analizar, observar y reflexionar sobre una accion, con el objetivo de mejorarla y
transformar la realidad percibida.

En coherencia con el paradigma sociocritico y la investigacion-accion, Gonzalez (2013)
destaca que la intervencion pedagogica debe incluir una vision holistica, la participacion activa

de los actores sociales y una praxis orientada a cambiar la realidad que se desea mejorar, a través
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de un proceso que permite ir “analizando desde la reflexion critica, apoyada en la teoria y sus
hallazgos” (p. 133).

Por lo tanto, se justifica el uso de la investigacion-accion dada la necesidad detectada en
la educacidn infantil en relacion con la lectura, involucrando a docentes, estudiantes y padres de
familia. La investigacidn-accidon, como proceso educativo, debe seguir una serie de pasos que
faciliten el logro de los objetivos.

En este sentido, Elliot (2005) propone cuatro fases ciclicas para la reflexion sobre la
accion educativa: planificacion, accidn, observacion y reflexion, de esta manera se desarrolla un
proceso secuencial y concurrente que corresponde a los procesos metodoldgicos para buscar
transformar una realidad que interesa en el campo educativo. (Figura 10).

Figura 10.
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En la figura se muestra la forma ciclica de la investigacion-accién que permite la
generacion de conocimiento inacabado, ya que se podra ampliar la informacion a partir de los

hallazgos que se encuentren en esta investigacion.
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3.4 Poblacion, muestra y unidad de analisis

3.4.1 Poblacion Universo

La poblacion se ubica en los estudiantes de primera infancia de la Institucion Educativa
Técnica Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y la Institucion Educativa Juan José Neira de
Gachantiva, ambas situadas en el departamento de Boyaca.

3.4.2 Muestra

El tipo de muestra es no probabilistico e intencional. De acuerdo con Latorre, Rincon y
Arnal (2003), esta “se obtiene atendiendo al criterio del investigador, procurando que sea lo mas
representativa posible” (p. 33). De esta manera, se denomina intencional, ya que, segun Otzen y
Manterola (2017), permite “seleccionar casos caracteristicos de una poblacion limitada para
conducir la investigacion” (p. 233). La muestra estd compuesta por la totalidad de los escolares
del nivel de transicion de la [.E. Técnico Gustavo Jiménez de Sogamoso, que son 30, y de la LE.
Juan Neira de Gachantiva, que son 14, con edades comprendidas entre los 5 y 6 afios. La muestra
se selecciono con los siguientes criterios:
Criterio de inclusion
- Estudiantes activos que cursan el nivel de transicion en el afio 2024 de las dos
instituciones educativas.
- Estudiantes activos que cursan el nivel de transicion en el afio 2024 y presenten
consentimiento informado por parte de los padres/cuidadores de las dos instituciones.
Criterio de exclusion
- Estudiantes matriculados inactivos que cursan el nivel de transicion en el afio 2023 de

las dos instituciones.
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- Estudiantes inactivos que cursan el nivel de transicion en el afio 2023 y no presenten
consentimiento informado por parte de los padres/cuidadores de las dos instituciones.
Teniendo lo anterior, la muestra se establece con un total de 41 escolares, ya que no todos

los escolares cumplieron con los criterios. De este modo, son 27 de la ILE. Técnico Industrial

Gustavo Jiménez y 14 de la I.E de Juan José Neira.

Tabla 5.

Caracterizacion de la muestra

Institucion Sexo Total Edad Estrato
Femenino Masculino 5 afios 6 afios

LE.T. Gustavo 12 15 27 22 5 Estrato 1

Jiménez

I.LE. Juan Neira 9 5 14 9 5 Estrato 1

Total 21 20 41 31 10 Estrato 1

3.5 Unidad de analisis, sujetos de estudio e informantes clave

La unidad de analisis de este proyecto se centra en los individuos objeto de estudio,
considerados informantes clave para la investigacion. Siguiendo a Corbetta (2003), la unidad de
analisis se define como la “representacion del objeto social al que se refieren, en la investigacion
empirica, las propiedades estudiadas” (p. 85). En este caso, la unidad de analisis es:

Unidad de Analisis: estrategias pedagdgicas basadas en la literatura infantil y el arte para
facilitar la comprension lectora de nifos y nifias de grado de transicion, en las instituciones
educativas Técnico Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira de Gachantiva.

Esta unidad de andlisis, al ser observable y seleccionable como objeto de investigacion,
constituye una fuente de informacion relevante en el ambito educativo. Permite un proceso
metodoldgico para generar nuevos datos que pueden enriquecer futuros proyectos sobre la

comprension lectora en la primera infancia.
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3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

La recoleccion de informacion se fundamenta desde dos técnicas cuantitativa y
cualitativa, tal y como lo menciona Taylor y Bogdan (2000) “la recogida de datos es abierta y el
analisis se basa en la inferencia, la interpretacion profunda para explicar y predecir” (p. 27). Por
consiguiente, las técnicas propias del enfoque mixto seran apropiadas para generar un analisis
profundo de la realidad del fendémeno de comprension lectora en los infantes de nivel de

transicion. En tal razon para el presente proyecto se seleccionaron las siguientes:

Tabla 6.

Técnicas de tratamiento de la informacion

Técnica Instrumento Fase metodologica
Prueba inicial de comprension Taller diagnostico inicial Diagndstico lectura
lectora (interpretacion
cuantitativa)
Entrevista (interpretacion Entrevista semiestructura: Diagndstico
cualitativa) Guia de preguntas - Planeacion
Observacion natural Diario de campo Accion — Observacion
(interpretacion cualitativa)

Talleres pedagogicos Accion — Observacion

Prueba salida de comprension Taller pedagogico de Reflexion
lectora (interpretacion salida

cuantitativa)

Entrevista. Es una técnica que facilita conocer la realidad a partir de las opiniones de los
participantes de una investigacion. Segun Taylor y Bogdan (2000), estd compuesta por “una serie
de preguntas bajo un objetivo especifico en la que pueden surgir otros cuestionamientos que
enriquecen la informacion del interés del investigador” (p. 18). En este sentido, el tipo de
entrevista que se desarrolla es semiestructurada, que, de acuerdo con Herndndez y Mendoza
(2018), es una “conversacion cara a cara entre entrevistador/entrevistado, en la cual se plantean
preguntas, y que pueden suscitarse otras para una construccion analitica de la informacion™ (p.

179) (Anexo D).
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Taller pedagégico: segun Gémez y Acosta (2017), es un conjunto de actividades
conformadas por situaciones de aprendizaje relacionadas con un objetivo especifico de
educacion intencional. Asi mismo, su construccion estara compuesta por un titulo, objetivo,
actividades y valoracion (Anexo F).

Diario de campo: de acuerdo con Bernal (2010), es un instrumento que posibilita
“observar una realidad y se regira por patrones observables derivados del investigador de un

fendmeno que se indaga a nivel social, cultural y educativo” (p. 34) (Anexo G).

3.7 Validacion de instrumentos de recoleccion de la informacion

3.7.1 Validacion a través de Juicio de expertos

En una investigacion, el uso de instrumentos respalda la generacion de conocimiento. Por
tanto, en este proyecto se disefiaron un taller diagnostico de entrada y salida, siete talleres
construidos por las autoras, una entrevista y un diario de campo. Para asegurar su confiabilidad
en la consecucion de los objetivos propuestos y para recabar los datos, materia prima de la
investigacion, estos instrumentos requirieron ser validados por el método de juicio de expertos.

En tal sentido, el juicio de expertos, segin Escobar y Cuervo (2008), es una opcion
pertinente porque consiste en “recurrir a una opinioén informada generada por profesionales que
ostentan una trayectoria reconocida sobre el tema especifico investigado” (p. 30). De este modo,
la valoracidn de los instrumentos posibilito la confiabilidad para alcanzar los objetivos para los
cuales fueron disefiados.

Por otro lado, la confiabilidad, segun Cabero y Llorente (2013), asegura que la
investigacion sea congruente con los propositos que se buscan cumplir. Por ello, la confiabilidad
se refiere a la expectativa de obtener resultados coherentes y estables, de acuerdo con los

objetivos planteados en los instrumentos de recoleccion de informacion. Para efectos de este
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proyecto, la validacion de los instrumentos se realizd por expertos distinguidos en el ambito
educativo por su experiencia en docencia y que ostentan el titulo académico de Doctor en
Educacion. Se emplearon rubricas para contextualizar la validacion por expertos bajo criterios de
congruencia, amplitud de contenido, redaccion, claridad, precision y pertinencia. (Anexo E).

El proceso que se desarrolld para validar los instrumentos de entrevista semiestructurada
para padres de familia, taller diagnéstico y de salida, aspectos observados en el diario de campo,
que se describe a continuacion.

- Se realiz6 la busqueda de expertos y se obtiene la confirmacion para revisar los
instrumentos.

- Se facilito a los expertos los instrumentos conjuntos con la ribrica de validacion de la
entrevista y el taller diagnostico que se empled como prueba de entrada y de salida,
aspectos de observacion para el registro en el diario de campo.

- Una vez los expertos valoraron los instrumentos se tuvo que replantear las preguntas de la
entrevista a los padres de familia para concretar un analisis en dos categorias, la primera
orientada en el apoyo en casa por parte de los cuidadores y la segunda hacia la deteccion de
dificultades en la interpretacion de lecturas. De este modo se reformularon y se validaron
cinco preguntas.

- La validacion del taller diagndstico como prueba de entrada y de salida, fue cualificado
como excelente en la busqueda del nivel de prelectura y su comprension para el grado de
transicion, haciendo énfasis en la presentacion de una lectura sencilla y preguntas con
apoyo en imagenes, consolidando siete cuestionamientos en el contenido del taller.

- Para el Diario de campo, la validacion por los expertos fue excelente, que consistio en

registrar bajo dos rubros de observacion. El primero valoro el comportamiento actitudinal
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de los estudiantes frente a la actividad de la lectura infantil y el segundo con respecto a los

niveles de comprension lectora adaptada a los aprendizajes esperados en el grado de

transicion.

3.8 Categorizacion de la informacion

El presente proyecto, con enfoque cualitativo, requiere un analisis e interpretacion

profunda de la informacion. Debido a la extension de los datos, es indispensable sintetizarlos a

través de la categorizacion. Segin Sandin (2003), la categorizacion se realiza “acorde a las

propiedades y caracteristicas encontradas en los datos analizados” (p. 23). Para la investigacién

las categorias son a priori, que se constituyen los ejes para analizar la informacion recolectada y

son: Comprension lectora y estrategia pedagdgica.

Tabla 7.

Categorizacion de estudio

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADOR INSTRUMENTO
Nivel literal. Decodificacion significados - Taller diagnostico
explicitos a través de (entrada).

Nivel inferencial

Comprension
lectora

Nivel critico.
Estrategia El cuento infantil
pedagogica

El arte

palabras e imagenes.
Construccion de inferencias
bésicas

Expresion de una valoracion
sencilla del mensaje de la
lectura

El estudiante demuestra una
idea global de la narracion.

Representa mediante
diferentes obras de arte
(moldeo, dibujo, teatro, etc.)
una idea concreta que
obtuvo de la lectura

- Entrevista a padres
de familia

- Taller pedagégico de
salida.
- Diario de campo
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Capitulo IV. Analisis de Resultados diagndstico

En este aparte se presenta el desarrollo de cada uno de los objetivos especificos llevando
la ruta de la investigacion-accion, para ello los resultados se expondran a partir de cada una las
fases determinadas para este proyecto. De este, modo la fase de planeacion se realiza el andlisis
de la prueba inicial conformada por un taller diagnostico de tres lecturas que se aplico a los
escolares objeto de estudio, seguidamente la entrevista semiestructurada a los padres de familia y

la propuesta.

4.1 Fase de Planeacion - Reflexion

En esta fase de planeacion-reflexion se presenta el analisis de la informacion recopilada a
través de los instrumentos prueba inicial aplicada a los escolares de transicion y entrevista a
padres de familia. De este modo, se da cumplimiento al primer objetivo especifico el cual se
orient6 en determinar el estado actual de la comprension lectora en la poblacion escolar de grado
de transicion de las Instituciones objeto de este estudio.

Por otra parte, en esta fase se incluye la propuesta pedagogica que surgié del diagnostico,
la cual esté orientada al cumplimiento del segundo objetivo especifico. Este tltimo tiene el
propésito de elaborar una estrategia pedagogica que incluya la literatura infantil y el arte como
elementos para mejorar la comprension lectora en el grado de transicion.

A partir de lo expuesto anteriormente, a continuacion, se presenta de manera coherente el

desarrollo de las fases con su correspondiente objetivo especifico.
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4.1.1. Analisis de la prueba inicial de comprension de lectura

La prueba inicial de comprension de lectura fue validada por expertos en la cual se utilizo
tres lecturas y se plantearon preguntas apoyadas por imagenes y por cada breve texto se
construyeron seis preguntas orientadas hacia el establecimiento de relaciones de interpretacion
de imagenes, letras, personajes, objetos que se encuentran en las lecturas. (DBA, 2015). Se
aplicaron de manera simultanea en las dos instituciones educativas en el mes de marzo de 2024,
los escolares participantes son 27 de la Institucion Educativa Técnica Industrial Gustavo
Jiménez, sede urbana La Manga y 14 escolares de la Institucion Juan José Neira de Gachantiva,
para un total de 41 estudiantes que cursan el nivel de transicion.

La metodologia para orientar la prueba diagnostica consistio en tres pasos:

e Primer paso: se proyecta la lectura (texto corto) y la docente realiza la lectura en voz

alta.

e Segundo paso: se formulan las preguntas por la maestra, orientando a los nifios para

su respuesta en el recuadro correspondiente de la hoja de trabajo.

e Tercer paso: se recolectan las hojas verificando el desarrollo de las preguntas y

seguidamente se pasa a analizar las respuestas.

A continuacidn, se presenta los resultados de la primera pregunta:

Tabla 8.

Resultados primer pregunta

Interpretacion de lectura a partir de imagenes

I.E. Técnica Industrial

Opciones L.LE. Juan José Neira Gustavo Jiménez
Asertivo 5 16
No asertivo 9 11

Total 14 27
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La primera pregunta de las tres lecturas evalu6 la capacidad de los estudiantes para
interpretar y discriminar informacion visual. Los resultados revelaron que, de los 14 estudiantes
de la I.LE. Juan José Neira (9) y de los 11 de la L.E. Técnica Industrial Gustavo Jiménez, un
numero significativo tuvo dificultades para detallar las imagenes y relacionarlas con las
caracteristicas distintivas de los personajes, como el color y el personaje principal. Esto sugiere
que algunos estudiantes no logran captar y reconocer atributos de significado explicito en la
lectura, lo que indica debilidades en la construccion de relaciones entre lo escuchado y lo visual,
especialmente en lo que respecta a las cualidades del personaje principal. Asi mismo, de cara a lo
establecido en el DBA (2015) en la dimension comunicativa en el nivel de transicion se
demuestra que es débil el establecimiento de relaciones e interpretacion de las imagénes, letras,
personajes que se incluyen en las lecturas. Por lo tanto, se evidencia la necesidad de fortalecer
tanto la via visual como la fonologica y 1éxica para mejorar la interpretacion.

La prueba diagndstica se estructur6 en tres areas clave: competencia, componente y nivel
de lectura.

Tabla 9.

Resultados segunda pregunta

Entender las relaciones sonoras, grafema a partir de imagenes y el significado

I.E. Técnica Industrial

Opciones L.E. Juan José Neira Gustavo Jiménez
Asertivo 6 18
No asertivo 8 9
Total 14 27

Los hallazgos derivados de los resultados de la pregunta dos, cuyo propdsito fue evaluar
las relaciones sonoras, grafema y la interpretacion de significados explicitos mediante la
pregunta ";Qué le gusta (Lucia, Ambrosio y Elena)?", arrojaron los siguientes datos de

respuestas asertivas: en la LLE. Juan José Neira, 6 de 14 estudiantes; mientras que en la LE.
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Técnica Industrial Gustavo Jiménez, 18 de 27. Estos resultados indican que, al comparar la
cantidad de respuestas asertivas con las no asertivas, los escolares de la I.LE. T.I.G.J. presentan un
mayor nimero de estudiantes con dificultades para reconocer significados a través de la via
visual. Sin embargo, logran articular sus saberes previos para discriminar el vocabulario que
observan y apoyan con la imagen en la sencilla lectura.

Estos resultados evidencian, bajo los argumentos de Solé (2012), quien enfatiza que para
interpretar y comprender una lectura se requiere que el nifio pueda decodificar los significados.
Asimismo, Rodriguez (2020) expresa que una de las habilidades lingiiisticas 1éxicas y de
interpretacion en la lectura consiste en que, mediante la via visual o logografica, el lector
reconozca la palabra escrita como una unidad global (dibujo) que representa un significado y
logre establecer la relacion de las acciones que se ilustran para €l.

Tabla 10.

Resultados tercer pregunta

Establecer relaciones de sentidos a partir de los eventos delineados de las imdgenes

I.E. Técnica Industrial

Opciones L.LE. Juan José Neira Gustavo Jiménez
Asertivo 10 21
No asertivo 4 6
Total 14 27

La tercera pregunta evaluo el establecimiento de relaciones de sentido entre los eventos y
los personajes de la lectura. Se observo que en ambas instituciones la mayoria de los estudiantes
lograron establecer estas relaciones a partir de los eventos representados en las imagenes, lo que
refleja su capacidad para decodificar los significados de accion y relacionarlos asertivamente con
la imagen. No obstante, diez escolares mostraron dificultades para reconocer y discriminar las
acciones presentadas visualmente a través de la lectura y el ejercicio cognitivo de identificar qué

les gusta a los personajes protagonistas.
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Por lo tanto, se evidencia que existen debilidades en el nivel perceptivo de la lectura.
Como sefiala Cuetos (2008), las vias visual y fonologica son fundamentales para la entrada de
significados y la comprension de las palabras y su funcion en una oracidon. De manera similar,
Gonzélez (2020) argumenta que las habilidades lingiiisticas semanticas se refieren a la capacidad
de interpretar simbolos escritos (letras, palabras, imagenes), asignando significados a los

significantes.

En consecuencia, es indispensable implementar una intervencion pedagdgica que
estimule, a través de la lectura, el establecimiento de relaciones de sentido, donde las imagenes y

el contenido leido o escuchado desempetien un papel crucial (Tabla 11).

Tabla 11.

Resultados cuarta pregunta

Evocacion de significados a través de imagenes y escucha

I.E. Técnica Industrial

Opciones I.E. Juan José Neira Gustavo Jiménez
Asertivo 9 20
No asertivo 5 7
Total 14 27

La cuarta pregunta evaluo la evocacion de significados a través de las imagenes y lo
escuchado. Los datos revelan que, de los 14 escolares de la I.LE. Juan José Neira, 5 evidenciaron
dificultades, y de la I.LE.T.I. Gustavo Jiménez, siete no lograron deducir las elecciones de los
personajes. Por otro lado, la mayoria de los estudiantes comprendid la pregunta, evocando y
reconociendo las acciones de las imagenes. En este sentido, resulta coherente lo expresado por
Rodriguez y Pedro (2011), quienes manifiestan que la conciencia fonologica permite que las
silabas adquieran variaciones segun la palabra, en funcidon del reconocimiento de las secuencias

silabicas que la conforman y su relacion con un significado. Sumado a lo anterior, Gutiérrez y
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Diez (2018) coinciden en enfatizar que, a partir de imdgenes, se evocan significados y se
construye conocimiento, lo cual posibilita un analisis del significado de las palabras escuchadas
y de las imagenes. Este proceso produce un andlisis de comprension de un escrito y facilita su

uso en el lenguaje oral.

Tabla 12.

Resultados quinta pregunta

Elaboracién de inferencias por medio de significados figurados

I.E. Técnica Industrial

Opciones I.LE. Juan José Neira Gustavo Jiménez
Asertivo 8 22
No asertivo 6 5
Total 14 27

Los resultados de la quinta pregunta, disefiada para evaluar el establecimiento de
relaciones de sentido a través de la lectura, las acciones y las imagénes en un contexto de
interpretacion global mediante preguntas como ";Qué le darias a (Lucia, Ambrosio y Elena) para
que se alimenten?", revelaron diferencias significativas entre las instituciones educativas. En la
LE.T.I. G.J., la mayoria de los estudiantes demostraron la capacidad de construir inferencias,
intuyendo como alimentar a los personajes a partir de la informacion explicita en la lectura, y
discriminando opciones que no correspondian al texto. Sin embargo, en la I.LE.J. J.N., més de
cinco estudiantes mostraron dificultades para responder acertadamente, evidenciando la
necesidad de mejorar su capacidad para elaborar inferencias a partir de la informacion visual y

auditiva proporcionada en la lectura.

Estos hallazgos se relacionan con lo expuesto por Miranda y Pajaro (2021), quienes

argumentan que los nifios de 5 y 6 afios poseen habilidades metalingiiisticas que les permiten
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manipular sonidos para identificar elementos lingiiisticos significativos en palabras y oraciones,
y relacionar atributos a partir de los significados. Asimismo, coinciden con Rodriguez (2020),
quien afirma que los nifios de esta edad son capaces de responder preguntas como ;Qué?,
(Como?, ;Cuando?, ;Quién? y ;Con qué?, al asociar significados de imagenes con sus

experiencias del entorno inmediato.

Tabla 13.

Resultados sexta pregunta

Apropiacion de significados globales para opinar

I.E. Técnica Industrial

Opciones L.E. Juan José Neira Gustavo Jiménez
Asertivo 9 20
No asertivo 5 7
Total 14 27

La pregunta sexta evalu6 la capacidad del escolar para apropiarse de los significados de la
lectura y expresar una opinion o realizar algin comentario, mediante la pregunta: ";Qué opinas
de la lectura? Si fueras como Elena, Ambrosio o Lucia, ;qué dirias con respecto a sus gustos?".
Los datos obtenidos permiten analizar que, en ambas instituciones educativas, la mayoria de los
estudiantes expresaron su pensamiento de manera espontdnea. Sin embargo, se observaron

debilidades en 5 y 7 escolares, siendo més notorio en la I.E. Juan José Neira.

De esta manera, los escolares expresaron sus pensamientos sobre las lecturas. Por
ejemplo, algunos manifestaron: “Las tortugas son muy bonitas, me gustan porque siempre
buscan el sol”, y otro escolar expreso: “Mi gato se llama Chelin y me hace cosquillas cuando me

lame las manos”.

Por otra parte, algunos escolares alin no se apropian completamente de las lecturas, lo que

se refleja en su dificultad para expresar sus pensamientos, respondiendo en algunos casos con un
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simple “no s¢”. Esto sugiere la necesidad de fortalecer la expresion oral en relacion con las
lecturas de cara a los DBA (2015) en la expresion de ideas, intereses y emociones a través de sus
propias grafias y formas semejantes a las letras convencionales en formatos con diferentes

intenciones comunicativas.

En tal sentido, es importante fortalecer las habilidades lingiiisticas semanticas que se
articulan con la comprension global de la lectura y un argumento que pueda dar cuenta que tiene
una idea reflexiva con respecto al mensaje, que acorde con Vasquez (2022) los niveles de
comprension lectora se conforman de habilidades linguisticas semanticas posibilitando una
interpretacion general de la lectura y asi mismo la apropiacion de esta valorando la informacion

que compara con lo que imagina y lo real.

Por otra parte, tambien compete a la conciencia fonoldgica, ya que esta se encuentra
relacionada, segun Gutiérrez y Diez (2018), con la generacion del conocimiento y posibilita el
analisis y la sintesis explicita de las unidades que se distinguen en un escrito para su uso en el
lenguaje oral. Asimismo, Rodriguez (2020) las habilidades de interpretacion semantica, la cual
aporta que los nifios de 5 y 6 anos la capacidad de responder a preguntas como ;Qué?, ;Como?,
(Cuando?, ;Quién?, y ;Con qué?, lo que refleja su capacidad para relacionar significados de las
imagenes que evocan y conectan con la realidad experimentada en su entorno inmediato. Esto
permite el uso del lenguaje verbal para expresar su pensamiento y lo que logran extraer de lo que

leen y observan.

Una vez analizados los resultados de cada una de las preguntas, a continuacion, se
sintetizan los hallazgos globales de la comprension e interpretacion de una lectura por parte de

los escolares del nivel de transicion mediante una tabla. Esto permitira condensar la informacion
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para generar una reflexion valiosa en este diagnostico inicial, de acuerdo con las escalas de

valoracion que permiten determinar los aprendizajes logrados.

Insuficiente: el estudiante presenta debilidades para interpretar lo que escucha o este

escrito en una lectura sencilla, sin ain dominar el coédigo alfabético.

Minimo: el estudiante comprende el codigo alfabético en diversas representaciones

(palabras, imagenes o habla) y expresa una idea concluyente de una lectura breve.

Satisfactorio: el estudiante interpreta significados generados de diversas representaciones

del codigo alfabético y expresa una idea global de lo que comprende.

Avanzado: el estudiante comprende una lectura de forma global apoyado por diferentes
formatos de representacion del codigo alfabético y expresa oralmente su pensamiento sobre lo

que entendio.

Tabla 14.

Resultados globales de la comprension lectora en nivel transicion

Escala Valoracion I. E. Juan Neira I.E. Gustavo Jiménez
Insuficiente 5 7
Minimo 7 12
Satisfactorio 2 5
Avanzado 0 3

De acuerdo con los datos consolidados de la prueba inicial en la comprension lectora de

los estudiantes de transicion de las dos instituciones educativas, se puede concluir lo siguiente:

En el nivel insuficiente, se encuentran seis de los 14 estudiantes de la I.LE. Juan José
Neira, y ocho de los 27 estudiantes de la I.LE. Técnica Industrial Gustavo Jiménez. Estos

estudiantes presentan dificultades para interpretar la informacion auditiva o escrita en lecturas
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sencillas, mostrando una falta de dominio del c6digo alfabético. Esto indica que tienen
problemas para conectar sus conocimientos previos con los significados presentados a través de
la observacion o la escucha. Aunque no dominan el codigo alfabético, se observa una carencia en
la decodificacion, que implica la transformacion de palabras escritas en expresiones orales
mediante el reconocimiento fonoldgico y visual. La falta de habilidades de decodificacion limita

el acceso a la informacion, resultando en interpretaciones y conclusiones incompletas.

En el nivel minimo, se encuentra la mayoria de los estudiantes de ambas instituciones:
siete en la [.E. Juan José Neiray 12 en la I.E. Técnica Industrial Gustavo Jiménez. Estos
estudiantes demuestran capacidad para interpretar el codigo alfabético en diversos formatos
(letras, palabras, imagenes) y para construir ideas concretas a partir de lecturas breves. Sin

embargo, aun muestran dificultades en la codificacion completa de mensajes concretos.

Figura 11.

Resultados globales prueba inicial de comprension lector nivel de transicion

Resultados globales de comprension lectora en el
grado de transicion
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Los hallazgos encontrados con respecto al analisis global de la comprension lectora de los

escolares de nivel de transicion reflejan que de los 14 estudiantes de la Institucion Educativa
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Juan José Neira cinco estudiantes demuestran insuficiencia en la capacidad de interpretar los
significados de una lectura sencilla usando la conciencia fonoldgica y la via visual para
reconocer y discriminar los sentidos de palabras escritas y escuchadas para relacionarlas con una
imagen, esto indica que la decodificacion del grafema - fonema requiere ser ampliado y
estimulado para que puedan generarse una codificacién con mayor capacidad para interpretar y

discernir.

Por otra parte, analiza que escolares que presentan mas debilidades se encuentran en la
LLE. Juan José Neira, teniendo en cuenta la cantidad de estudiantes del grupo de transicion, por
ello es indispensable que se estimule la interpretacion de los significados mediante una estrategia
que permita la codificacion del codigo alfabético, pues en esta etapa escolar los nifios atin no
dominan la escritura, se encuentran en un periodo de pre-lectura y pre-escritura; sin embargo, es
crucial que puedan acceder a los componentes sintacticos de la combinacion de palabras para ir
construyendo una idea concreta mediante la relacion de los significados de las palabras con las
imagenes que fueron proporcionadas en la prueba inicial. Esto permite deducir que, debido a la
falta del desarrollo de habilidades 1éxico-semanticas y uso de los procesos perceptivos mediante
la via fonoldgica y visual de la lectura, se reduce la capacidad para asignar al significante
(codigo lingtiistico) un significado (Iéxico).

En este sentido, Larroca (2023) argument6 que las dificultades para extraer el significado
de los simbolos lingiiisticos Iéxicos en los nifios representan debilidades que afectan el desarrollo
del lenguaje, incluyendo sus relaciones sociales. Esto se debe a la vital importancia de construir
la realidad a través de las lecturas, ya que estas, al presentar diferentes niveles, generan una

comprension y analisis fonético, sintactico y pragmatico.
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Asimismo, Rodriguez (2020) hace referencia a que el ejercicio cognitivo que posibilita la
lectura esta relacionado con las habilidades 1éxico-semanticas, donde el nifio utiliza la conciencia

fonoldgica y la via visual para decodificar los significados.

Es asi, que los nifios y nifias de transicion evidencian debilidades en la comprension de la

lectura como:

- Escasa relacion de una secuencia de acontecimientos de una lectura usando la via
fonologica y visual.

- La falta de asociar atributos a una palabra impide que organice la informacion.

- Debilidades en el establecimiento en las semejanzas y diferencias entre los objetos
(color en este caso).

- La decodificacion del significado de una palabra no la integra sintacticamente en una
oracion.

- Presentan dificultades semanticas debido a que no pueden descifrar y comprender los
significados de una palabra con un dibujo que representa unidades semanticas.

En sintesis, se puede concluir que se requiere prestar atencion en el desarrollo de los

procesos cognitivos que permiten acceder a los significados mediante la via visual y fonologica

para lograr comprender e interpretar una lectura sencilla.

Por lo tanto, se considera pertinente proponer una estrategia pedagdgica que intervenga
de manera oportuna en el desarrollo de las habilidades 1éxico-semanticas y los procesos
perceptivos. Esto permitird a los estudiantes de transicion, objeto de estudio de este proyecto,

avanzar gradualmente hacia niveles de decodificacion literal e inferencial.
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4.1.1. Analisis de entrevista a padres de familia

La entrevista se disefi6 con proposito de identificar el apoyo por parte de los padres en
el proceso de la comprension de escritos de los escolares de transicion. Se conformo por cuatro
preguntas que fueron analizadas por medio de la aplicacion Atlas.ti, en el cual se consolido dos
categorias semanticas que permitieron asociar las preguntas y realizar su posterior analisis. Por

otra parte, se realizo una caracterizacion de los 33 padres que contestaron la entrevista.

Caracterizacion de padres de familia

Estratificacion socioecondmica: Los padres de familia afirmaron pertenecer en un 89 % al
estrato uno (nivel medio, seglin su percepcion) y el 11 % al estrato dos (niveles bajos). El DANE
(2020), a través del Departamento Nacional de Planeacion, estipula que los estratos 1,2y 3 se
clasifican como bajos y corresponden a hogares que no poseen viviendas ni inmuebles propios o
que viven en arriendo. El Estado subsidia a estos hogares con ayudas econdmicas para servicios
publicos como agua y luz, considerando que sus habitantes son de bajos recursos y se catalogan

como poblacion vulnerable.

Nivel educativo: El andlisis de los datos revel6 que el 15 % de los padres tienen estudios
de primaria, el 60 % completaron la secundaria, el 10 % cursaron carreras técnicas y
tecnoldgicas, y el 15 % no tienen estudios. Esto sugiere que la mayoria de los padres de familia
poseen la capacidad para apoyar a sus hijos en la lectura, ya que, segun Paucar et al. (2024),
cuando los padres saben leer, pueden influir positivamente en los habitos lectores de sus hijos,
guiarlos en el desarrollo de tareas de lectura e involucrarse activamente en el proceso. Por otro
lado, el analfabetismo en algunos padres limita su capacidad para orientar a sus hijos en el

desarrollo de los procesos de lectoescritura.
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Empleabilidad: En este aspecto, se encontrd que el 39 % de los padres son empleados en
diversos establecimientos desempefiando funciones técnicas y operativas. Otro 39 % se identifico
como ama de casa, dedicandose a las labores del hogar y trabajando ocasionalmente como
temporales en el sector del comercio o en oficios domésticos. El 10 % se dedica a la agricultura,
realizando actividades como la siembra de legumbres, verduras y papa, asi como el cuidado de
animales de granja para su comercializacion en el mercado municipal. E1 5 % son comerciantes
de diversos productos, y el 7 % son empleados en sus respectivas profesiones, entre ellas

enfermeras y guardias de seguridad.

Las cinco preguntas abiertas planteadas se analizaron mediante la categorizacion de la
informacion y la identificacion de nlicleos semanticos asociados a las respuestas.

Categoria uno. Lectura en casa como apoyo a la comprension lectora y la escritura. Esta
categoria incluy¢ las respuestas a las preguntas: ;Lee con su hijo en casa?, ;Con qué frecuencia?,
y (Qué tipo de libros lee con su hijo?

El analisis de los datos revel6 que la mayoria de los padres leen con sus hijos en casa,
aunque no de forma frecuente, limitdndose a cuentos o lecturas breves asignadas como tarea por
los docentes. Algunas de las expresiones recogidas fueron las siguientes:

Padre 1. “Yo leo con mi hijo cuando llego del trabajo y muchas veces le apoyo en las

tareas”

Padre 2. “No, cuando llego ya esta dormido, pero mi esposa le ayuda con las tareas”™

Padre 4. “Yo leo con mi hijo cuentos, no todos los dias, pero de vez en cuando”

Padre 10. “Yo leo con mi hija una vez por semana, sobre todo cuentos que le gustan

mucho, porque no tengo mds tiempo, creo que seria importante”
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Teniendo en cuenta lo anterior se puede analizar que en el proceso de comprension
lectora los escolares tienen poco apoyo por parte de los padres de familia, ya que no se
promueven habitos lectores y ayudan parcialmente a los hijos en sus tareas y esto influye en el
desarrollo de habilidades para que puedan adquirir destrezas para leer, escribir y comprender. en
este sentido Serna et al. (2017) argumenta que el acompafiamiento de los padres es fundamental
para estimular el sistema del lenguaje en los aspectos de escritura, lectura y discernir lo que lee,
asi mismo resalta que si el nifio no experimenta contacto con la lectura desde casa, tendra
algunas dificultades para leer, porque los nifios se deben estimular continuamente desde lo
cotidiano.

Por otra parte, sobre la frecuencia de la lectura desde casa, Garach et al. (2021) manifiesta
que en cuanto el nifio mas lee en su cotidianidad contribuye al desarrollo de las areas cognitivas
que se implican desde lo visual hasta la decodificacion de los codigos, palabras y frases,
impulsando que la practique y descubra los significados, ademas también ayuda en los aspectos

sociales y de interaccion usando las expresiones orales para hablar y hacerse entender.

Categoria dos. Desarrollo de comprension lectora a través de la interaccion de padres e
hijos cuando leen y detectan dificultades. En este aspecto se asociaron las preguntas ;Cuando lee
con su hijo(a) el(ella) lo escucha y pregunta sobre la lectura? y 5. ;Ha percibido que su hijo(a)

presenta dificultades para comprender un texto?

Analizando lo expresado por los padres de familia se encuentra que existe una interaccion
lectora, porque los nifios preguntan sobre las definiciones porque no entienden algunos términos
y los padres leen los cuentos y luego realizan preguntas. Sobre la deteccion de dificultades
expresan que se distraen y no prestan atencion. También argumentan que a los nifios les gustan

que lean en voz alta para luego intentar leer. Entre algunas manifestaciones estan las siguientes.
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Padre 6. “A mi hijo le gusta oir la lectura, aunque a veces no presta atencion, ’

Padre 9. “Me parece importante leer junto a mi hijo, le gusta que lea cuentos y mirar los
dibujos para preguntar”

Padre 15. “Yo primero le muestro los dibujos y luego le leo”

Padre 20. “Yo he detectado que mi hijo le gusta dibujar de los cuentos que leo e intenta

leer las imagenes.

Padre 22. “Con mi hijo leo en voz alta y luego lo invito a leer los dibujos contando lo que

le lei”.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede deducir que la interaccion entre los padres e
hijos con respecto a la lectura apoya la comprension lectora, ya que los padres utilizan diferentes
estrategias, pero no falta que se potencie a los padres para que puedan estimular desde casa el
desarrollo del vocabulario y lo semantico, ya que los escolares reflejan debilidades para
interpretar y descubrir las relaciones de sentido en lecturas breves.

Entretanto, Dylman et a/. (2020) manifiestan la importancia de la estimulacion de la
comprension lectora desde casa, realizando una interaccion relevante con los padres en cuanto a
su forma de orientar las practicas lectoras, pues no se trata que el hijo escuche, sino de hacer
preguntas claves para conducirlo a elaborar nuevos significados de los que ya conocen. También
generalmente, las dificultades se evidencian cuando los nifios no logran discriminar y seleccionar

la informacion relevante del escrito, por ello es indispensable apoyar la estimulacion con dibujos

o videos como una manera de animar la lectura.

De la entrevista se puede concluir, que la frecuencia de los padres para leer con sus hijos
es deficiente y esto reduce la potenciacion desde casa. Por otra parte, el tiempo que se dedique al

nifio debe ser calidad, es decir escucharlo, preguntarle sobre la lectura ayudaria a que se
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desarrollara el proceso Iéxico semdntico que se requiere para que puedan los escolares extraer los

significados desde un dibujo y luego con las palabras en las oraciones.

En este sentido, es necesario involucrar a los padres en las practicas de lectura, pero
también se deben orientar para que se pueda apuntar a realizar estrategias mas eficaces y

significativas en pro de la comprension lectora.

Por ello, se requiere una estrategia pedagogica que pueda integrar diversos estimulos
cognitivos para el desarrollo de los procesos de la lectura que enfaticen la interpretacion de las

lecturas y apunten al discernimiento de los significados de los escritos.
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Capitulo V. Propuesta Pedagogica e implementacion

5.1 Disefio de la Propuesta pedagogica

La planificacion de la propuesta se conforma de la justificacion, objetivos y estructura
didactica secuencial que se determiné para la intervencion que posteriormente se desarrolla en la

fase de accion-observacion.

e Justificacion de la propuesta

La ensefianza para la comprension lectora requiere priorizar estrategias pedagogicas,
debido a que es una de las principales capacidades para acceder al conocimiento, por ello es un
objetivo esencial en la educacion y especialmente en los primeros afios escolares, con el
propésito de desarrollar desde temprana edad los procesos cognitivos fundamentales para
descifrar los significados y permita la elaboracion de inferencias y comprender un texto de forma
global eficientemente, porque repercutird en los estudiantes en su futuro académico, personal y
social, para desenvolverse en escenarios comunicativos de los que forma parte como un
individuo capaz de interpretar toda informacion.

Este proyecto de investigacion surgio6 del analisis de las dificultades observadas en los
escolares del nivel de transicion entre edades de 5 y 6 afios de las Instituciones Educativas
Técnico Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira del municipio de
Gachantiva, en los procesos de compresion lectora que se llevan en una lectura, en cual se
detect6 escaso vocabulario, perjudicando el acceder a la informacion de escritos sencillos y baja

apropiacion de la intencion del mensaje del autor, reduciendo de esta forma la oportunidad para
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realizar una lectura comprensible y progresar en procesos de interpretacion que les permite
analizar la forma de un contenido y el uso del lenguaje en diversos contextos comunicativos.

Por ello, es pertinente y adecuado generar una estrategia pedagogica innovadora, cuyo
proposito es fortalecer la comprension lectora en escolares de grado de transicion a partir del uso
del arte y la literatura infantil como mediadoras de la ensefianza enfocadas en habilitar la
capacidad para reconocer informacion explicita de un texto, incrementar de manera significativa
el vocabulario, conduciendo a interpretar gradualmente las oraciones, para descifrar los sentidos
implicitos y lograr hacer conjeturas y consolidar un mensaje del escrito, de manera que logre
apropiarse de la lectura y opinar sobre ella, desde su propio punto de vista.

En tal razon, la propuesta pedagogica acoge el arte y la literatura infantil como estrategias
mediadoras de la ensefanza, convenientes para dinamizar los procesos lectores utiles para la
comprension lectora. El arte, segin Jaimes (2019), es fundamental en el desarrollo de los modos
de “expresion unicos e infinitos en sus significados del mundo que los rodea” (p. 48). Asi
mismo, este autor argumenta que en los procesos lectores favorece el pensamiento creativo y
reflexivo que enriquece la capacidad simbolica de los nifios, contribuyendo a la reconstruccion
de textos usando la pintura y el modelado con diferentes materiales, sirviendo como medio de
aprendizaje interactivo en el que utiliza el lenguaje no verbal para expresar significados ya
decodificados.

Por otra parte, Manrique y Morales (2023) sefialan que el arte estimula procesos
cognitivos lectores como la percepcion, la atencion y la memoria, teniendo en cuenta la
necesidad de comunicar ideas, pensamientos y sentimientos. De esta manera, a partir del manejo

de elementos concretos y abstractos de su entorno, el nifio se apropia de la informacion y genera
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una representacion de los significados que ha construido, creando asi su propio conocimiento y
socializandolo.

Ahora, con respecto a la literatura infantil, Soto (2017) ratifica que la narracion de
cuentos permite que los nifios accedan a los significados del vocabulario, anticipen hechos,
elaboren inferencias y descubran el mensaje. Esto es producto de la identificacion de las formas
en que operan las relaciones de los significados de las palabras y las regularidades fonéticas, lo
que les permite construir conocimiento. Este conocimiento posibilitard su participacion en un
entorno comunicativo donde podran expresar sus opiniones y enriquecer su saber con lo
compartido por sus compaiieros.

Sumado a lo anterior, Delgado et al. (2022) afirman que la literatura facilita afrontar las
primeras etapas de la lectura, en las cuales los infantes encuentran una base lingiiistica de
vocabulario, descripcion de lugares, personajes y hechos que los motiva a leer y a explorar e
interpretar significados. De esta forma, se aprovechan los componentes del cuento para ir
consolidando la transicion de la lectura en los niveles literal, inferencial y critico, ademas de
utilizar diferentes formas de expresion de manera divertida, influyendo asi en el desarrollo del
lenguaje y en las experiencias sociales y comunicativas.

Desde esta perspectiva, el aporte del uso de la literatura y el arte en el desarrollo de la
comprension lectora en la educacion inicial, segiin Tolentino y Robles (2023), radica en que
permite al escolar explorar, manipular y realizar una practica auténtica de sus ideas y opiniones
sobre el mundo, las cuales transforma constantemente a partir de su experiencia con las lecturas
y su entorno social.

La importancia del desarrollo del proyecto radica en que la estrategia de ensenanza de la

comprension lectora, utilizando el arte y la literatura infantil, posibilita que los escolares realicen
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un abordaje de los elementos compositivos de la competencia comunicativa, que les servird para

validar la construccion del razonamiento relacionado con el contenido de un texto, capacidad que
en su futuro como lectores les permitird acceder al conocimiento en todos los campos del saber y
utilizarlo en su vida académica, personal y social.

e Objetivos de la propuesta

Objetivo general propuesta pedagdgica

Implementar actividades para mejorar los procesos de comprension lectora literal,
inferencial y critico a través del cuento infantil y el arte, en los estudiantes de los grados de
transicion de las Instituciones Educativas: Técnico Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y
Juan José Neira del municipio de Gachantiva.

Objetivos especificos

Desarrollar actividades de lectura empleando el cuento y el arte para el mejoramiento de
los procesos de comprension lectora.

Generar escenarios que apoyen el plasmar sus gustos, intereses, ideas y significados que
extraen de la informacién de los cuentos.

e Planeamiento pedagogico

La propuesta pedagdgica se desarroll6 a través de una planificacion organizada y
coherente, con el objetivo de mejorar los niveles literal, inferencial y critico de la lectura,
habilidades fundamentales en la dimension comunicativa que se busca fortalecer desde el nivel
de transicion.

Esta propuesta se fundamenta en los Derechos Bésicos de Aprendizaje para el nivel de
transicion, que establecen un propdsito con cuatro evidencias de aprendizaje que se espera

alcancen los estudiantes al finalizar el periodo escolar: expresion corporal, juego, identificacion
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de relaciones sonoras con el codigo lingiiistico, interpretacion de elementos de diversos textos y
expresion de ideas a través de grafias convencionales.

En consonancia con los lincamientos del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
se disefaron las siguientes actividades, que conforman la estrategia pedagogica descrita en la
secuencia didactica titulada “Mis significados”.

Tabla 15.

Estrategia pedagogica general

Secuencia didactica. Mis significados

Institucion: Instituciones Educativas Técnico Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José
Neira del municipio de Gachantiva.

Grado: Nivel de Transicion Tiempo sesion: 16 horas

Docentes: Lic. Angela Rocio Canaria y Lic. Sofia Catalina Garzon

Dimension: Comunicativa
Descripcion de Actividades

Actividades Objetivo pedagdgico Duracion
El mundo de los Bichos  Reconocer diversas expresiones verbales y no verbales a 3 horas
través de una lectura y el modelado como arte.

Dia de campo Identificar ideas de una lectura por medio del juego 3 horas

Los animales Expresar diferentes momentos de la lectura a partir de 3 horas
representaciones teatrales

La luna Parafrasear una historia a partir de las imagenes del cuento 3 horas

Juanito cochinito Interpretar y representar el lugar donde se desarrolla el 3 horas
cuento a partir de material concreto.

Lectura creativa Realizar lectura de imagenes y organizar secuencias 3 horas
semanticas en orden légico

Los opuestos Aumentar el acceso al 1éxico a través la comparacion de 3 horas
palabras e imagenes usando antonimos
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De este modo, cada una de las actividades de lectura de cuentos se integra mediante el

dibujo, el moldeo de personajes en plastilina, dibujos, entre otros.

5.2 Implementacion de propuesta pedagégica

La implementacion de la propuesta se desarrollé metodolégicamente en la fase de accion-

reflexion, con base en talleres pedagdgicos involucrando cuentos infantiles y el arte para

favorecer la comprension de interpretacion de una lectura.

La secuencia didactica se describe por cada una de las actividades que se realizaron con

base en tres momentos cognitivos: apertura, desarrollo y cierre, proporcionando una secuencia en

el aprendizaje mediante la exploracion y adquisicion de habilidades lingiiisticas en el marco de la

comprension lectora inicial.

Tabla 16.

Descripcion secuencial actividad 1.

Actividad 1.

El mundo de los bichos

Objetivo
Momento

pedagogico
Apertura

Desarrollo

Reconocer diversas expresiones verbales y no verbales a través de una lectura y el

modelado como arte.
Acciones pedagogicas desarrolladas

Paso 1. Saludo, la docente comento a los nifios sobre el taller con el
apoyo del cuento “Eloisa y los bichos”. Previamente se han
construido varios acuerdos para el desarrollo de las actividades y la
lectura del cuento en el cual se les record6 la importancia de activar
oidos para escuchar, ojos para ver y hacer silencio para comprender.
Paso 2. Activador cognitivo: la docente dio las instrucciones escucha
y aprende la cancion “las diez pulguitas” autor Jorge Veloza.

Paso 1. Lectura del cuento “Eloisa y los Bichos” de Jairo Buitrago,
apoyados en un audiocuento. Se realizé la lectura con el cuento en
fisico en voz alta, luego se hizo la relectura con el audiocuento y se
presentaron diferentes laminas del cuento para ordenar la historia y
narrarla por grupos de 4 o 5 nifios.

Paso 2. Modelado en plastilina de los personajes del cuento, para
hacer un insectario. Paso a paso los estudiantes fueron modelando
algunos insectos que observaron en el cuento, los nifios y nifias
escogieron los bichos para modelar y se colocaron en una caja

Tiempo

10 min

80 min
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Actividad 1.

El mundo de los bichos

Cierre

simulando un insectario.

Paso 3. Transferencia de conocimiento. Al finalizar la actividad de
arte se continua con las preguntas sobre el cuento, los nifios
participaron segun su espontaneidad. Se facilitaron indicaciones
sobre el respeto por la palabra de los demas, los que no participaban
se les motivaba a participar.

A través de un cuestionario impreso la docente realizd una
explicacion de la forma en que se desarrollan las preguntas, apoyando
uno a uno a los niflos en la expresion oral, ya que los nifios aiin no
manejan y dominan la escritura convencional el cuestionario es
netamente grafico y la docente apoya la lectura de las preguntas.

- Preguntas sobre términos: estas fueron algunas preguntas que
se les hicieron de tipo literal ;Quién era Eloisa?, {Qué paso
al llegar a la nueva escuela ?, ;A donde llego Eloisa ?, ;Con
quién vivia Eloisa?

- Preguntas sobre eventos (causas-efectos) se realiza preguntas
inferenciales como ;Por qué crees que Eloisa sentia que el
recreo era largo?

- Preguntas sobre el mensaje se realiza preguntas de tipo

critico ;Como te sientes cuando pasan eventos nuevos en tu
vida como cambiar de vivienda, cambiar de ciudad, cambiar
de colegio, nacimiento de un nuevo miembro de la familia?

Procurando que todos los nifios y nifias participen de las
diferentes preguntas y logren construir argumentos que
permitan reflejar que comprendio6 y cual fue su interpretacion
y exprese en forma oral.

Valoracion:
Paso 1. Cuestionario grafico individualmente. Se aplicé un ejercicio
de observacion que permitié realizar el monitoreo y se obtuvo los
siguientes resultados con los siguientes criterios

- Suficiente: de los 41 nifios 25 lograron desarrollar los

gjercicios sin ningun error

- Insuficiente: de los 41 nifios 5 tuvieron bastante dificultad
para desarrollar los ejercicios

- Enproceso: de los 41 nifos 11 desarrollaron algunos de los
gjercicios sin mayor dificultad

Paso 2. Socializacion de respuestas y monitoreo de comprension: la
docente en este paso realiza una retroalimentacion de las de las
preguntas y respuestas del cuestionario para que los nifios reconozcan
la respuesta correcta, ademas se registrd en el diario de campo de lo
observado en el desarrollo del taller pedagogico.

30 min
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Descripcion secuencial actividad 2.

Actividad 2

Dia de campo

Objetivo
Momento pedagbdgico
Apertura

Desarrollo

Identificar ideas de una lectura por medio del juego dramatico.
Acciones pedagogicas desarrolladas Tiempo
Paso 1: Saludo y bienvenida. El docente saluda e invitan a 10 min
desarrollar el taller. Se narré en voz alta a los nifos el taller
detallando las actividades disefniadas para el cuento: “El dia de
campo de don chancho” de Keiko Kasza.
Previamente se construyeron algunos acuerdos para el desarrollo
de las actividades y la lectura del cuento, se recuerda que es
importante activar los oidos para escuchar, los ojos para ver y
hacer silencio para comprender.
Paso 2 Activador Cognitivo: Escucho, aprendio6 y canto la
cancion: El marranito. Autor: Jorge Velosa y los Carrangueros.

Paso 1 La docente realizoé la lectura del cuento “Dia de campo de

Don Chanco” en voz alta y se realizé una relectura del cuento en

fisico, de igual manera se proyect6 el audiocuento. 80 min
Se organizaron en grupos de a 4 o 5 nifios, se presentaron y

entregaron diferentes laminas del cuento, para organizar la

secuencia logica de la historia y narrarla.

Paso 2. Distribucion de personajes para dramatizar el cuento,

se les presento a los nifios los diferentes elementos que utilizaron,
como mascaras y vestuario para representar a los personajes (La
cola del zorro, melena del ledn, las rayas de la cebra) e iniciar su
juego dramatico.

Paso 3 Transferencia de conocimiento

A través de un cuestionario impreso, se realizé la explicacion de la
forma en que se desarrollaria cada una de las preguntas, apoyando
uno a uno a los nifios en desarrollo de estas, ya que los nifios atin
no manejan la escritura convencional el cuestionario es netamente
grafico y la docente apoya la lectura en voz alta.

-Preguntas a partir de “Mi Manita lectora”: ;{Quién? ;Qué hizo?
(Cuando? ;Dénde? ;Porqué?

-Se realizaron preguntas de nivel literal, inferencial y critico
como:

- /Quiénes son los personajes del cuento?

- (Quién queria invitar a la sefiorita Cerda a un dia de campo?

- (Qué hizo don Chancho para impresionar a la sefiorita Cerda?
- (Por qué la sefiorita Cerda se asusto al ver a don Chancho y no
quiso salir de casa?

- (Qué ensefanza te deja este cuento?

- (Qué piensas que es un secreto?

- (,Qué opinas sobre las acciones de don Chancho cuando
quiso impresionar a Cerdita?
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Actividad 2

Dia de campo

Cierre

- Paso 4 Arte origami. Los nifios elaboraron en origami uno
de los personajes que mas llamo su atencion, lo pega sobre
una hoja en blanco y dibuja el resto de los personajes y el
lugar donde se desarrollo el cuento.

Valoracion: 30 min
Paso 1. Cuestionario grafico: Individualmente a cada estudiante

se le realizo el monitoreo encontrando los siguientes resultados:

con los siguientes criterios

Lo logro: De los 41 estudiantes 27 lograron desarrollar los
ejercicios sin ningun error

No lo logro: De los 41 estudiantes 1 no lo logro, porque tuvo
dificultad para concentrarse.

En proceso: De los 41 estudiantes 13 desarrollaron algunos de los
gjercicios sin mayor dificultad.

Paso 2. Socializacidon de respuestas y monitoreo de comprension.
En este paso se realiz6 una retroalimentacion acerca de las
preguntas y respuestas del cuestionario para permitir a los nifios
las respuestas acertadas, ademas se realizo el diario de campo de
lo observado en el taller pedagogico.

Tabla 18.

Descripcion secuencial actividad 3.

Actividad 3.

Los animales

Objetivo

Momento pedagogico
Apertura

Desarrollo

Expresar diferentes momentos de la lectura a partir de representacion
teatral con titeres.
Estructura de puesta en escena Tiempo
Paso 1. Saludo de bienvenida, la docente coment6 a los nifios 10 min
sobre el taller con el apoyo de cuento “El tigre y el raton”,
previamente se han construido varios acuerdos para el desarrollo
de las actividades y la lectura del cuento se recuerda que es
importante activar oidos para escuchar, ojos para ver y hacer
silencio para comprender.
Paso 2. Activador cognitivo: la docente dio la instruccion de
escuchar y aprender la cancion “Debajo de un raton”.

Paso 1. Lectura del cuento “El tigre y el raton” de Keiko Kasza
apoyados en un audiocuento. La docente realiza la lectura en

voz alta con el cuento en fisico haciendo la relectura con el 80 min
audiocuento.

Paso 2. Transferencia de conocimiento.

Juego ordenar secuencias de imagenes del cuento: la docente

presento diferentes ldminas del cuento para ordenar la historia y

narrarla por grupos de 4 o 5 nifios. Luego se realiza la

dramatizacion con apoyo de los titeres en grupos de 4 nifios y
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Actividad 3.

Los animales

Cierre

cada uno tiene un personaje para poder narrar el cuento y
realizar dialogo de los personajes.

A través de un cuestionario impreso dando la explicacion de la
forma en que se desarrollaran las preguntas, apoyando uno a
uno a los nifios en desarrollo de estas, ya que los nifios ain no
manejan la escritura convencional el cuestionario es netamente
grafico y la docente apoya la lectura de las preguntas. Se
realizan preguntas de tipo literal, inferencial y critico como:
(Cual es el personaje que cuenta la historia?

(Por qué el ratoncillo se alejo de Tigre?

(Era justo lo que hacia el Tigre o que piensas sobre las acciones
que realizo?

Los estudiantes respondieron las preguntas de manera
participativa.

Valoracion: 30 min
Paso 1. Cuestionario grafico individualmente se le realizo el
monitoreo y se obtuvieron los siguientes resultados con los estos
criterios
- Suficiente: de los 41 nifios 28 lograron desarrollar los
ejercicios sin ningun error
- Insuficiente: de los 41 nifios 4 tuvieron bastante
dificultad para desarrollar los ejercicios
- En proceso: de los 41 nifios 9 desarrollaron algunos de
los ejercicios sin mayor dificultad
Paso 2. Socializacion de respuestas y monitoreo de
comprension: en este paso la docente realizo una
retroalimentacion de las respuestas del cuestionario y cuél era la
acertada, ademaés se realiza el diario de campo de lo observado
en el desarrollo del taller pedagdgico.

Tabla 19.

Descripcion secuencial actividad 4.

Actividad 4.

La luna

Objetivo

Momento pedagogico
Apertura

Parafrasear la historia a partir de diferentes imagenes del cuento
estableciendo una secuencia semantica en orden logico.
Estructura de puesta en escena Tiempo
Paso 1. Saludo de bienvenida: Se presento a los nifios el libro 10 min
con el cual se trabajaria, facilitando observar las imagenes por
grupos para preguntarles de que creen que se trata el cuento y
dieran un posible titulo, enseguida se les dice el titulo del cuento
“A qué sabe la Luna?” y que es del autor Michael Grejniec.
Recordemos que previamente se han construido algunos
acuerdos para el desarrollo de las actividades y la lectura del
cuento, se recuerda que es importante activar nuestros oidos
para escuchar, nuestros 0jos para ver y hacer silencio para
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Actividad 4. La luna

comprender.
Paso 2. Activador cognitivo: Aprendieron y recitaron la rima “la
luna” y la Cancion “la luna es de queso”.

Paso 1. La docente realiz6 la Lectura del cuento “A que sabe la

luna” en voz alta y relectura apoyado por video.

Paso 2. Trabajo grupal, se entrego a los nifios las [aminas de los 80 min
Desarrollo diferentes animales que intervienen en el cuento, se les pidid

que las observen e identifiquen cada uno de los animales y

ordenaran los personales seglin el orden 16gico de la historia en

forma ascendente y descendente, teniendo en cuenta la

narracion del cuento.

Paso 3. Transferencia de conocimiento.

A través de un cuestionario impreso se realizé una explicacion

de la forma en que se debia desarrollar cada una de las

preguntas, se apoy6 uno a uno a los nifios muy especialmente a

los escolares que aun no dominan la escritura convencional, por

el ello el cuestionario fue netamente grafico.

-Se enunciaron preguntas de nivel literal, inferencial y critico

como:

(Qué animal fue el primero en construir la torre?

(Qué animal logré morder un pedacito de la luna?

(Cual es el personaje que observd y dijo “Vaya, vaya, tanto

esfuerzo para llegar a su luna que esté en el cielo ;A caso no

veran que aqui en el agua hay otra mas cerca?

{Crees que se puede alcanzar y tocar la luna? Si o no, encierra la

respuesta correcta ;Por qué?

Si tu fueras la tortuga, ;Qué otra cosa harias para poder saber a

qué sabe la luna?

Paso 4 Arte Collage de personajes. Los nifios elaboraron un

collage de los diferentes personajes del cuento, con cuadritos de

papel periodico y hojas de revista

Cierre Valoracion: 30 min
Paso 1. Cuestionario grafico: Individualmente a cada estudiante
se le realiz6 el monitoreo encontrando los siguientes resultados:
con los siguientes criterios
Suficiente: De los 41 estudiantes 35 lograron desarrollar los
ejercicios sin ningun error
Insuficiente: De los 41 estudiantes 1 no lo logro, porque tuvo
dificultad para entender los significados de manera concreta.

En proceso: de los 41 estudiantes 5 desarrollaron algunos de los
ejercicios mayor dificultad.

Paso 2. Socializacion de respuestas y monitoreo de
comprension.

En este paso se realizé una retroalimentacion sobre las
diferentes preguntas y respuestas. Esto permitio a los nifios
conocer las respuestas acertadas, ademas de escuchar porque
habian elegido otra respuesta, se realizé el diario de campo de lo
observado en el taller pedagogico.




Tabla 20.

Descripcion secuencial actividad 5.
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Actividad 5.

Juanito el cerdito

Objetivo

Momento pedagogico
Apertura

Desarrollo

Interpretar y representar el lugar donde se desarrolla el cuento a partir de
material concreto.

Estructura de puesta en escena

Paso 1. Saludo de bienvenida, la docente comento a los nifios el
desarrollo del taller con el apoyo de cuento “Juanito el cerdito
en pictograma”, previamente se han construido varios acuerdos
para el desarrollo de las actividades y la lectura del cuento se
recuerda que es importante activar oidos para escuchar, ojos
para ver y hacer silencio para comprender.

Paso 2. Activador cognitivo: la docente indico que se va a
realizar el juego de onomatopeyas a partir de personajes de la
granja que se les presentan en imagenes.

Paso 1. Lectura del cuento “Juanito el cerdito” apoyados en una
lamina que se coloca visible para los nifios. La docente realizo
la lectura con la participacion de los nifios puesto que el cuento
tiene pictogramas y se hace relectura grupal.

Paso 2. Dibujar con témpera de los personajes del cuento. Con
apoyo de la docente a partir de las palmas de su mano los nifios
deben colocar las huellas de sus manos en una hoja, luego se le
colocan las demas partes del animal, los nifios realizan los
personajes principales con la misma técnica.

Paso 3. Transferencia de conocimiento

Juego de construccion del lugar donde se desarrolla el
cuento; con ayuda de bloques logicos los nifios
construyen la granja para colocar los personajes que
previamente se imprimen para el juego de
reconstruccion del cuento.

A través de un cuestionario impreso se realizd una
explicacion de la forma en que se desarrollaran las
preguntas, apoyando uno a uno a los nifios en desarrollo
de estas, ya que los nifios aun no manejan la escritura
convencional el cuestionario es netamente grafico y la
docente apoya la lectura.

Preguntas de percepcion, 1éxicas y literales.

Se enunciaron preguntas como ;Cuales eran los amigos
de la granja que no querian jugar con el cerdito Juanito?
Fomentando la participacion de todos los nifios.
Preguntas sobre eventos (causas-efectos) se realizan
preguntas semanticas como (Por qué los amigos de
Juanito el cerdito, no querian jugar con é1?

Preguntas sobre el mensaje se realizan preguntas de
expresion de ideas o reflexion como ;Qué mensaje dejo
el cuento?

Tiempo
10 min

80 min
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Actividad 5. Juanito el cerdito

- La docente apoya la participacion de todos los nifios.

Cierre Valoracion: 30 min
Paso 1. Cuestionario grafico individualmente se le realizo el
monitoreo y se obtuvieron los siguientes resultados con los estos
criterios
- Suficiente: de los 41 nifios 29 lograron desarrollar los

ejercicios sin ningtn error

- Insuficiente: de los 41 nifios 4 tuvieron bastante
dificultad para desarrollar los ejercicios

- En proceso: de los 41 nifos 8 desarrollaron algunos de
los ejercicios sin mayor dificultad

Paso 2. Socializacion de respuestas y monitoreo de
comprension: la docente en este paso se realizé una
retroalimentacion de las respuestas del cuestionario y cuél era la
acertada, ademas se realiza el diario de campo de lo observado
en el desarrollo del taller pedagogico.

Tabla 21.

Descripcion secuencial actividad 6.

Actividad 6. La lectura creativa

Objetivo Realizar lectura de imagenes y organizar secuencias semanticas en orden
logico

Momento pedagogico Estructura de puesta en escena Tiempo

10 min
Paso 1. Saludo de bienvenida: La docente comento a los niflos
que en esta sesion se trabaja a partir de imagenes, por tanto,
seria necesario estar muy atentos, se les recuerdo que tienen
Apertura unos grandes y hermosos o0jos con los cuales pueden observar
los colores, las formas, los tamafios y todo aquello que esta
sucediendo en una imagen o fotografia.

Paso 2. Activador cognitivo: La docente presento a los nifios
diferentes imagenes de sucesos en el televisor a través de un
juego elaborado en Word Wall para posteriormente preguntar y
recordar los eventos que muestra la imagen buscando activar la
relacion de significados.

Paso 1. Lectura de imagenes: participacion grupal, se presentd a

los nifios en % pliego de cartulina las imagenes, se les dio un

tiempo para que observen lo que esta sucediendo en la imagen, 80 min
Desarrollo que estan haciendo los personajes y escuchar sus apreciaciones.
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Actividad 6.

La lectura creativa

Cierre

Paso 2. Desarrollo del taller: La docente entreg6 a los nifios el
cuestionario impreso dando explicacion de la forma en que se
desarrollan cada una de las preguntas, apoyo uno a uno a los
nifios en el desarrollo de estas, ya que los nifios atin no tienen
dominio de la escritura convencional, el cuestionario es
netamente grafico y la docente apoya la lectura de las preguntas
potencializando las habilidades lingiiisticas Iéxica semantica
para interpretar el contenido de la lectura no verbal.

- Se realizaron preguntas de nivel literal, inferencial y
critico como:

- (Qué esta haciendo la sefiora?

- (A quién llevo la sefiora a la peluqueria?

- (Para qué fueron a la peluqueria?

- (,Qué podria pasar si el nifio sigue jugando en este
lugar?

Se organizaron grupos de 4 o 5 nifios, entregandoles diferentes
secuencias de acciones para que fueran organizadas y luego
colocar un titulo a la historia de su propia autoria.

La docente escribio el titulo que cada grupo manifesto.

Paso 3. Transferencia de conocimiento: Se presento el video de
la cancion la “tia clementina” para ser representada
dramaticamente por los nifios siguiendo la secuencia logica de
los sucesos, facilitandoles mascaras y antifaces para dicha
actividad.

Valoracion:

Paso 1. Cuestionario grafico

Individualmente a cada estudiante se le realiz6 el monitoreo
encontrando los siguientes resultados: con los siguientes
criterios

Suficiente: De los 41 estudiantes 28 lograron desarrollar los
gjercicios sin ningun error

Insuficiente: De los 41 estudiantes 1 no lo logro, porque tuvo
dificultad para concentrarse, tiene dificultades de lenguaje.
En proceso: de los 41 estudiantes 12 desarrollaron algunos de
los ejercicios sin mayor dificultad.

Paso 2. Socializacion de respuestas y monitoreo de
comprension. En este paso se realiza una retroalimentacion
sobre las diferentes preguntas y respuestas que se dieron en el
cuestionario, de esta manera se permitio a los nifios conocer las
respuestas acertadas, ademas de escuchar porque habian elegido
otra respuesta, se realizo el diario de campo de lo observado en
el taller pedagogico.

30 min




Tabla 22.

Descripcion secuencial actividad 7.
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Actividad 7.

Los opuestos

Objetivo

Momento pedagogico
Apertura

Desarrollo

Cierre

Aumentar el acceso 1éxico-semantico a través de la comparacion de

palabras e imagenes usando los antonimos

Estructura de puesta en escena
Paso 1. Saludo de bienvenida, la docente comenta a los nifios
que se realiza la lectura del cuento “mira otra vez” y
“opuestoros” fortaleciendo los acuerdos para el desarrollo de las
actividades y la lectura del cuento se recuerda que es importante
activar oidos para escuchar, ojos para ver y hacer silencio para
comprender.
Paso 2. Activador cognitivo: Juego de cada oveja con su pareja
que se realizé en Word Wall consistié en unir los antdnimos de
cada imagen ejemplo: imagen del dia con la imagen de noche y
asi las demas, este se realiza grupalmente con el apoyo de la
docente y medios audiovisuales.

Paso 1. Observa un video de explicacion de los antdnimos y
cuento “Los opuestoros” lectura en voz alta de Sebastian Garcia
Schnetzer y audiocuento “Mira otra vez” de Susan Hood se hace
una relectura del segundo cuento, puesto que el primero
solamente es de imagenes.

Paso 2. Desarrollo del taller:

Al iniciar el desarrollo se facilitd a los nifios fichas en el cual
debian encontrar la pareja de los antdénimos utilizados, por
grupos de a 4 o 5. Seguidamente la docente realiz6 preguntas de
nivel inferencial, literal y critico a través de un cuestionario
impreso una vez realizada la explicacion de estas y apoyando
uno a uno a los niflos en desarrollo de estas, ya que los nifios
aun no manejan la escritura convencional, el cuestionario fue
grafico y la docente apoy6 la lectura. Algunas de las preguntas
fueron:

(Qué otro titulo le pondrias al cuento?, Dibuja y explica la
pareja de opuestos que mas te gusto, ademas se realizaron
gjercicios de apareamiento de los antonimos.

Paso 3. Transferencia de conocimiento. Realizacion del arte con
base modelado de plastilina casera. Mediante la ayuda de la
docente se realizo la masa casera por grupos, dandole la textura
y el color, luego los nifios hicieron el modelado de palabras
antonimas ejemplo largo-corto, grueso-delgado y entre otros.

Valoracion:
Paso 1. Cuestionario grafico individualmente se le realizo el

monitoreo y se obtuvieron los siguientes resultados con los estos
criterios

Tiempo
10 min

80 min

30 min
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Actividad 7.

Los opuestos

- Suficiente: de los 41 nifios 29 lograron desarrollar los
ejercicios sin ningun error

- Insuficiente: de los 41 nifios 2 tuvieron bastante
dificultad para desarrollar los ejercicios

- Enproceso: de los 41 nifios 10 desarrollaron algunos de
los ejercicios sin mayor dificultad.

Paso 2. Socializacion de respuestas y monitoreo de
comprension: en este paso la docente realizd6 una
retroalimentacion de las respuestas del cuestionario y cudl era la
acertada, ademas se realizo el diario de campo de lo observado
en el desarrollo del taller pedagogico.

Los talleres pedagogicos implementados fueron monitoreados mediante un diario de
campo, utilizando los criterios de suficiente, insuficiente y en proceso, interpretados de la

siguiente manera:

partir de la construccion de informacion que decodifica con base en las narraciones,

imagenes, representacion del arte y preguntas.

- Insuficiente: el estudiante presenta dificultades para reconocer y manifestar una

Suficiente: el estudiante logra reconocer y manifestar una interpretacion de los cuentos a

interpretacion de los cuentos a través de la construccion de informacion que decodifica a

partir de las narraciones, imagenes, representacion de arte y preguntas.

- En proceso: el estudiante integra algunas interpretaciones generadas de las lecturas, a

partir de la lectura de palabras, imagenes y representaciones artisticas, pero aun no

concreta completamente la idea precisa de los significados.

Los resultados fueron sistematizados bajo los criterios valorados durante la

implementacidn de la estrategia (Tabla 23).



127

Tabla 23.

Resultados de la observacion valorada en desarrollo de actividades

Criterios valorados durante la LLE. Técnico Industrial
implementacién L.E. Juan José Neira Gustavo Jiménez
Insuficiente 4 3

Suficiente 8 22

En proceso 2 2

En los resultados del monitoreo realizado durante la implementacion de los siete talleres,
se detectaron que de los 14 estudiantes de la [.LE. Juan Jos¢ Neira 4 nifnos y 3 de la Institucion
Técnica Industrial Gustavo Jiménez no lograron de forma completa reconocer y manifestar una
interpretacion de los cuentos, mostrando debilidades en la construccion de informacion que
decodifica con base en las narraciones, imagenes, representacion del arte y preguntas. Esto
permite analizar que se requiere seguir incrementando los estimulos visuales y sonoros para que
el estudiante pueda establecer los significados con los simbolos y codigos que se presentan en su
entorno.

En el criterio suficiente se constatdo mediante el analisis de los resultados de los talleres
pedagdgicos desarrollados que 8 estudiantes de la I.E. Juan José Neira y 22 estudiantes de la L.LE.
Técnica Industrial Gustavo Jiménez logran reconocer y manifestar una interpretacion de los
cuentos a partir de la construccidon de informacion que decodifica con base en las narraciones,
imagenes, representacion del arte y preguntas. Estos hallazgos permiten concluir que la narracion
de cuentos, el uso del arte, posibilita que el estudiante transforme el grafema-fonema en
coherencia con el establecimiento de significados que permitieron propiciar una superacion de
interpretaciones mas concretas sobre los mensajes de una sencilla lectura infantil.

Con respecto al criterio en proceso, se encuentran dos estudiantes en cada una de las

instituciones educativas en las cuales se aplico la estrategia. De este modo, los estudiantes
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presentan habilidades para captar visual y fonoldgicamente significados, pero aun les falta
integrar el establecimiento de relaciones concretas para obtener una idea concluyente de la
narracion con base en los cuentos infantiles y el apoyo de arte.

En esta fase de implementacion es importante resaltar que se realizé un monitoreo de
cada actividad y que en su futuro se sugiere seguir desarrollando con el objetivo que los
participantes mantengan los cambios y se detecten oportunamente dificultades para ofrecer un
reforzamiento de dichas actividades y atender de esta manera el proceso de la lectura con fines
comunicativos en los que puedan establecer relaciones sonoras, visuales, 1éxicas, semanticas que
apoyan la interpretacion de imagenes, letras, objetos, personajes que encuentra en distintos

tipos de textos y poder expresar oralmente la idea que estructuraron del mensaje de la lectura.

Por otra parte, los elementos fuera de la tipologia textual, como imagenes, pinturas,
audios, entre otros, fueron tomadas de diferentes fuentes documentales y dispuestos de la red,
tales como libros, fichas, historietas secuenciales, adaptandolas a las actividades enfocadas en
apoyar las habilidades perceptivas visuales, fonoldgicas y 1éxicas semanticas e interpretativas en

el marco de la comprension lectora inicial de los estudiantes de nivel de transicion.

5.3 Valoracion de la propuesta implementada

5.3.1 Reflexion de los resultados de pruebas de lectura

Una vez que se implementaron los talleres pedagdgicos, se aplico el taller inicial para
comprobar los cambios en un ejercicio de comparacion de los datos, para conocer la efectividad
de la estrategia pedagdgica en el mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de
grado de transicion. De este modo, los hallazgos se concretaron bajo la rubrica que se emplea

con los criterios de valoracion que se utiliza en las instituciones educativas.
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El taller como prueba de salida consistié en aplicar tres lecturas sencillas de forma escrita
y grafica. De este modo, se realizaron preguntas con base en imagenes para el reconocimiento de
significados que condujeron a la transformacion del grafema-fonema y a través de lo visual y
fonologico lograran construir conocimiento que expresaron de forma oral, en el cual se dio
cuenta de la comprension que se obtuvo de manera global (Tabla 24).

Tabla 24.

Resultados globales de la prueba de salida grado de transicion

I.E. Técnica Industrial Gustavo

Pregunta/objetivo I.LE. Juan José Neira .,
Jiménez
Asertivo No asertivo Asertivo No asertivo
Interpretacion de lectura a partir de
imagenes 9 3 24 3
Entenlder los mgnlﬁcadqs e,xphcnos de 10 4 20 5
ectura a partir de imagenes
Establecer relaciones de sentidos a partir
de los eventos delineados de las 12 2 25 2
imagenes
Evocamqn dﬁ significados a través de 1 3 24 3
imagenes y escucha
Elaboracion de inferencias por medio de 9 5 24 3
significados figurados
Apropiacion de significados globales
para opinar 7 7 23 4
Promedios 10 4 24 3

Los resultados permiten analizar que los estudiantes de la I.E. Juan José Neira en un
promedio de cuatro y de la I.E. Técnica Industrial Gustavo Jiménez, tres estudiantes presentan
aun deficiencias en el reconocimiento de significados en una lectura, lo que se infiere es que la
evocacion de vocabulario aun no se puede articular con base en el establecimiento de conexiones
léxico-semanticas mediante la via visual y fonologica, también perjudicé el acceder a la
informacion de escritos sencillos y baja apropiacion de la intencion del mensaje del autor,

reduciendo de esta forma la oportunidad para realizar una lectura comprensible y progresar en
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procesos de interpretacion que les permite analizar la forma de un contenido y el uso del lenguaje
en diversos contextos comunicativos.

Por otra, parte los estudiantes demostraron un avance en el marco de las habilidades
lingtiisticas Iéxicas, semanticas y de interpretacion, indicando que desarrollaron capacidades
iniciales en los niveles de comprension lectora literal, en la cual se reflejé el uso de la percepcion
visual, fonoldgica para determinar los personajes, la idea central, el lugar y algunas acciones de
tales personajes. En el nivel inferencial marcado por lo semantico y lo interpretativo, los
estudiantes demostraron que son capaces de responder a preguntas de deduccion. En el nivel
critico se asumio el aborde de argumentos para expresar de manera reflexiva lo que concluyeron

del mensaje.

Con respecto a los estudiantes que lograron ser asertivos demostraron en un promedio de
10 en la L.LE. Juan José Neira y 24 de la .LE. Técnica Industrial Gustavo Jiménez que realizaron
un ejercicio en el proceso lecto comprensivo posibilitando la mejora del uso del vocabulario
generado no solo por las imagenes para evocar significados, sino también permitio establecieran
relaciones de sentido con las palabras y la imagen, grafema/fonema, en este sentido demostraron
que fueron capaces de recordar significados facilitando la construccion de inferencias iniciales
para entender las causas y efectos de las acciones de los personajes.

Sumado a lo anterior los estudiantes lograron canalizar los significados y construir de
forma global el mensaje de cada lectura de los cuentos que se emplearon mediante las
producciones artisticas como el moldeo en plastilina, usos de materiales como el origami, juegos

con titeres y dramaticos.
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5.3.2 Reflexion de los resultados diario de campo

El diario de campo fue aplicado durante la implementacion de la estrategia basada en la
narracion de cuentos y uso del arte con el proposito de registrar los eventos observados entorno a
la comprension lectora en el grado de transicion.

Para la observacion, se consolidaron dos rubricas que permitieron detallar los eventos
relevantes durante cada uno de los talleres disefiados. El objetivo de estos talleres fue generar en
los estudiantes la exploracion de una lectura empleando el cuento, para luego apoyar la
construccion de significados mediante el uso del arte, orientado en la manipulacion de plastilina,
origami, juegos teatrales con titeres, entre otros.

En la observacion natural de la ribrica 1, orientada hacia el comportamiento y la actitud
con respecto al desarrollo de las actividades, se tuvieron en cuenta dos aspectos, tal como se
describen a continuacion:

Estrategias de trabajo individual. Los estudiantes de grado de transicion a través de las
actividades mantuvieron la atencion, esperaron el turno para participar y el desarrollaron las
tareas de arte motivados en utilizar los implementos y materiales. De este modo, en la dindmica
individual se visualizé que se apropiaron de la narracidn, seleccionaron los personajes favoritos y
trabajaron apoyados por los dibujos para configurar sus dibujos con colores, temperas y moldeos
en plastilina. El trabajo autdbnomo permitioé que expresaran libremente la idea principal de los
cuentos infantiles, de igual manera ejercitaron la representacion mental que adquirieron a través
de la narracién en voz alta, los dibujos apoyaron la recepcion de vocabulario nuevo, significados
de los que tenian duda, porque preguntaban acorde a los eventos que ocurrieron durante las

lecturas.
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En conclusion, cada uno de los estudiantes mostraron curiosidad, exploraron los
significados en los cuentos infantiles mediante el acceso visual y auditivo que los motivaron a
emplear preguntas para aclarar dudas. De esta manera, se posibilitd que los estudiantes
construyeran nuevos aprendizajes para su uso cotidiano.

Trabajo en grupo. Una de las dificultades iniciales en los primeros talleres fue lograr que
los estudiantes trabajaran en colaboracion. Debido a su edad y la etapa de egocentrismo en la que
se encuentran, el trabajo en equipo presentd desafios. Sin embargo, con la practica constante, se
observo una mejora significativa. Los estudiantes demostraron un creciente respeto por las
opiniones de sus compafieros, y la interaccion se incremento a través de la socializacion de sus
trabajos artisticos y las respuestas espontaneas que surgieron para apoyar la comprension de los
eventos, lugares, personajes, caracteristicas y mensajes de las lecturas.

El arte que desarrollaron los estudiantes mantuvo su interés en lo que realizaban sus
compaifieros, enriqueciendo la interaccion y fomentando el aprendizaje de diversas
interpretaciones de las lecturas. Esto llevo a la conclusion de que el trabajo grupal facilito el
descubrimiento de nuevas formas de interpretacion e interaccion.

El rubro 2 se centr6 en la observacion de la construccion de significados a través de la
lectura de cuentos y la creacion artistica. Se evaluo6 la comprension en tres niveles: literal,
inferencial y critico, ubicando a los nifios en procesos de prelectura y preescritura,
especificamente en el nivel sildbico-alfabético.

Nivel literal — perceptivo, habilidad lingiiistica léxica. En su mayoria, los estudiantes
estan en proceso de adquirir el codigo alfabético y su significado. Saben escribir su nombre y,
basandose en los sonidos de las palabras, intentan escribir e identificar otras. Especificamente, se

observo lo siguiente:
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- Identifican significados a partir de las imagenes y construyen la idea principal de la
lectura.

- Relacionan las imagenes del cuento siguiendo una organizacion de eventos, ya que
colorean en las respuestas los personajes de acuerdo con sus acciones.

- Identifican las caracteristicas de los personajes y moldean las obras de arte con sus
correspondientes cualidades.

- En los dibujos muestran que establecen relaciones de vocabulario, lugares y
cualidades como por ejemplo el ser amigable.

- La percepcion visual de los estudiantes les permitio elaborar significados, como
distinguir el agua y un arbusto en el contexto de un bosque. También pudieron
identificar la accion de la sefora (leyendo) y responder correctamente a la pregunta:
(Quién llevo a la sefiora a la peluqueria? (la nifa).

- La narracidn de cuentos infantiles en voz alta facilité que los estudiantes siguieran la
secuencia de los eventos, demostrando a través de sus respuestas que comprendian lo
que sucedia al inicio y al final de cada lectura.

- El trabajo con plastilina, tempera y origami facilitd6 que evocaran vocabulario y
reconocieran personajes y acciones, por ejemplo, al dibujar el tigre y lo que hizo en el
cuento, escenificaron a través de titeres el tigre pidiendo perdon.

En el nivel inferencial — Habilidad lingiiistica semantica e interpretativa. La participacion

activa de los nifios fue evidente durante las actividades. Para analizar su comprension a este

nivel, los talleres incorporaron preguntas, y se registrd lo siguiente:

- Discriminan los eventos en la organizacion de escenas que expresaron a través de la

organizacion de laminas llevando una secuencia de causa-efecto. Por ejemplo, se
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facilitaron laminas de escenas del cuento el tigre y el raton para ordenar lo ocurrido
desde el inicio hasta el final dando un orden logico.

- Los nifos responden a preguntas inferenciales como ;era justo lo que hacia el tigre
con el raton y por qué? O ;Como resolvieron el problema?; ;Qué hizo don Chancho
para impresionar a la sefiorita Cerda?, ;Cual fue el mejor dia para invitar a la sefiorita
Cerda al dia de campo? También ;Por qué la seforita Cerda se asusto al ver a don
Chancho? Los estudiantes participan espontaneamente y no solo responden mediante
el habla, sino que lo registran en el cuestionario grafico de manera asertiva.

- Deducen algunas acciones articulando su experiencia con la vida real, como por
ejemplo en el enunciado: ;Eloisa aprendi6 con los compaifieros en el aula y los
comparaba con los bichos, porque...? Expresaron, en casa hay aranas y hormigas y
viven con nosotros. En el dibujo libre plasmaron a la nifia con bichos que estaban en el
cuento y otros que conoce y ha visto en el hogar.

- El trabajo de collage permiti6 observar que organizan las ideas, los eventos de inicio
hasta el final y concretan conclusiones.

- En el juego de dramatizacion del cuento el dia del campo de don Chancho, los nifios
demostraron una representacion de los personajes y participaron siguiendo cada accion
y socializaron una conclusion sobre la narracion, expresando “es mejor no parecerse a
nadie, sino ser como somos”. También sobre la importancia de saber convivir con
diferentes personas, en el cuento Eloisa y los Bichos.

Nivel critico- habilidad de interpretacion. Los estudiantes demostraron la capacidad de

formular opiniones auténticas argumentadas acorde a su edad, basadas en su interpretacion

global de los cuentos y sus reflexiones sobre los sucesos narrados. Por ejemplo, al discutir el
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cuento “El tigre y el ratén2 y responder a la pregunta “;Qué piensas de las acciones del tigre?”,
expresaron: “A un amigo se le perdona, pero no es justo darle el pedazo de bizcocho mas
pequeiio; se debe compartir por igual”. En otra ocasion, al preguntar ““;Qué opinas de las
acciones de don Chancho?”, la mayoria respondid: “No es bueno; es mejor ser uno mismo y no
disfrazarse”. Finalmente, al preguntar “;Qué te pareci6 lo que hizo el conejo Pepe para ayudar a
Juanito el cerdito?”, algunos escribieron: “Bien, porque fue amoroso con su amigo”.

En conclusion, los nifios lograron conectar sus conocimientos previos con el mensaje de
los cuentos, utilizando el arte como herramienta de apoyo. A través de dibujos con colores y
témpera, reforzaron la comprension de la secuencia de acciones y la relacion causa-efecto de los
eventos. La creacion de personajes con plastilina, origami y collage, asi como los juegos de
dramatizacion, les permitieron organizar ideas, enriquecer su vocabulario y establecer relaciones
entre imagenes y eventos. Ademas, demostraron la capacidad de responder a preguntas
inferenciales y expresar opiniones que reflejaban su analisis y reflexion, basados en los sucesos
de los cuentos y sus experiencias cotidianas.

Connotando lo anterior, fue relevante las actividades que se desarrollaron en cada uno de
los talleres bajo una secuencia de lo més sencillo a lo general, destacando las habilidades Iéxicas
y perceptivas en conjunto con lo literal que se trabajé con base en la presentacion de los cuentos
empleando, diapositivas, videos para afianzar las habilidades 1éxico visuales y fonoldgicas con la
narracion en alta voz, para luego con el apoyo de trabajos de arte pléstica y juegos de
dramatizacion se favoreciera la comprension lectora en su prelectura.

En este sentido, los aprendizajes esperados responden al objetivo propuesto para el
desarrollo de la comprension lectora en el grado de transicion. De este modo, se comparte lo

dicho por Cuetos (2008) quien manifiesta que una de las categorias de comprension de lectura se
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encuentra en la percepcion visual y sonora, que coincide con las habilidades 1éxico-semanticas
expresadas por Rodriguez (2020) cuando argumenta que a la edad de 5 y 6 afios el nifio
cognitivamente ya diferencia colores y los relaciona con atributos de significado cualitativo
obtenido de un proceso mental de reflexion y andlisis. De esta manera es coherente con la
dimension comunicativa en el grado de transicion propuesto por DBA (2015) en el aspecto de
establecer relaciones e interpreta imagenes, letras, objetos, personajes que encuentra en distintos
tipos de textos. Asi mismo, los estudiantes demostraron que son capaces de expresar ideas,
intereses y emociones a través de sus propias grafias y formas semejantes a las letras
convencionales en formatos con diferentes intenciones comunicativas (DBA, 2015).

En otras palabras, acorde con los resultados los estudiantes progresaron en la
comprension lectora en el marco de las habilidades 1éxico, semanticas y de interpretacion, con
apoyo de la conciencia fonoldgica que se afino al mismo tiempo y proporciono una ruta
perceptiva mencionada por Cuetos (2008), via visual y fonoldgica que introducen a los
significados, al identificar las relaciones sonoras en el lenguaje oral permitiendo distinguir y
transformar los grafemas/fonemas en representaciones simbolicas vinculadas a un significado

concreto.

5.3.3 Reflexion resultados de pruebas entrada y salida de lectura contrastados

Los resultados del taller diagndstico se compararon utilizando el taller de salida en cada
una de las instituciones en las cuales se desarrollo la estrategia de intervencién en el grado de
transicion. Esto permitio observar la manera como se modifico el aprendizaje la lectura a nivel
de comprension a través de la conciencia fonologica, las habilidades lingiiisticas 1éxicas,
semanticas y de interpretacion. A continuacion, se presentan los resultados de la contrastacion de

los datos. (Tabla 25).
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Tabla 25.

Resultados de contrastacion de prueba de entrada y de salida

Escala Prueba inicial Prueba de salida
Valoracién I. E. Juan José 1LE. Técnica Industrial 1. E. Juan José 1LE. Técnico Industrial
Neira Gustavo Jiménez Neira Gustavo Jiménez
Insuficiente 6 8 4 3
Minimo 5 12 8 16
Satisfactorio 2 5 1 6
Avanzado 1 2 1 2
Figura 12.

Resultados finales de la comprension lectora en el nivel educativa de transicion

Resultados cualitativos contrastados de la prueba de entrada v de salida
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B Prueba micial I E. Juan Neira Prueba micizl LE. Gustave Jimensz
Prueba de salida 1. E. Juan Newra Prueba de salida LE. Gustavoe himenez

Los resultados obtenidos de la comparacion del taller diagnostico y el taller de salida
permiten deducir lo siguiente:

En la valoracion cualitativa insuficiente, se observo que en la Institucion Educativa Juan
José Neira seis estudiantes se encontraban en este nivel en el diagnoéstico inicial, cifra que
disminuyd a dos en el taller de salida. De igual manera, en la Institucion Educativa Técnica
Industrial Gustavo Jiménez, el nimero de estudiantes en este nivel se redujo de ocho a tres. Estos

resultados sugieren que la estrategia de lectura apoyada en el arte posibilito la superacion de
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debilidades en la prelectura, afinando la habilidad 1éxico-visual y el reconocimiento de

significados.

En la valoracion cualitativa minima, en la Institucion Educativa Juan José Neira se
ubicaron siete estudiantes en el diagnostico, cifra que aumentd a ocho en el taller de salida. Por
su parte, en la Institucion Educativa Técnica Industrial Gustavo Jiménez, el nimero de
estudiantes en este nivel se incrementd de doce en el diagnoéstico a dieciséis en el taller de salida.
Estos resultados permiten inferir que la estrategia de lectura apoyada en el arte facilité un

abordaje mas eficaz de la interpretacion del cuento y su discernimiento.

En la valoracion cualitativa satisfactoria, en la Institucion Educativa Juan José Neira se
ubico un estudiante en el diagnostico, cifra que aumentod a dos en el taller de salida. Mientras
que, en la Institucion Educativa Técnica Industrial Gustavo Jiménez, el nimero de estudiantes en
este nivel se incrementd de cinco en el diagndstico a seis en el taller de salida. Estos resultados
permiten deducir que el ejercicio cognitivo a nivel perceptivo visual y auditivo posibilité el
desarrollo de la habilidad para interpretar y reflexionar sobre la idea global de un texto, habilidad
fortalecida mediante el arte, ya que este ayuda a manifestar lo que se entiende a través de

expresiones potenciadas en la construccion de significados.

En la valoracion cualitativa avanzada los estudiantes de la Institucion Educativa Juan José
Neira se ubicé un estudiante en el diagnostico y se mantuvo en el taller de salida. Asi mismo en
la Institucion Educativa Técnica Industrial Gustavo Jiménez de un estudiante en el diagnostico se
incremento a dos estudiantes. Estos resultados permiten constatar lo afirmado por Cuetos (2008)
cuando expresa que la via visual y fonologica son la entrada de los significados y comprender las
palabras y su funcioén en una oracion. Por otra parte, Gonzalez (2020) ratifico que las habilidades

lingiiisticas semanticas se refieren a las destrezas de interpreta los simbolos escritos (letras,
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palabras, imagenes) en los cuales se configura relaciones de sentido y facilitan que se interprete

la idea global de una lectura.

Con respecto a la integracion del arte, los resultados permiten connotar que se favorecid
la comprension lectora, evidenciando lo afirmado por el MEN (2018) al contemplar la eficacia
del uso del arte en sus diferentes modalidades para fomentar la creatividad, la interaccion y la
comunicacion en expresiones que reflejan las emociones e interpretaciones del mundo. Es asi
como el empleo de titeres, que promueven la comprension y la dramatizacion como una
representacion de lo discernido, favorece la comprension. Ramirez (2015) sefiala que las artes
son un medio que permite la creacion y expresion de significados, y que muestran procesos de
adquisicion de un lenguaje figurado, posibilitando una dindmica de la practica artistica en el aula
y convalidando su efectividad en la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura como
una experiencia que facilita compartir ideas, emociones y sentimientos.

Sumado a lo anterior, la literatura infantil (el cuento) demostro6 ser un recurso pertinente
para generar procesos lectores eficaces que propiciaron una comprension basica de
interpretacion. Segun Tambaco ef al. (2024), el cuento infantil no solo favorece la comprension
lectora por su recreacion secuencial de relaciones de significados, sino también porque facilita la
integracién de emociones, saberes previos, sentimientos y elementos de fantasia e imaginacion
para compararlos con la realidad. De este modo, representa una herramienta didéactica que
potencia la lectura en sus diferentes subniveles.

Asi, los resultados de la aplicacion de la estrategia pedagogica, conformada por siete
talleres en los que se incluyeron el cuento infantil y el arte, lograron un progreso significativo en
la comprension lectora. De los 41 estudiantes del grado de transicion, 34 avanzaron y

demostraron lo siguiente:
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Manifestar a través de diversas expresiones verbales y no verbales las caracteristicas
de los personajes de una lectura utilizando plastilina, papel, colores.

Identificar las ideas de una lectura por medio del juego.

Expresar diferentes momentos de la lectura a partir de representaciones teatrales.
Parafrasear una historia a partir de las imagenes del cuento.

Interpretar y representar el lugar donde se desarrolla el cuento a partir de material
concreto.

Realizar lectura de imagenes y organizacion de secuencias semanticas en orden logico.
Expresar oralmente lo que entiendo respondiendo a preguntas ;Qué sucedid?,
(Doénde?, ;Por qué, ;Cuando?, y ;Quién?

Se evidencio un mejor manejo de construccion de significados en el cual utilizaron
sinébnimos y antdénimos para darse a entender.

Mejorar la habilidad social como interaccion con sus pares (trabajo en grupo).

5.4. Discusion de resultados

Los resultados obtenidos de las diferentes técnicas para recolectar informacion durante el

desarrollo de proyecto, permitieron analizar y reflexionar sobre la mejora de la comprension

lectora empleando la literatura infantil usando el cuento y el arte en sus diferentes

representaciones como el dibujo, el collage, los titeres, el juego dramatico, el origami, plastilina

y temperas. Asi la discusion se realizo de acuerdo con la categorizacion de la informacion para

consolidar los aportes del estudio.

Categoria de comprension lectora. En particular, la comprension lectora en los

estudiantes de grado de transicion se interpreta en los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA,
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2015) como la habilidad comunicativa en la que los nifios expresan sus ideas, sentimientos y
emociones y representan su realidad, que en las evidencias de aprendizaje, se espera que se
expresen a través del dibujo, el arte, el juego y la musica, e identifiquen relaciones sonoras del
lenguaje oral, interpretaciones de imagenes, codigos alfabéticos, objetos, que encuentran en
diferentes textos y finalmente que dominen una escritura convencional para desenvolverse con

intenciones comunicativas.

De este modo, en los resultados de la prueba de entrada y prueba de salida se verificd que
se aumento las habilidades de comprension lectora en subniveles literales, que por su edad se
relacionan con las habilidades lingiiisticas de conciencia fonologica que rescata segiin Melby et
al (2012) asociar lo auditivo con la expresion oral, Miranda y P4jaro (2021) connota que es una
habilidad metalingiiistica que posibilita que el nifio manipule los sonidos para identificar los
elementos lingiiisticos de significado que componen una palabra en una oracion. Entre sus
beneficios en la interpretacion de significados permiten diferentes aprendizajes como: clasificar
los elementos lingtiisticos (silabas, fonemas, rimas, entre otros), aumentar la conciencia sildbica
(segmentacion y conteo de silabas), analizar las unidades lingiiisticas en la conformacion de una
palabra, pronunciar palabras similares y diferentes; manipula sonidos que los agrupa de forma

diferente.

Asi como también la habilidad 1éxico-semantica, que segiin Oramas (2017) permite a los
ninos de 5 a 6 afnos adquirir la capacidad para relacionar conceptos que amplian el vocabulario y
que emplearan para interpretar lecturas que inician en etapas de prelectura. Todo ello congruente
con lo argumentado por Cuetos (2008) en los procesos literales 1éxico perceptuales los nifios
captan los significados a través de lo visual y lo auditivo para afianzar significados que reconoce

de su saber previo conduciéndolo a descubrir en las imagenes y los sonidos una informacion que
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lleva a procesos mentales de decodificacion y codificacion que se diferencian en su nivel
abstracto de identificar las entidades de significado, convirtiendo al grafema/fonema en
significados integrados que se van asociando de palabra en palabra en una oracioén, dando un
sentido que faculta la capacidad de determinar la idea principal del texto.

En el subnivel inferencial, la recepcion de informacion basada en imagenes, secuencias de
acciones, causa-efecto, prediccion de eventos y elaboracion de inferencias, corresponden a una
codificacion que se generan del desarrollo de las habilidades 1éxico-semanticas, Zambrano y
Garcia (2022) que se basan en la decodificacion fluida para combinar los significados extraidos
de la transformacion del grafema/fonema en una representacion que tiene saberes y los relaciona
con otros en el marco estructural de una oracion. De hecho, lo semantico, segin Cuetos (2017) es
el reconocimiento del 1éxico, ademas posibilita una organizacion sintactica que da paso a las
relaciones de los conceptos en funcion del papel que estos hacen posible entender una oracion.
Sumado a lo anterior inferir bajo habilidades Iéxico-semanticas, segiin Camafio (2020) es un
proceso complejo una vez que el estudiante reconozca el conjunto de significados, puede
elaborar interpretaciones, analizando tales conceptos, pero esto depende del entorno
socioeducativo, porque el andamiaje cognitivo segun Vygotsky (1969) se genera con la guia de
un docente, de esta manera apoyara a que el estudiante se aproxime a escudrifiar significados
implicitos para poder establecer y contrastar razones de significancia.

Cuetos (2008) aporta que una vez que el estudiante haya descubierto la estructura
sintactica, es decir como funcionan los significados entre las palabras y seguidamente extraer
significados implicitos en un rigor semantico de establecimientos de relaciones, seran capaces de
evaluar el mensaje y opinar sobre €1, producto de la elaboracion de las inferencias para verificar

las hipotesis, interpretar, evaluar y sacar conclusiones propias.
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En el subnivel critico, el estudiante demostrd que a su corta edad construye opiniones,
producto de la comprension global de los cuentos con el apoyo del arte, de este modo demuestra
que elaborar opiniones generadas de valoracion personal del mensaje. Se connota que el nivel
critico se requiere una gran abstraccion de la informacion, Gutiérrez y Diez (2018) hacen
hincapié que tras la adquisicion de una conciencia fonoldgica y la discriminacion visual de
significados se posibilita la generacion del conocimiento que muestra la transcendencia el saber a
niveles de andlisis y poder sintetizar de forma explicita las unidades que se distinguen en un
escrito para usarlo en el lenguaje oral. Asi mismo, Rodriguez (2020) aporta que los nifios de 5 y
6 anos son capaces de responder a preguntas ;Qué?, ;Cémo?,;Cuando?, ;Quién?; ;Con qué?, y
esto refleja que pueden asociar significados de las imdgenes que evocan y conectan con la
realidad que ha experimentado de su entorno inmediato y permite el uso del lenguaje verbal para
expresar su pensamiento y lo que logro extraer de lo que interpreta y observa.

Por otra parte, Jaimes (2020) resalta que las practicas significativas de lectura y escritura,
favorecen la construccion simbolica del mundo de los nifios en la que tiene amplia inclusion el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, porque enriquece la capacidad analitica y creativa,
por tanto, contribuye a que los nifios y nifias opinen de forma espontanea dando a conocer lo que
piensan, sienten y emerge de los significados que han construido de una lectura.

Es evidente que la comprension lectora en sus subniveles de desarrollo cognitivo tiene
influencia en el discernimiento y apropiacion de los significados que extrajeron los estudiantes
de transicion acomodandolo a su interpretacion producto de la decodificacion y codificacion de
las lectura que en su etapa de escritura silébica alfabética atin no dominan la forma convencional,
pero se generd un gran progreso para consolidar los aspectos cualitativos de la lectura, reflejando

que distinguen diferentes significados que relacionan entre si para interpretarlos. De esta manera,
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la lectura en alta voz afianzo lo escrito, la percepcion visual, la habilidad 1éxico-semantica,
dando fruto en el ejercicio cognitivo para opinar sobre lo entendi6 en la lectura.

Categoria de estrategia pedagogica. Bajo el contexto de la educacion inicial el MEN
(2018) planteo que una de las estrategias propicias para el desarrollo de la lectura y escritura en
los estudiantes era incluir el arte en sus diferentes modalidades para fomentar la creatividad,
interaccidon y comunicacion en expresiones que reflejan las emociones e interpretaciones del
mundo, también los juegos de dramatizacion, la manipulacion de titeres y muy especialmente la
literatura infantil desde los cuentos como un recurso pedagdgico que permite el desarrollo de los
procesos lectores eficaces para comprender de manera consciente un texto.

En el sentido, de los resultados de la implementacion de la propuesta pedagogica
incluyendo el cuento infantil y el arte, se logré concretar que mejoraron la compresion lectora 'y
su interpretacion al estimar que se disminuyo la valoracion de insuficiente, aumentaron las
valoraciones minimas, satisfactorias y avanzadas. Por tanto, se estim6 que el proceso pedagdgico
que se desarroll6 en el aula fue una estrategia coherente con lo establecido por el MEN (2018)
porque permitio que los estudiantes vivieran una experiencia significativa y constructiva a través
de la inclusion del cuento y el arte, planeadas y estructuradas de acuerdo con las condiciones y
posibilidades de los nifios y nifias de cada una de las instituciones educativas en las que se aplico
la estrategia, permitiendo ofrecer la oportunidad del desarrollo de habilidades que posibilitaron la
mejora en la interaccion, el mensaje de la lectura y favorecid la construccion de los sentidos, asi
comprender y relacionarlo con su entorno inmediato.

Literatura infantil (cuento). El cuento y su estructura permitié que los estudiantes lograran
trascender el puente que apoya la comunicacion y construccion del lenguaje, por medio de la

reconstruccion de mensajes de las narraciones e historias y facilitaron la obtencion de
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experiencias con la lectura para construir significados, coherente con lo argumentado con Prat
(2014) quien afirmo que la estructura de la narrativa del cuento utiliza un lenguaje natural para
que los nifos puedan hilar las ideas con facilidad, ademés presentan la secuencia de sucesos que
proporcionan una informacion sencilla para que puedan capturar los eventos, las acciones de los
personajes y los efectos sin mayor esfuerzo, de este modo el estudiante se puede conducir a una
interpretacion gradual de los hechos de la historia.

Por otra parte, desde el punto de vista pedagogico, el cuento infantil es considerado como
un recurso en el aula que favorece la puesta de lenguaje en su maximo desarrollo en la etapa
inicial, porque segun Montalvo (2014) la estructura del discurso, el cual tiene un orden logico,
es aprovechado para generar e integrar la fantasia, la creatividad y la disposicion emocional de
los nifios, también para Bejerano (2019) el cuento infantil para el desarrollo de la lectura es una
herramienta que lleva en su interior un valor educativo que contribuye a la optimizacion del
lenguaje y la comunicacién, porque posibilita que se impliquen en la lectura procesos cognitivos

importantes para decodificar la informacion.

Asi mismo, puesto en discusion en el proyecto el cuento aporto la iniciacioén del proceso
lector mediante las experiencias que obtuvieron los estudiantes que apoyaron a la comprension
de la lectura de una forma global, de este modo se promovi6 el uso de la percepcion visual y
fonologica, ya que se emplearon videos, diapositivas y la narrativa en voz alta, por parte del
docente y esto representd una estrategia que segiin Trigo et al (2020) en la educacion infantil la
lectura en voz alta beneficia el desarrollo lingiiistico anexo a la interpretacion de los significados
que se entretejen en una lectura y posibilita que se active la via fonologica en la mente del nifio,

conduciéndolo a la iniciar la adquisicion de la conciencia fonoldgica a partir de la discriminacion
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de los sonidos de las letras, silabas y palabras como una representacion expresiva del cédigo

lingtiistico.

En tal sentido, la experiencia que vivieron los nifios y nifias de transicion con la lectura de
cuentos infantiles para la comprension lectora surtio un efecto positivo, ya que se superaron
debilidades en las habilidades 1éxico semanticas para llevarlos a otros niveles de interpretacion,
de acuerdo con Tambaco et al. (2024) la importancia de llevar al aula experiencias significativas
por medio de la narracion de cuentos infantiles permiten aproximar a una lectura en la que se
codifique la informacidn que no solo favorece la comprension lectora, por su recreacion
secuencial de relaciones de significados, sino que porque facilita que se integren emociones,
saberes previos, sentimientos y elementos de fantasia e imaginacion para compararlos con la
realidad, de este modo representan una herramienta didactica que potencia la lectura en sus

diferentes subniveles.

Es asi que la utilidad de las imagenes de los personajes, el ambiente, las escenas de las
acciones y la narracion en voz alta influyeron en la percepcion visual y fonoldgica, fortalecid la
expresion verbal y escrita, apoyando la comprension e interpretacion de los mensajes. De esta
manera, los cuentos infantiles proporcionaron elementos relevantes para integrar en el aula de los
nifos de transicion, ya que su narrativa fue motivante y atractiva facilitando la adaptacion en
edades iniciales, en las que posibilita la iniciacion a la lectura para que comprendan y adquieran

un bagaje de significados y mayor vocabulario.

El arte. Las actividades que se disefiaron en cada uno de los talleres como el dibujo y
moldeo en plastilina y origami para representar personajes, permitieron que los nifios
descubrieran y asimilaran las caracteristicas fisicas y cualitativas que condujeran a la integracion

de la creatividad, interaccion y comunicacion en expresiones artisticas que reflejaron las
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emociones e interpretaciones del mundo de los nifios y la construccion de significados. En este
sentido, segun Quintero (2022) el arte plastico busca fortalecer las capacidades de los nifios en la
lectura, porque aportar al desarrollo del pensamiento reflexivo y critico a partir de la creatividad,
la intuicidn, la espontaneidad, la imaginacion y las destrezas manuales, en las que representa la

interpretacion del mundo y lo que aprende de é€l.

Sumado a lo anterior Ramirez (2015) sefiala que las artes son un medio que permiten la
creacion y expresion de significados y que muestran procesos de adquisicion de un lenguaje
figurado por medio de la dindmica de la practica artistica en el aula traducida como experiencia
que facilita compartir ideas, emociones y sentimientos. Ademas, la inclusion del juego
dramatizado fue un aportador del estimulo en expresion verbal y no verbal, puesto que segin
Lopez (2013) afirmé que todo escenario de juego favorece la movilizacion del lenguaje, las
obras de arte para dar lugar a la expresion de como interpreta el mundo que lo rodea, toda esta
exploracion permitird la experiencia y el acceso a la informacion por medio de la percepcion que
se manifiesta en lo que escucha, de manera verbal y no verbal.

En cuanto al sentido pedagdgico del arte para la ensefianza de la lectura en la educacion
inicial el MEN (2014) eleva el arte como un elemento esencial para generar una experiencia que
posibilita el desarrollo del lenguaje no verbal puesto en una obra artistica que representa el
producto de la interpretacion y comprension de los significados de la informacion con la tuvo
contacto no solo en el aula, sino también en su vida cotidiana con lo cual expresa su creatividad,
fantasia y la adquisicion de significados que representa de su realidad.

Por otra parte, Quintero y Hernandez (2024) afirmaron que la comprension lectora y el
arte son dos experiencias complementarias en el aborde de encaminar a los estudiantes a que

expresen la conexion de habilidades lectoras y un lenguaje no verbal regularizado por obras
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artisticas, que coloca al descubierto como interpreta el mundo, la manera en la que plasma sus
ideas tanto especificas como globales, fruto de la decodificacion de un texto y la consolidacion
de un lenguaje que adquiri6 mientras interacta con el texto a través de la lectura en voz alta o la
lectura de imagenes.

Teniendo en cuenta la discusion se reflexiona y concluye que el arte dispuesto en sus
diferentes modalidades (plastico y escénico) como lo fue el uso del dibujo, los juegos en la
dramatizacion, el manejo del origami, la inclusion de los titeres, entre otros; permitieron que los
procesos lectores fuesen fortalecidos en la identificacion de personajes, acciones de causa-efecto,
conclusiones que posibilitaron que asumieran una postura critica a su corta edad, habilitdndolos
para que comprendieran un corto cuento, la intenciéon comunicativa que mejor6 la comprension

lectora en los nifios del grado de transicion.
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Conclusiones

En este apartado del trabajo de investigacion, cuyo objetivo fue disefiar e implementar
una estrategia pedagogica basada en la literatura infantil y el arte para mejorar la comprension
lectora de nifos y nifias de grado de transicion en las instituciones educativas Técnico Industrial
Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira de Gachantiva, se presentan las siguientes

conclusiones:

Se logré determinar el estado inicial de la comprension lectora en la poblacion escolar de
grado de transicion de ambas instituciones, mediante la aplicacion de un taller diagndstico de
lectura. Los resultados revelaron que, en la Instituciéon Educativa Juan Jos¢ Neira (14
estudiantes), cinco nifios y nifias presentaban dificultades para reconocer significados y
establecer relaciones de sentido en oraciones basicas, lo que afectaba su proceso lector. En la
Institucion Educativa Técnica Industrial Gustavo Jiménez (27 estudiantes), siete mostraban

deficiencias similares en la interpretacion de lecturas breves.

Para abordar esta problematica y explorar métodos no tradicionales para la comprension
de textos, se propuso integrar la literatura infantil (cuento) y el arte. Estas dos alternativas
demostraron ser beneficiosas para las practicas pedagogicas, ya que promueven la comprension
lectora y estimulan la creatividad, la imaginacion y la expresion de emociones, aspectos clave
para la adquisicion del lenguaje verbal y no verbal. Esto contribuye al desarrollo de las

capacidades comunicativas, un objetivo fundamental en la formacion del grado de transicion.

La estrategia implementada, que combino literatura infantil y arte, resultd ser pertinente,
en consonancia con los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2018). El

MEN destaca la importancia de promover la calidad educativa en la educacion inicial a través del
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desarrollo de capacidades comunicativas mediante el arte, el juego, la literatura y la exploracion
del medio. Estos recursos facilitan una educacion integral y permiten a los estudiantes integrar
experiencias de la vida cotidiana y explorar los significados de su entorno inmediato,

representandolos a través del lenguaje escrito, verbal y no verbal.

Se logré construir una estrategia pedagogica que incluyera la literatura infantil y el arte, a
través de siete talleres conformados por un cuento, preguntas literales, inferenciales y de opinion,
apoyado por tareas artisticas como el dibujo de personajes, collage, el moldeo en plastilina y
manejo de origami, juego de dramatizacion, para ofrecer un mundo de posibilidades a los nifios
para aproximarlos a un desarrollo Iéxico perceptivo a nivel visual y fonologico para movilizar la
interpretacion de los significados en las categorias de comprension lectora, generada de una
conexion de los procesos cognitivos con la capacidad sensitiva, creadora y expresiva del sentido

estético del arte en la lectura y su comprension.

Se implement6 la propuesta durante cuatro meses en cada una de las instituciones
educativas, donde se logro aplicar los siete talleres pedagdgicos a todos los estudiantes sin
excepcion, los cuales disfrutaron de las actividades artisticas, la narracion de los cuentos,
posibilitando que se involucren los conocimientos previos, las emociones, las experiencias
cotidianas, la interpretacion de los significados especificos y globales, diferentes modos de

expresarse corporal y oralmente.

La valoracion que se realizo bajo un taller como prueba de salida permitioé concluir que el
impacto de la estrategia pedagogica usando la literatura infantil y el arte contribuy6 en la
superacion de habilidades lingiiisticas 1éxico perceptivas (visuales/fonoldgicas) y semanticas
para el avance de los subniveles de la comprension lectora de manera basica y regulada porque

fueron adaptadas para los estudiantes del grado de transicion, asi adquirieron capacidades
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comunicativas que reflejaron una disminucion en los niveles insuficientes hacia el minimo, el

satisfactorio y el avanzado.

Aunado a lo anterior con respecto a los niveles de lectura una vez desarrollada la
estrategia integrando la literatura infantil y el arte, se concluyd que los estudiantes de la
Institucién Educativa Técnica Industrial Gustavo Jiménez reflejaron un progreso del nivel
insuficiente hacia el basico, satisfactorio y avanzado, es decir desarrollaron destrezas para
interpretar lo que escucha, adquirié vocabulario y expresa una idea global de una lectura,
mientras que los estudiantes de la Institucion Educativa Juan José Neira superaron debilidades en
los niveles de insuficiente, minimo y satisfactorio sin colocarse en el nivel avanzado. Ante este
hecho, es importante seguir reforzando la comprension lectora, puesto que ain no dominan la
escritura, el proceso lector puede ir aumentando, esto les dara mejor manipulaciéon del codigo

escrito y a la vez entender lo que escriben y leen.

Se concluye que es importante el papel que desempefia el docente como un mediador del
aprendizaje, la experiencia obtenida de la estrategia que se disefié e implementd permitidé que se
estimulara las habilidades lingiiisticas que son coherentes para conducir a los estudiantes al
interactuar con una lectura y su comprension, suscitada a través de la literatura infantil (cuento) y
el arte como herramientas propicias para mejorar el aborde de procesos lectores iniciales,

empleando vivencias de expresividad artistica en funcion de la comprension lectora.

La integracion de las artes con el empleo de 1a modelacion de personajes en plastilina,
dibujos representativos de escenas, entre otros, ya mencionados, permitio la mejora en el
desarrollo cognitivo, requerida para que los estudiantes lograran distinguir y expresar elementos

importantes de la comprension lectora, entre ellos obtener informacion a partir de imagenes,
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caracterizar personajes, identificar hechos y relacionarlos con eventos de la cotidianidad, en todo

ello se involucro la imaginacion, la creatividad y se incremento la interaccion social.

La literatura infantil en especial los cuentos son parte fundamental, siendo esta muy
beneficiosa para facilitar el acceso a los imaginarios que disfrutan los nifios y nifias de transicion
a través de narraciones que también aporta una cantidad de diversas formas de representar el

lenguaje, convirtiéndose en un escenario para que el vocabulario pueda fluir de manera natural.

De forma relevante, la experiencia de la integracion de la literatura infantil y el arte en
sus diferentes modalidades abrio la puerta a los estudiantes a la obtencion de experiencias
estimulantes que fueron efectivas para lograr generar cambios en los procesos lectores de

comprension e interpretacion.

Por otra, parte el aporte al conocimiento desde la perspectiva metodologica de la
investigacion contribuye a la practica pedagogica innovadora a través de la creacion y adaptacion
de actividades para los procesos iniciales de lectura en el marco de la comprension lectora y
mediante habilidades lingiiisticas Iéxico semanticas y de interpretacion, que dan a lugar la
incursion de una mejora en las técnicas existentes a contextos especificos como los que se
trabajaron en las dos instituciones educativas. Por consiguiente, favorece a la comunidad
educativa en general, porque mediante la estrategia los estudiantes mejoraron el aborde de la
lectura y esto repercutird beneficiosamente no solo en el aula, sino en el contexto en el cual se

desenvuelve socialmente.

Desde la perspectiva del impacto a nivel regional y nacional, los resultados de la
investigacion aportan en evidenciar que, a través de la investigacion docente, que se pueden

transformar las practicas de aula tradicionales en novedosas, bajo un riguroso compromiso de
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domino investigativo orientado a favorecer la calidad de la educacion. Es asi que a nivel regional
apoya la identificacion de problemadtica de lectura en sus etapas iniciales, lograr emprender y
aplicar soluciones creativas e innovadoras para la mejoria de las habilidades lingiiisticas

especificas que respaldan los procesos de lectura en niveles de comprension bésica y primordial.

Con respecto al aporte a la educacion a nivel nacional, los resultados de la investigacion
contribuyen a la generacion de conocimiento sobre la manera como las estrategias innovadoras y
adaptadas a la edad de los estudiantes, favorecen los procesos lectores iniciales, que bien podria
aplicarse en otros contextos del territorio colombiano y otros paises con similares caracteristicas.
De esta manera, se colabora en el despliegue de toma de decisiones para la transformacion de
una educacion que asiste oportunamente a problematicas que afectan la formacion ciudadana en

competencias cruciales como lo es la comprension lectora desde temprana edad.

Se resalta, que los resultados de esta investigacion fueron difundidos a través de la
participacion de las autoras como ponentes en el “Coloquio Educacion del futuro: Neurociencia
v Pedagogia”, auspiciado por la Universidad Santo Tomas a nivel nacional, lo que permiti6 dar a
conocer el aporte significativo a las practicas y estrategias pedagdgicas novedosas para abordar
problematicas existentes en las aulas de clase, la generacion de conocimiento cientifico, los
beneficios en la educacion actual y muy especialmente la transferencia de los saberes a partir de
la postura investigadora y su impacto en la formacion integral y calidad de educacion. Es asi, que

se adjunta a este proyecto los certificados de la participacion, como evidencia de tal evento.
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Anexo A. Documento consentimiento informado







Anexo B. Instrumento Entrevista a Padres de Familia
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ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

universidad Santo Tomas, por parte de las investigadoras.

para el uso de datos personales.
De antemano, se agradece su colaboracion y participacion.

La presente entrevista tiene como objetivo conocer algunos aspectos relacionados con los procesos lectores que
se desarrollan en las familias de los estudiantes de grado transicion de las Instituciones que hacen parte de la
investigacion que se titulada: “La literatura infantil y el arte como estrategia para la comprension lectora en
escolares de nivel de transicion de las instituciones educativas, Técnico Industrial Gustavo Jiménez de
Sogamoso y Juan José¢ Neira de Gachantiva” realizada en el marco de la Maestria de Pedagogia de la

Los datos que se recolectan tendran un tratamiento de confidencialidad bajo la Ley 1581 de 2012 de Colombia

DATOS GENERALES.
Estrato socioecondémico 1 2 3 4 Mas de 4

Profesional Ninguno .
A que se dedica actualmente: Empleado Comerciante Ama de casa
Oficios varios Temporal . Agricultura Otro ;Cual?

Ultimo nivel educativo alcanzado: Primaria Secundaria bachillerato Técnico

Tecndlogo

GUIA DE PREGUNTAS
1. (Con que frecuencia lee con sus hijos(as) en casa y porqué

Si No

Por qué?

2. (Qué tipo de textos lee con su hijo(a) en casa? ;Porqué?

3. (Ha percibido que su hijo(a) presenta dificultades para comprender un texto?

Si_ No

(Por qué?

4. (Cuanto tiempo le dedica a leer con su hijo(a) en casa y Por qué?

5. ¢(Cuando lee con su hijo, el o ella preguntas sobre la lectura? ;Porqué?




CRITERIOS DE EVALUACION ENTREVISTA

Pertinencia: El indicador o item es esencial para evaluar ese concepto, categoria, subcategoria e instrumento.
Claridad: La redaccion del indicador o item es clara. Se comprende lo que indaga.

Coherencia: El indicador o item guarda estrecha relacion con los conceptos las categorias y el instrumento.
Suficiencia: Los indicador o items de la misma categoria son

suficientes para obtener la informacioén que serequiere.

FORMATO PARA VALIDACION DE INSTRUMENTO ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

PREGUNTAS P. 1 P.2 P.3 P4 P.5
CRITERIOS A EVALUAR SI NO SI NO SI NO SI NO SI NO
La redaccion de la | x X X X X
pregunta es clara.
Existe coherencia | x X X X X
interna.
La pregunta induce a la X X X X X
respuesta.
Redaccion adecuada a la | x X X X X
poblacién en estudio.
Respuesta orientada | x X X X X
recaudar informacion
relevante de la lectura en
casa
Contribuye a los | x X X X X
objetivos de la
investigacion.
[Sa] 3] [Sa] [Sa] [5a]
& = e g & = & = e g
< o) < &) < &) < m < m
sscusve < 2 2dl 3302853283888 |8z
VALORACION j@moé@moé@mgé@moj@mo
S 82 E 358255 B RE5SERESERE
X X X X X X
INSTRUMENTO VALIDADO POR
Nombre completo NELLY ESTELLA PARDO ESPEJO
Valido con modificaciones para su aplicacion
‘-I ( LG & I')(- Z.c (/.( )
FIRMA
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Anexo C. Carta de validacion de instrumentos por expertos

CARTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS
Tunja, 12 de marzo de 2024 Doctora

Nelly Stella Pardo Espejo Ciudad.

Cordial saludo.

Me permito enviarle la presente comunicacioén con el fin de solicitarle su valiosa colaboracion para la
validacion en calidad de experto del instrumento que fue elaborado con el fin de recolectar la informacion
necesaria para la investigacion titulada: “La literatura infantil y el arte como estrategia para la
comprension lectora en escolares de nivel de transicion de las instituciones educativas, Técnico Industrial
Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira de Gachantiva” Investigacion que tiene como objetivo
principal: Disefiar una estrategia pedagdgica basada en la literatura infantil y el arte para facilitar la
comprension lectora en la dimensién comunicativa, de niflos y nifias de grado de transicidon, en las
instituciones educativas, Técnico Industrial Gustavo Jiménez de Sogamoso y Juan José Neira de
Gachantiva.

Esté investigacion es realizada por las Licenciadas Angela Rocio Canaria y Sofia Catalina Garzéon como
requisito para optar al titulo de Maestria en Pedagogia de la Universidad Santo Tomas, Tunja.

Su participacion es fundamental, ya que consistira en analizar y evaluar la suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia de cada item del instrumento. La evaluacion de los instrumentos es de gran
importancia para lograr que sean validos y que los resultados obtenidos a partir de éstos sean utilizados
eficientemente para el desarrollo de la investigacion.

De antemano, le agradezco su valiosa colaboracion. Atentamente,

W Aok G

Angela Rocio Canaria Sofia Catalina Garzén
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Anexo D. Formato de taller diagnostico y su validacion
PRUEBA INICIAL DE LECTURA EDUCACION INFANTIL DE 5 A 6 ANOS
INSTRUCCIONES:

1. Realizar la lectura propuesta
2. Desarrolla las actividades teniendo en cuenta las instrucciones

CUESTIONARIO
LECTURA 1. CUENTO: Mi Cebra Elena

Esta es mi cebra

Mi cebra se llama Elena

Andrea

Ella es de color blanco con negro

A Elena le gusta correr mucho y es muy
veloz

Tiene dos amigas, Andrea y Tata, en las
tardes les gusta ir a beber agua en el rio

Elena come manzanas y hojas de los
arboles y juega conmigo en las mafanas
con una rama de arbusto

Autor: anénimo.
Actividad. Colorea el recuadro de la respuesta correcta

(Quién es Elena?

Un panda Una vaca Una cebra

(Qué le gusta hacer a Elena?

/r' ~ A
"ﬂ )
; S 1

3

Nadar Correr Saltar




(Qué come Elena?

e g

e a
(]

Manzanas y hojas de arboles

Helado y fresas

Agua y arbustos

(Elena es amigable por qué?

Bebe agua

Tiene amigas

(Sino encuentras a Elena en las tardes, donde la buscarias?

o Enel bosque

o Enla fuente

o En la montana
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LECTURA 2. Mi Tortuga

Mi papa me regalo una tortuga y la llame Lucila.

Mi tortuga es muy perezosa y le gusta comer @
lechuga.

Una vez se me perdié y la encontré junto al
estanque, me di cuenta de que las tortugas
también nadan.

=kl
. . . . i
Lucila estira sus paticas cuando el sol calienta a ﬁ S e e ===

o . o o s
medio dia. Me divierto mucho con tortuga. ..

Autor: anénimo
Actividad. Colorea el recuadro de la respuesta correcta

(Lucila es una?

Gata

(Qué le gusta a Lucia?

Comer lechuga Nadar Calentarse a medio dia

(Doénde encontré a Lucila cuando se perdi6?

o Enel bosque o Junto al estanque o Debajo de un arbol




(,Coémo es Lucia?

Perezosa

(Qué¢ le darias a Lucia para que se alimente?
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(A
SN

V

Agua

Dulces y Galletas

Lechuga




LECTURA 3. Mi gato Ambrosio

Este es mi gato Ambrosio, es de color café.

Le gusta jugar con bolas de lana, come leche

y caza ratones

Corre por el tejado y duerme en el sillon de la

sala.

Juega conmigo antes de dormir y suele

araiar mi tapete.

Cuando me lame es porque quiere jugar, yo
me divierto todos los dias con mi gato

Ambrosio.

Actividad. Colorea el recuadro de la respuesta correcta

(El gato Ambrosio es de color?
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Avutor: anénimo

gu

Negro

Blanco

Cafe

(Qué le gusta al gato Ambrosio?

Jugar con una bola de lana

Jugando futbol

Comer ratones

(Qué hace Ambrosio antes de dormir?

Dormir

Aranar el tapete

Correr en el tejado




(Si quiere jugar Ambrosio que hace?

Caza ratones

Lame al nifio

Subirse al sofa de la sala

Validacion.

INSTRUMENTO TALLER DIAGNOSTICO VALIDADO POR

Nombre completo

NELLY ESTELA PARDO ESPEJO

A o p e

Especialidad Area de Lengua Castellana e inglés
Teléfono 3133433739

Correo electrénico Nelly.pardo@uptc.edu.co

Fecha de validacion | 24/03/24

FIRMA
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Anexo E. Instrumento Diario de campo y su validacion

DIARIO DE CAMPO: observacion directa en el aula de clase

Lugar: Institucion Educativa Técnica Gustavo Jiménez

Nombre del Observador:

Fecha:

Grado escolar: transicion

Tema: Comprension lectora

Objetivo: Observar la apropiacion de categorias basicas de
comprension lectora

Rubro 1. Comportamiento y actitud del estudiante en el desarrollo de clase de lectura

Ejes tematicos ftems a observar Reflexion
Estrategia de trabajo Mantiene atencion y concentracion en el
individual desarrollo de la actividad
Espera su turno para participar
Es autébnomo y desarrolla las actividades
propuestas
Trabajo con el grupo Respeta las opiniones de sus compaiieros
Participa activamente en el equipo
Colabora y comparte con los demas
Rubro 2. Apropiacion de las categorias de comprension lectora
Ejes tematicos ftems a observar Reflexion

Nivel literal de una lectura:
Identifica conceptos
explicitos de una lectura

- Asocia el titulo con las imagenes.

- Reconoce significados explicitos

- Establece lugar, tiempo y espacio de la
narrativa.

- Reconoce la sintaxis de una oracion

Nivel Inferencial. Asume una
posicion critica sobre el texto
mediante la evaluacion de su
forma y contenido.

- Distingue sinénimos y antéonimos.

- Identifica los significados implicitos

- Propone inferencias

- Elabora hipdtesis

- Realiza conclusiones.

- Deduce informacion que no esté explicita en el
texto

- Agrega elementos que no estan en el texto,

para relacionarlo con sus experiencias
personales

Nivel Critico: Comprende el
sentido local y global del
texto mediante inferencias de
informacion implicita.

- Evalua el contenido.
- Construye opiniones desde su propia
perspectiva.
- Relaciona conocimientos previos
- Emite juicios sobre el texto leido, acepta o
rechaza, pero con argumentos

Observaciones generales
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Validacion

EXPERTO

CONSIDERACIONES GENERALES

El instrumento contiene los rubros de observacion claros y precisos que corresponden a la categoria de comprension lectora

Los rubros estan distribuidos en forma logica y secuencial

El nimero de rubros son suficientes para recoger la informacion. En caso de ser negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir

CONSIDERACIONES FINALES

Considero que el instrumento es valido para su aplicacién, pero se debe incluir descriptores para los dos ejes tematicos,
dado que son insuficientes

INSTRUMENTO VALIDADO POR

Nombre NELLY ESTELLA PARDO ESPEJO
completo

Especialidad | Area de Lengua Castellana e Inglés
Teléfono 313343739

Correo Nelly.pardo@uptc.edu.co

electrénico

Fecha de | 24/03/24

validacion

Z ((ff'-..

P T
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Anexo F. Formato talleres aplicados
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TALLER No. 1. EL MUNDO DE LOS BICHOS

AREA: Lenguaje ASIGNATURA: dimension GRADO:
comunicativa Transicion
EJE TEMATICO: TEMA: Lectura y arte.

comprension lectora

DIMENSION: Comunicacion | TIEMPO: 1 HORA

OBJETIVO: Reconocer diversas expresiones verbales y no verbales a través de una lectura y el
modelado como arte

DBA. N°7 Expresa y representa lo que observa, siente, piensa e imagina, a través del juego,
la musica, el dibujo y la expresion corporal

INICIO. VIDEO CUENTO: ELOISA Y LOS BICHOS.
Link. https://youtu.be/wFCGOQoy 06k

ACTIVIDAD A. PREGUNTAS
Colorea los bichos que compartian el aula con Eloisa



https://youtu.be/wFCG0oy_o6k
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ACTIVIDAD B. RESPONDE LAS PREGUNTAS
Colorea ;Qué es un bicho?

0
W

o .f 1
X

&/
"

&)

g
Q)

\ Casa helado escarabajo platos /

.Quién era la mas pequeia de la fila?

Opina:
Eloisa aprendi6 a vivir con sus compaiieros en el aula y los comparaba con
los bichos, porque................... Dibuja

(Por qué crees que Eloisa sentia que el recreo era largo?
a. Porque estaba sola b. porque tenia un reloj que iba despacio
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(Como te sientes cuando pasan eventos nuevos en tu vida como cambiar de vivienda, cambiar de
ciudad, cambiar de colegio, nacimiento de un nuevo miembro de la familia? Colorea la o las caras con
las que te identifiques

Me |
siento:

s

risrte

,

_C__q_r»\fundirdo

e Pt e

. Emocionado )is

—_— :’i
. § Y, 1

: Asombr_add =3

ACTIVIDAD C. ARTE DE LA LECTURA
Construye los bichos que compartian el aula con Eloisa y les coloca un nombre.
Utiliza plastilina o un dibujo cortando las figuras. Socializa con tu profesora.
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TALLER No. 2. EL DiA DE CAMPO DE DON CHANCHO

AREA: Lenguaje ASIGNATURA: Dimension GRADO:
comunicativa Transicion
EJE TEMATICO: TEMA: Lectura y arte.

Comprension lectora

DIMENSION: Comunicacion | TIEMPO: 1 HORA

OBJETIVO: Identificar ideas de la lectura por medio de juegos

DBA. N° 7Expresa y representa lo que observa, siente, piensa e imagina, a través del juego,
la musica, el dibujo y la expresion corporal

ACTIVADOR COGNITIVO: CANCION DE LA LETRA M LIK. https://youtu.be/5chba¥ 5fkfA
ACTIVIDAD A. LECTURA DE CUENTO: EL DIA DE CAMPO DE DON
CHANCHO - AUTOR: KEIKO KASZA

AUDIOCUENTO: LINK. https://youtu.be/SbNto9f8Eo08
LINK POR YOUTUBE: https://voutu.be/SbNto9f8E08?si=xLiDCiVCjygfikVQ

Relectura con imagenes del cuento
ACTIVIDAD B. JUEGOS Y PREGUNTAS
1. ;Cuales son los personajes del cuento? Coloréalos en el siguiente cuadro

&

Fiesta de animales dia de campo lo que hizo chancho por cerdita


https://youtu.be/5chbaY5fkfA
https://youtu.be/SbNto9f8Eo8
https://youtu.be/SbNto9f8Eo8?si=xLiDCiVCjygfjkVQ
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ACTIVIDAD 3. JUEGO: MI MANITA LECTORA
e s ]

f—\z; S P e S
2 MY MANYTA 5
el

St

% =

& ~

Y © = S "

S 2

P =\ 2] /8 :

€ < ~ .

. - - - bl

;?' = ‘b° Xz
e 73

ko bR
W
i
TS

%,@._yg:; PP N |
1. ;Quién queria invitar a la seforita Cerda a un dia de campo? Colorea el personaje

<

\ Leon Zorro Don Chanco La Cebra /

2. (;Qué hizo don Chancho para impresionar a la sefiorita Cerda? Colorea lo que se coloco

(o)

v
(]

J

los ojos del buho

\ Melena del (eon

/

iyfilTe:

\ Orejas del conejo las alas de mariposa la cola del mico /




3.

4.

S.
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. Cuando es el mejor dia para que don Chancho invite a la sefiorita Cerda de dia de campo?
Observa las imagenes y colorea la respuesta.

Dia (luvioso

I7Dia soleado

DD[a ventoso

.En dénde don Chancho se encontré a los amigos ledn, cebra y zorro? Colorea la imagen

que responde a la pregunta.

\

/
0(5
© o

=)

L-Q-G=
0 o

£

Casa de Chanco

JPor qué Cerdita se asusto al ver a Chancho y no quiso salir? Coloca una X en la imagen

/

Camino en el bosque

que corresponde a la respuesta.

Parecia Un monstruo

Se parecia a Chanco

Rio

Se parecia a leon, cebra y zorro

6. (Crees que esta bien lo que hizo don chancho para impresionar a la sefiorita cerda? Encierra




7. (Qué ensenanza te deja este cuento? Dibuja

4 )

o /

1. Se distribuye por grupos y facilita un video para realizar los personajes a través del
arte de origami

a a
@ 9 e

B @ - @
e T

. = mm=u
-

=

Luego dibujar un paisaje y una casita, pegar la carita de los personajes.

Seguidamente se pide que se respondan algunas preguntas como:

(Cual fue el primer amigo de Chancho que le dio la cola y por qué?

(Cual fue el segundo amigo de Chancho que le dio la melena y por qué?

(Cual fue el tercer amigo de Chancho que le dio las rayas y por qué?

(Qué piensas de un secreto?

(Qué hizo la cerdita cuando vio ha Chancho sin melena de ledn, cola de zorro y sin rayas de
cebra?

(Qué opinas sobre Don Chancho cuando quiso impresionar a Cerdita?

(Crees que era mejor solo llevarle la flor a la sefiorita Cerda y por qué?
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TALLER No. 3. EL TIGRE Y EL RATON

AREA: Lenguaje ASIGNATURA: Dimension GRADO:
comunicativa Transicion
EJE TEMATICO: TEMA: Lectura y arte.

Comprension lectora

DIMENSION: Comunicacion | TIEMPO: 1 HORA

OBJETIVO: Expresar diferentes momentos de la lectura a partir de representaciones teatrales

DBA. N°7 Expresa y representa lo que observa, siente, piensa e imagina, a través del juego,
la musica, el dibujo y la expresion corporal

ACTIVADOR COGNITIVO: CANCION SOBRE rima cancion” Debajo de un ratén”
https://www.youtube.com/watch?v=cCdcaUwy65w

ACTIVIDAD A. LECTURA DE CUENTO: EL TIGRE Y EL RARON
AUTOR: KEIKO KASZA

Libro del cuento
Audiocuento El Tigre y el raton. LINK. https://youtu.be/CGpikpOjKrY?si=9MKBf-10sFpErDpL
ACTIVIDAD 2. JUEGOS Y PREGUNTAS

1. ;Cuadl es el personaje que cuenta la historia? Coloréalo en el siguiente cuadro

2. (Cada vez que jugaba tigre y raton a los vaqueros quién hacia de bueno? Coloca
una X en la respuesta correcta.



https://www.youtube.com/watch?v=cCdcaUwy65w
https://youtu.be/CGpikpOjKrY?si=9MKBf-10sFpErDpL
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3. ¢(Cada vez que compartian un pedazo de bizcocho quién comia mas y por qué?
a. Tigre porque partia el pedazo de bizcocho més grande
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b. Raton porque partia el pedazo de bizcocho més pequefio

4. (Cual de los personajes era mas pequeiio y menos fuerte del cuento? Dibujalo

5. ¢(Cual de los dos personajes recogia siempre las flores? Colorea y encierra
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7. ¢Qué hizo Tigre para volver de amigo del ratoncillo?
b. Reconstruyo el castillo b. Lo invito a jugar
-:" «J' / i’/,v:
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8. (Qué opinas del cuento de Tigre y raton? Describir lo que expreso el niiio (a).

9. (Erajusto lo que hacia el Tigre o que piensas sobre las acciones que realizo?

10. ; Como resolverias un problema con tus amigos? Dibujalo

ACTIVIDAD C. ARTE DEL CUENTO
1.  Representar cuatro escenas con los personajes del cuento de manera secuencial.

Construir un personaje del cuento en titere, flor, un castillo, un bizcocho y su nuevo
amigo el rinoceronte.

Escena 1. Tigre y raton recogiendo flores

Escena 2. Tigre y raton compartiendo el bizcocho

Escena 3. Tigre y con el castillo

Escena 4. Tigre, raton y rinoceronte.

Socializar cada grupo la escena contando lo que sucedio.
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TALLER No. 4. ;A QUE SABE LA LUNA

AREA: Lenguaje ASIGNATURA: dimension GRADO:
comunicativa Transicion
EJE TEMATICO: TEMA: Lectura y arte.

Comprension lectora

DIMENSION: Comunicativa | TIEMPO: 1 HORA

OBIJETIVO: Parafrasear una historia a partir de las imagenes del cuento.

DBA. Expresa y representa lo que observa, siente, piensa e imagina, a través del juego, la
musica, el dibujo y la expresion corporal

ACTIVADOR COGNITIVO: rima

La luna

Lunag, luna

dame una tuna

la que me diste

cayo en la laguna.

Luna lunera
cascabelera
agarra tus libros
y vete a la escuela.

ACTIVIDAD 1.

AUDIOCUENTO: link.
https://voutu.be/crGliP7vI3M?si=QiGEY VpyzfHmR4nD

LECTURA. ;A QUE SABE LA LUNA?

Hacia mucho tiempo que los animales deseaban averiguar a qué sabia la luna. ;Seria dulce o salada? Tan
solo querian probar un pedacito. Por las noches, miraban ansiosos hacia el cielo. Se estiraban e intentaban
cogerla, alargando el cuello, las piernas y los brazos.

Pero todo fue en vano, y ni el animal més grande pudo alcanzarla. Sera entonces cuando la tortuga suba a
la montafia mas alta para intentar alcanzar la luna. Como no llega, llamara al elefante. Con el elefante
encima tampoco lograran tocarla, de modo que irdn acudiendo otros animales, formando una gran torre.
Finalmente, el animalito mas pequefio de todos, el raton, conseguird darle un mordisco a la luna y repartir
otros trocitos entre sus amigos y a cada uno le sabia a lo que mas le gustaba.

Autor: Michael Grejniec.


https://youtu.be/crGIiP7yI3M?si=QiGEYVpyzfHmR4nD
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ACTIVIDAD 2.

Responde las siguientes preguntas:
1. (Qué animal fue el primero para construir la torre? Coloréalo

Zorro Tortuga

Cebra

Raton /

(Cuadl es el personaje que observé y dijo “Vaya, vaya, tanto esfuerzo para llegar a su luna que esta en el
cielo ;A caso no veran que aqui en el agua hay otra mas cerca? Coloréalo
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. Crees que se puede alcanzar y tocar la luna? ;Por qué?

Si tu fueras la tortuga, ;qué otra cosa harias para poder saber a qué sabe la luna? dibuja

4 N

\_ /

ACTIVIDAD 3.

Por parejas realizan collage de algiin personaje del cuento con material reciclable
Luego cuenta la narracién a tus compaiieros a partir de las imagenes presentadas.

4 N
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TALLER No. 5. JUANITO EL CERDITO

AREA: Lenguaje ASIGNATURA: dimension
comunicativa

GRADO: Transicion

EJE TEMATICO: Compresion TEMA: Lectura y arte.
Lectora

DIMENSION: Comunicativa TIEMPO: 1 HORA

OBJETIVO: Interpretar y representar el lugar donde se desarrolla el cuento a partir de material

concreto.

DBA. N° 9 Establece relaciones e interpreta imagenes, letras, objetos, personajes que encuentra en

distintos tipos de textos.

ACTIVADOR COGNITIVO: preguntas sobre animales de granja
ACTIVIDAD 1. PINTOCUENTO
Presentacion de pinto cuento: Juanito el cerdito

— A "

L

1—'—';__.' w

Este es el cuento del = . Juanite gue vivia en una

e s

- - .
ﬁ ¥ le gustaba baiiarse en el charco - “". |

Juanite estaba muy triste porgque sus amigos no

s
-

juagaban con &l ¥ le dedan que no les gustaba su alor. m

I ,i Marieta saltaba muy lejos

)"/

Juanite a bafiarse con agua ¥y jabon

-

Ya Juanito esta muy alegre. porgue todos quieren

Un dia el ..h.l_l Fepnd v‘:rlu-qu:suud‘l'n le ensefe a

jugar. la oveja, el burro. la galling. la vaca, los patos vy

la pasan muy bien en la granja de doen Manuel #:_‘_-1'."!

W/ N —

Autor. Anénimo

A

By - =

_t'. -H- -
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ACTIVIDAD 2.

- Dibujar con tempera los personajes del pictograma
Responde las siguientes preguntas:

. Cuales eran los amigos de la granja que no querian jugar con el cerdito Juanito? (Pepe, Marieta,
Juliana, Sofia). Coloréalos
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(En qué lugar sucedieron los hechos? Coloréalo

-

-

. Qué otros animales de la granja querian jugar con cerdito Juanito después de bafiarse con aguay
jabon? Coloréalos

. Qué opinas de los amigos del cerdito Juanito que no querian jugar con é1? (exprésalo y dibuja)

4 )

o /
ACTIVIDAD 3.

Elaborar la granja, juega con los personajes de la narracion recreando la historia. (Dividir por
grupos de cinco escolares)

Materiales: bloques légicos, armo todos, juguetes, entre otros.

Socializar cada arte y pedir que los nifios expresen la narracion con sus palabras, realizando
preguntas como:

. Cual es el titulo del cuento? Escribe lo que dice el nifio(a)
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. Quién fue el personaje principal?

(En qué lugar le gustaba baiiarse al cerdo? Dibuja

. Te has sentido rechazado como el cerdito Juanito?

JPor qué los amigos de Juanito el cerdito, no querian jugar con é1? Dibuja

. Qué mensaje dejo el cuento? Dibuja

(Como te parecio lo que hizo el conejo Pepe, para ayudar al Juanito el cerdito? Escribir su opinion
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TALLER No. 6. LECTURA CREATIVA

AREA: Lenguaje ASIGNATURA: dimension GRADO: Transicion
comunicativa

EJE TEMATICO: Compresion TEMA: Lectura y arte.

Lectora

DIMENSION: Comunicativa TIEMPO: 1HORA

OBJETIVO: Realiza lectura de imagenes y organiza secuencias logicas.

DBA. Expresa y representa lo que observa, siente, piensa e imagina, a través del juego, la musica, el
dibujo y la expresion corporal

Activador cognitivo: presentar imagenes rapidamente (memoria, atenciéon y concentracién) y
narrar que sucedié wordwall
https://wordwall.net/es/resource/73951232

ACTIVIDAD 1. LECTURA DE IMAGENES

Actividad 1. Observa las siguientes imagenes, completa las oraciones y responde preguntas

!

1. (Qué esta haciendo la sefiora?
La sefiora esta colorea



https://wordwall.net/es/resource/73951232
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2. (A quién llevo la sefiora en la peluqueria?
Llevo a

nifio nina perro
(Para qué fueron a la peluqueria?

Y
S
s \

Cortar cabello jugar con munecas

3. (Qué estan haciendo lo nifios?

Peleando Jugando

Marca una x en la respuesta que crea correcta



1. (Qué se esta poniendo la nifia en su cabello?
b. Se esta atando en pelo

a. Se esta peinando

a. Le pega en la cabeza al sefior

c. Se estd mirando en el espejo

(Qué podria pasar si el nifios sigue jugando en este lugar ?

b. Rompe la losa

c. Sigue sin hacerle

197

3. Pictograma

Completa las oraciones dibujando
a. La senora esta tomando solo un

b. El senor tiene una

. —

\. J

c. El nifio patea la

/

~

muy fuerte

sobre la
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ACTIVIDAD 2. ORDENAR SECUENCIA DE ACCIONES

1. Observa, lee la imagen y ordena las siguientes secuencias de acciones segun la historia que

interpreta.

Coloca un titulo a la historia

Coloca un titulo a la historia
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Coloca un titulo a la historia

Coloca un titulo a la historia
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Coloca un titulo a la historia

ACTIVIDAD 3. Musical (arte)
Ver video, aprender el canto, hacer grupos de 7 nifios para representar

https://www.youtube.com/watch?v=P10cVirjVSI



https://www.youtube.com/watch?v=P1OcVirjVSI
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TALLER No. 7. LOS OPUESTOS

AREA: Lenguaje ASIGNATURA: dimension GRADO: Transicion
comunicativa

EJE TEMATICO: Comprensién TEMA: Lectura y arte.
Lectora

DIMENSION: Comunicativa TIEMPO: 1 HORA

OBJETIVO: Compara diferentes imagenes o palabras para poder determinar que es un
opuesto(anténimo)

DBA. Expresa y representa lo que observa, siente, piensa e imagina, a través del juego, la musica, el
dibujo y la expresion corporal

ACTIVADOR COGNITIVO: cada oveja con su pareja

https://wordwall.net/es/resource/58037316

ACTIVIDAD: LOS SIGNIFICADOS DE PALABRAS OPUESTAS
Paso 1. Observar un video. https://youtu.be/148UXakrNpA?si=9ugjt6lq6RP90OSku

RECUERDA. Explicacién a partir de imagenes del cuento opuestoros

LOS OPUESTOsS

i

ANTONIMOS

Palabras con
significado
contrario

(L 1y

LoS QOPUESTBROS

SebasTads

Lectura y Videocuento de opuestos “mira otra vez”’https:// www.youtube.com/watch?v=d3P-V6N2hzY



https://wordwall.net/es/resource/58037316
https://youtu.be/148UXakrNpA?si=9ugjt6lq6RP9OSku
https://www.youtube.com/watch?v=d3P-V6N2hzY

1.

Une las iméagenes opuestas

202

CERRADO

DESPIERTO

AFUERA

Derecha
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2. Dibuja el opuesto

Grande

NOCHE

3. ACTIVIDAD 1. Juego en parejas, unir las imagenes de las palabras con significados opuestos
“buscando el opuesto”

ABIERTO CERRADO DORMIDO DESPIERTO
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FRIO CALIENTE CONTENTO
! I\'/I @
AFUERA ADENTRO PELUDO PELADO
- - |
8 JE
ARRIBA DELANTE DETRAS PESADO
LIVIANO ALTO BAJO

1. (Qué otro titulo le pondrias al cuento? Escribe el cometario

2. (Qué descubriste en el cuento?

3. Dibujay explica la pareja de opuestos que mas te gusto
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4. Conoces otros opuestos dibujalos

Para desarollar esta actividad se realiza masa casera de colores y moldearan figuras de opuestos
ejemplo: grueso- delgado, grande- pequefio, dia- noche, nifio- nifia, corto-largo, dulce- acido,

entre otros.
/ Pasta de sal ‘

Iraredentes Preperacem
= 1 perta de sl Fre Plracimmrs b ol g 0 hav o g speaaeen of waes As
- I porie do o 2 pote swmando. L. getrén b oo cokweods
~ 2 petes deboave Aecher o cokow on el apas aeton e poegorce b
= colorandes deonlson o W MR e a € . A
toager>e

e e
T bvam, prnbln. Cocanm wn o barve » 00 bwts

estie o dayon j
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Anexo G. Evidencias del desarrollo de la propuesta pedagogica

Actividad 1: El mundo de los Bichos

Fotografias de los talleres pedagogicos, elaboracion de bichos en platina, I.E TECNICA INDUSTRIAL

Actividad 2: Dia de campo

3

Nota. Fotografias de talleres pedagogicos I.E TECNICA INDUSTRIAL GUSTAVO JIMENEZ

Actividad 3: EL TIGRE Y EL RATON

Nota. Fotografias de talleres pedagégicos I.E TECNICA INDUSTRIAL GUSTAVO JIMENEZ
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Actividad 4:1a luna

Nota. Fotografias talleres pedagogicos I.E TECNICA INDUSTRIAL GUSTAVO JIMENEZ

Actividad 6: LECTURA CREATIVA

3‘, -

Nota. Fotografias de talleres pedagogicos I.LE TECNICA INDUSTRIAL GUSTAVO JIMENEZ
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Actividad 7: los opuestos

Actividad 1: El mundo de los Bichos

Nota. Fotografias de los talleres pedagogicos, I.E. JUAN JOSE NEIRA

Actividad 2: Dia de campo

S

Nota. Fotografias de talleres pedagogicos I.E. JUAN JOSE NEIRA
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Actividad 3: los animales

Nota. Fotografias de talleres pedagogicos L.E. JUAN JOSE NEIRA

Actividad 4:1a luna

Nota. Fotografias de talleres pedagogicos actividad orden 1ogico ascendente y descendente I.E. JUAN JOSE NEIRA
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Actividad 5: Juanito el cerdito

Nota. Fotografias de talleres pedagogicos L.E. JUAN JOSE NERA

Actividad 6:lectura creativa

Nota. Fotografias de talleres pedagogicos actividad lectura de imagenes y cuestionario L.LE. JUAN JOSE NEIRA

Actividad 7:los opuestos

Nota. Fotografias de talleres pedagogicos L.E. JUAN JOSE NEIRA.
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Anexo H. Difusion de la investigacion — Certificados Ponencia

La Universidad Santo Tomads

Primer Claustro Universitario de Colombia

Certifica que:

C.C. 46683098 d Paipa

Participo en calidad de Ponente en el:

Gologuio, Sducacion del Freturo:
« Yewrociencia, y .Q%(/((ly({y/(l

Con L Ponencia titulada: "Ca Rteratura infantily ef arte como estrategia pars la comprensién lectora en estudiantes de nivel de transicién”

Que se llevd 1 cabo el 20 de septiembre del 2024, con una intensidad de 10 horas.

En constancia, se firmea ent Tunja 2 bos 20 diss del mes de septiembre de 2024

h‘.!;‘&\rrgnr;\;r-;}'i‘vyg;.L:::f"fnxl:mu. or. Lingk Marcela Cama l}#ﬁ)‘fﬂ:f:
Visgyrec

tar Académico Secretaria General

Codigo da Verthoecbr: AT

&R

La Universidad Santo Tomas

Primer Claustro Universitario de Colombia
Certifica que:

3 e 54 v
Angela Rocio Canaria Camargo
C.C. 40046664 dz Tunja
Participd en calidad de Ponente en el
())o/o?ﬂl'o, Seleecacidre del Fdteero:
eurocencia, g Sedggogia

.

Con bx Ponencia titulada: "“Ca fiteratura infantily el arte como gia para la comp: ion fe en . de nivel de transicién®

Quee se llevd 2 cabo el 20 de septiembre del 2024, con una intensidad de 10 horas

En constancia, se fivnia en Tunja 2 los 20 dias del mes de septiembre de 2024,

Lin Marcela CamarggRtartinez
Vidgrrectedr Académico Secretaria General
7

Cacigo de Verficacitn: TAPTOZS

Nota. Imagen certificados




