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1. INTRODUCCION

La ensefianza de la Educacion Religiosa en el ambito escolar ha tenido una
gran transformacion en el contexto colombiano a partir de la constitucion de 1991, en
la que se separa el ambito religioso del ambito politico y social. A partir de este
hecho, la ERE dejo de tener un lugar asegurado en el ambito educativo del pais,
justificado por la relacion entre el poder eclesial y el poder politico, pasando a ocupar
un lugar opcional, a pesar del reconocimiento legal (Ley 115 de 1994) de la ERE
como un area fundamental y obligatoria en la formacion integral de los estudiantes y

para el logro de los objetivos de la educacion en Colombia.

Ante esta realidad que atafie a la ensefianza de la Educacion Religiosa Escolar,
es necesario problematizar la legitimidad de la ERE en el contexto escolar. Esta
problematizacion debe dar por resultado la busqueda de nuevos horizontes que
amplien la comprension de la ERE en el contexto actual y que a su vez contribuyan a
justificar su presencia en el &mbito escolar. En esta busqueda de nuevos horizontes,
los imaginaros sociales se constituyen en medios y herramientas para avanzar en la
reflexion tedrica sobre la Educacion Religiosa Escolar en el pais, dado que ellos
permiten contemplar la ERE como realidad social desde una perspectiva diferente a la
tradicional postura de la iglesia Catolica, es decir, considerar como validas las
percepciones, las comprensiones y los imaginarios de uno de los grupos protagonistas

de la clase de ERE, que son justamente los estudiantes.



A partir de este horizonte, del contexto escolar de los estudiantes de grado
once de la Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur y de los conceptos tedricos
desarrollados entorno a la problematica, esta investigacion estudia los imaginarios
que los estudiantes del curso 1104 de la jornada mafiana han construido sobre la clase
de Educacion Religiosa. Han sido dos las categorias consolidadas: Educacion
Religiosa Escolar e Imaginarios Sociales, las cuales fueron desarrolladas desde
diferentes autores y que entran en dialogo con el proceso reflexivo del autor a fin de

comprender el fendmeno estudiado.

Este documento tiene la siguiente estructura: en un primer momento se
presenta la introduccion; en un segundo momento se encuentra el capitulo titulado
“Preliminares”, el cual contiene el planteamiento del problema, los objetivos, la
justificacién, el estado de la cuestion, los protagonistas y su contexto, y finalmente el

sistema metodoldgico.

Seguido de esto en un tercer momento se presenta el marco de referencia en el
cual se encuentran los fundamentos teéricos y conceptuales, segun las dos categorias
estudiadas de Educacion Religiosa Escolar e Imaginarios Sociales, los cuales se

desarrollan mediante una logica de didlogo entre el autor estudiado y el investigador.

En un cuarto momento se presenta el capitulo de la Interpretacion de los datos
recolectados mediante los instrumentos de tipo narrativo que fueron los cuentos, las

fabulas y las historietas, y el grupo focal desarrollado con un grupo de estudiantes del
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curso, los cuales han permitido hacer un analisis de las comprensiones sobre la clase

de ERE y los imaginarios que se han constituido sobre la clase misma.

Finalmente se presentan las conclusiones de la investigacion las cuales se han
trazado a la luz de los objetivos especificos propuestos. Por Gltimo, se encuentra las
referencias bibliograficas que dan fundamento a la investigacion y la bibliografia

consultada que ha enriquecido el desarrollo de la investigacion.
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2. PRELIMINARES

Este capitulo tiene como intencion hacer el planteamiento del problema. En
primer lugar, se hace la descripcion, delimitacion y formulacion del problema. En un
segundo momento, se hace la justificacion de la investigacion. En un tercer lugar, se
analizan algunas investigaciones que anteceden a ésta. En un cuarto momento, se
hace una caracterizacion del contexto y los sujetos que hacen parte de este estudio.
Finalmente, se expone el sistema metodoldgico compuesto por el enfoque
metodoldgico, la perspectiva epistemoldgica, el tipo de investigacion, el método, las

técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacién.

2.1. Descripcion, delimitacion y formulacion del problema

En la actualidad la educacion religiosa escolar es un tema en pleno debate en
los centros educativos y en la sociedad en general. Justamente los dos principales
cuestionamientos que se plantean en dicho debate son “el por qué y el para qué de la
educacién religiosa en los curriculos escolares” (Coy Africano, 2009, p. 49). Es asi
que, dar razén de los fundamentos y finalidades de esta area del saber es en gran
medida la tarea que toda investigacion debe plantearse en torno a la educacién

religiosa escolar.

En Colombia, a partir de la Constitucion de 1991 el pais dejé de proclamarse

como un Estado confesional catolico, para propender por el pluralismo religioso y la
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libertad de credo (Constitucion politica de Colombia, articulo19). Esto a su vez,
conllevo consecuencias no solo en el campo religioso, sino en el campo cultural,

politico y social. Asi por ejemplo, se puede sefialar que:

Frente a la nueva legislacion que promueve el pluralismo y la apertura, en relacion
con la educacion religiosa escolar se ha pasado de la homogeneidad, la uniformidad
y la estabilidad, propiciadas por la educacion y la religién, a la incertidumbre, la
heterogeneidad y la movilidad en todos los sentidos y ambitos de la vida humana.
(Coy Africano, 2010, p. 54)

En efecto, este acontecimiento ha cambiado la manera en la que se comprende
y se ensefia la educacion religiosa escolar en el contexto actual. Sin embargo,
anteriormente e incluso en algunos escenarios de hoy, no ha sido suficientemente
clara la distincion entre catequesis, teologia y educacion religiosa. Sobre este tema se
encuentran algunos textos, como la Didactica de la religion de Luis Vallejo (2006), en
los que implicitamente se manifiestan y se hace referencia a la esencia de cada uno de
estos conceptos, especialmente el de catequesis y educacion religiosa. De este texto
se puede derivar la distincion terminoldgica segun la cual, el objeto de estudio de la
teologia seria la revelacion de Dios; en la catequesis, la ensefianza de la doctrina
cristiana catolica, y en la educacion religiosa escolar, la dimension trascendente y

espiritual como factor comun a todos los seres humanos (p. 76).

Debido al contexto confesional catélico del pais, se llegaba a considerar que
estos tres conceptos definian una misma realidad, suponiéndose con ello que el
contenido de la catequesis, la teologia o la educacion religiosa era la doctrina catélica.

En la actualidad se estd dando una disociacién entre doctrina catélica y educacion
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religiosa, de tal modo que se estd rompiendo con el paradigma, segun el cual, la ERE
se ha entendido y construido desde iglesia Catolica. Esta realidad a su vez, continla
abriendo el campo de comprension de la ERE hacia el pluralismo y la diversidad

religiosa.

De manera directa, este cambio en la concepcion y comprension de la
ensefianza de la educacion religiosa escolar, de un contexto confesional a un contexto
plural, influye en las estructuras interpretativas propias de los actores de la educacion
religiosa escolar, porque tanto estudiantes, como docentes — en el aula de clase —
como quienes piensan el curriculo de la ERE fuera del aula, no podran seguir
pensandola desde una Unica perspectiva, la confesional. Es mas, una de las
dificultades de la ERE es que ha sido construida desde paradigmas ajenos a la
realidad de los diferentes contextos escolares y por lo tanto, suelen no tener en cuenta
las necesidades, los intereses, las maneras de pensar e imaginar la ERE de quienes

son sus protagonistas: los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, es decir el contexto en el que se desarrolla la
ERE hoy, donde se cuestionan sus fundamentos y objetivos (el por qué y el para qué
de su ensefianza), donde se pasa de la homogeneidad y la uniformidad a la
heterogeneidad y el pluralismo, especialmente en el ambito religioso, resulta entonces
de vital importancia reflexionar y pensar la educacion religiosa escolar desde nuevas
perspectivas que incluyan tanto la diversidad religiosa y cultural del pais como los

contextos en los que estan inmersos los estudiantes. Esto con el objetivo de re-

14



significar y justificar la ensefianza de la ERE en el contexto escolar, evitando en la
actualidad valerse de ella como medio para el beneficio de determinados sistemas
religiosos, cuanto por el reconocimiento de una dimension esencial del ser humano

que precisa ser formada.

Como consecuencia de lo expuesto hasta ahora, los diferentes actores que
intervienen en el desarrollo de la educacion religiosa en la escuela empiezan a
entender, interpretar, representar e imaginar la ERE desde diferentes posturas. Por
tanto, se puede afirmar que existen diversos imaginarios sobre la ERE, construcciones
mentales o representaciones subjetivas de la realidad, que al ser compartidas
socialmente le otorgan sentido a tal realidad. Entonces los imaginarios de los cuales
ha sido objeto la ERE, determinados en gran medida por lo privado y lo confesional,
como lo era desde el paradigma cristiano, se abren ahora a la perspectiva de lo

subjetivo, lo a-confesional y lo plural.

Pese a lo anterior, la ERE ha ocupado un lugar importante en la formacion de
los colombianos gracias al lugar que le han hecho valer las instituciones
confesionales al interior de las mismas. En Bogot4, que por tradicion e historia ha
estado influenciada por el cristianismo catolico, las instituciones educativas de la
iglesia Catdlica gozan de un buen nombre y prestigios por causa de los principios y
valores que alli se ensefian. Dichas instituciones educativas en la actualidad han
estado trabajando en la unificacion de esfuerzos para alcanzar el objetivo que tienen

como instituciones de carécter catélico: dar cumplimiento al mandato de Jesus, “ir y
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hacer discipulos” (Evangelio segun san Mateo 28, 19-20), lo que se da en este caso en

un contexto determinado como lo es el ambito escolar.

Este hecho no obstante, no deja de suscitar conflicto, precisamente porque el
contexto plural actual estd exigiendo nuevas perspectivas en la comprension y
ensefianza de la ERE, perspectivas que involucren el pluralismo religioso, la
formacion humana, el sentido de la vida y la cultura, entre otros. Ademas, esta
manera confesional de entender la ERE tiende a tergiversar la naturaleza misma de la
ERE, pues ésta aungque ha sido usada como medio de evangelizacion, iniciacién
cristiana o catequesis, su esencia esta lejos de ser un medio exclusivamente para el

anuncio del evangelio cristiano.

Ahora bien, en correspondencia con la compresion confesional de la ERE, en
este momento en la ciudad de Bogota se esta configurando el Sistema Educativo de la
Arquididcesis de Bogota (SEAB). Sistema que tiene como objetivo la formacion de
los futuros cristianos y de manera particular, de los nifios y jovenes que se forman en
las diferentes instituciones educativas que pertenecen a la Arquidiécesis de Bogota a

través de sus fundaciones, colegios y parroquias.

En coherencia con la buasqueda de nuevos espacios, tiempos, medios e
instrumentos para llevar a las personas a Cristo, la iglesia Catdlica de Bogota ve la
necesidad de unificar la evangelizacion, lo pedagogico y administrativo en una accion

educativa integral, ya que estos se desarrollan de manera fragmentada. Esta idea de
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crear un sistema educativo de la Arquididcesis de Bogota no busca uniformidad sino
unidad, respetando la diversidad de cada institucion; no se quiere que la institucion
pierda la autonomia interna, pero si que responda a unos criterios y politicas
arquidiocesanos que la hagan parte de un sistema mas eficaz en la prestacion del

servicio educativo.

La Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur, como parte del Sistema
Educativo de la Arquidiocesis de Bogota, se constituye de modo especifico en una
institucién educativa catolica, que sobre la base de principios cristianos busca formar
a sus estudiantes de manera integral y humanista desde la perspectiva de una
educacion de calidad y actualizada. De esta manera, el objetivo de la formacién en la
institucion le apuesta a la formacion en la autonomia de sus estudiantes, que a su vez
los comprometa con el cultivo de valores como la justicia, la paz y la verdad, lo que
contribuye no sélo a la formacion individual, sino al reconocimiento del caracter

social de todo proyecto de vida, asi se plasma en la misién de la institucion:

Ofrecer una educacion catélica, diversificada, integral, de calidad, humanista y
actualizada, para formar personas con espiritu de servicio, abiertas al cambio,
capaces de aprender por si mismas, guiadas por la fe cristiana y comprometidas con
la busqueda de la justicia, la verdad, la paz, en armonia con la ciencia, la cultura y la
sociedad, como elementos de desarrollo personal y comunitario. (PEI-FITS, 2016, p.
25)

Una vez mas se debe insistir en este punto, en la insuficiencia de esta
perspectiva confesional de la educacién religiosa en el &mbito escolar, de manera
especifica en el contexto del colegio Tecnoldgico del Sur, dado que una ERE

humanista e integral no puede basarse Unicamente en principios cristianos, asi sea una
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institucion que se declare confesional. Efectivamente, es necesaria la apertura a otros
fundamentos o bases sobre los cuales se piense la ERE, porque de lo contrario se
generan procesos de exclusion e indiferencia al interior de las instituciones

confesionales.

De hecho, aunque la Fundacién Instituto Tecnoldgico del Sur se proyecta
como una institucion educativa catolica, no todos los miembros de su comunidad se
identifican plenamente con su propuesta. Segun estudios y articulos, como el de Juan
C. Maldonado (2012) publicado en el periodico el Espectador, “un gran ndmero de
las personas interesadas en vincularse con instituciones privadas, especificamente
catdlicas, lo hacen, ademéas de la calidad educativa y las instalaciones, por la
formacion en valores y principios que se promueven sobre todo en instituciones
confesionales”; de esto se infiere que lo hacen no tanto por la identificacion con el
catolicismo, cuanto por la oferta axioldgica. Esta situacion, junto con el pluralismo
religioso hace que la comprensién misma de la institucion cat6lica y los imaginarios
de quienes pertenecen a la comunidad sean diversos. Esta disparidad de intereses
junto al pluralismo religioso, se han ido constituyendo en retos para la ensefianza de

la educacidn religiosa escolar en la Fundacion Instituto Tecnol6gico del Sur.

Asi pues, los retos y exigencias que se plantean a la ensefianza de la educacion
religiosa, de manera concreta en la Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur, tienen
que ver con las exigencias que el mundo plural le plantea a esta area del saber, pero

también con los imaginarios que sus protagonistas han construido en torno a ella. La
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concepciodn que la iglesia Catdlica tiene sobre la ensefianza de la educacion religiosa,
la manera como la comprenden los docentes y los imaginarios que los estudiantes han
ido construyendo sobre esta area, no siempre son equivalentes, pero si pueden llegar a

ser complementarios en la comprension e interpretacion de la ERE.

Estas concepciones 0 maneras de interpretar la realidad, necesarias para
abordar la realidad de la educacion religiosa en la escuela técnicamente se denominan
como imaginarios sociales: estos que “se convierten en esquemas interpretativos de la
realidad, a su vez se constituyen en herramientas para abordar la complejidad de las
realidades sociales” (Cerraga, 2012, p. 7). De esta manera, en el contexto educativo
actual se hace necesario e indispensable recurrir a este tipo de conceptos para
entender e interpretar las realidades en cuanto tienen que ver con lo social. En
consecuencia, la educacion religiosa escolar, como parte del conjunto social, se
convierte en objeto de reflexion a la luz de los imaginarios que tienen una parte de los

estudiantes de la Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur.

En razon de lo expuesto, es decir, el cambio progresivo en la concepcion de la
ERE desde el pluralismo y la diversidad religiosa, y la necesidad de incluir y
considerar dentro del estudio actual de la ERE los imaginarios, las concepciones y
comprensiones de sus protagonistas, la presente investigacion tiene como objetivo
responder a la siguiente pregunta: ;Cuéles son los imaginarios sobre la educacion
religiosa escolar de los estudiantes del grado 1104 de la jornada mafiana de la

Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur?
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Para dar respuesta a este interrogante se ha planteado como objetivo general:
conocer los imaginarios sobre la educacion religiosa escolar de los estudiantes del
curso 1104 de la jornada diurna de la Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur.
Asimismo, se han trazado como objetivos especificos: analizar los imaginarios sobre
la ERE de los estudiantes del grado 1104 jornada mafiana del FITS y describir las
caracteristicas de la ensefianza de ERE en el curso 1104 de la jornada mafiana del

FITS.

2.2. Justificacion

La presente investigacion es importante para la Facultad de Educacion de la
Vicerrectoria Universidad Abierta y a Distancia de la Universidad Santo Tomas, en
cuanto brinda nuevas herramientas en la formacién de futuros docentes, que a su vez
les capacita para el ejercicio de su labor a partir de la utilizacion de un concepto
fundamental en la comprension del mundo actual, a saber, los imaginarios sociales.
Esto a su vez, le permite a los estudiantes de pregrado responder a las exigencias de la
educacion contemporanea en Colombia, con lo que también se contribuye al proceso
investigativo de la Universidad, en el cual se busca integrar lo especifico de cada

licenciatura con los componentes pedagogico y humanista.
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Asimismo, para la Licenciatura en Filosofia y Educacion Religiosa es
indispensable abordar el tema de los imaginarios que tienen los estudiantes acerca de
las clases de Educacion Religiosa, ya que esto le permite a la licenciatura, en primer
lugar, fortalecer los procesos de investigacion interdisciplinar puesto que la categoria
en cuestion es originariamente sociologica; en segundo lugar, le permite revisar a
profundidad la formacion que imparte, los métodos que incentiva a practicar y los
contenidos que motiva a comunicar en las instituciones educativas donde se
desenvuelven docentes tomasinos. Finalmente, tal reflexion permite que se cuestione

a los futuros docentes acerca de su papel innovador en las instituciones educativas.

De igual manera, para la Fundacion Instituto Tecnol6gico del Sur, en sintonia
con su misién y politica de calidad, en las que la Institucion se proyecta como “una
propuesta académica, alternativa y diversificada que propende por la formacion
académica, espiritual y en valores, comprometida con el mejoramiento continuo de
sus procesos” (PEI-FITS, 2016, p. 26), esta investigacion se constituye en una
herramienta nueva que consolida y contribuye al mejoramiento de los procesos
educativos dentro de la institucion, con el fin de que todas las acciones educativas

continden apoyando el ideal de excelencia de la Fundacion.

Ademas, la presente investigacion es importante para los estudiantes de la
Fundacioén Instituto Tecnoldgico del Sur, dado que les permite hacer parte en la
reflexion y construccion de una de las &reas de formacion dentro del curriculo, lo que

a su vez apoya la consolidacion del pensamiento critico dentro del proceso académico
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de los estudiantes; también, con la participacion en esta investigacion se fortalecen
los procesos de investigacion que los estudiantes realizan al interior de los énfasis que
cada uno selecciona y profundiza, con lo que en definitiva se propicia un dialogo

entre la ERE y la cultura de los estudiantes.

Finalmente, para el investigador es fundamental buscar nuevos horizontes en
el ejercicio y la fundamentacién del area, que respondan a dos exigencias del mundo
actual: primero, contribuir a la reflexion y consolidacion de la ERE como un saber no
terminado sino en continua evolucién; y en segundo lugar, dinamizar la ensefianza de
una ERE que tenga en cuenta los contextos de los estudiantes y responda a las
necesidades de los mismos. Por tanto, la presente investigacion contribuye al
fortalecimiento de competencias investigativas, pues exige hacer lectura critica de los
fenémenos en el dmbito educativo y proponer caminos para dar respuestas a los

cuestionamientos planteados.

2.3. Estado de la cuestion

A continuacidn se presentan once referencias bibliograficas en relacion con el
tema de la presente investigacion: los imaginarios sociales de los estudiantes sobre la
educacion religiosa escolar. Los cuatro primeros textos tratan los fundamentos teérico
- epistemoldgicos de los imaginarios sociales; los siguientes seis, giran en torno a la

esencia y justificacién de la educacion religiosa en el ambito escolar y en el contexto
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actual; el ultimo texto hace referencia a la relacion entre educacion y los imaginarios

sociales dentro de un campo especifico de la educacion.

Cerraga, José (2012). Fundamentos teorico epistemoldgicos de los imaginarios
sociales. Cinta Moebio, nam. 43. Recuperado de
http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0717-

554X2012000100001&script=sci_arttext&tlng=e

El articulo plantea como problema de investigacion la fundamentacion tedrico
epistemoldgica de la categoria imaginarios sociales, pues aunque esta categoria de
analisis socioldgico tiene un amplio desarrollo, aln genera debates y controversias,
razon por la cual, se presenta este texto como una contribucion para su estudio. Por
supuesto, abordar el tema de los imaginarios sociales no deja de tener ciertas
complicaciones, asi por ejemplo, afirma Cerraga (2012) “las objeciones derivadas de
una larga hegemonia empirico — racionalista que negaba la posibilidad de
implementaciéon de métodos distintos a los naturales y que no estuviesen basados en

la 16gica tradicional” (p.2).

Indudablemente, “el simbolo, la imaginacion, lo imaginario, eran rechazados
como fuentes de conocimiento cientificamente plausible” (Cerraga, 2012, p. 2). Sin
embargo, en los ultimos afios han sido “rigurosamente elaboradas distintas
discusiones teoricas que han sefialado tales reduccionismos al estudiar la realidad

social y la necesidad de implementar enfoques, métodos y metodologias distintas que
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permitan una aproximacion mas "pertinente™ y que dé cuenta de esa complejidad”

(Cerraga, 2012, p. 2).

Asimismo, el autor plantea como objetivo analizar los fundamentos teorico-
epistemoldgicos de los imaginarios sociales, delimitando el término imaginario social
con respecto a otros similares o derivados como imaginacion y representacion social.
Concluye sefialando sobre los imaginarios sociales varios aspectos: por una lado, que
estos constituyen esquemas interpretativos de la realidad; por otro lado, que son
socialmente legitimados, con manifestacién material en tanto discursos, simbolos,
actitudes, valoraciones afectivas, conocimientos legitimados; ademas, que son
histéricamente elaborados y modificables, como matrices para la cohesién e identidad
social; y finalmente, que son difundidos fundamentalmente a través de la escuela,

medios de comunicacion y demas instituciones sociales.

El aporte de este articulo a la presente investigacion lo constituye justamente
la fundamentacion tedrica y epistemoldgica que se le da a la categoria de los
imaginarios sociales, 1o que se convierte a su vez en una posibilidad que permitira
una aproximacién mas pertinente de la realidad social, que dé cuenta de lo complejo
de esta realidad. Ademas, este texto se constituye en un aporte fundamental para
establecer la distincion entre los imaginarios sociales y otras categorias conceptuales
con los que guarda una gran similitud como las representaciones sociales y la
imaginacion, pero de las que se debe diferenciar para definir su aporte a la presente

investigacion.
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Cegarra, Jose (2011). La sociologia fenomenologica como fuente epistemologica de
los imaginarios sociales. Investigacion y postgrado, vol. 26, num. 1, pp. 65-90.

Recuperado de http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=65828406004

El problema de investigacion propuesto en el siguiente articulo es el origen y
la fundamentacion epistemoldgica de los imaginarios sociales, junto con la relacion
de estos ultimos en la construccion de la realidad social. La realidad o las
concepciones que sobre ella se han ensefiado, mostrado o presentado a cada miembro
de la sociedad han sido construidas socialmente no solo a través de discursos
institucionales como la familia, la escuela o los medios de comunicacion, sino desde

los mitos, los simbolos y en especial de los imaginarios sociales.

Estos ultimos constituyen una de las principales fuentes de representacion y
de significacion social. Para entender estos imaginarios sociales se debe,
necesariamente, explicar cémo se concibe la realidad, desde cuél perspectiva onto —
epistemoldgica se abordan y cuél fue su origen como fuente para el estudio de la

realidad social.

En este texto el autor pretende establecer una aproximacion a los fundamentos
epistemoldgicos de los imaginarios sociales a partir de lo que €l mismo denomina
como una sociologia fenomenologica. Finalmente, concluye que los origenes y

fundamentos epistemologicos de los imaginarios sociales se encuentran en la

25



tradicion de la sociologia fenomenoldgica que estudia la realidad social desde la

perspectiva de la vida cotidiana.

El aporte de esta investigacion esta en entender cémo se forman los
imaginarios sociales a partir de la experiencia de la vida cotidiana, ya que “los
imaginarios sociales le dan sentido a la vida humana con las distintas significaciones,
conocimientos y actitudes que institucionalmente se transmiten a los individuos
dotandolas de sentido y significancia social en el mundo de la vida cotidiana”

(Cerraga, 2011, p. 67).

Randazzo E., Francesca (2012). Los imaginarios sociales como herramienta.
Imagonautas, Vol. 2, nim. 2, pags. 77-96. Recuperado de

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4781735.pdf

En este articulo el problema al que se pretende dar respuesta es sobre los
imaginarios sociales en cuanto herramienta de las ciencias sociales, que permiten
buscar entre las formas en que se describen las cosas, aquellas capaces de crear
nuevas realidades sociales; ademas, explica que las palabras, en relacién a marcos

conceptuales, se estudian como elementos mismos de los problemas.

En concordancia con lo anterior el texto tiene como objetivo descubrir entre

las formas que describen las cosas, que son capaces de crear nuevas realidades
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sociales a partir de los imaginarios sociales como herramientas de las ciencias

sociales.

Se concluye que los imaginarios operan como un filtro practicamente invisible
que pre — configura “la realidad social”. Frente a la gran cantidad de informacion que
no se puede manejar facilmente, los imaginarios funcionan de forma heuristica,
permitiendo tomar decisiones complejas o hacer inferencias rapidamente. Son
capaces de influir en las maneras de pensar, decidir y orientar las acciones sociales,
especialmente al ser formulados, legitimados e institucionalizados. También se
concluye que los imaginarios sociales estructuran el edificio social en base a
esquemas mentales socialmente construidos, que funcionan como sistema de
interpretacion, donde las significaciones imaginarias institucionalizadas cristalizan

una percepcion natural del mundo.

Como aportes para la investigacion en curso, se puede afirmar que al
reconocer en los imaginarios sociales una herramienta para las ciencias sociales,
desde esta perspectiva se podran interpretar los imaginarios sociales construidos por
estudiantes y docentes dentro de procesos de educacion, en cuanto pre — configuran la
realidad social y estructuran el edificio social en base a esquemas metales

socialmente construidos.
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Falcon, Mabel (2002). Desarrollo de nuevas significaciones en el espacio escolar, el
imaginario social instituyente en la escuela. Universidades, num. 24, julio-diciembre,

2002, pp. 31-36. Recuperado de http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=37302406.

El articulo plantea como problema de investigacion la pérdida de vigencia de
las significaciones sociales que circulan por la escuela. La realidad escolar presenta
como sintoma el desinterés y el fracaso de la mayoria de los estudiantes, acompafiado
por un profundo malestar de los actores que participan en la institucion escolar; se
intenta explicar estas manifestaciones teniendo en cuenta que las significaciones
sociales que circulan por la escuela han perdido vigencia y se hace necesario que en
las instituciones se cree un espacio de elaboracidn de nuevas significaciones sociales

que actlen como elementos transformadores.

De la misma manera, el objetivo de este articulo es consolidar una basqueda
colectiva de nuevas producciones de sentido frente al vacio de significaciones, en el
que parecen hundirse los adolescentes y jovenes; también pretende responder a la
necesidad de establecer nuevas significaciones, que constituyan un elemento Util para
crear un sentido social que a su vez pueda restablecer el sentido de una organizacion
social. Se concluye que asi como el punto de partida de lo social fue y es la
construccion de significaciones productoras de sentido, las significaciones

instituyentes seran las Unicas capaces de dar una respuesta a lo social como totalidad.
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El aporte de esta investigacion a la presente se entiende en términos de
descubrir y comprender, de manera concreta dentro del contexto de la educacion, los
imaginarios sociales que la autora denomina como instituyentes y que permiten de
alguna manera re — significar los imaginarios que se han tejido hasta ahora al interior

de la educacion.

Coy A., Maria Elizabeth (2009). Educacion religiosa escolar ¢Por qué y para qué?
Franciscanum. Revista de las ciencias del espiritu, vol. LI, nim. 152, julio-diciembre,
2009, pp. 49-70. Recuperado de

http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=343529072003

En este articulo se plantea como problema de investigacion justamente el por
qué y para qué desarrollar, dentro de los curriculos escolares el area de Educacion
Religiosa. De acuerdo con este problema, la autora proyecta como objetivo conocer
las razones y finalidades del aprendizaje y de la ensefianza de la educacién religiosa
en el ambiente escolar. Por otro lado, la investigacion pretende aportar conocimiento
y experiencia, dentro de la profundizacion académica de la Teologia Préctica,

enlazada directamente con la pedagogia.

Sobre el texto se concluye que la educacion religiosa escolar es un area
fundamental para la formacion de los nifios, jovenes y adultos. Es un elemento
constitutivo de las dimensiones del ser humano y, por lo tanto, debe ser ensefiada y

aprendida, de una manera intencional, programada y asumida dentro de los curriculos
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de las instituciones educativas, ya sean oficiales o privadas. Las razones y finalidades

para hacerlo son de tipo antropolégico, social, cultural y humano.

El principal aporte de esta investigacion radica en las herramientas que brinda
para interpretar, a la luz de los cuestionamientos del por qué y el para qué de la
educacion religiosa escolar en el contexto actual, las concepciones de los estudiantes

y docentes sobre la ensefianza de la educacion religiosa en el contexto escolar.

Echeverri, Alberto (2012). Libertad religiosa y educacion en Colombia: ni intocables
ni miticas. Revista Cientifica Guillermo de Ockham, vol. 10, nam. 1, 2012, pp. 123-

134. Recuperado de www.redalyc.org/pdf/1053/105324310010.pdf

En el presente texto se propone como problema de investigacion la relacion
entre la libertad religiosa como derecho constitucional y la educacion. Con base en el
reconocimiento constitucional de la libertad religiosa en Colombia y en los
pronunciamientos recientes de la iglesia Cat6lica sobre la educacion religiosa, en el
articulo se evalta el contexto social, politico y cultural en que se desarrolla la
recepcion de las disposiciones legales por parte de las diversas confesiones religiosas

(Echeverri, 2012, p. 12).

Del mismo modo, el autor del articulo se plantea como objetivo desentrafiar
los significados mas corrientes de los conceptos que orientan la interrelacion entre

libertad y educacion religiosa, y a la luz de la comprension que la iglesia Catdlica ha
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hecho de si misma en el Concilio Vaticano I, analiza criticamente sus consecuencias

para la recepcion de la legislacion estatal y de la relacion de dicha iglesia con el tema.

El autor concluye tres elementos fundamentales: primero, al Estado compete
la educacion religiosa escolar no confesional, que para el caso de las escuelas y
colegios, es una iniciacion formal, académica y por eso evaluable, en el conocimiento
y estimacion del hecho religioso humano y de las principales religiones mundiales; v,
para el caso de las instituciones de educacién superior, una formal profundizacién
critica, igualmente académica, en la pluralidad de las experiencias religiosas,
institucionales o individuales, y en las incidencias politicas, sociales y culturales de
su praxis publica. Segundo, que el hecho religioso ademas de ser constitutivamente
humano, ha influenciado y continta influenciando, a veces positiva y a veces

negativamente, la marcha de los acontecimientos historicos mundiales.

Finalmente, a fin de que todas las instituciones educativas colombianas
cumplan con los ordenamientos legales, se debe promover una formacion religiosa
que compete en estricto orden de importancia a las familias, a los colectivos
religiosos y a los Estados. A las primeras como responsables fundamentales y actores
principales; a los segundos como estrechos colaboradores de las familias, en las
personas de sus clérigos, sus maestros y educadores; y a los terceros como garantes
de los derechos de los colectivos religiosos y de las familias, tanto en el ambito

doméstico como publico.
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El aporte de esta investigacion radica, por un lado en que permitira reflexionar
sobre la relacion existente entre los presupuestos de los estudiantes y docentes sobre
la ensefianza de la educacion religiosa y la afirmada libertad religiosa dentro de la
educacion en Colombia. Por otro lado, otro gran aporte lo constituye el
reconocimiento legal que se le da a la ERE en la actualidad, y a la vez la distincién
que se hace de la ERE confesional y la obligacion de promover una formacion

religiosa no confesional.

Echeverri, Alberto. ;Auspiciar o controvertir la libertad religiosa desde la educacién?
Aportes al debate sobre una educacion religiosa pluralista. Theologica Xaveriana, vol.
60, ndm. 170, julio-diciembre, 2010, pp. 395-415. Recuperado de

http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=191019353003

El problema de investigacion de este articulo se encuentra en que propone una
posicion determinada frente a las implicaciones de la educacion religiosa pluralista,
que debe en primer lugar, examinar el objetivo de la educacion en general y de la
religiosa en particular, dado que en un mundo pluralista —como empieza a ser el
colombiano—, si se respeta la exigencia del ordenamiento juridico de Colombia y de

otros paises, se debe educar desde y para la libertad religiosa.

En este sentido al autor se propone como objetivo examinar el propésito de la
educacion en general y de la religiosa en particular, para definir unas politicas

estatales y unas estrategias pedagogicas, que derivadas del reconocimiento de la
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libertad religiosa, avalen una educacion religiosa, ya no exclusivamente confesional,
sino critica. En este sentido la educacion religiosa dada en el ambito escolar debe por
una parte ser pluralista, y por otra parte, debe ensefiar a valorar el hecho religioso en
todas sus versiones, la incidencia de unos y otros en la cultura y la interaccién social a

través de la historia de la humanidad.

Asi mismo, se concluye que la acuciosa estima de las dimensiones de lo
sensible frente al hecho religioso y por tanto del lenguaje simbdlico para nuestro pais
y para América Latina, concedera o restara pertinencia al discurso que la manifiesta.
En este sentido se concluye también la necesidad de propiciar debates y reflexiones
sobre la educacién religiosa pluralista, y que con estos crezca la conciencia del
alcance de estos términos. De esta situacién se deriva una disyuntiva: o se aprende a
compartir el pais con sus diversos modos de pensar, de sentir y de construir una ética
civil, que en el caso de los creyentes tiene que ver con su confesion religiosa, o la

vida en sociedad resultara menos viable.

Este articulo ofrece como aporte a la presente investigacion descubrir y
explicar que relaciones existen o se han gestado sobre la base del discurso de una
educacion religiosa pluralista y la construccion de las concepciones en los estudiantes
y docentes en el marco de la ensefianza religiosa. Ademas, aporta elementos para la
construccion de una educacion religiosa pluralista que reconozca de manera
significativa la diversidad de la expresiones religiosas y también las expresiones de

quienes se confiesan ateos, agnosticos o sencillamente no creyentes.
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Coy A, Maria. La educacion religiosa escolar en un contexto plural. Reflexiones
preliminares. Franciscanum. Revista de las ciencias del espiritu, vol. LI, nim. 154,
julio-diciembre, 2010, pp. 53-83. Recuperado de

http://revistas.usbbog.edu.co/index.php/Franciscanum/article/view/80/64

La autora se plantea como problema de investigacion desentrafar la dificultad
que conlleva la ensefianza de la religion en la educacion formal en Colombia, frente a
la nueva legislacion que promueve el pluralismo y la apertura, tanto de mentalidad,
como de curriculos y métodos. En este sentido el objetivo de la autora es exponer
algunos antecedentes sobre el pluralismo, la educacion y la religion; y explicar la

posicién de la iglesia Catolica frente a la formacion religiosa escolar en la actualidad.

La autora concluye que en relacion con la educacién religiosa escolar en un
contexto plural, mas que un reto es una tarea impostergable, asumir la multiplicidad
de tendencias, expresiones y posiciones que se manifiestan en todos los campos de la
vida social, pero de manera espacial en el campo religioso. Por tanto urge reconocer
la pluralidad, desde la propia identidad y lograr acuerdos sobre unos estandares éticos
y religiosos comunes que permitan regular las relaciones interpersonales,

interculturales e interreligiosas.

El aporte de éste articulo a la presente investigacion es su contribucion para

explicar los antecedentes y el proceso evolutivo con respecto a la ensefianza de la
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educacion religiosa, en un contexto que ha pasado de lo homogéneo y estable, a la
heterogeneidad y movilidad en todos los sentidos y ambitos de la vida humana,
especialmente en el contexto religioso. Otro aporte se pone de manifiesto con la
exigencia de aprender a vivir en el respeto por la diferencia, en la tolerancia por otras
manifestaciones e ideas, en la comprension de la diversidad y en la aceptacion de lo

distinto.

Wesley T, John (2012). Posmodernidad y educacion cristiana: Desafios ideoldgicos
contemporaneos. Enfoques  XXIV, 2, 2012, 85-100. Recuperado de

http://revistas.usbbog.edu.co/index.php/Franciscanum/article/view/80/64

El autor se plantea como problema de investigacion las implicaciones de la
educacion cristiana en la posmodernidad. La educacién cristiana se encuentra en un
mundo posmoderno, lo cual presenta oportunidades y desafios. En este nuevo
entorno, los educadores cristianos tienen que pensar profundamente sobre sus

creencias y convicciones.

El objetivo que se propone el autor es examinar por una parte los fundamentos
desmoronantes del modernismo: la autonomia humana, el racionalismo, el
cientificismo, el tecnicismo y el economicismo, y por otra parte los principios
emergentes del posmodernismo: la renuncia de la meta — narrativa, el pluralismo, el
significado del contexto, el constructivismo y la celebracion de la diversidad. Basado

en este analisis, se presentan ciertas implicaciones para la educacion cristiana.
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Se concluye sobre el articulo que agitados por el paradigma antimoderno, los
educadores posmodernos han suscitado temas valiosos que conciernen a la practica
educativa (el rol de la comunidad, la importancia de la experiencia y la reflexion, la
necesidad de autenticidad, el valor de la emocion y la creatividad, el Ilamado por la

inclusion y la diferenciacion de la instruccion, y la educacion integral del estudiante).

El presente articulo aporta a la investigacion en curso reconocer la influencia
del pensamiento posmoderno en la construccion de ideologias que se entretejen entre
los actores de la educacién. Especificamente la educacion cristiana se encuentra en un
mundo posmoderno, que presenta oportunidades y desafios. En este nuevo entorno
los educadores cristianos tienen que pensar profundamente sobre sus creencias y
convicciones. Igualmente este articulo permitira a la presente investigacion examinar
las implicaciones que tienen para la educacion los fundamentos desmoronantes del

modernismo Yy los principios emergentes del posmodernismo.

Vasco, Carlos (2006) Siete retos de la educacion colombiana para el periodo de 2006
a 2019. Universidad EAFIT. Recuperado de
http://cmap.upb.edu.co/rid=1196125300531_825959605 1053/Vasc0%20-
Siete%20ret0s%20de%20la%20educaci%C3%B3n%20colombiana%202006-

2019.pdf
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En el presente texto el autor se plantea como problema formular los
principales retos de la educacion colombiana. La educacion en Colombia tiene la
obligacion de mejorar sus condiciones de ensefianza en diferentes campos como lo
son: la politica y la economia colombiana, la cobertura y la calidad, la metodologia de
la evaluacion, la excelencia con la calidad y la conciliacion del pluralismo vy el
amoralismo posmoderno con la ensefianza de la convivencia, la ética, la moral, la

democracia y la ciudadania, con la ensefianza de la religion.

En este sentido al autor tiene por objetivo identificar los principales retos de la
educacion en Colombia para el periodo de 2006 a 2019, con relacion a la ensefianza
de la religion. Finalmente concluye que es fundamental, como reto de la educacion en
el momento actual, conciliar el pluralismo y el amoralismo posmoderno con la
ensefianza de la convivencia, la ética, la moral, la democracia y la ciudadania, con la

ensefianza de la religion.

Como aporte a la presente investigacion este articulo permitira desentrafiar la
relacion que existe entre la conciliacion del pluralismo y el amoralismo posmoderno
con la ensefianza de la religion, para interpretar las concepciones que a partir de estas
relaciones se consolidan en la ensefianza de la educacion religiosa actual. Otro aporte
esencial lo constituye el reconocimiento que se le da a la educacion religiosa, que
junto con la educacién civica y en valores, son necesarios para la formacion de los
estudiantes en competencias ciudadanas. Se establece de esta manera un claro vinculo

entre la educacion religiosa y la formacion de ciudadania.
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2.4. Contexto y sujetos

A continuacion se procedera a describir el contexto y los sujetos de la
investigacion. Este ejercicio se realizara en tres momentos: en el primero se abordara
lo referente a la zona de influencia del colegio Fundacién Instituto Tecnologico del
Sur, profundizando en los aspectos politico, religioso y educativo de esta zona de
influencia. En el segundo momento, se describird los elementos propios de la
institucion, como ubicacién, administracion, aspecto socio — econémico, la filosofia,
la misién y la vision institucional. En tercer lugar, se describird el grupo de
estudiantes de grado undécimo, en los aspectos académico, econémico, familiar,

religioso y convivencial.

2.4.1. Zona de influencia del colegio Fundacién Instituto Tecnolégico del

Sur
El colegio Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur se encuentra ubicado en la
zona sur de Bogota, en el barrio el Carmen (Localidad sexta de Tunjuelito). Esta
particular ubicacion, determina la identidad del colegio y el curso de la acciones del
mismo en la tarea educativa, al mismo tiempo que esta locacion determina el nivel de

influencia de la Fundacion en el sector.

ASPECTO DESCRIPCION

Zona de El colegio Fundacion Instituto Tecnolégico del Sur se encuentra ubicado en la
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influencia del
Colegio

Aspecto
politico

Aspecto
religioso

localidad de Tunjuelito, localidad nimero seis de la Ciudad de Bogota, zona Sur
Centro de la capital. Sus limites son: al Norte la Autopista Sur, con las localidades de
Bosa, Kennedy y Puente Aranda, al Sur la Calle 47 Sur, con la localidad de Usme, al
Oriente con las localidades de Rafael Uribe Uribe y Usme, y al Occidente el Rio
Tunjuelo, con la localidad de Ciudad Bolivar. Esta localidad de manera particular
cuenta con una superficie total de 106.233 hectareas, siendo una de las mas pequefias
de la capital, se compone de 30 barrios y su poblaciéon promedio es de 201.843
habitantes.

La localidad de Tunjuelito se consolidé como uno de los sectores populares de la
ciudad, donde se han desarrollado diferentes tipos de poblamientos, algunos
provenientes de urbanizaciones piratas, otros con una amplia perspectiva de
planificacién urbana, como es el caso del complejo urbanistico Ciudad Tunal. El
sector mas antiguo de la localidad esta conformado por los barrios Tunjuelito, San
Carlos, Venecia, San Vicente y EI Carmen (Portal web Alcaldia local de Tunjuelito,
2015, 6 de febrero).

Precisamente el espectro de influencia de la institucion se encuentra principalmente
en los barrios: Tunal, San Carlos, Venecia, San Vicente y EI Carmen. No obstante,
por estadisticas de las rutas de colegio, se puede determinar que un ndmero
significativo de estudiantes provienen sobretodo de las localidades de Usme y Ciudad
Bolivar, de barrios como Marichuela, lucero Medio, Jerusalén, Vista hermosa,
Casalinda, Alfonzo Lépez, Santa Librada, México, Fiscala, Molinos, Lucero Alto,
Arbolizadora Alta, Lucero bajo, la Aurora, Buenos Aires, Tesoro, Candelaria,
Quintas del Sur, Virrey, Sotavento, Comuneros y San Francisco. Un nimero menor
provienen de las localidades de Kennedy, Bosa, Rafael Uribe Uribe, Puente Aranda e
inclusive de Soacha de barrios como Diana Turbay, Castilla, Timiza, Perdomo, San
Mateo, Kennedy, la Estancia, Bosa, Boita, Patio Bonito, Tintal, Tintala, Hayuelos,
Ciudad Montes, Plaza de las Américas, Torremolinos, Alamos Norte, Roma, Bosa
Atalayas.

Es de resaltar que el colegio, una de las primeras instituciones privadas del barrio,
con cincuenta afios de historia, ha sido uno de los que mayor influencia ha tenido en
el sector sur de la ciudad.

Con respecto al tema politico, en la zona este aspecto no se percibe como algo
relevante. El ejercicio de la politica sobre todo se ejerce y se hace presente mediante
la labor del alcalde local Yeisonn Alexander Chipatecua Quevedo y la junta
administradora local, conformada a su vez por un total de nueve ediles (Portal web
Alcaldia local de Tunjuelito, 2016, 10 de octubre).

En cuanto al aspecto religioso, por tradicion e historia el catolicismo es la religion
que predomina en la zona. Son en total 15 parroquias en la zona, de las cuales
sobresalen las parroquias San Luis Gonzaga, Nuestra Sefiora Del Perpetuo Socorro,
San Sebastian, La Natividad De Nuestra Sefiora, La Sagrada Familia, San Vicente
Ferrer, Nuestra Sefiora Del Rosario De Fatima y Santa Cecilia, en esta Ultima celebré
la Eucaristia el Papa Pablo VI en su visita a Colombia en el afio 1968.

El colegio esta ubicado en la Zona Pastoral Episcopal del Espiritu Santo, como
colegio parroquial pertenece a la Iglesia de la Sagrada Familia y actualmente al
Sistema Educativo de la Arquidiocesis de Bogota.
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Aspecto
educativo

Aspecto
cultural

Aunque el sector es mayoritariamente catolico, por supuesto que existen otras
confesiones religiosas derivadas del protestantismo. En la zona sobresale la Iglesia
Bautista del Tunal, pero en general no hay lugares amplios o grandes iglesias de
tendencia protestante, sin embargo resalta la labor de las pequefias iglesias cristianas
evangélicas.

En la zona sobresalen por cantidad y tamafio las instituciones educativas distritales
como el INEM Santiago Pérez, el IED José Maria Cdrdoba, el IED Rafael Uribe
Uribe, el IED Marco Fidel Suérez, y el IED Instituto Técnico Piloto. Entre las
instituciones educativas privadas por su estructura e historia es importante la
Fundacioén Instituto Tecnoldgico del Sur.

También en la zona se encuentra ubicada la Biblioteca Publica Gabriel Garcia
Marquez, en el parque el Tunal, una de las cuatro bibliotecas mayores de la Red
Capital de Bibliotecas Publicas de Bogota — BibloRed de la Alcaldia Mayor de
Bogota y la Secretaria de Educacion del Distrito Capital. Abrié sus puertas al piblico
el 10 de mayo de 2001 con 35.000 volimenes de libros. En la actualidad cuenta con
mas 94.340 volUmenes, entre libros, material audiovisual, libros electrénicos y
dispositivos electrénicos. Sus usuarios son aproximadamente dos millones de
habitantes de las localidades de Tunjuelito, Rafael Uribe Uribe, Ciudad Bolivar, San
Cristdbal, Antonio Narifio y Usme (Portal web Alcaldia local de Tunjuelito,
Biblioteca publica Parque el Tunal, 2016, 10 de octubre).

En la zonas las manifestaciones culturales resaltan de diversas maneras, asi por
ejemplo en la localidad se realiza el Festival Convidarte, que tiene como objetivo
principal, ampliar, fortalecer y reconocer los procesos de formacion y capacitacion de
personas, colectivos y grupos artisticos nuevos o con trayectoria reconocida. Por otra
parte, dos elementos marcan la pauta en torno al aspecto cultural: La Corporacion
Casa de la Cultura de Tunjuelito y la Biblioteca Publica Gabriel Garcia Marquez, en
el parque el Tunal.

La Casa de la Cultura de Tunjuelito ubicada en el barrio el Carmen, segun se afirma
en la pagina web de la localidad, nace con el Programa Casas de la Cultura para
Bogota (1984), como una respuesta a la demanda de las comunidades locales de
contar con espacios de encuentro propicios para afianzar lazos sociales y sensacion de
pertenencia a la ciudad entre grupos de nifios, jovenes y demas miembros de la
comunidad, para que en ellas se articulen las distintas manifestaciones del arte y la
cultura que tienen expresion en la ciudad. Este es un espacio de encuentro de
articulacién de procesos sociales y culturales que posibilitan la inclusion de la
poblacién con el fin de disefiar las politicas, posibilitar los derechos, dar acceso al
arte, desarrollar actividades de formacion y capacitacion en las diferentes areas
artisticas y culturales, apoyando la creatividad para fomentar el intercambio cultural.
(www.tunjuelito.gov.co).

Por su parte, la Biblioteca Publica Gabriel Garcia Marquez, ubicada en el parque el
Tunal, ademas de relacionarse con lo educativo, también aporta en los aspectos social
y cultural de la zona. De acuerdo con el portal web de la localidad de Tunjuelito, en
este sector hay varios barrios populares en donde viven personas en situacion de
desventaja o de vulnerabilidad a las cuales la biblioteca ha llegado con programas de
promocion de la lectura como “Un encuentro con las palabras”, “Leyendo en el
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hospital y Lectura sin barreras”. Durante los Gltimos afios, esta Biblioteca Publica se
ha convertido en parte esencial de la zona, un espacio que congrega a la gente en
torno a los libros, a las expresiones artisticas y a los escenarios de reflexion y debate.
Ademas, los artistas locales han encontrado en la ella un publico siempre interesado
en acceder al conocimiento, a la cultura y al esparcimiento (www.tunjuelito.gov.co).

Aspecto En el documento del Plan de desarrollo actual de la localidad de Tunjuelito, se puede
social reconocer que esta es una localidad con probleméticas sociales bien definidas,
problematicas que se concentran en tres aspectos y que Su vez se convierten en
objetivo de trabajo de la alcaldia local: la superacién de la segregacion y la
discriminacién socioecondmica, espacial y cultural, la falta de cuidado de la
naturaleza y el cambio climatico, y la defensa y fortalecimiento de lo publico.

Es pues una localidad que teniendo presentes sus caracteristicas sociales se propone
garantizar las condiciones de convivencia pacifica, seguridad humana, el ejercicio de
derechos y libertades para contribuir al mejoramiento de la calidad de vida en Bogota.
Promover el acceso al sistema de justicia, mediante mecanismos efectivos,
incluyentes y diferenciales que conlleven a la garantia de los derechos humanos
individuales y colectivos. Coordinar las relaciones politicas con las corporaciones
publicas en sus distintos niveles territoriales con el fin de contribuir a la
gobernabilidad distrital y local. Fortalecer la cultura democratica y la gobernanza en
las localidades a través de la participacion decisoria de la ciudadania. Articular la
gestion entre los diferentes sectores del distrito, entidades regionales y nacionales,
con el fin de mejorar la capacidad de respuesta en el territorio y dar cumplimiento al
plan de desarrollo distrital y los planes de desarrollo local. Y fortalecer la
gobernabilidad local en materia policiva y administrativa, mediante acciones de
prevencion, inspeccion, vigilancia y control (Portal Web Localidad de Tunjuelito,
2016, 10 de octubre).

Tabla 1. Zona de influencia de la Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur. Disefio del
investigador.

La Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur es una de las instituciones
educativas mas importantes y reconocidas del sur de la ciudad. Inicialmente fue una
institucion pensada para las necesidades propias de las personas del sector, del barrio
el Carmen que se caracterizd por ser marginal, de gente humilde, de casas en medio
de barriales y con muchas dificultades socioecondémicas. Actualmente, tanto la
situacion social, cultural, educativa y economica del sector ha mejorado hasta tal
punto que, como se puede observar en la tabla 1 en el primer recuadro donde se

mencionan las estadisticas de las rutas del colegio, familias de barrios del centro y
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norte de la ciudad matriculan a sus hijos en la institucion, con el deseo de obtener una

educacion de calidad para sus hijos.

Aunque en la actualidad, como se observa en la tabla, en el sector hacen
presencia algunas iglesias cristianas derivadas del protestantismo, la mayor cantidad
de iglesias son cristianas catdlicas y con cuantiosos afios de historia; asi por ejemplo,
la iglesia de la Sagrada Familia, ahora parte de la Fundacién Instituto Tecnologico del
Sur y que fue fundada en el afio 1960. Esta situacion hace que la mayor parte de las
familias del colegio, que son familias que habitan en el sector, sean de tradicion

catdlica y de ahi la afinidad con el colegio y la propuesta educativa del mismo.

Por otra parte, es claro que la zona en la que se encuentra el colegio es una
zona con diversas dificultades socioecondmicas, dificultades de segregacion,
desigualdad, desempleo, injusticia y violencia, sobre todo juvenil. No obstante, como
se puede notar en la tabla 1, el tema educativo y el tema cultural, con fuerte presencia
en el sector, se ha entendido y se ha convertido en una de las principales herramientas
que tanto la alcaldia local como las personas que habitan la localidad han utilizado

para superar las dificultades sociales y culturales.

2.4.2. LaFundacion Instituto Tecnoldgico del Sur

La Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur es la institucion educativa mas

antigua del sector. Fundada por Monsefior Sebastidan Bonjorn Sales en el afio 1965,
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inicio su labor educativa con un objetivo definido: “Brindar educacion de calidad

para los nifios y jovenes del sur de la ciudad”. Sobre la base de la formacion cristiana

catdlica este objetivo ha permanecido hasta la actualidad y ha definido la identidad de

la institucion. En el presente apartado seran abordados los elementos constitutivos de

la identidad institucional del colegio, entre ellos la filosofia institucional, la mision y

la vision.

ASPECTO

Ubicacién del
colegio

Administracion
del colegio

Aspecto Socio —
econémico

DESCRIPCION

El colegio Fundacion Instituto Tecnolégico del Sur se encuentra ubicado en la
localidad de Tunjuelito, en el barrio el Carmen, en la direccién carrera 28 No 52a
— 09 Sur. El colegio naci6 en medio de un lote ocupado por los buses que
llegaban al sector.

El colegio se encuentra contiguo a una zona comercial ubicada sobre la avenida
Gaitan Cortés y los lugares mas importantes y proximos al mismo son La
Parroquia la Sagrada Familia, el centro comercial ciudad Tunal y el IED José
Maria Cordoba al Sur, el IED Instituto Técnico Piloto al Norte.

El colegio Fundacién Instituto Tecnoldgico del Sur hace parte del Sistema
Educativo de la Arquididcesis de Bogota y se rige por los principios y normas que
en esta organizacion se promueven. La junta directiva del colegio estd compuesta
por el Sefior Arzobispo de Bogotad Rubén Salazar Gdmez, por monsefior Luis
Augusto Campos Florez Vicario de la Zona Pastoral del Espiritu Santo y el rector
del colegio es el Padre José del Carmen Carrillo Romero, sacerdote de la
Arquididcesis de Bogota.

El colegio se encuentra ubicado en una zona popular del sur de Bogot4, cercano a
la zona comercial del barrio el Carmen. La estratificacion social del barrio es 2 —
3. La mayor parte del sector esta constituido por casas donde habitan de dos a
cuatro familias en inquilinatos, aunque también se encuentran cercanos los
conjuntos residenciales del proyecto de vivienda ciudad Tunal.

La realidad social de los padres de familia del Colegio es variada. Apenas una
minoria tiene estudios de pregrado y posgrado, ejerciendo actualmente su
profesion. Un ndmero significativo de los padres son docentes en otras
instituciones, sobre todo distritales; otra gran parte de los padres de familia son
bachilleres dedicados al comercio independiente y una gran mayoria son
empleados en diversos tipos de empresas. También se presenta el hecho en gran
porcentaje de madres amas de casa.
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Aspecto
institucional

Filosofia
institucional

Mision
institucional

Ha sido politica de la institucion ofrecer una educacion de calidad a un bajo costo,
precisamente pensando en los nifios y jovenes de menos recursos del sector.
Aunque en el colegio no existe como tal un programa de becas, los costos que
cubren los estudiantes no son altos.

El colegio organiza dos campafias de orden social, denominadas campafia del pan
compartido. La primera con ocasion de la cuaresma y la otra en la segunda mitad
del afio escolar, en el mes de octubre con motivo del mes de las misiones. En
estas campafias se recolectan viveres y se hace una donacién econémica a alguna
parroquia, comunidad o fundacién en condiciones econémicas dificiles.

Finalmente, como parte de la Fundacidn, el colegio cuenta con el ancianato Casa
Nostra, en donde los estudiantes del colegio realizan su servicio social y donde se
organizan actividades con los diferentes cursos, desde grado sexto a grado once.

El colegio Fundacién Instituto Tecnolégico del Sur es una institucion privada,
mixta y catélica propiedad de la Arquididcesis de Bogota, que concede el titulo de
Bachiller Académico con énfasis en Matematicas, Ciencias Naturales, Inglés,
Artes Disefio o Musica, Liderazgo Social y Comunicacion Social.

Actualmente tiene dos jornadas en los siguientes horarios: jornada mafiana de
6:30 am a 12:00 m y jornada tarde de 12:30 pm a 6:00 pm. En el afio 2016 se
educa cerca de 2800 estudiantes, en los niveles de Pre-escolar, Basica y Media
Vocacional, en tres sedes, en las jornadas mafiana y tarde.

Con el fin de afianzar el dominio de una segunda lengua, el bilingliismo se
constituye en un programa fundamental de la institucion. Este se desarrolla
mediante la modalidad de inglés desde el grado octavo a undécimo y con la
ensefianza del éarea de ciencias naturales en inglés para los estudiantes de
primaria.

Los procesos institucionales estan articulados bajo la acreditacion de calidad de la
empresa Bureau Veritas, la cual certifica el disefio, el desarrollo y la prestacion
del servicio educativo de la Fundacién en los niveles de pre-escolar, bésica y
media. Esta certificaciébn asegura que los procesos desarrollados para la
prestacién del servicio educativo que ofrece el FITS, cumple con los requisitos
especificados previamente para el mismo.

Sobre la base de los principios catdlicos, la Fundacion tiene como filosofia
institucional la excelencia personal y comunitaria, haciendo énfasis en el ser, el
saber y hacer de cada uno de sus estudiantes. El ser corresponde a la busqueda de
un proyecto de vida singular, auténomo, en relacion y trascendente fundamentado
en los valores de la fe, la solidaridad, la fraternidad, el compromiso y la dignidad
humana. El saber corresponde a la bisqueda permanente de la verdad y el hacer
corresponde a la busqueda de promocidn, desarrollo de habilidades y destreza a
nivel personal y comunitario.

La Fundacién Instituto Tecnoldgico del Sur busca ofrecer una educacion Catolica,
diversificada, integral, de calidad, humanista y actualizada, en los niveles de pre-
escolar, basica y media, para personas con espiritu de servicio, abiertos al cambio,
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capaces de aprender por si mismas, guiadas por la fe cristiana y comprometidas
con la blsqueda de la justicia, la verdad, la paz, en armonia con la ciencia, la
cultura y la sociedad, como elementos de desarrollo personal y comunitario.

Vision El colegio Instituto Tecnoldgico del Sur busca constituirse al afio 2016, en una
institucional institucion educativa lider, moderna y trascendente, que promueva la ciencia, el
arte, la cultura, el trabajo, la comunicacién y el desarrollo empresarial, basado en
una formacion Catolica y comprometida con una educacion de calidad.

Perfil del Sobre la base de una educacion integral de calidad, catdlica, humanista y
educando actualizada, la institucion busca formar personas con espiritu de servicio, abiertos
al cambio, capaces de aprender por si mismas, guiadas por la fe cristiana y
comprometidas con la basqueda de la justicia, la verdad, la paz, en armonia con la
ciencia, la cultura y la sociedad, como elementos de desarrollo personal y
comunitario.

Tabla 2. Aspectos de la Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur. Disefio del investigador.

Con respecto a los datos anteriores, se puede ver en primer lugar, que el
colegio se encuentra en una zona con fuerte presencia de instituciones educativas y
establecimientos comerciales, lo que la hace una zona bastante concurrida, econémica
y socialmente fructifera. EI colegio como tal es una obra de la Arquidiocesis de
Bogota, que se guia por los principios de la formacion cristiana catdlica. Esta
situacion hace que en relacion con el contexto, los estudiantes busquen transformarlo,

permearlo con lo aprendido dentro de la institucion.

En relacion con el tema social, la principal obra del colegio es brindar una
educacion de calidad a un bajo costo para las personas del sector. El dinero recibido
por concepto de las pensiones se reinvierten en el mantenimiento y sustento del
colegio, para el pago de la planta docente, administrativa y de servicios generales asi

como de los ancianatos que hacen parte de la Fundacién Instituto Tecnolégico del Sur
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(Hogar Nazaret en Chinauta y Casa Nostra en Bogota). Actualmente la Fundacion
tiene un convenio con el Distrito para el sostenimiento de la obra en los ancianatos.
No obstante, a parte del servicio social obligatorio el colegio estd comprometido con
el tema social y mediante camparias y acciones busca educar la conciencia social de

sus estudiantes, ademas de apoyar el mejoramiento de este sector de la sociedad.

Y por otra parte, en la seccion final del cuadro 2 se puede notar que la
propuesta educativa del colegio tiene dos objetivos fundamentales: en primer lugar,
formar personas integrales, con principios cristiano — catélicos, capaces de construir
un proyecto de vida personal y comunitario. En segundo lugar, la institucion busca
hacer énfasis en un area del saber, Ilamado énfasis o modalidades, en las cuales,
aparte de la formacion béasica de todos los estudiantes, éstos se especializan y se

capacitan para las exigencias y retos del mundo actual.

2.4.3. Sujetos: curso 1104 jornada mafana de la Fundacion Instituto
Tecnoldgico del Sur

Los sujetos de esta investigacion son el grupo 1104 de la jornada mafiana del
colegio Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur. EI 80% de los estudiantes de este
curso estan desde pre-escolar en la institucion. Teniendo en cuenta que este grupo en
su gran mayoria se ha educado en la institucion y como tal, han estado compartiendo
curso desde grado octavo; se abordaran a continuacion sus caracteristicas académicas,

religiosas, convivenciales, socio — econdmicas y familiares.
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ASPECTO

Diagndstico del
grupo 1104
Jornada mafana
del FITS

Aspecto
académico

Aspecto
econoémico

DESCRIPCION

Este curso de la Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur cuenta con la presencia
de cuarenta y un (41) estudiantes, de los cuales treinta (30) son hombres y once
(11) son mujeres. Este grupo ha estado cohesionado desde grado octavo, afio
2013, cuando los estudiantes hicieron la eleccién por el énfasis o modalidad de
inglés para profundizar sus estudios en la institucion. El curso ha contado con la
salida de dos estudiantes, uno por reprobacion del grado noveno y el otro por
viaje al exterior a mediados de 2105; ademas, no ha llegado ningln estudiante
nuevo desde la conformacion del grupo en grado octavo. La edad de los
estudiantes oscila entre los 15 y 16 afios.

El curso 1104M de la Fundacion se caracteriza por tener el mejor rendimiento
académico en general entre todos los undécimos. Aungque no es un grupo que se
caracterice por su gran cohesion, si han conformado pequefios grupos de trabajo
que se convierten en gran apoyo con respecto al tema académico. Es un grupo que
en general sabe acatar instrucciones y son responsables frente a sus deberes
académicos. Especialmente las mujeres son mas dadas a asumir las instrucciones.

A diario los estudiantes toman siete horas clase de cuarenta y cinco (45) minutos;
luego de las cuatro primeras horas de clases tienen un receso de treinta (30)
minutos y se retoman las tres Gltimas horas de clases. De esta forma los
estudiantes reciben 9 horas de inglés, 2 horas de religién, 1 hora de ética y
valores, 2 horas de quimica, 2 horas de fisica, 4 horas de lengua castellana, 2 hora
de comprension lectora, 4 horas de matematicas, 2 horas de educacion fisica, 1
hora de musica, 2 horas de tecnologia, 1 hora de metodologia de proyectos, 1 hora
de filosofia y 1 hora de economia.

El promedio nivel académico de los estudiantes es alto, segun la escala de
valoracion institucional y su respectiva equivalencia: superior es entre 9 y 10; alto
es entre 8 y 8,99; basico es entre 6 y 7,99 y bajo es entre 1 y 5,99. Las asignaturas
que se destacan por su nivel académico son Educacion fisica, inglés, musica. El
nivel de rendimiento académico mas bajo se registra en matematicas y filosofia.
El 30% de los estudiantes tienen un promedio general por encima de 8, el 50%
por encima de 7 y el 20% restante por encima de 6.

Se puede considerar que de las 41 familias que conforman el curso, 5 cuentan con
un promedio de ingresos mensuales por encima de $4.000.000 y las restantes
cuentan con ingresos inferiores a $3.000.000. De estas familias 20 cuentan con
casas propias, 10 viven en casas familiares y las restantes viven en arriendo.

Los costos educativos al inicio del afio 2015 (incluyendo matricula, pensidn,
material didactico, papeleria, seguro estudiantil, sistematizacion, agenda
educativa, carné y salidas pedagdgicas y convivencias) estan en promedio en
$430.000 y la pension mensual estd en promedio en $115.000. El 80% de las
familias pagan a tiempo y un 20% con retraso. A diario los estudiantes cuentan
con dinero en efectivo para las onces; 30% de ellos cuentan entre $8.000 y
$10.000 pesos, 50% entre $3.000 y $5.000 pesos y el 20% restante cuenta con
menos de $3.000 pesos diarios.
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Aspecto familiar

Aspecto religioso

Intereses de los
estudiantes

Aspecto
convivencial

En relacién con el aspecto familiar, treinta y dos (32) estudiantes viven en
familias nucleares y 9 en familias mono-parentales. De los 41 estudiantes, 15 son
hijos Unicos, 20 tienen entre uno y dos hermanos, y 6 tienen entre dos y tres
hermanos.

Respecto al tema religioso el 80% de los estudiantes se confiesan cristianos
catolicos, de ellos el 30% dice participar en la Eucaristia dominical en las
parroquias de sus sectores.

Frente al tema religioso en cuanto a las précticas rituales los estudiantes no se
perciben desinteresados, en la participacion semestral de la eucaristia se han
presentado algunos inconvenientes convivenciales con unos pocos estudiantes.
Por el contrario, se presentan bastante interesados en el tema de la diversidad
religiosa, en los temas relacionados con el conocimiento de otras religiones y sus
practicas. De igual manera, son receptivos en lo que corresponde a la relacion
entre la religion y el tema social, por este motivo participan y contribuyen en las
campafias sociales organizadas desde el area de religion para responder a las
necesidades de aquellos que sufren.

En esta etapa de sus vidas los estudiantes estdn centrados bastante en la
interaccion con sus amigos y es muy comun la etapa del noviazgo. Gran cantidad
de ellos invierten su tiempo en la utilizacién de las redes sociales y la tecnologia,
sobre todo el uso de los teléfonos inteligentes para la comunicacion con amigos y
compafieros. Ya en sus hogares, los estudiantes suelen dedicar horas de su tiempo
a escuchar musica, sobre todo reguetén y pop en inglés, ver television, utilizar las
redes sociales de internet, jugar video juegos y hay una gran mayoria que invierte
su tiempo en lecturas de interés personal. Aunque la mayoria de los estudiantes
manifiesta interés por continuar su formacién en la universidad, en este momento
uno de los estudiantes se encuentra en proceso de discernimiento vocacional con
el equipo de pastoral vocacional de la Arquididcesis de Bogota.

De acuerdo a los datos encontrados en los observadores de los estudiantes y al
informe de la psic6loga Esperanza Jiménez, los estudiantes se caracterizan por la
unidad, no tanto en general del grupo, sino en pequefios grupos, pero no tienen
una identidad de grupo determinada, las expresiones de solidaridad se dan sobre
todo al nivel de los pequefios grupos.

Los conflictos menores tienden a resolverse mediante el dialogo, en caso que no
sea posible buscan figuras de autoridad, profesores o coordinadores para dar
solucion a los problemas. Los lideres dentro del curso se caracterizan por
promover la solidaridad, la sana convivencia y el compartir en grupo.

Quiza uno de las dificultades mas relevantes del grupo es que se suelen dar
diferentes manifestaciones de discriminacion, no del nivel de la discriminacion
por género, raza o religion, pero si por gustos, intereses, equipos de futbol, etc. No
es un grupo que logre aceptar a sus miembros tal cual son. Finalmente, se han
presentado algunos casos aislados de acoso escolar, sin consecuencias graves.

Tabla 3. Caracteristicas del grupo 1104M de la Fundacion. Disefio del investigador.
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En el cuadro 3 se puede observar que los sujetos de la investigacion, los
estudiantes del grupo 1104 de la jornada mafiana, son un grupo diverso y de
contrastes. Aunque sobresalen por su excelente desempefio académico, s un grupo
con dificultades convivenciales marcadas. Como grupo, académicamente hablando
obtienen muy buenos resultados, pero en la relacion con los otros, en el trato con los
demas, en el pensar en los otros no los obtienen. En los pequefios grupos se han

construido buenas amistades, pero en general el trato es distante entre subgrupos.

Por otra parte, se puede notar que los estudiantes del grupo son estudiantes
que viven en sectores de estrato 2 y 3, por lo tanto, son estudiantes que cuentan con
los medios econdmicos necesarios para su sustento diario. Son estudiantes con

familias estables y en las cuales, en general, se mantienen buenas relaciones.

Finalmente, respecto al tema de los intereses y lo religioso, lo primero que se
puede evidenciar es que los estudiantes demuestran interés por los temas religiosos,
sobre todo desde el conocimiento general de las tradiciones y practicas religiosas de
las grandes religiones en el mundo; sin embargo, no con un deseo profundo de
practicarlo que esto implica. De la misma manera, sus intereses giran en torno a la
tecnologia y a las relaciones sociales. Les interesa todo aquello que les permita

ahondar en estos temas o beneficie al ambito de las relaciones sociales.
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3. Sistema metodoldgico

En este punto se presenta el sistema metodoldgico de la investigacion. En un
primer momento, se explica el enfoque metodoldgico cualitativo; en segundo lugar,
se presenta la perspectiva epistemologica hermenéutica; en tercer lugar, el tipo de
investigacion narrativo de caracter de historia de vida; posteriormente, se exponen las

técnicas de recoleccion de datos y los instrumentos asumidos para la investigacion.

En primer lugar, el enfoque metodoldgico asumido en esta investigacion, es el
cualitativo, caracterizado por una metodologia interpretativa, que parte de la
induccion, es decir del encuentro con la realidad, la flexibilidad y sensibilidad que el

investigador asume frente al contexto y a los sujetos conocidos:

Este paradigma defiende la interrelacion entre el investigador y el objeto de
investigacion, de ahi que en el proceso del conocimiento se da una interaccién entre
sujeto y objeto. Los valores y actitud del investigador se consideran parte de la
realidad investigada, y por tanto, su incidencia en el desarrollo de la investigacion.
(Castillo Sanchez, 2004, p. 17)

Ademas, este enfoque optimiza los procesos de didlogo e interaccion con las
practicas pedagdgicas docentes en ERE, las cuales estdn compuestas por sujetos
activos, a partir de los cuales se puede fundamentar una teoria basada en el encuentro
y la experiencia empirica. A su vez, este paradigma cualitativo en la investigacion,
“presenta un enfoque holistico, una estructura flexible, analisis inductivo y sus
conclusiones tienden a la particularidad, pues no pretende hacer generalizaciones del
objeto estudiado, cuanto describirlo en términos de individualidad” (Castillo Sanchez,

2004, p. 18). En términos de Vasilachis, esto significa que:
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La investigacion cualitativa se interesa, en especial, por la forma en la que el mundo
es comprendido, experimentado y producido; por el contexto y por los procesos; por
la perspectiva de los participantes, por sus sentidos, por sus significados, por su
experiencia, por sus conocimientos, por sus relatos. (2006, p. 29)

En tal sentido el enfoque cualitativo adoptado por esta investigacion, se centra
en la comprension de los imaginarios que los protagonistas de la ERE,
especificamente los estudiantes, han construido en torno a su ensefianza, partiendo de
una realidad especifica que es la ensefianza en el aula de clase. Durante el desarrollo
de la investigacion se estudia la forma en la que los estudiantes comprenden y
experimentan el aprendizaje de ERE dentro del aula escolar, y al mismo tiempo
construyen los imaginarios a partir de la experiencia en el contexto real de la

ensefianza de ERE.

En segundo lugar, la perspectiva epistemoldgica asumida en el desarrollo de
este trabajo de investigacion es la hermenéutica, dado que en el enfoque cualitativo
predomina la comprension de la complejidad de los fendmenos, que desde una
aproximacion hermenéutica y no por su explicacion causal, o que es propio del
enfoque cuantitativo, considera la diversidad de componentes de la realidad y de sus
interacciones. Esto implica en términos de Hernandez Sampieri (2010) que “la
comprension dada desde la perspectiva hermenéutica analiza los procesos psico-

sociales desde el interior” (pp. 439-440).

Es conveniente considerar también, que dentro de la presente investigacion de

caracter cualitativo, la perspectiva hermenéutica por una parte da relevancia a la
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experiencia como parte fundamental del ejercicio interpretativo, lo que permite captar
la importancia de los elementos socio-culturales en el proceso de interpretacion y por
otra parte, permite traspasar la barrera exterior puramente sensible para acceder a la

profundidad de lo interpretado, es decir a su significado.

La perspectiva hermenéutica permite apreciar la experiencia como elemento fundante
del proceso interpretativo, puesto que ésta incorpora inevitablemente la dimension
temporal y con ello el reconocimiento histérico de la experiencia. Esto a su vez,
permite captar la importancia de los elementos socioculturales en el proceso de
interpretacion. Asi mismo, la hermenéutica, o0 mas bien, quien la utilice debera
procurar comprender los textos a partir del ejercicio interpretativo intencional y
contextual. Dicho proceso supone desarrollar la inteligibilidad del discurso contenido
en el texto; en gran medida se trata de traspasar las fronteras contenidas en la "fisica
de la palabra" para lograr la captacion del sentido de éstas en tanto plasmadas en un
papel. (Carcamo Vésquez, 2005, pp. 206-207)

Al optar por esta perspectiva hermenéutica, se considera en primer lugar el
aporte fundamental en la comprensién de la ERE, puesto que la hermenéutica
considera la diversidad de sus componentes, junto con la complejidad de las
interacciones de los actores en un contexto social, que para el presente caso es la
ERE. Por otra parte, en el ejercicio de comprender los imaginarios de los estudiantes
respecto a la clase de educacion religiosa da relevancia a la experiencia y al
reconocimiento de los elementos socio — culturales que son indispensables en el
proceso interpretativo para la captacion de los imaginarios sobre ERE de los

estudiantes.

Por otra parte, el tipo de investigacion que se desarrolla en este trabajo son los
métodos narrativos. Este tipo de investigacion, dentro de la metodologia de corte

hermenéutico, en primer lugar permite conjuntamente, dar significado y comprender
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las dimensiones de la persona, entre ellas especificamente las cognitivas, afectivas y
de accion de los actores de la investigacion. En este sentido, la investigacion de corte
narrativo da preeminencia al papel de la subjetividad en el proceso investigativo, lo

que es al mismo tiempo, condicion indispensable del conocimiento social.

La investigacion narrativa permite al mismo tiempo dar significado y comprender las
dimensiones cognitivas, afectivas y de accion de los actores de la investigacion,
dando relevancia al papel de la subjetividad dentro de la investigacion, condicion
necesaria del conocimiento de tipo social. A su vez, este tipo de investigacion
permite a los agentes dentro de la investigacion contar las propias vivencias, y "leer"
(en el sentido de "interpretar) dichos hechos/acciones, a la luz de las historias
narradas. (Bolivar & Domingo, 2006, p. 3)

La investigacion narrativa tiene como punto de partida la experiencia,
entonces este tipo de investigacion, fundada en la hermenéutica interpretativa y la
fenomenologia, se centra en los significados que la gente atribuye a sus experiencias,
buscando proveer "una vision que encaja con la complejidad de las vidas humanas"
(Trahar, 2010, p. 51). En relacion con la experiencia, dentro de la investigacion de

corte narrativo, es importante considerar ademas dos cosas:

Comprender las maneras en las que la gente interpreta el mundo social y su lugar
dentro de éste y vislumbrar las narraciones historicas, sociales y culturales, dentro de
las cuales se esta inmerso y que conforman los relatos, lo que se cuenta y como se
cuentan. (Trahar, 2010, p. 52)

En consecuencia, estos dos elementos, la subjetividad y la experiencia, en
relacion con la comprension de los imaginarios sociales sobre la Educacion Religiosa
Escolar, permiten que dentro del marco de la investigacion narrativa, ésta se convierta

en un potente medio para entrar en el mundo de la identidad, de los significados, del
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saber practico y de las claves cotidianas de los actores de la presente investigacion,
permitiendo “interpretar los hechos y acciones a la luz de las historias que los agentes

narran” (Bolivar & Domingo, 2006, p. 3).

Dentro de los métodos narrativos se encuentra la historia de vida, que busca
estudiar la experiencia de vida de un individuo o grupo. “Son el estudio de un
individuo o familia, y de su experiencia de largo plazo, contada a un investigador y/o
surgida del trabajo con documentos y otros registros vitales” (Vasilachis, 2006, p.
176). En concordancia con esta afirmacion, la historia de vida es importante para la
investigacion en curso puesto que permite centrar la mirada en el estudiante, en su
individualidad y manera de comprender la realidad vivida en la clase de ERE y
expresada mediante una narracion escrita y/o verbal. En términos de Vasilachis, la
historia de vida “se centra en un sujeto individual, y tiene como elemento medular el
andlisis de la narracion que este sujeto realiza sobre sus experiencias vitales” (2006,

pp. 176-177).

Es fundamental para la presente investigacion considerar dos elementos mas
en relacion con el concepto de historia de vida: en primer lugar, desde la perspectiva
etno — sociologica de Bertaux, se considera que “hay relato de vida desde el momento
en que un sujeto cuenta a otra persona, investigador o no, un episodio cualquiera de
su experiencia de vida” (Vasilachis, 2006, p. 176) Segun esto, se puede adoptar asi
una definicion que supone que es posible encontrar experiencias de vida en relatos

centrados en un periodo de la existencia del sujeto, 0 en un aspecto de ésta.
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En segundo lugar, Ferrarotti aclara que “la historia de vida no es un método o
una técnica mas, sino una perspectiva de andlisis unica” (Vasilachis, 2006, p. 177).
Esta comprension de la historia de vida permite redescubrir en lo cotidiano y en las
practicas de vida, muchas veces dejadas de lado o ignoradas, elementos
fundamentales en la comprension del fendmeno social, que para el presente caso

corresponde a los imaginarios que los estudiantes construyen de la clase de ERE.

Para la recoleccion de datos dentro de la presente investigacion resultan
pertinentes los siguientes instrumentos: la entrevista semi-estructurada y el grupo de
enfoque. En primer lugar, teniendo en cuenta que “en la entrevista, a través de
preguntas y respuestas, se logra una comunicacion y la construccion conjunta de
significados respecto a un tema” (Hernandez Sampieri, 2010, p. 418), esta se utilizara
en su forma semi-estructurada en la medida que basada en una guia de preguntas, le
da libertad al entrevistador para introducir preguntas adicionales con el objetivo de
precisar conceptos u obtener mayor informacion sobre los temas deseados, en el

presente caso, en relacion con los imaginarios sociales.

Finalmente, en la recoleccion de datos se recurrira también a los grupos de
enfoque. Estos que consisten en “reuniones de grupos pequefios 0 medianos, en los
cuales los participantes conversan en una ambiente informal entorno a uno o varios
temas” (Hernandez Sampieri, 2010, p. 425), permitira mas alla de la posible

repeticion de preguntas, analizar la participacion, aportes e interaccion de los
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participantes, que en la narrativa oral expresaran elementos para la captacion de los
imaginarios sobre la ensefianza de la ERE. Como complemento a este instrumento, se
recurrird a los relatos escritos, graficos y/o verbales, de manera que en ellas los
participantes narrando, contando o plasmando sus experiencias, puedan expresar en
términos generales o sobre uno 0 mas aspectos especificos (educativo, escolar, etc.)
elementos en relacion con los imaginarios que se construyen sobre la clase de

educacion religiosa.
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4. MARCO DE REFERENCIA

Este capitulo tiene como intencion hacer la fundamentacion tedrica y
conceptual de la investigacion a partir de dos categorias teoricas. En primer lugar, se
explica el concepto de la Educacion Religiosa Escolar (ERE), y en un segundo

momento, se aborda la categoria de los imaginarios sociales.

4.1. Educacion Religiosa Escolar

La Conferencia Episcopal de Colombia (CEC) ha sido la primera institucion
formal que ha hecho una propuesta seria sobre ERE, indiscutiblemente una propuesta
pensada para todo el sector educativo catolico y de inspiracion cristiana, pero que
debido a la ausencia de otros referentes, se ha convertido en punto de orientacion para
la ERE de la mayor parte de las instituciones educativas en el contexto nacional. Los
estandares sobre ERE de la CEC responden claramente al interés de la Iglesia de
“facilitar el encuentro de los nifios y jovenes con Jesucristo y con el hecho religioso
de hoy, a través del conocimiento y la valoracién de la doctrina y ensefianzas de la

religion catolica” (Conferencia Episcopal de Colombia, 2012, p. 3).

Estos estandares presentan dos caracteristicas, por un lado, son de corte

cristiano catdlico, lo que determina la manera en la que se comprende y se ensefia la

ERE; y por otro lado, en ellos se puede apreciar una voluntad de apertura y
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conocimiento, es decir que se trata de una ERE en perspectiva ecuménica e
interreligiosa: “esta se basa en los principios y criterios que el catolicismo tiene para
el dialogo con los no creyentes, con las religiones no cristianas y entre iglesias
cristianas” (Conferencia Episcopal de Colombia, 2012, p. 9). En este sentido, llama la
atencion que se busca educar en la conciencia de la propia identidad religiosa y el
reconocimiento de otras identidades, mediante valores como la apertura, la tolerancia,

el respeto y la cooperacion.

Ahora bien, frente a esta realidad y debido a la insuficiencia en la sociedad
actual de esta manera confesional de comprender la ERE, se vislumbraban otros
caminos o perspectivas de reflexion sobre la ERE. Otro tipo de propuestas en las que
se pueden reconocer dos elementos: el primero en relacion a una aproximacion
conceptual de la ERE; y el segundo, con respecto a la legitimacién de la ERE. Desde
una aproximacion conceptual de la ERE esta se define por tres notas caracteristicas:

la ERE como una disciplina escolar, area de formacion y area fundamental.

La ERE como disciplina escolar atiende al conocimiento de la realidad religiosa y a
la construccién de un saber sobre la experiencia religiosa. Como area de formacién y
como todas las areas, la ERE contribuye a la formacion integral del ser humano y le
proporciona los elementos necesarios para una asimilacion critica de la cultura. En
cuanto area fundamental, se debe reconocer su importancia dentro de una apuesta por
los derechos humanos. (Meza, 2012, p. 20)

En lo que toca a la legitimacién de la ERE, la pregunta de fondo es por las
razones que la hacen necesaria en la escuela. Para dar respuesta a la cuestion, se
pueden retomar cuatro modelos de legitimacion de la ERE: a partir de la mision de la

Iglesia, modelo justificado en el hecho que desde sus inicios la mayoria de los
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habitantes del territorio colombiano asumieron el cristianismo catolico bien sea por
conviccion, imposicion o costumbre; desde la dimension religiosa del ser humano,
que reconoce la religiosidad como dimensidn constitutiva de la existencia humana, en
este sentido no depende de un sistema religioso, sino que es esencial al ser humano;
el tercer y cuarto modelo, a partir de la cultura y su convergencia con la religion y la
escuela, por un lado reconocen en la religion un componente constitutivo de la
cultura, y por otro lado, que una de las tareas principales de la escuela es ser
mediadora entre el sujeto y la cultura, por lo cual no se puede suprimir el

conocimiento sobre la religion.

En el primer modelo de legitimacion, la educacion catdlica en general era
organizada y dirigida por la religion catdlica, lo que hasta la Constitucién de 1991,
nadie colocaba en duda, por lo que “no resultaba extrafio encontrar que la Iglesia
catdlica se constituyera en referencia y dinamizadora de la educacién religiosa del
pueblo colombiano” (Meza, 2012, p. 28). Desde esta perspectiva se construyé un
modelo de ERE fundamentado en la mision de la iglesia catélica, que la consideraba
lugar propicio para la evangelizacion, la iniciacién cristiana y la catequesis. Asi
mismo, los lineamientos curriculares de la ERE, delegados en un principio a la Iglesia
catdlica, asumieron lo propio de la catequesis y la espiritualidad cristianas, también la
didactica y la evaluacion en la ERE se centraban en verdades y contenidos que debian

ser aprendidos y memorizados.
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Este hecho se mantuvo asi hasta la promulgacion de la constitucion de 1991,
con la cual “se crearon condiciones legales para la comprension de la dimension
religiosa del sujeto y del hecho religioso como parte de su identidad y de la cultura”
(Meza, 2012, p. 56) y por tanto, para una nueva comprension de la ERE. Con el
reconocimiento constitucional de la sociedad colombiana como un estado
aconfesional, se establecen asimismo otros principios y derechos fundamentales
como el pluralismo y la diversidad religiosa, la libertad religiosa y de cultos, que a su
vez se convierten en exigencias para la educacion religiosa en el pais. Una ERE que
promueva el respeto por la diferencia, la tolerancia por otras expresiones e ideas, que

comprenda y acepte lo diverso y lo distinto.

Es interés de la presente investigacion explicitar algunas ideas de los
elementos anteriores: en primer lugar, al definir conceptualmente la ERE bien sea
como disciplina escolar, area de formacion o area fundamental, se esta distinguiendo
entre ERE y otras practicas religiosas que la consideraban como espacio o “ruta de
evangelizacion, de iniciacion cristiana, de instruccion religiosa o de catequesis”
(Meza, 2012, p. 28). En segundo lugar, con los modelos de legitimacion, diferentes al
establecido por la Iglesia catdlica, y de modo especial con la promulgacion de la
constitucion politica de 1991, ineluctablemente se abre la puerta a la comprension de
la ERE de un paradigma confesional, a otras perspectivas validas en tanto se

fundamentan en elementos constitutivos del ser humano.
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Asi pues no es pertinente frente a la reflexion académica actual mantener una
unica perspectiva confesional para la comprension de la ERE. La propuesta catolica
aunque fue la primera propuesta seria frente a la ERE, se limité durante mucho
tiempo al tema doctrinal y catequético, resumiendo la ensefianza religiosa a la
transmision del mensaje cristiano. Ademas, frente a los cambios de la sociedad en
torno a la pluralidad y la diversidad, se presento inicialmente reacia; y aunque en la
actualidad presenta una actitud dialogal y abierta, sin embargo no deja de impregnar
la ensefianza religiosa con principios, contenidos y metodologias fundadas en la
propuesta cristiana, o que en estricto orden no podria dejar de hacer porque esa es su
tarea, por lo mismo y tanto la necesidad de considerar una propuesta sobre la ERE
aconfesional, en el sentido que no considere una Unica confesion religiosa y a la vez

tome los elementos comunes a todas.

Considerando lo anterior, se delimitard el concepto de educacién religiosa
escolar para la presente investigacion, lo que en una primera instancia implica superar
la respuesta tipica segun la cual se afirma que la educacién religiosa escolar es la que
se da en la escuela, para formular la pregunta sobre la educabilidad de la ERE, hecho
que introduce la reflexion en “el caréacter pedagdgico, en el objetivo educativo y en el
aporte de la ERE para la formacion integral” (Bonilla, 2014, p. 17). De acuerdo a las
implicaciones de dicha educabilidad, y teniendo en cuenta la definicion de la ERE
como una accion sistematica e intencional, la ERE se entiende en el presente contexto

como:
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La accion intencional y sistematica que busca ejercer influencia, desde el
conocimiento religioso, sobre los estudiantes para ayudarlos a trascender como seres
humanos, como seres sociales, con lo creado y en relacién con el ser supremo por
medio del desarrollo de la dimensién trascendente — espiritual. (Bonilla, 2014, p.
127)

Asi pues, la ERE esencialmente contribuye al cultivo de la dimension
trascendente — espiritual de todo ser humano, dimension que es inherente y
consubstancial a la naturaleza humana. Tal dimensién se convierte en fundamento
fuera del &mbito de los sistemas religiosos para la comprensién de una ERE adecuada
para todas las personas, independiente de sus confesiones religiosas. Ciertamente
pensar la ERE desde esta perspectiva, le da mayor relevancia dentro del curriculo
escolar, y al mismo tiempo exige de ella “mayor rigurosidad académica en lo
pedagogico, lo didactico y lo curricular” (Bonilla, 2014, p. 127). Por lo que sus
verdades ya no estarian fundadas en verdades dogmaticas, sino en una base

académica comuUn y aceptable inclusive por los no creyentes.

Es notable ademés en la comprensidn epistemoldgica de la ERE que ella es a
la vez un &rea del conocimiento y un area de formacion. En cuanto a la primera, la
ERE se caracteriza por poseer unos contenidos, conceptos, principios y fundamentos
tedricos propios que la constituyen en area de saber con su especificidad; en cuanto
area de formacion, busca construir integralmente al ser humano en el ambiente
escolar, ocupandose de formar sus dimensiones humanas, aptitudes y actitudes desde

la experiencia de lo trascendente.

Como éarea de conocimiento la ERE tiene un cuerpo propio de conceptos, principios,
teorias, métodos y procedimientos que facilitan la construccion y apropiacion del
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conocimiento; como area de formacién se comprende como un escenario que
“posibilita experiencias educativas donde se plantean y analizan diversas formas de
entender el mundo, anticiparse a los problemas y cultivar mdltiples aptitudes
humanas. (Bonilla, 2014, p. 16)

Evidentemente los elementos nombrados hacen referencia a como la ERE se
estd pensando desde nuevas perspectivas, ya no unicamente en relacién con actos
piadosos y maégicos, o exclusivamente desde una determinada confesién religiosa;
sino que se esta repensando desde lo humano y las practicas sociales, lo que afirma su
papel dentro de la formacion y la construccion del ser humano en el &mbito escolar. Y
es que esta area de conocimiento, que se ocupa de la formacién de dimensiones
constitutivas del ser humano, trascendente y espiritual, debe ser debidamente
justificada, de tal manera que una “ensefianza critica de la religion pueda ayudar a
valorar las religiones, defender su espiritu y recrearlas para que sean camino de

humanizacién y encuentro con el sentido ultimo” (Meza, 2012, p. 36).

En esta linea, es también relevante en la compresién de la ERE su relacion
con el sentido de la vida y por tanto, con la construccion del proyecto de vida. Puede
afirmarse por una parte, que una de las caracteristicas de la ERE es su estrecha
relacion con las cuestiones sobre el sentido de la vida, tanto que este define la
originalidad de su estatuto. Por otra parte, en la ERE lo referente al problema del
horizonte ultimo de la vida toma fundamento teorico, por lo que la ERE se transforma
en el sustento conceptual, teoldgico, pedagdgico y practico para la construccion de

valores y proyecto de vida.
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La ERE tiene su propio significado y estatuto original, en cuanto se ocupa de las
cuestiones que afectan el sentido Gltimo de la vida, asunto en el cual la religion
profundiza, estudia y propone elementos de comprension. A su vez, ella misma se
convierte en una posibilidad que brinda herramientas conceptuales, teoldgicas,
pedagogicas y practicas a los estudiantes, esenciales en la estructuracion de valores,
sentido critico, autonomia, fe y construccidon de sus proyectos de vida. (Bonilla,
2014, p. 82y 85)

Puede ampliarse la manera en la que se comprende la Educacién Religiosa
Escolar, de la relacion con el sentido de la vida, a establecer una relacion con la
educacion para la ciudadania. Si bien la ERE se ocupa de la dimensién religiosa y
trascendental, también se ocupa de lo humano, de las dimensiones social y relacional,
punto base en la construccion del hecho religioso. En este sentido se puede afirmar
que lo desarrollado desde esta area del saber debe aportar a la formacion de
ciudadania, considerando que “la dimensién social es un componente constitutivo de
la ERE” (Bonilla, 2014, p. 22). Es decir que la ERE no es Unicamente un area del
saber en relacion con lo trascendente, sino fundamentalmente con lo humano y lo
social, pues es él quien tiene la experiencia religiosa, con frecuencia compartida en

comunidad.

Ahora bien, esta relacion entre ERE y formacion ciudadana no siempre es
clara por lo que se puede tergiversar el significado de cada una. En algunos contextos
suelen igualarse ambos contextos, casi que cumplen una misma funcién; en otras
situaciones, aunque la ERE si puede ayudar en la formacion de ciudadania, no
necesariamente tiene que ser asi; y para otras posturas extremas, estos dos conceptos
no tienen nada que ver, puesto que sus objetos de reflexion se anteponen, de alguna

manera uno se ocupa de lo espiritual y el otro de lo terrenal:
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Para algunos, existe una estrecha relacion, casi identificacion, entre la ERE y la
formacién para la ciudadania; para otros, la ERE contribuye a la formacion de
ciudadania, pero no se trata de una relacion de necesidad; finalmente, existe un tercer
grupo para los que estos dos campos del saber no se deben mezclar, pues se trata de
realidades distintas, una cosa es lo religioso y otra es la sociedad terrenal. (Bonilla,
2014, p. 65)

En la presente investigacion se comprende que la ERE y la formacidn para la
ciudadania guardan una importante relacién puesto que las dos contribuyen a la
formacion de personas integras y corresponsables en la construccion de una nueva
sociedad solidificada en valores civicos. Por esta razén, es importante comprender la
ERE, no sélo como &rea de formacién en relaciéon con el sentido de la vida y la
trascendencia, sino también como area de formacién ciudadana, que asiste en la
formacion de personas integrales, en las que se generen “procesos de servicio,
comprensién, acercamiento al otro, autonomia, responsabilidad, compromiso,

identidad y consolidacion de valores y actitudes ciudadanos” (Bonilla, 2014, p. 68).

Manteniendo la propuesta que propende por una comprension de la ERE
desde perspectivas alternas a las confesionales (como lo es la formacion para la
ciudadania, el sentido de la vida y la humanizacion), en el presente trabajo
investigativo se considera también esencial la comprension de la ERE desde la
concepcién del pluralismo religioso. En el contexto actual el pluralismo religioso es
ante todo “una perspectiva, un punto de referencia que permite aceptar los diferentes
credos, reconociendo su valor” (Bonilla, 2014, p. 86). Es decir, no se trata
simplemente de tolerar — soportar la presencia de una confesién de fe diferente a la

propia —, sino de conocerla, valorarla y entrar en dialogo con ella.
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Ademas, el pluralismo religioso permite superar paradigmas religiosos en la
comprension de la Revelacion de Dios, en la cual Dios va al encuentro del ser
humano y espera la disposicion y la respuesta de este. Frente a las implicaciones de
este hecho, se pueden presentar fundamentalmente tres posturas, dos desde una
confesionalidad cristiana catolica y una desde el pluralismo religioso: exclusivismo,

inclusivismo y pluralismo.

Se puede considerar que so6lo se alcanza la salvacion en la propia religion,
exclusivismo; que todas las religiones pueden acceder a la fe, en tanto acepten a
Jesucristo, inclusivismo; o considerar que todas son importantes, con igualdad de
derechos, virtudes y defectos, que todo ser humano puede acceder a la salvacion
desde la propia realidad religiosa. (Bonilla, 2014, pp. 87-88)

Desde esta perspectiva, se comprende que la ERE es el campo de
conocimiento y de formacion que debe favorecer el reconocimiento de otros caminos
para llegar a Dios, otros sentidos posibles como el respeto a la diversidad, el
reconocimiento de la diferencia, la valoracion de la experiencia religiosa personal.
Este hecho debe ser un punto intermedio entre la tradicion de la fe y la apertura a
nuevos significados, que permita el encuentro y el dialogo con los demaés, que
“muestre lo mejor de cada religion, asumiendo al otro, comprendiendo realidades y
aceptando diferencias (...) que permita llegar a la plenitud del encuentro con Dios y a

la realizacion personal y social” (Bonilla, 2014, p. 89).

Ahora bien, considerando por otra parte las contribuciones de la humanizacion

a la Educacion Religiosa Escolar, aquella enriquece de manera significativa los
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procesos de ensefianza — aprendizaje de la ERE, derivandose de esta relacion una
ERE de tipo humanizante que favorece el pluralismo religioso en el contexto escolar,
dado que considera caracteristicas de la humanidad misma en la comprension de la
ERE y no tanto de una determinada confesion religiosa. Si por humanizacion se hace
referencia fundamentalmente al “proceso sistematico y gradual por el cual se forman
personas con responsabilidad social, con pensamiento social y madurez mental”

(Bonilla, 2014, p. 139).

Desde este punto de vista, se desprenden como efectos de la humanizacion la
capacidad de proyeccién del ser humano, el deseo de perfeccion junto con el de ir
evolucionando, y la esperanza de ir alcanzando los objetivos propuestos. La
capacidad de proyeccién se refiere al conjunto de condiciones y cualidades
intelectuales, sociales, espirituales, sicologicas, etc., que posee el ser humano para ir
mas allad de la realidad dada. Por deseo de perfeccion y evolucién se entiende el
anhelo y necesidad del ser humano por desarrollar al maximo sus capacidades.
Finalmente, la esperanza de lograr los objetivos propuestos hace referencia no sélo a
la capacidad del ser humano para plantearse objetivos, sino sobre todo a la capacidad

de espera frente a los mismos.

El concepto de humanizacion hace que la ERE adquiera un doble significado:
como espacio y horizonte. En primer lugar, la ERE se convierte en un espacio, en un
lugar, en un campo propicio y esencial para humanizar, en el sentido de construir

humanidad, de hacer a cada ser humano mejor ser humano desde las dimensiones
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personal y comunitaria. En segundo lugar, como horizonte, la ERE asume la cualidad
de la transversalidad, para permear todas las instancias de la formacion de los

estudiantes durante su proceso de formacion educativa en la escuela.

La humanizacion ayuda a socializar a los estudiantes, los desarrolla como seres
politicos que hacen parte de una sociedad que busca el bien comin y no sélo el éxito
y la plenitud personal; ademas, es el horizonte que debe permear las estructuras, los
ambientes, las areas y en general, la vida institucional. (Bonilla, 2014, p. 142)

Considerando que la ERE como parte de su esencia tiene un caracter
humanizante, es decir que contribuye a la construccion de mejores seres humanos, de
personas integras y al desarrollo de la dimension trascendental de las personas; de lo
anterior, se puede afirmar que una ERE humanizante propicia el desarrollo del
pluralismo religioso justamente en la medida en que la ERE se convierte en un
espacio privilegiado para el desarrollo de valores humanos, éticos y morales porque
existe en los seres humanos una gran diversidad cultural, social, religiosa, de géneros,
de edades que permite “reconocer al otro como esencial para el desarrollo individual

y colectivo” (Bonilla, 2013, p. 124).

Como consecuencia de todas las anteriores reflexiones y perspectivas sobre la
ERE, se concluird esta parte referida al concepto de Educacién religiosa Escolar,
haciendo referencia a los retos que de estas nuevas perspectivas se desprenden. El
primer gran reto que se presenta para la ERE, en sintonia con el pluralismo religioso
y los procesos educativos humanizantes, es asumir en lo tedrico y en lo préctico, en lo

concreto de las clases de ERE, el pensamiento multidimensional. Este tipo de
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pensamiento, rompe con las estructuras tradicionales del pensamiento, “se abre a las
diferentes culturas y es capaz de interrelacionar los elementos de un macro — conjunto
de realidades diversas llamadas a la comunién y a la participacién” (Bonilla, 2013, p.

165).

El segundo gran reto para la ERE se plantea en una triple dimension, con
respecto a las instituciones educativas, a los docentes y a los estudiantes. En relacién
a las primeras, debe motivar la creacion de proyectos favorables al pluralismo
religioso y cultural, ademas de incentivar la adecuacion y construccion del curriculo a
las necesidades e intereses religiosos y culturales de la comunidad educativa. En
cuanto a los docentes, la ERE tiene como reto abrir la mentalidad y propiciar el
pensamiento reflexivo y abierto sobre la religién que reconozca lo fundamental de la
formacion de la dimension espiritual en la educacion integral de los estudiantes.
Finalmente, con respecto a los estudiantes, tiene el reto de hacerlos tomar conciencia
de la responsabilidad frente a su proceso de formacién, de asumir la propia identidad

religiosa y conocer los fundamentos de las demas creencias religiosas.

4.2. Imaginarios sociales

La referencia al concepto de los imaginarios sociales se ha ido convirtiendo en
paso importante para los estudios sociales y el analisis de la realidad social. Esto por
tres razones fundamentalmente: en primer lugar, por su caracter interdisciplinar, por

el cual los imaginarios sociales han sido desde hace muchos afios objeto de
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“discusion en distintos campos disciplinarios, sobre todo en sociologia, antropologia
y ciencias de la comunicacion” (Aliaga, 2012, p. 15), lo que ha desembocado en la
creacion de diversos colectivos de estudio sobre el tema y ha favorecido a su vez

diferentes posturas sobre un mismo tema enriqueciendo la complejidad del concepto.

En segundo lugar, por la “utilidad” que los imaginaros representan para las
ciencias sociales. En cuanto medio util o herramienta, los imaginarios le permiten a
las ciencias sociales “buscar entre las formas en que se describen las cosas, aquellas
capaces de crear nuevas realidades de tipo social” (Randazzo, 2012, p. 77). Los
imaginarios no son unicamente un concepto tedrico abstracto y por tanto ajeno a la
realidad, al contrario, ellos se constituyen en medios adecuados para aproximarse a la
realidad social tal cual se presenta y descubrir en ella realidades subyacentes, que al
mismo tiempo permiten comprenderla en su totalidad, creando o descubriendo nuevas

realidades de tipo social.

En tercer lugar, por su “pertinencia” para abordar y dar cuenta de la
complejidad de la realidad social como objeto de estudio. Frente a una amplia lista de
“objeciones derivadas de una larga hegemonia empirico — racionalista que negaba la
posibilidad de implementacion de métodos distintos a los naturales y que no
estuviesen basados en la logica tradicional” (Cerraga, 2012, p. 2), en la actualidad se
han gestado amplias y rigurosas discusiones teoricas que han sefialado por un lado el

caracter reduccionista de las posturas empirico — racionalistas frente al tema social, y
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por otro lado, la necesidad de utilizar otros enfoques y metodologias que permitan

comprender la realidad social de un modo mas integral.

Dando por cierto que la comprension del mundo social debe darse desde la
pluralidad en los métodos y multiples disciplinas, es necesario a continuacion
distinguir entre el imaginario social y otros conceptos similares en la comprension del
complejo entramado social: imaginacién y representacion social, entre otros.
Contrariamente a la similitud etimoldgica entre imaginacion e imaginario, ambos
términos difieren sobremanera, mientras que la imaginacién es una “innata facultad
humana, el imaginario es una condicion o regulacion externa como caracteristica de
la vida en sociedad” (Cerraga, 2012, p. 3). De aqui se deriva que la imaginacién nace
y necesariamente se desarrolla en mayor o menor grado en el ser humano, mientras

que los imaginarios no, ellos se construyen en lo complejo de las relaciones sociales.

En cuanto a la funcion que asume la imaginacion y el imaginario frente a la
realidad social, se puede afirmar grosso modo que “la imaginacion tiene una funcion
esencialmente representativa y el imaginario interpretativa” (Cerraga, 2012, p. 3). En
cuanto a su representatividad, la imaginacién produce imagenes y recrea la realidad
como producto de la conciencia personal. Por su caracter interpretativo, el imaginario
se convierte en un esquema de referencia para desentrafiar la realidad vivida y
construida en sociedad, esquema de referencia que implicita o explicitamente se

construye al interior de las sociedades para nombrar y comprender la realidad.
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Las representaciones sociales, por su parte, no son un concepto menos dificil
de aclarar respecto de los imaginarios. Desde la psicologia social se consideran por
un lado, como un tipo especial de conocimiento cuya “funcion es la elaboracién de
los comportamientos y la comunicacion entre los individuos” (Moscovici, 1979, p.
17. Citado por Cerraga, 2012, p. 4). Por otro lado, se definen como esquemas o
“entidades casi tangibles que permiten la inteligibilidad del mundo y la actuacion
sobre éI” (Moscovici, 1979, p. 17. Citado por Cerraga, 2012, p. 4). De estas dos
afirmaciones se puede inferir que las representaciones sociales permiten a los seres
humanos conocer y comprender la realidad fisica y social, ademas de constituir un
cuerpo de conocimientos sociales ineludibles para interactuar e interpretar el mundo

social.

La representacion social también es definida como una “visién funcional que
permite al individuo o al grupo social conferir sentido a sus conductas, y entender la
realidad mediante su propio sistema de referencias y adaptar y definir de este modo
un lugar para si” (Abric, 2001, p. 13. Citado por Cerraga, 2012, p. 4). Segln esto, las
representaciones sociales se ocupan al igual que del individuo como del grupo social,
y le confieren sentido tanto a las conductas individuales como a la realidad social
misma. Para Abric es también importante definir las representaciones sociales a partir
de sus funciones, pues permiten la comprension de la realidad social dado que poseen
un caracter informativo y explicativo, de donde se derivan a su vez las practicas

sociales:
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Dentro de las funciones que cumplen las representaciones sociales estan: 1)
funciones de saber: permiten entender y explicar la realidad, 2) funciones
identitarias: definen la identidad y permiten la salvaguarda de la especificidad de los
grupos, 3) funciones de orientacidn: conducen los comportamientos y las practicas y
4) funciones justificadoras: permiten justificar a posteriori las posturas o
comportamientos. (Abric, 2001, p. 13. Citado por Cerraga, 2012, p. 4)

Al considerar la teoria de las representaciones junto a la de los imaginarios, se
puede establecer la diferencia entre uno y otro. Razonando que en Moscovici se hace
énfasis en “la experiencia previa y su posterior aprehension desde lo designado, como
una caracteristica propia de las representaciones”, y en Abric las representaciones son
un “sistema de pre-codificacion de la realidad puesto que determina un conjunto de
anticipaciones y expectativas”, se puede deducir que en esencia las representaciones
sociales se forman en el individuo como consecuencia de su interaccion con el
entorno social, lo que le permite aprehender cognitivamente la realidad social dada.

Por el contrario, la teoria de los imaginarios sociales afirma que:

Mas all& de cierto plano de descripciones fundamentales, y sobre todo cuando ese
algo no se da completamente en la superficie y en una apariencia concreta, la tarea
que se asigna la actividad mental es la de construccién plausible —o convincente— de
realidad. (Baeza, 2004, p. 3)

A diferencia de las representaciones que presentan una dualidad subjetiva y
social, los imaginarios estan “por encima” de las experiencias individuales. Mientras
que las representaciones son “pre-codificaciones porque codifican un conjunto de
anticipaciones y expectativas, donde el individuo debe tener una experiencia previa
que le imprimirad esa representacion (lo subjetivo), y lo colectivo serd porque esa

representacion dependera de la sociedad en la cual vive” (Baeza, 2004, p. 3); los
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imaginarios son una matriz de sentido que se impone como lectura de la vida social,

esquemas interpretativos para el sentido social haciendo posible la vida cotidiana.

En otras palabras, las representaciones sociales son teorias y/o formas de
pensamiento del sentido comun que surgen del consenso social como resultado de
interacciones y comunicacion entre individuos, y son compartidas socialmente por un
grupo o comunidad. Ademas se puede decir que, éstas encuentran su base en
creencias, valores, ideas, practicas, etc., que orientan y justifican el comportamiento
de los individuos y que son esquemas de pensamiento que permiten interpretar,
organizar y entender la realidad que los rodea. Por su parte, los imaginarios sociales
se refieren al “conjunto de representaciones globales y totalizadoras de una sociedad,
como conjunto de valores creencias, ideas, simbolos y apreciaciones, que conforman

lo cultural y lo simbolico” (Sautu, 2007, p. 254).

Con el objetivo de esclarecer la distincién, se puede recurrir a un sencillo
ejemplo, sin olvidar que existe una estrecha relacién entre las representaciones y los
imaginarios sociales. De manera general, se puede hablar de los imaginarios y las
representaciones sociales sobre la pobreza. La pobreza se constituye en un imaginario
social que dentro de una sociedad puede vincularse con aspectos relativos a la
subsistencia, el acceso a vivienda, el desempleo, el subempleo, el empleo informal, o
el encarecido acceso a servicios de salud o educacion. Las representaciones, teniendo
en cuenta que “representar es re-presentar” (Jodelet, 1986, p. 475, citado por Gomez,

L. 2013, p. 13) en el caso de los imaginarios de la pobreza, dimensionan el tema
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desde la forma en que las personas desde sus contextos perciben el fendmeno, la
manera en que adquiere sentido y da espacio para ubicarse con respecto a este. En
este sentido, segun Llanos y Denegri (2006) en un estudio realizado con adolescentes
de nivel socio-econdmico bajo en la ciudad de Barranquilla (Colombia), se afirma
que “los (as) adolescentes construyen su representaciones en torno a la pobreza y la
riqueza basandose en rasgos externos y en la posesion de dinero” (Gémez-Ordofiez,

2013, p. 13).

Ahora bien, el imaginario social como concepto académico ha tenido un
desarrollo histérico notable y complejo en la medida en que se ha hecho el esfuerzo
por pasar de una argumentacion fundada en los topicos del sentido comun, a una
elaboracion de tipo académico — conceptual. En el contexto iberoamericano han
tenido especial relevancia las aportaciones tedricas de Juan Luis Pintos y Manuel
Antonio Baeza, el primero desde una perspectiva constructivista sistémica y el
segundo desde una vision fenomenoldgica, sin embargo, con el objetivo de precisar el
concepto en la presente investigacion, se abordaran también las posturas de otros

autores no necesariamente del contexto latinoamericano.

Lo primero que llama la atencién en la propuesta de Pintos es que establece
una definicion de los imaginarios sociales sin recurrir a la forma canonica de las
definiciones: “es” o “son”, sino mas bien ellos “serian o estan siendo”, con lo cual
pretende indicar el caracter temporal y susceptible de modificaciones en la definicion.

Lo segundo tiene que ver con la estructuracion de la definicion, para lo que establece
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tres elementos, segiin los cuales los imaginarios estan siendo o serian: “(1) esquemas
socialmente construidos, (2) que nos permiten percibir, explicar e intervenir (3) en lo
que en cada sistema social diferenciado, se tenga por realidad” (Pintos, 2005, pp. 42-

43).

Esquemas socialmente construidos, significa que los imaginarios tienen un
alto grado de abstraccion; que permiten percibir, explicar e intervenir, son verbos que
denotan operaciones complejas de percepcion espacial, histérica, cultural, religiosa,
etc., de explicacion de marcos ldgicos, emocionales, biograficos, etc., y de
intervencion de programas, politicas, aprendizajes, etc., todo esto referido al siguiente
elemento en la definicion; lo que en cada sistema social diferenciado se tenga por
realidad, por lo que no existe una Unica realidad y menos una verdad absoluta, las
sociedades estan envueltas en un proceso evolutivo que conlleva notables diferencias.
En otras palabras, y de manera general, desde este punto de vista, los imaginarios
corresponden a toda aquella mediacion entre lo que se asume como realidad y lo que
se percibe y acepta de esta relacion. Para explicar esta aproximacién conceptual
Pintos utiliza una metafora: “Los imaginarios son como lentes 0 anteojos que se
tienen, pero sin sentirlos como tales, pues s6lo asi permiten “ver” mejor el mundo”

(Cerraga, 2012, p. 10).

Otra definicion similar a la anterior plantea que los imaginarios son “multiples
y variadas construcciones mentales socialmente compartidas de significancia practica

del mundo, en sentido amplio, destinadas al otorgamiento de sentido existencial”
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(Baeza, 2004, 2). De este modo, los imaginaros se constituyen en un mecanismo de
mediacion entre la realidad y la percepcion de las personas sobre ella. En otras
palabras, al considerar esta afirmacion, se dice de los imaginarios que son
construcciones mentales de tipo subjetivo y de significacion de la realidad, que

ademas se comparten socialmente.

Los imaginarios sociales también han sido definidos de maultiples maneras,
como “construcciones mentales, representaciones y codigos socialmente compartidos
que le otorgan sentido a la realidad” (Basail, 2008, p. 11). Lo que se deriva de esta
definicion es que ellos acompafian la lectura no sélo del presente, sino también del
pasado convirtiéndose en referentes de interpretacion en ambitos determinados como
la cultura, la politica, la historia y las instituciones, entre otras. Junto a las
expresiones que definen al imaginario, estas ademas denotan su funcion social, como
la comprension comun acerca de las situaciones personales y que le otorga sentido a
las cosas, el sentido de legitimidad compartida y como un recurso social de

construccion de la realidad.

Una perspectiva fuera del contexto iberoamericano, permite considerar que los
imaginaros son algo mas amplio y profundo que las construcciones mentales
elaboradas por las personas cuando reflexionan sobre la realidad social. Los
imaginarios sociales hacen referencia mas bien al modo en que las personas
“imaginan su existencia social, el tipo de relaciones que mantienen unas con otras, el

tipo de cosas que ocurren entre ellas, las expectativas que se cumplen habitualmente y
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las imagenes e ideas normativas que subyacen a estas expectativas” (Taylor, 2006, p.
37). Como se puede notar, mas que una teoria social distanciada de la realidad, los

imaginarios se dan en la experiencia comun de las personas.

Para ahondar en la definicion se establece una distincion entre imaginario
social y teoria social. El término imaginario se refiere a la forma en que las personas
corrientes imaginan su entorno social, lo que la mayoria de las veces no se expresa en
términos tedricos, sino mediante imagenes y acciones narrativas como historias y
leyendas. Por otro lado, con frecuencia suele suceder que las teorias son el terreno
exclusivo para una pequefia minoria, mientras que lo significativo de los imaginarios
es que ellos son compartidos por amplios grupos o por la sociedad en conjunto.
Finalmente, el imaginario social es “la concepcion colectiva que hace posibles las
practicas comunes y un sentimiento ampliamente compartido de legitimidad” (Taylor,
2006, p. 38). Asi pues, una concepcion del imaginario que va més alla de la idea
inmediata que da sentido a las practicas particulares, es aquella que los considera el
modo en que las personas imaginan su entorno social, que es compartido por la gran
mayoria de la sociedad y que hacen posibles las practicas comunes y la legitimacién

de las mismas.

Considerando los elementos anteriores, en la presente investigacion se
considera en primer lugar, que en torno a una definicion de los imaginarios, ésta no
puede establecerse en términos de una definicion univoca y precisa como la ciencia

social empirica pretende. Lo segundo es que los imaginarios constituyen mas que un
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conjunto de significados, un conjunto de sentidos, que conforman un marco de
referencia y que sirven para comprender y aprehender la realidad social. En otras
palabras, ellos serian como un tipo de deposito al que las personas recurren en
determinadas situaciones sociales. Tercero, ellos son producto de la sociedad y para
la sociedad, compartidos por la gran mayoria legitiman las practicas sociales y son

mediaciones entre la realidad y la percepcion de las personas sobre ella.
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5. INTERPRETACION DE LAS NARRATIVAS DE LOS SUJETOS DE LA
INVESTIGACION

En este capitulo se realiza la interpretacion de los datos recogidos en el trabajo
de campo, los cuales presentan las comprensiones de los estudiantes sobre la clase de
ERE y que fueron plasmadas en los instrumentos de tipo narrativo, junto con la
experiencia de encuentro de los estudiantes participantes del grupo focal. En primer
lugar, se estudia la manera en la que los estudiantes comprenden la clase de ERE, a
través de tres preguntas: qué es, por qué es importante y como es la ERE dentro del
aula de clase. En segundo lugar, se estudian los imaginarios que los estudiantes han
establecido sobre la clase de ERE, imaginarios socialmente construidos, que son a su

vez criterio de comprension e interpretacion de la ERE en el aula escolar.

5.1. Caracteristicas de la clase de ERE en los estudiantes del curso 1104M de
la Fundacién Instituto Tecnolégico del Sur

En la primera categoria se hace un andlisis de la comprensién de los
estudiantes sobre la clase de ERE en tres momentos, que corresponden a su vez a tres
preguntas: qué es la clase de ERE, por qué es importante la clase y cdmo es una clase
de ERE. Dentro de la experiencia del grupo focal, a la primera pregunta los
estudiantes orientaron las respuestas en tres sentidos: la clase de ERE como una clase
en relacion con la historia, una clase que se enfoca en la perspectiva catélica y una

clase similar a las demas, pero en la que se puede aportar porque en ella la
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experiencia del conocimiento no esta dada definitivamente. Con respecto a la primera

orientacion de respuestas los sujetos de la investigacion manifestaron:

El sujeto 1 afirma: “Bueno, para mi la clase de ERE diria que es un medio
para mostrarnos no solo espiritualmente, sino histéricamente y de muchas
maneras como la religién ha transcurrido a través de la historia y a través
del tiempo ™.

El sujeto 2 afirma: “Creo que la clase de ERE me parece una clase
innecesaria, opaca las demas porque la clase de religion es mas historia que
cualquier otra cosa”.

El sujeto 5 afirma: “Para mi la clase de educacion religiosa nos ensefia, nos
muestra como con el paso del tiempo ha cambiado, ha avanzado y se ha

vuelto mas importante la religion y como cada uno la tiene, la toma en su
vida”.

Este es un elemento significativo en la comprensién de la ERE dentro de la
institucion educativa. La ERE como una clase de historia es un elemento interesante
en la comprension de la presente investigacion, aunque no completamente nuevo en
los estudios de ERE, pues antes se ha relacionado la ERE en el contexto confesional
con la catequesis, o en el contexto publico y laical, con la clase de ética y de valores,
o de ciencias sociales. La ausencia de un referente tedrico sobre esta afirmacion,
testifica a su vez una novedad en la presente investigacion, en el sentido que la ERE
desde esta perspectiva absolutiza la referencia a la historia de la religion, incapaz de
trascender de la comprension de la religion como hecho historico, a la religion como

experiencia de fe y bdsqueda de lo trascendente.
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Ahora bien, la presente referencia a la ERE con la historia resalta dos
elementos: en primer lugar, una fuerte referencia e innegable presencia de la historia
en la ensefianza de la ERE; y en segundo lugar, una posible ausencia de los elementos
caracteristicos de la ERE como lo son la referencia a la practica y la experiencia
religiosa, o al proyecto de vida y el sentido ultimo de la existencia humana. En el
trasfondo de este hecho es posible identificar dos razones, la primera, dada la
diversidad de credos de la institucion, como el intento de fundamentar la ERE en un
elemento comdn a los seres humanos como lo es la historia, por lo cual puede ser
facilmente aceptada y acogida, y en segundo lugar, para superar la confesionalidad de
la institucién educativa, por lo cual se busca favorecer e impulsar el dialogo entre las

diferentes creencias religiosas presentes al interior de la institucion.

En relacién con el segundo enfoque de respuestas a la pregunta sobre qué es la
clase de ERE, algunos sujetos de la investigacion inicialmente no problematizaron la
respuesta y establecieron una relacién directa y casi natural con las ensefianzas de la
iglesia Catdlica, mientras que otros establecieron la misma relacion entre ERE y las
ensefianzas catolicas pero problematizando y cuestionando tal relacion. Frente a la
pregunta los sujetos del grupo focal explicaron:

El sujeto 1 afirma: “La clase de ERE es un espacio que nos muestra

diferentes aspectos y cosas de la religion catolica”.

El Sujeto 2 afirma: “La clase de ERE en mi percepcion me molesta que se

enfoque sélo en la catdlica y deberia ensefiarse mas religiones”. (...) “Aqui

nos implementaron la religion catolica, pero deberian ensefiarnos de manera

mucho méas general, para que cada uno siga su punto de vista y
pensamiento”. (...) “Basicamente nos inculcaron la religion catdlica. Desde

82



pequefio no sabia que existian otras religiones y siempre se trabajaba la
misma independientemente de que colegio sea, siempre religion era la
religion catolica, por eso pienso que esta mal trabajada, porque religion no
es solo religién catdlica, una clase que se Ilama educacion religiosa no debe
ser solo la catolica, deberia ser budista, islamica, hasta la religion de los
paganos, griegos.”’

El sujeto 3 afirma: “Yo creo que la clase de ERE, deberia ser algo que no
fuese impartido en general para todos, sino si yo la quiero tomar exista la
clase, si no la quiero tomar no asisto a la clase, no creo que deberia ser tan
generalizada en todos los aspectos porque no todos tenemos el mismo punto
de ver o de pensar respecto a la religion y en especial en cuanto a la religion
catolica’.
El sujeto 4 afirma: “En todo el tiempo que he visto la clase de ER aqui en el
colegio pues se me hace algo muy sencillo por la simple razén de que, como
que en mi casa lo tienen como un circulo muy marcado, la religion como tal
que profesamos como familia es la catolica”. (...) “La clase de ERE deberia
tener un pensamiento mas abierto, que no se centre sélo en lo catodlico,
muchas personas son catélicas y como mayoria se centran en la catélica
como la principal, entonces las demés se dejan aparte. Diria que se deberia
tener mds pensamiento abierto”.

Se puede evidenciar que dos de los sujetos de la investigacion relacionaron
inicialmente sin ningun problema la clase de ERE con las ensefianzas de la religion
catolica, en gran medida debido a su afinidad con la confesionalidad del colegio, por
lo que resulta normal recibir formacion en ERE con enfoque catdlico si se es catolico.
No obstante, los otros dos sujetos inmediatamente cuestionaron tal relacion
aparentemente légica, afirmando que una clase de ERE deberia contemplar la
experiencia religiosa en general, por lo cual tendria que abordar las otras religiones en
el mundo. Posteriormente, los sujetos de confesion catdlica, también cuestionaron la
relacion entre ERE y religion catdlica, proponiendo una apertura méas notoria de la

ERE, junto con la superacion del paradigma catolico de la ERE en la institucion.

Frente a esta realidad se debe tener presente que:
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En lo que toca a la legitimacion de la ERE, la pregunta de fondo es por las razones
que la hacen necesaria en la escuela. Para dar respuesta a la cuestion, se pueden
retomar cuatro modelos de legitimacion de la ERE: a partir de la mision de la iglesia
Catdlica, desde la dimensidn religiosa del ser humano, a partir de la cultura y desde la
convergencia entre religion, cultura y escuela. En el primer modelo de legitimacion,
la educacion catolica en general era organizada y dirigida por la religién catélica, lo
que hasta la Constitucion de 1991, nadie colocaba en duda, por lo que no resultaba
extrafio encontrar que la iglesia Catolica se constituyera en referencia y dinamizadora
de la educacidn religiosa del pueblo colombiano. Desde esta perspectiva se construyd
un modelo de ERE fundamentado en la mision de la iglesia Catdlica, que la
consideraba lugar propicio para la evangelizacién, la iniciacién cristiana y la
catequesis. (Meza, 2012, pp. 27-28)

Es consecuencia normal por el desarrollo historico, social y politico que
todavia en la actualidad se relacione la ERE a la iglesia Catdlica, dado que el primer
modelo de legitimacion de la ERE encuentra su fundamento precisamente en la
mision del catolicismo, modelo justificado en el hecho que desde sus inicios la
mayoria de los habitantes del territorio colombiano asumieron el cristianismo catélico
bien sea por conviccion, imposicion o costumbre; sin embargo, frente a esta realidad
toman fuerza otros puntos de vista que buscan legitimar la presencia de la ERE ya no
en la iglesia Catdlica, sino desde la dimension religiosa del ser humano, reconociendo
la religiosidad como dimension constitutiva de la existencia humana, en este sentido
la ERE no depende de un sistema religioso, sino que es esencial al ser humano; por lo
cual empieza a darse un choque entre la ERE y la ERE desde la vision catdlica,

precisamente por el reconocimiento de otras experiencias religiosas también validas.

Con respecto al tercer enfoque de respuestas a la pregunta sobre qué es la
clase de ERE, los sujetos de la investigacion afirmaron que es una clase similar a las

demas, pero en la que se puede aportar o participar, porque en ella la experiencia del

84



conocimiento no esta dada definitivamente. En general, se perciben caracteristicas
similares a las de las demas asignaturas en las que los estudiantes se forman, y sin
embargo, existe la conciencia de que en ella hay un elemento especial y diferente, tan
es asi, que uno de los sujetos de la investigacion afirmaba que es una clase que no
deberia darse como las otras, que no deberia ser obligatoria como las otras lo son,
porque se ocupa de la experiencia religiosa que no puede ser igual en todos los seres

humanos. Al respecto los sujetos de la investigacion expresaron:

El sujeto 1 afirma: “La clase tiene cierta similitud a una clase de historia,
aungue también se tocan otros aspectos de la religion, pero va en si
encaminado a ensefiarnos histéricamente muchas cosas que aparecen en la
biblia, como focalizados a ciertas areas como el resto de las areas, es decir,
no veo algo muy notorio que la diferencie del resto .

El sujeto 2 afirma: “Yo por ejemplo soy un no creyente y la clase de ERE me
parece aburrida, basica, me gustaria que fuera diferente, siempre es lo
mismo, una explicacion y esa explicacion es muy por encima, entonces se
vuelve aburrida porque basicamente todas las clases se vuelven iguales, lo
unico que cambian son los temas ™.

El sujeto 3 afirma: “La clase de ERE si tiene algo diferente porque en las
otras materias es un conocimiento mas practico, esto lo dijo tal persona y se
aprende de tal manera, pero en la clase de ERE va mas enfocada a las
creencias que tiene cada quien, yo tengo cierta creencia, asimilo esta clase de
una manera diferente a como la puede asimilar otra persona y va mas
enfocada al modo de pensar de cada persona y a si yo tengo esta creencia,
esto que usted me esta ensefiando lo aplico o no lo aplico, en cambio con las
matematicas, la fisica o el espafiol ya son méas conceptos universales .

El sujeto 4 afirma: “En el aula de clase es como algo mas didactico a lo

habitual, podemos dar nuestro punto de visto sobre ciertos temas, cuando en
otras ocasiones no se ve este mismo manejo de dinamicas ”.

Las intervenciones de los dos primeros sujetos se refieren justamente a la gran

similitud que la clase de ERE guarda con otras clases, en cuanto a dinamicas de
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trabajo, metodologias de explicacion, tematicas y actividades o trabajos. Mientras que
los otros dos sujetos se refieren a la especificidad de la ERE en cuanto que ella se
ocupa de un conocimiento no tanto racional cuanto practico y que tiene que ver con la
vida diaria, que se ocupa o toca el ambito de lo personal y mas exactamente de las
creencias, sobre lo que se puede opinar y donde se puede estar de acuerdo o no. Sobre

la especificidad de la ERE se puede apreciar que:

La ensefianza y el aprendizaje de la religion en sus distintos componentes, tedricos,
practicos, simbolicos, espirituales, formales y no formales, son elementos basicos y
fundamentales en la educacion de los nifios y jovenes. A través del desarrollo de esta
area se forman dimensiones esenciales del ser humano, rasgos del caracter, valores y
actitudes individuales y colectivas y, sobre todo, cosmovisiones y paradigmas que
rigen los proyectos de vida de las personas y grupos. (Coy Africano, 2009, p. 52)

La primera impresion sobre la especificidad de la ERE es que no hay
diferencia entre ella y las otras asignaturas, lo que se debe justamente a la similitud
metodoldgica de la asignatura con otras, pues ésta se desarrolla dentro de un aula de
clase, se trabaja sobre temas pre-establecidos, se asignan trabajos, se evallua y se
valora el trabajo realizado. Sin que estos elementos dejen de ser relevantes e
importantes en el desarrollo de la ERE, pues corresponden a los componentes tedricos
— metodoldgicos en el proceso de la clase, estos deben complementarse con los
elementos practicos, simbolicos y espirituales propios de la ensefianza religiosa en el

ambito escolar.

Entonces lo distintivo de la ERE en medio de su similitud con otras
asignaturas, es que partiendo de conocimientos religiosos se relaciona mas facilmente

con la vida personal en el ambito de lo trascendente, se ocupa de cosas practicas en
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relacién con la vida, de verdades que no pueden ser absolutas, sino que estan en
construccidn y sobre las que la opinion es valida y su adquisicion para la propia vida,
sin desconocer por supuesto el papel que desempaiian las instituciones religiosas,
fundamentalmente para conservar y transmitir el patrimonio religioso — creencias,
practicas, celebraciones, oraciones, ritos, comportamientos, etc. —, pero sobre todo
para iluminar, guiar y acompafiar la experiencia religiosa personal y la busqueda de lo
trascendente. Asi pues, la ERE se ocupa del conocimiento religioso y espiritual para
ayudar a los estudiantes a trascender como seres humanos, como seres sociales, con
lo creado y en relacion con el ser supremo por medio del desarrollo de la dimension

trascendente — espiritual.

Continuando con el analisis de la comprension que los estudiantes tienen
sobre la clase de ERE, se aborda ahora la pregunta sobre la importancia de la ERE
para los estudiantes. Los sujetos de la investigacion frente a esta cuestion orientan las
respuestas en tres sentidos. El primero, que la importancia de la ERE esta en el
conocimiento de tipo tedrico que en la clase se brinda precisamente sobre temas
religiosos; segundo, la ausencia de un vinculo significativo de la clase y la vida
religiosa de los estudiantes. Tercero, en contraposicion al punto inmediatamente
anterior, se afirma una posible relacion entre la clase de ERE y problemas o
situaciones de tipo existencial. En el primer sentido de respuestas, los sujetos del
grupo focal manifiestan:

El sujeto 1 afirma: “yo considero que si es importante, porque frente a la
clase de ER uno debe tomar una postura y me parece importante porque uno
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debe ver que nos ofrece la religion, que nos muestra la religion, es importante
tomarla, ya le toca a cada persona asimilarla para su vida o no, pero me
parece importante para que cada uno mire que es la religion” (...) “Como es
una clase de educacion, ante todo conocimiento, también aclaracion de
muchas cosas que dominicalmente escucha en la iglesia, que no se entiende o
no se alcanza a comprender lo que se quiere decir. Digamos que la clase de
religion permite esa aclaracion de muchos aspectos, pero en si deja mucho
conocimiento de la religion en si, pero mas que de la religion, de la historia
de la religion”.

El sujeto 2 afirma: “Me parece que la clase de ER es importante, la religion
con lo que ha evolucionado se ha vuelto demasiado poderosa como para
dejarla a un lado. El problema es que esta mal trabajada. Aqui nos
implementaron la religion catolica, pero deberian ensefiarnos de manera
mucho méas general, para que cada uno siga su punto de vista y
pensamiento”.

El sujeto 3 afirma: “coincido en que ha sido més el hecho més de un aporte
historico, sobre el fundamento de la educacion religiosa”.

El sujeto 4 afirma: “En lo que llevo tomando la clase de educacion religiosa,
me ha ensefiado a ver, es un clase como una historia, es una forma de
aprender de alguna manera algo que ya vivieron otras personas y en mi caso
opino que me ha ensenado a ver el punto de vista de ciertas personas y a dar

mi punto de vista acerca de ciertas situaciones”.

En las afirmaciones anteriores se identifica que los sujetos de la investigacion
frente a la pregunta por la importancia de la religion dan una respuesta positiva, es
decir que la ERE si es importante. Ahora bien, la importancia desde esta perspectiva
radica justamente en el aporte y fundamento intelectual o tedrico que desde la clase
reciben los estudiantes, que les permite tomar herramientas para formar su propio
criterio frente a cuestiones que tienen que ver con temas del ambito religioso. Frente a

esta realidad se afirma nuevamente una de las caracteristicas de la educacion religiosa

en el contexto escolar:
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La ERE es la accion intencional y sistematica que busca ejercer influencia, desde el
conocimiento religioso, sobre los estudiantes para ayudarlos a trascender como seres
humanos, como seres sociales, con lo creado y en relacién con el ser supremo por
medio del desarrollo de la dimensién trascendente — espiritual. (Bonilla et al, 2014, p.
127)

Es significativo resaltar como la ERE de acuerdo a lo afirmado por los
estudiantes, estd dando cumplimiento a la primera parte de la definicidn anterior de la
ERE, en cuanto accién sistematica e intencional que busca ejercer influencia en los
estudiantes desde el conocimiento religioso, por lo que la ERE enmarcada dentro de
unos pardmetros de rigurosidad académica, pedagdgica y didactica contribuye al
desarrollo de procesos cognitivos y a la generacion de pensamiento critico en los
estudiantes. No obstante, una ERE entendida Unicamente desde esta perspectiva
queda incompleta, porque falta el vinculo con el sentido de la vida y el desarrollo de
la dimensidn trascedente y espiritual del ser humano, como se afirma en la segunda

parte de la definicién anterior.

En relacién con el segundo enfoque de respuestas sobre la importancia de la
ERE, se afirma la ausencia de un vinculo significativo entre la clase y la vida de los
estudiantes. Por vinculo significativo se hace referencia a la capacidad de la clase de
afectar las decisiones, los pensamientos y las acciones de los estudiantes dentro y
fuera del aula de clase. La ERE, por el dinamismo mismo de la clase no logra
permear el estilo de vida y los comportamientos de los estudiantes. Sobre este punto

algunos de los sujetos del grupo focal manifestaron:
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El sujeto 1 afirma: “Digamos que la clase de religion permite esa aclaracion
de muchos aspectos, pero en si deja mucho conocimiento de la religion en si,
pero mas que de la religion, de la historia de la religion”.

El sujeto 2 afirma: “aparte de la religion lo que nos ha aportado en otros
afos y con otros profesores, no creo que me haya aportado nada,
sinceramente nada”.
El sujeto 3 afirma: “ha sido mds el hecho de un aporte historico, sobre el
fundamento de la educacion religiosa, pero no considero que en mi vida en
cuanto a la clase de ER haya aportado algo, si puedo decir que cuando estuve
yendo a una iglesia cristiana eso en cierto modo me ayudo a ver el trato con
los demds, yo era una persona muy intolerante, ver el amor con el que
debemos tratar a las personas, en ese entonces me ayudd a corregir algunas
cosas”.
Los sujetos de la investigacion establecen una distincién entre la ERE como
area de conocimiento, en la cual se encuentran un conjunto de conceptos y
fundamentos tedricos propios de su saber, y la ERE como area de formacién en la
cual se buscan cultivar actitudes y aptitudes, que se traducen en maneras concretas de

pensar y de actuar de los estudiantes. Sobre estas caracteristicas de la ERE se afirma:

Como éarea de conocimiento la ERE tiene un cuerpo propio de conceptos, principios,
teorias, métodos y procedimientos que facilitan la construccion y apropiacion del
conocimiento; como &rea de formacién se comprende como un escenario que
posibilita experiencias educativas donde se plantean y analizan diversas formas de
entender el mundo, anticiparse a los problemas y cultivar maltiples aptitudes
humanas. (Bonilla, 2014, p. 16)

Aunqgue los tres sujetos que intervienen manifiestan de manera general una
division entre la clase de ERE y la experiencia personal de vida, el primero hace un
énfasis en el aporte mas a nivel tedrico que a nivel de la experiencia de vida; el
segundo, al expresar que la clase de ERE nada le ha aportado, niega los dos campos

de influencia de la ERE, tanto en el campo tedrico como en el campo experiencial —
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espiritual; el tercer sujeto, aclara al igual que el primero, que la ERE le ha dado un
aporte en cuanto a fundamentos tedricos sobre temas religiosos, pero la clase de ERE
no logra ser fuente de alimento espiritual que influya en la experiencia de vida
personal. En este sentido se puede percibir que la ERE informa pero no forma, es
decir que si brinda unos conceptos tedricos para abordar los temas religiosos, pero no

logra formar personas religiosas o espirituales.

En contraste con el punto anterior, en el tercer tipo de respuestas dadas por los
sujetos a quienes se les pidié redactar un cuento sobre qué es y por qué es importante
la clase de ERE, se afirma una estrecha relacién entre la clase de ERE y problemas o
situaciones de tipo existencial. Aunque a primera vista no hay una relacion cercana
entre la ERE y la experiencia de vida, esta puede darse o se favorece mediante lo que
se han denominado situaciones limite o situaciones extremas que benefician el
encuentro entre la clase de ERE y la experiencia de vida de los estudiantes, porque
colocan al ser humano ante situaciones que cuestionan el sentido de la vida como la

muerte o la enfermedad. Los sujetos en los cuentos redactan:

El sujeto 2 escribe: “El nifio sin interés en la clase de religion, solo se
centraba en su pensamiento triste y vacio” (...) “Un nifio lleno de problemas,
nada tenia sentido, su mama no lo queria”.

El sujeto 4 escribe: “Un dia tuvo problemas familiares y se pregunt0 por qué
esto me tiene que pasar a mi”’ “Empezo a cuestionar el por qué y el para qué
de las cosas” (...) “Su abuelo le dijo que Dios y la religion eran la base de
todo, Dios es el creador quien sustenta y mantiene con vitalidad dia a dia”
(...) “Desde entonces la clase le fue mds amena, prestaba mds atencion
porque sabia que ademas de ser historia de Dios, sirve como base para guiar
nuestro camino”’.
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El sujeto 6 escribe: “Su carismdtico profesor respondio en los momentos de
miedo y angustia es el que te da fortaleza a ti y a toda la humanidad”.

El sujeto 7 escribe: “Adrian anda con gesto triste, llega al colegio y da la
menor importancia a las clases, sobre todo a la de ER. Desinterés que se basa
en una grave enfermedad de su hermano pequerio” (...) “Lo que te digo lo sé
y lo aprendi en clase de religion, donde nos ensefian que Dios no es solo para
pedirle, nos apoya pero las situaciones las enfrentamos nosotros mismos”.
Los elementos manifestados en relacion con el sentido de la vida son
justamente los problemas de tipo familiar, de tipo afectivo, que se relacionan con
enfermedades, con miedos o temores y frente a los cuales surgen las preguntas de tipo

existencial como el por qué y para qué de estos acontecimientos y en Gltima instancia

qué sentido tiene la vida frente a estas situaciones, hecho del cual la ERE se ocupa:

La Educacion Religiosa Escolar tiene su propio significado y estatuto original, en
cuanto se ocupa de las cuestiones que afectan el sentido Gltimo de la vida, asunto en
el cual la religién profundiza, estudia y propone elementos para su comprension.
(Bonilla et al, 2014, p. 82)

En las afirmaciones hechas por los sujetos de la investigacién mediante la
redaccion de un cuento, en la ERE se percibe un sustento sélido para comprender y
enfrentar problemas personales y familiares, porque ella justamente se ocupa de
cuestiones existenciales y trascendentales como el sentido Gltimo de la vida. La ERE
adquiere una gran relevancia porque ella se relaciona evidentemente con situaciones
de tipo existencial, producto de situaciones limite como la enfermedad de un familiar,

conflictos familiares y situaciones de miedo o angustia.
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Finalmente, continuando con en el desarrollo de la primera categoria, se
aborda ahora la pregunta que se refiere a como es una clase de ERE y cuéles son las
caracteristicas que los estudiantes identifican en el desarrollo de la educacion
religiosa en el ambito escolar. Basicamente las particularidades resaltadas por los
sujetos de la investigacion y plasmadas en la elaboracion de una historieta sobre la
pregunta como es un dia de clase de ERE, se orientan en dos sentidos: por un lado,
plasman el predominio de la palabra del profesor en la ERE, predominio que se
expresa de forma verbal y escrita, inclusive en la oracién y en el uso del tablero; y por
otro lado, en las imagenes de las historietas se plasma una fuerte participacion de los

estudiantes en el desarrollo de la clase, sobre todo verbal.

En el primer conjunto de respuestas sobre el desarrollo de la clase de ERE, los
sujetos de la investigacion en su totalidad plasmaron el predominio de la palabra, de
la autoridad y del liderazgo del profesor en la clase. Este predomino se manifiesta en
tres acciones concretas: el profesor en todas las historietas aparece hablando, en
menor cantidad de imagenes el profesor aparece haciendo uso del tablero, y
finalmente, en menos recuadros, cuando se realiza la oracion en clase, el profesor es

quien la dirige. Sobre el dominio verbal del profesor en clase, los sujetos de la

investigacion expresaron en las historietas:

SUJETO — brcyaDRO CONTENIDO
Historieta

Profesor: “Hoy vamos a hablar de Educacion Religiosa”
Profesor afirma: “La Educacion Religiosa es importante ya que
con ella podemos informarnos mas acerca de Dios, sobre la

religion, sobre porque Dios dio su vida por nosotros”.
Profesor: “Cada religion es respetable y cada religion tiene un
3 Dios diferente 0 no pero lo Ilaman de distintas formas, es
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importante saber sobre las religiones y sus costumbres sobre
Dios”.
2 Profesor: “la fe es un sentimiento por el cual creemos en algin
Dios o en nuestro Dios”
3de8 Profesor: El profesor aparece hablando e indicando el tablero.
2 Profesor: “Buena pregunta, supongo que por la tradicion de
nuestra cultura’”.
4 Profesor: “Tienes razon, pero es algo que demanda el colegio,
aunque no es algo que solo yo pueda cambiar”.
3de5 Profesor: aparece explicando el tema indicado en el tablero.
2 Profesor: “Claro que si Clara, Dios existe”.
4 Profesor: “Si por El hacemos la cuaresma en la cual hacemos
las practicas cuaresmales”.
6 Profesor: “Las practicas cuaresmales son la oracion, el ayuno y
la limosna ™.
2 de 4 Profesgr: “Ahora estudiaremos y van a realizar un trabajo en
grupo”.
3de6 Profesor: _hace preguntas a los estudiantes sobre el tema que se
va a estudiar.
5de5 Profesor: el profesor explica el tema tratado.
2de9 Profesor: aparece explicando el tema (Dios) a los estudiantes.
8de9 Profesor dice: “;Hicieron la tarea?”.

Tabla No. 4. Intervenciones del profesor en la ERE. Disefio del investigador.

Los sujetos presentan una misma posicion respecto al papel del docente, con
mayores 0 menores referencias en sus respectivas historietas, €l es que lidera y
predomina en el desarrollo de la clase. Esta vision corresponde en gran medida a una
comprension tradicional del proceso educativo y pedagogico donde el docente es
quien tiene el papel protagdnico, en ocasiones en detrimento de la participacién del
estudiante, y donde este ultimo desempefia dentro del proceso educativo un papel
fundamentalmente pasivo. Sobre este hecho se ha afirmado en estudios anteriores

sobre la pedagogia tradicional y en relacion con la ERE:

De manera sintética podriamos decir que en la pedagogia tradicional el maestro es el
trasmisor de los conocimientos y las normas culturalmente construidas y aspira a que,
gracias a su funcion, dichas informaciones y normas estén al alcance de las nuevas
generaciones. El maestro dicta la leccidn a un alumno que recibird las informaciones
y las normas transmitidas para aprenderlas e incorporarlas entre sus saberes. El nifio
obtiene del exterior el conocimiento y las normas que la cultura construyd y gracias a
ellos se convierte en hombre. (De Zubiria, 2006, p. 73)
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Y sobre la vision tradicional de la ensefianza de la ERE se puede considerar
que:

Desde esta perspectiva se construyé un modelo de ERE fundamentado en la misién
de la iglesia Cat6lica, que la consideraba lugar propicio para la evangelizacion, la
iniciacién cristiana y la catequesis. Asi mismo, los lineamientos curriculares de la
ERE, delegados en un principio a la iglesia Catélica, asumieron lo propio de la
catequesis y la espiritualidad cristianas, también la didactica y la evaluacién en la
ERE se centraban en verdades y contenidos que debian ser aprendidos y
memorizados. (Meza, 2012, p. 28)

Los sujetos de la investigacion han coincidido en que el papel del profesor de
ERE corresponde a un modelo pedagdgico tradicional. Modelo que afirma el
predominio que tiene la palabra del maestro, verbal o escrita, dirigiendo la oracion,
guiando gran parte del tiempo el desarrollo de la clase, respondiendo a preguntas de
los estudiantes o escribiendo en el tablero. Ahora bien, esto es en parte consecuencia
precisamente del modelo confesional adoptado por la institucién, dado que los
lineamientos curriculares propuestos por la iglesia Catolica sobre la ERE, tienen
como consecuencia que el modelo pedagdgico, didactico y evaluativo de este tipo de
ERE tienda a centrarse en verdades y contenidos que deben ser aprendidos y

memorizados.

De acuerdo a lo anterior, se puede afirmar por una parte, sobre esta
caracteristica de la ERE en la institucion, que el profesor de ERE de la institucion
educativa esta proyectando, y los estudiantes lo perciben asi, la imagen de un
representante de la iglesia Catdlica, un catequista, quien tiene la autoridad y

comunica unos contenidos y unas verdades que deben ser tenidas como seguras e
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incuestionables, verdades tradicionalmente trasmitidas y comprendidas asi por la
iglesia Catdlica. Por otra parte, se tiene que afirmar que la ERE en este sentido esta
olvidando las propuestas de la pedagogia actual para hacer de la ERE una ensefianza
mas incluyente, donde el papel del profesor se destagque, entre otras razones, porque
comprende que su labor, méas alld de dar un cumulo de contenidos, halla en su rol

docente una misién mas humana, comprometida y trascendental:

El profesor de ERE debe abrir la mentalidad para aceptar los nuevos desafios de la
educacion actual, debe propiciar un pensamiento reflexivo y abierto al otro, debe
educar en autonomia al estudiante y la conciencia social, entre otras. (Bonilla, 2013,
p. 114)

Sobre este mismo punto dos elementos ademéas enfatizan el papel
predominante del docente en la clase de ERE, segun la percepcion de los estudiantes:
el uso del tablero y la oracion dirigida por el maestro. Como se menciond
anteriormente, estas dos caracteristicas en el desarrollo de la clase aparecen en menor

medida referidas en las historietas, sobre todo la oracion dirigida por el maestro. Al

respecto los sujetos en algunas de las historietas expresaron:

SUJETO
Historieta

RECUADRO CONTENIDO

1de3 El profesor en el tablero escribe el titulo del tema: “Educacion
religiosa”.
En el tablero el profesor escribe en el tablero la explicacion del
2de3 tema: “La fe es un sentimiento por el cual creemos en algin Dios
o0 en nuestro Dios”.
Profesor: El profesor escribe en el tablero y explica a partir de lo
2,3,6y7de8 . . .
escrito. En la imagen 3 aparece hablando y sefialando el tablero.
1de4 Profesor: Escribe en el tablero el titulo del tema, en este caso “La

Biblia”.
Profesor: aparece el tablero con el itinerario de la clase y el titulo
1,2y3de5 del tema a desarrollar escrito por el profesor: “Las obras de

misericordia”.
lde4 Aparece el tablero aunque sin nada escrito.
2de4 Profesor: escribe algo en el tablero.

2,3,4,5y6de | Aparece uso del tablero indicando el tema (“La misericordia”) y
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6 la actividad en grupo a partir del tema.

Profesor: Escribe en el tablero el titulo del tema que explica:
2de9 “Dios”

8de9 Profesor: Escribe otro tema en el tablero: “Dios y la religion”.
Tabla No. 5. Uso del tablero y direccién de la oracion en la ERE. Disefio del investigador.

Como se evidencia en las referencias anteriores, hay un continuo uso del
tablero en la clase por parte del profesor, un uso casi exclusivo dado que en ninguna
de las historietas aparecen estudiantes haciendo uso del mismo. Esto es ademas,
reflejo de dos cosas: en primer lugar, de una comprension pedagdgica tradicional de
la ERE, lo que la hace una clase méas y por lo que no hay claridad en la especificidad
de la ERE; de aqui se deriva un segundo elemento, al asumir los instrumentos
habituales de la educacion, este hecho puede hacer percibir que no hay una diferencia
frente a las demas clases, que no hay nada especifico en la ERE que la diferencia de
las demas asignaturas, por lo menos en torno a la metodologia. No obstante, esto no
debe ser asi, si bien la ERE se da en el ambiente escolar, ella en esencia contribuye en
la construccién del proyecto de vida y se ocupa de los elementos en relacion con el
sentido ultimo de la vida, por lo que su metodologia debe ser acorde a sus contenidos

y objeto de estudio.

Finalmente sobre este punto, cuatro de los sujetos que elaboraron historietas
hacen referencia a la oracion como parte del desarrollo normal de la clase de ERE, no
obstante siempre la presentan en boca del profesor y no dirigida por los estudiantes.

En torno a este punto los sujetos dibujaron en las historietas:
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El sujeto 3 en la historieta expresa (ver Anexo D-Historietas, archivo digital):

Imagen 1 de 8
Profesor: dirige la oracion.

El sujeto 5 en la historieta manifiesta:

Imagen 2 de 5
Profesor: “Vamos a hacer la oracion”.

El sujeto 7 en la historieta expresa:

Imagen 1 de 4
Profesor: “Buenos dias, realizaremos la oracion”.

El sujeto 8 en la historieta manifiesta:

Imagen 1 de 6
Profesor: “Nos ponemos de pie para la oracion”.

La ERE no es exclusivamente un espacio académico, en los estudiantes existe
el reconocimiento de esta caracteristica de la clase, pues qué otro espacio podria ser
propicio para hacer o practicar la oracion. No obstante, al ponerla en boca del
profesor se afirma una vez mas el predominio verbal del mismo. Predominio que de
alguna manera puede ser causa de poca participacion de los estudiantes y a la vez de
desinterés frente a la clase, porque en ella no hay espacio explicito o consciente para

acoger las intervenciones de los educandos.

Continuando con el andlisis de las caracteristicas de la clase de ERE se
explica ahora la que se refiere a la participacion de los estudiantes en el desarrollo de
las clases. Al contrario de lo que se podria llegar a concluir por la explicacion anterior

en torno al papel del maestro en la ERE, los estudiantes que desarrollaron las
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historietas, reiteradamente hicieron un fuerte énfasis en la importancia de la
participacion del educando en la clase, también resaltando la posibilidad dentro de la

misma para hacerlo. Asi lo expresan ellos:

SUJETO

S RECUADRO CONTENIDO
Historieta
1 1de3 El estudiante pregunta: ¢Por qué es importante la educacién
religiosa?
1de3 El estudiante pregunta. “;profe que es la fe?”
Un estudiante aparece hablandole a sus compafieros diciendo:
3de3 ¥ . P
‘Bueno chicos el tema de hoy es la fe”.
4 Estudiantes: aparecen prestando atencién a la clase.
5 Estudiantes: aparecen levantando la mano varios estudiantes para
intervenir.
lde4 El estudiante pregunta: “;Por qué solo vemos la religion catolica?”

El estudiante pregunta y cuestiona: “;Eso no serd ignorante e

9eEe inculto? Hay mas religiones”.

4des Estudiantes: aparecen levantando la mano para intervenir en la
clase.

1de6 La estudiante pregunta: “profesor, ;/Dios existe?”

3de6 La estudiante afirma: jNooo!

5 de 6 La estudiante nuevamente pregunta: “;Qué son las practicas
cuaresmales?”

4 de 6 Estudiante: una estudiante dice que entiende por el tema.

1de9 Estudiante: “No sé por qué estoy en un colegio catolico si no creo
en Dios”.

3de9 Estudiante: “Dios es muy importante en nuestra vida ya que... ”

9de9 Estudic’z’nte: “Dios es muy importante ya que es un ser Supremo
que...

Tabla No. 6.Participacion de los estudiantes en la ERE. Disefio del investigador.

Es significativo apreciar como en medio del predominio del profesor en la
direccién de la clase de ERE, en el desarrollo de las historietas existe una continua
presencia de participacion activa de los estudiantes, fundamentalmente por medio de
la palabra y mediante preguntas o exposicion de puntos de vista. Esto lleva a pensar
gue no necesariamente el predominio del profesor en la clase, significa exclusion de
los estudiantes. Esto de manera general hace parte de un proceso humanizador de la

ERE, en el cual el estudiante debe salir de si mismo y trascender para buscar el bien y
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el desarrollo tanto personal como comunitario. El concepto de humanizacién hace

que:

La ERE adquiera un doble significado: como espacio y horizonte. La ERE se
convierte en un espacio, en un lugar, en un campo propicio y esencial para
humanizar, en el sentido de construir humanidad, de hacer a cada ser humano mejor
ser humano desde las dimensiones personal y comunitaria. Como horizonte, la ERE
asume la cualidad de la transversalidad, para permear todas las instancias de la
formacion de los estudiantes durante su proceso de formacion educativa en la escuela.
Ademas, la humanizacién ayuda a socializar a los estudiantes, los desarrolla como
seres politicos que hacen parte de una sociedad que busca el bien comun y no sélo el
éxito y la plenitud personal. (Bonilla, 2014, p. 142)

De acuerdo a lo anterior, la participacién de los estudiantes puede deberse a
varias razones: en primer lugar, porque los estudiantes se reconocen a si mismos un
papel activo en la clase y en general en el proceso educativo, papel que a su vez es
reconocido por el docente pues contribuye a la construccion de procesos de
humanizacion, que buscan que los estudiantes sean mejores seres humanos a nivel
personal y social; en segundo lugar, porque se encuentra en la ERE un espacio
propicio para participar y se hace efectivo mediante la palabra, pues se habla de la

propia vida, de la experiencia personal o de temas en relacion con la vida.

5.2. Los imaginarios sobre la clase de ERE de los estudiantes del grado
1104M de la Fundacién Instituto Tecnolégico del Sur

Los imaginarios sociales constituyen mas que un conjunto de significados, un
conjunto de sentidos, que conforman un marco de referencia y que sirven para
comprender y aprehender la realidad social, se puede afirmar que esos criterios de

interpretacion de la realidad social que los estudiantes del curso 1104M han
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construido sobre la clase de ERE, se pueden clasificar en las siguientes expresiones:
un imaginario en torno al pluralismo religioso, un imaginario en relacion con
proyecto de vida y vocacién, un imaginario sobre las situaciones limite, un
imaginario con relacion al desinterés, un imaginario en torno a libertad religiosa y
discriminacion, un imaginario sobre el papel del maestro y del estudiante en la clase

de ERE, y finalmente, un imaginario sobre la ERE como clase de religion catolica.

5.2.1. Una clase a-pluralista

Los estudiantes del grupo focal en reiteradas ocasiones y respondiendo a
diferentes preguntas durante el desarrollo de la experiencia del grupo, coincidieron en
afirmar que la clase de ERE es una clase que deberia ser o promover el pluralismo
religioso pero no lo hace. Junto a esto, los sujetos a quienes se les pidio redactar una
fabula donde expresaran la relaciéon entre educacion religiosa, pluralismo y libertad

religiosa, también manifestaron ideas similares. Los estudiantes expresan sus ideas

asi:

SUJETO INSTRUMENTO CONTENIDO

“Me parece que la clase de ER deberia ser mas abierta, con la
aceptacion de mas pensamientos, porque a medida que va
transcurriendo el mundo, el pensamiento de las personas cambia y
actualmente es asi, entonces la clase de religién a veces se cierra
mucho en la religion catdlica, lo que dice, lo que permite y no
permite, lo que prohibe y no prohibe. Me parece que la clase
deberia ser mas abierta, a mas religiones, mas pensamientos, mas
ideologias, referente a la religion en si, sea cual sea”.

Grupo focal

“Una clase que se llama educacidn religiosa no debe ser solo la

Grupo focal catolica, deberia ser budista, islamica (...)”.

“Que sea una religion mds libre, de aceptacion hacia el otro y de
Grupo focal aceptacion a lo que esta pasando hoy por hoy en nuestro entorno y
en la sociedad. Una religion mds incluyente, deberia ser asi”.

Grupo focal “yo diria que la educacion religiosa tenga un pensamiento mds
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abierto, que no se centre solo en lo catélico, muchas personas son
catélicas y como mayoria se centran en la catdlica como la
principal, entonces las demas se dejan a parte. Diria que se
deberia tener mas pensamiento abierto”.

“En todas las religiones se ora a Dios. No importa la religion lo
Fabula importante es amar y alabar a Dios. A pesar de las diferentes
religiones, se trata de un mismo Dios”.

“Su profesor, aclarando la situacion les dijo que cada quien puede
tener una religion diferente, que se debian respetar fuera la que
Fabula fuera, que debian respetar el pluralismo religioso, sin agresiones
ni burlas, porque aunque el colegio era catolico, no obligaba a
nadie a serlo”.

“El profesor le dijo que a pesar de que él profesara una religion
diferente tenia que aprender a respetar todas las religiones”.

Tabla No. 7. ERE y pluralismo religioso. Disefio del investigador.

Fabula

El caracter confesional de la institucion educativa crea en los estudiantes una
primera impresion, no obstante esta idea se refuerza por el desarrollo de las clases. La
clase de ERE se percibe como una clase estrictamente confesional, lo que la hace de
alguna manera a-pluralista. En las expresiones de los sujetos se evidencia que no hay
reconocimiento explicito al pluralismo religioso, inclusive algunas expresiones se
convierten en voces de defensa frente a la diversidad religiosa. En la actualidad la
educacion religiosa pluralista no debe ser una opcién, debe ser una caracteristica
propia de la ERE en la escuela, que exige de esta no simplemente tolerar o soportar la
presencia de otras confesiones de fe diferentes a la propia, sino de conocerlas,

valorarlas y entrar en dialogo con ellas:

Con el reconocimiento constitucional de la sociedad colombiana como un Estado
aconfesional, se establecen asimismo otros principios y derechos fundamentales
como el pluralismo y la diversidad religiosa, la libertad religiosa y de cultos, que a su
vez se convierten en exigencias para la educacion religiosa en el pais. Una ERE que
promueva el respeto por la diferencia, la tolerancia por otras expresiones e ideas, y
que comprenda y acepte lo diverso y lo distinto. (Meza, 2012, p. 56)
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De los elementos que sobresalen en los comentarios de los sujetos, uno es la
clara distincion que establecen entre ERE vy religion catolica, en el sentido que hablar
de ERE no es hablar unica y exclusivamente de religion catolica. Justamente una
clase de ERE debe incluir otras experiencias e instituciones religiosas, reconociendo
sus valores e importancia, junto con su contribucion a la basqueda de salvacion y

encuentro con el sentido ultimo de la vida.

Ademas, sobresale que los sujetos de la investigacion no estan negando el
hecho religioso en cuanto tal, aunque uno de ellos afirma en un determinado
momento del desarrollo del grupo focal ser ateo, el trasfondo de su reclamo no es
contra Dios ni la religion, sino contra el hecho de aprender educacion religiosa unica
y exclusivamente desde la perspectiva de la religion cristiana catélica. Los sujetos
implicitamente reconocen que la religién es parte de la identidad y la cultura personal
y social. No la niegan, sencillamente reclaman una apertura de la ERE al
reconocimiento de las demas religiones y que no es explicita en la ensefianza que
reciben dentro de la institucion educativa, quizé por la necesidad de afirmar la propia

identidad:

El pluralismo religioso es ante todo una perspectiva, un punto de referencia que nos
permite aceptar los diferentes credos, reconociendo su valor. El desafio que se
plantea, desde alli, es acoger comprometidamente el didlogo interreligioso, que se
debe fundamentar en el respeto y el entendimiento; esto no quiere decir que en esta
apertura se pierda la propia identidad, por el contrario, se debe reafirmar y enriquecer
con la realidad diferente, pero no por eso ajena. (Bonilla, 2014, p. 86)

Los sujetos reconocen la importancia del pluralismo religioso dentro de la

educacion religiosa para la construccion de humanidad. Con el reconocimiento de la
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diversidad de religiones, se esta afirmando ademas el valor y la importancia de cada
religion junto con la necesidad de incluirlas a todas en la construccion de humanidad,
porque todas ellas tienen algo que aportarle al ser humano. Si por humanizacion se
hace referencia fundamentalmente al proceso sistematico y gradual por el cual se
forman personas con compromiso Yy responsabilidad personal y social, la ERE como
parte de su esencia tiene un cardcter humanizante, en la medida que contribuye a la
construccién de mejores seres humanos, de personas integras, y al desarrollo de la

dimensién trascendental de las personas.

5.2.2. LaERE, proyecto de vida y vocacion

En una parte significativa del grupo de investigacion se establece una fuerte
referencia a la clase de ERE y a la construccién del proyecto de vida y la vocacion.
Independientemente de su afinidad confesional con el catolicismo, los estudiantes
relacionan la clase de ERE con las opciones vocacionales sugeridas por la iglesia
catélica y por tanto con la construccion del proyecto de vida, es decir que este se
puede desarrollar en torno a una opcion de vida religiosa o sacerdotal. No se sabe con
exactitud si los estudiantes sienten afinidad con estos estilos de vida u opciones

vocacionales, lo cierto es que dentro de sus imaginarios hay una relacion entre la ERE

y el tema vocacional. Sobre la cuestion los estudiantes expresan:

SUJETO INSTRUMENTO CONTENIDO
“En mi corazon y en mi alma estas palabras calaron tanto que
1 Cuento supe cudl seria mi destino, mi destino era seguir el camino de
Jesus”.
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“Arios después busco al profesor para contarle que él le habia

Cuento . . . . ”
cambiado la vida y que se iba a convertir en sacerdote”.

“Un dia el profesor les ensefid sobre el proyecto de vida
Cuento cristiano, como se debe encaminar en torno a la fe y a servir a
los demas, y ella decidio que queria se monja”.

En la fabula 3 el sujeto expresa: “Los animales entendieren
Fabula que no solamente era una materia mas, sino un aprendizaje
para la vida”.

“De los tres, el unico que amaba esta clase era Juan (...) hasta
Fabula en la misma logro encontrar su vocacién y tomo la decisién de
dedicarle la vida a su religion y sus ideas”.

“La clase de ER es importante dependiendo de la creencia de
cada persona, si yo creo, digo que esto es algo que me puede
servir en mi vida y lo quiero y sencillamente no creo y no
considero que sea importante en mi vida”.

Grupo focal

“La clase de ER es importante como tal porque nos muestra un
punto de vista que quiere la religion para nosotros, que
Grupo focal veamos. Ya es perspectiva de nosotros si lo queremos tomar o
no, en qué punto de vista los vemos y como lo aplicamos para
nosotros”.

“Si no tomdramos la clase de religion creo muchas personas
Grupo focal no sabrian por dénde ir, 0 muchas personas harian muchas
cosas malas”.

Tabla No.8. La ERE y proyecto de vida. Disefio del investigador.

El elemento comun a los comentarios hechos por los sujetos en este momento
de la reflexion, tiene que ver evidentemente con la vida. ElI concepto de vida
comprendido desde dos perspectivas: el primero, en torno al proyecto de vida, que a
su vez esta ligado al concepto de vocacion y, en segundo lugar, a la vida desde la
perspectiva ética o correcta. Independientemente de la perspectiva, dentro del
imaginario de los sujetos estd la relacién con la vida, lo que en gran medida es

esencial en la ERE:

La ERE tiene su propio significado y estatuto original, en cuanto se ocupa de las
cuestiones que afectan el sentido Ultimo de la vida, asunto en el cual la religion
profundiza, estudia y propone elementos de comprensién. A su vez, ella misma se
convierte en una posibilidad que brinda herramientas conceptuales, teoldgicas,
pedagdgicas y practicas a los estudiantes, esenciales en la estructuracién de valores,
sentido critico, autonomia, fe y construccion de sus proyectos de vida. (Bonilla, 2014,
p. 82y 85)
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Los sujetos de la investigacion, al relacionar explicitamente la ERE con la
construccién del proyecto de vida, reconocen que en la ERE existen herramientas
practicas y conceptuales que favorecen la estructuracion del proyecto de vida, en la
medida que la ERE se ocupa de las cuestiones que afectan el sentido ultimo de la
vida. Se entiende aqui por sentido Ultimo de la vida una cuestion existencial que se
ocupa, en correspondencia con las dos acepciones de la palabra sentido — como
horizonte y significado — del objetivo y el significado de la vida, del propdsito final
de la existencia y la basqueda de felicidad. Es posible que un estudiante mediante las
diferentes asignaturas clarifique a lo largo de la vida su opcion profesional, sin
embargo, en la clase de ERE se favorece sobremanera la cuestion por el sentido
ultimo de la vida y por tanto del proyecto de vida, asunto en el cual la religion

profundiza, estudia y propone elementos de comprension.

No obstante, no deja de llamar la atencion el hecho de relacionar el proyecto
de vida con las opciones vocacionales que propone la iglesia Cat6lica, en el presente
caso nombradas por los estudiantes, la vida sacerdotal y religiosa. En sentido amplio,
el proyecto de vida se refiere a la proyeccion o al plan que establece una persona para
alcanzar unos propositos y lograr la realizacion personal; las opciones vocacionales
de manera general, representan el tipo de vida que elige una persona creyente para
relacionarse con la iglesia Catolica y que van maés allad de un oficio o trabajo, estas
son ademas de las nombradas, el matrimonio y la vida de soltero. La relacion entre
proyecto de vida y opcion vocacional pone de manifiesto el enfoque formativo de la

ERE en el contexto de la investigacion. Esto a la vez representa un elemento
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significativo y problematico en la comprension de la ERE, en cuanto a la afinidad o
identificacion que puedan tener los proyectos de vida de los sujetos de la
investigacion con estas propuestas vocacionales u opciones de vida. Puede darse el
caso que sea sélo una identificacion conceptual de los términos, pero que nada tengan

que ver con sus opciones vocacionales o proyectos de vida.

Por otra parte, los sujetos de la investigacion establecen una relacion entre la
ERE y un denominado estilo de vida ético y moralmente correcto. En el campo de la
ética y la moral lo correcto o bueno, lo incorrecto 0 malo esta determinado por la
perfeccion del ser humano, en el sentido que algo es bueno en la medida que
contribuya al perfeccionamiento de la persona, que lo ayude a ser mejor ser humano.
Al relacionar la ERE con un estilo de vida correcto, moralmente adecuado o ético, se
estd haciendo referencia a la formacion integral, a la formacidn en aptitudes y valores,

a los derechos humanos y a la construccién de caminos de humanizacion.

Si la formacién integral se refiere a una formacién equilibrada que incluya y
potencie el desarrollo armdnico de todas las dimensiones de la vida humana, entre
ellas la dimension ética, espiritual, cognitiva, afectiva, comunicativa, estética,
corporal y socio-politica, entonces evidentemente la ERE como area de conocimiento
y formacion contribuye a la formacion integral de mejores seres humanos, cada vez
mas humanos, que se destaquen por su saber-ser, saber-hacer y saber-saber, lo que en
otras palabras se refiere al conocimiento ético y moral, al conocimiento practico y al

dominio de un conocimiento.
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5.2.3. Situaciones limite

Una situacién limite se refiere de manera general a un acontecimiento que
confronta al ser humano con el sentido mismo de su existencia, que estan fuera del
dominio de las personas y que no se pueden eludir, tales son por ejemplo la muerte, el
dolor o el sufrimiento. Con respecto a esto, se identifica a continuacion el imaginario
de las situaciones limite en relacion con la clase de ERE. ElI &mbito de la clase de
ERE se relaciona tan estrechamente con la vida, que es capaz de abordar e iluminar
situaciones intimas, dificiles y complejas de la vida personal como lo son los

problemas familiares o enfermedades. Los sujetos de la investigacion afirman:

SUJETO INSTRUMENTO CONTENIDO

En el cuento 2 el sujeto escribe: “El nifio sin interés en la clase de

religion, solo se centraba en su pensamiento triste y vacio” (...) “Un
2 Cuento nifio lleno de problemas, nada tenia sentido, su mamad no lo queria”
(...) “El profesor le ofrecio su ayuda” “El profesor le dio una biblia,
la cual le haria sentir que no estaba solo”.

“Un joven que creia en Dios decidié apartarse de él y dejarlo a un
3 Cuento lado. Not6 que su vida social mejoro, pero se sentia cada vez més
triste y solo”.

“Un dia tuvo problemas familiares y se pregunto por qué esto me
tiene que pasar a mi” “Empezo a cuestionar el por qué y el para qué
de las cosas. Su abuelo le dijo que Dios y la religion eran la base de
4 Cuento todo, Dios es el creador quien sustenta y mantiene con vitalidad dia a
dia. Desde entonces la clase le fue mas amena, prestaba més atencion
porque sabia que ademds de ser historia de Dios, sirve como base
para guiar nuestro camino”’.

“Era un estudiante de grado 11 que como muchos nos hemos
cuestionado la existencia de Dios. Su carismatico profesor respondio
en los momentos de miedo y angustia es el que te da fortaleza atiy a
toda la humanidad. Nicolds se dirigié al templo a orar”.

“Adrian anda con gesto triste, llega al colegio y da la menor
importancia a las clases, sobre todo a la de religion. Desinterés que
se basa en una grave enfermedad de su hermano pequefio. Errada la
7 Cuento culpabilidad sobre Dios, dado que él nos da su apoyo, el no puede
resolver nuestras tristezas y situaciones malas. No porque tu hermano
esté mal significa que Dios lo haya abandonado. Lo que te digo lo sé y
lo aprendi en clase de religion, donde nos ensefian que Dios no es

6 Cuento
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s6lo para pedirle, nos apoya pero las situaciones las enfrentamos
nosotros mismos”.

Tabla No. 9. Las situaciones limite en la ERE. Disefio del investigador.

Las situaciones a las que hacen referencia los estudiantes se relacionan
directamente con situaciones gque involucran y afectan en su mayoria a la familia, hay
otras que pueden ser mas generales. Estas situaciones se traducen en enfermedades,
problemas afectivos, soledad, tristeza, angustia y miedos. Todas estas realidades de la
vida humana tienen cabida en la clase de ERE, bien sea en el dialogo con el profesor
a cargo de la asignatura o en el desarrollo de una tematica, porque la ERE tiene como
cualidad la capacidad de ocuparse de todo aquello en relacion con el sentido de la
vida y el para qué de la existencia humana, por tanto también de aquello que se
presenta como sinsentidos de la vida, precisamente para dar sentido a estas
situaciones de desconcierto, como lo son la muerte, las enfermedades o los problemas

familiares que conllevan dolor, tristeza o angustia.

Efectivamente, la ERE es muy importante en cuanto brinda elementos a los
estudiantes para profundizar en su proyecto de vida, al mismo tiempo que para buscar
y encontrar su sentido de vida. Igualmente, es la posibilidad que tienen los
estudiantes de abrir sus mentes y corazon para comprender que la trascendencia es
parte de su ser, obra en cada uno e impulsa a buscar personal y comunitariamente su
realizacién y la de los semejantes. (Bonilla, 2014, p. 83)

La ERE es percibida por los estudiantes como uno de los espacios dentro de la
oferta institucional, donde se pueden tratar y sobre todo encontrar luces para asumir
las consecuencias de problemas o situaciones limite que tocan las fibras mas sensibles
de la vida personal. Ahora bien, el reconocimiento de este hecho es fundamental

porque lo que esta en juego es el sentido de la vida y con este la realizacion personal.
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Una vida que no cuente con las herramientas para afrontar estas situaciones
ineludibles e inevitables de la existencia humana, con dificultad lograra darle sentido
a la vida misma. Por esto la ERE es relacionada por los sujetos con las situaciones
limite, porque ella ayuda a que los sujetos busquen y encuentren el sentido de sus
vidas por encima de las dificultades, y porque con esto se contribuye a la realizacion

personal de los seres humanos.

5.2.4. LaERE, una clase poco interesante

En contraste con los elementos mencionados hasta ahora, se hace referencia a
continuacién a un marcado desinterés por la clase de ERE. Junto a los imaginarios
mencionados se encuentra este de una clase poco interesante, que a su vez se
relaciona con el de la percepcién de la ERE como una clase més, por lo que resulta
poco atrayente y muy similar a las demas asignaturas, como se mencionaba en la
reflexion de la categoria anterior. Este es un comdn denominador en varios de los
instrumentos para la recoleccién de datos utilizados con los sujetos, en los que ellos

expresan:

SUJETO INSTRUMENTO CONTENDO
“Un dia iniciando su jornada le tocaba religion, el nifio sin interés
en la clase, solo se centraba en su pensamiento triste y vacio”.

2 Cuento

“Pedro un nifio que nunca se veia interesado en la clase de
religién, sentia que era una clase sin ningln objetivo, no prestaba
atencion a las reflexiones del profesor y no cumplia con las
actividades que se le asignaban”.

“Adrian anda con gesto triste, llega a su colegio y da la menor
importancia a las clases, pero sobre todo a la de religion.
Desinterés que se basa en una grave enfermedad de su hermano
pequerio”.

4 Cuento

7 Cuento
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“El profesor muy sorprendido al ver que se sentia muy interesado
Cuento se tomo la libertad ese dia de dirigir la clase con base en las
preguntas del nifio”.

“Pedrito tenia clase de religion y la esperaba ansioso, pues nunca
le habia prestado atencion (...) Pedro no se sintié satisfecho, pues
Cuento not6 que la religion en un colegio se inculca como cualquier otra
materia. (...) entonces decidio en el colegio solo responder por los
resultados de la materia”.

“James la veia como una clase mds, algo que hacer por obligacion,
donde no aprendia nada...”.

Tabla No. 10. El interés en la clase de ERE. Disefio del investigador.

Fabula

En la clase de ERE los estudiantes regularmente no muestran mucho intereés,
lo que bien puede ser porque los temas, los contenidos y la metodologia son de
alguna manera ajenos a la realidad de los sujetos, o bien porque no resalta una gran
diferencia de las otras asignaturas del curriculo escolar, lo que se denomina una clase
mas. Asi por ejemplo el sujeto 8 (cuento) afirma que el profesor al ver el interés de
los estudiantes decidid dirigir la clase a partir de las preguntas de los estudiantes, lo
que por una parte significa que normalmente no se da ese interés, y por otra parte, que
el interés radica en este caso en preguntas o situaciones que los estudiantes

experimentan cercanas o familiares, y por lo tanto de interés.

Como éarea de conocimiento la ERE tiene un cuerpo propio de conceptos, principios,
teorias, métodos y procedimientos que facilitan la construccion y apropiacion del
conocimiento; como é&rea de formacién se comprende como un escenario que
posibilita experiencias educativas donde se plantean y analizan diversas formas de
entender el mundo, anticiparse a los problemas y cultivar maltiples aptitudes
humanas. (Bonilla, 2014, p. 16)

Al contrario de lo afirmado anteriormente, segun lo cual se puede comprender
la ERE como un escenario que posibilita experiencias educativas donde se plantean y
analizan diversas formas de entender el mundo, la realidad de la ERE, mas

exactamente de una ERE confesional, en este caso la ERE cat6lica, continla estando
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fundada en verdades dogmaticas y verdades unilaterales, verdades y realidades que
solo le interesan a una parte, pero que no tienen en cuenta ni presentes los intereses de
los otros, de los estudiantes en formacidn, inquietos por nuevas busquedas y sedientos
de trascendencia. Es consecuencia normal en este caso perder interés por algo que no

se interesa por lo que al joven le interesa.

5.2.5. Libertad religiosa y discriminacion en la ERE

Al tratar este punto como un imaginario sobre la clase de ERE en la
institucion educativa, se quiere hacer una inferencia en cuanto que, efectivamente
puede ser una percepcién compartida por los estudiantes sobre la clase, no obstante
no se puede olvidar por supuesto que este imaginario hace parte en general, de una
manera social de comprender y entender la religion en nuestro contexto. De esa
manera los sujetos de la investigacion pueden estar haciendo referencia a la clase de
ERE en cuanto tal y pueden estar haciendo referencia a un problema mucho mas
general, el derecho a la libertad religiosa y la discriminacion por causas de diferencias
religiosas. Sobre este imaginario los estudiantes en diversos momentos se expresaron
asi:

SUJETO INSTRUMENTO CONTENIDO
“Con el tiempo se formaban disputas y todas ellas giraban en torno
a la religion”. (...) “Tener una ideologia distinta a la de los demas
1 Fabula no te hace menos persona, menos ser humano o un maldito”. (... )
“No tenemos que creer todos en un mismo Dios, ya sea Mahoma,
Jesucristo, o no creer en nadie”.

“Todos los animales del bosque hablaban a todos de la clase de
religion, sabiendo que tenian libertad para hacerlo”.

3 Fabula

“Cuando finalizo la clase, el pulpo y el tiburon acorralaron a la

5 et estrella de mar y la medusa obligandolas a cambiar de religion, y
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se alejaron burlandose de ellas”. (...) “El profesor aclarando la
situacion dijo que en el colegio creian en la libertad religiosa,
aceptando sin discriminaciones las diferentes creencias”.

“James la veia como una clase mds, donde no aprendia nada y
donde cada vez que opinaba, sabiendo que en muchos casos tenia
la razon solo recibiria miradas enfurecidas y después de las clases
hasta insultos”. (...) “Los demas chicos del colegio fueron mas
crueles con ella debido a su religion y sus vestimentas”. (...) “Estos
tres amigos se fueron separando cada vez mas, no sélo por el hecho
de pensar diferente, sino porque sus padres concluyeron en
separarlos”.

Fabula

“Al problema al que se enfrentaban a diario era en el colegio ya
que en este la fe catdlica era la que se inculcaba’. (...) “Ese dia el
profesor aprendi6 que a pesar de que algunos profesen una religion
no significa que los deméas también la deban profesar, se debe
aceptar y respetar a los demas dando paso a una libertad
religiosa”.

Fabula

“Era una escuela rural de muchos pajaros, en especial habia un

Fabula . . ~ . »
pdjaro escéptico a lo que ensefiaba el profesor pico de loro

“El era discriminado por el solo hecho de no creer en Dios”. (...)
Féabula “Sus padres le dijeron que a pesar de ser de otra creencia debian
respetarlo porque él era como ellos y no debian burlarse de él”.

Tabla No. 11. Libertad religiosa en la ERE. Disefio del investigador.

Los aportes de los sujetos pueden clasificarse de manera general en tres
grupos: el primero, el reconocimiento de la libertad religiosa como un derecho; el
segundo, algunas dificultades en la expresion de las creencias personales; y tercero,
muestra de discriminacion por lo que es diferente en el dmbito religioso y de
creencias personales. En este sentido, el primer hecho que sobresale de las
afirmaciones de los sujetos es el reconocimiento a la libertad religiosa. Amparados en
el marco constitucional los sujetos saben que tienen derecho a elegir y profesar sus
creencias religiosas con plena libertad. Sin embargo, este hecho se ve opacado por la
falta de reconocimiento por parte de todos al mismo, se presentan continuas

referencias a ciertas discriminaciones y exigencias de respeto.

Con el reconocimiento constitucional de la sociedad colombiana como un estado
aconfesional, se establecen asimismo otros principios y derechos fundamentales
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como el pluralismo y la diversidad religiosa, la libertad religiosa y de cultos, que a su
vez se convierten en exigencias para la educacion religiosa en el pais. Una ERE que
promueva el respeto por la diferencia, la tolerancia por otras expresiones e ideas, que
comprenda y acepte lo diverso y lo distinto. (Meza, 2012, p. 56)

Se reclama una ERE que promueva el respeto por la diferencia, la tolerancia
por otras expresiones e ideas Y la acogida de lo diverso y lo distinto. En muchos de
los relatos los sujetos manifiestan dificultades al expresar ideas o confesiones
religiosas. Es muy probable que la clase de ERE no sea fermento de respeto y
reconocimiento de la diversidad religiosa, esto justamente porque una ERE fundada
en una Unica perspectiva religiosa, implicitamente afirma este hecho, dado que solo

esta perspectiva religiosa tendria la validez para educar en el &mbito religioso.

En este sentido, una ERE fundada en una Unica experiencia religiosa, en el
presente caso en el catolicismo, facilmente puede ser causa de discriminacion de los
estudiantes entre si por sus creencias religiosas, tanto de parte de los estudiantes que
siente el respaldo porque su religiéon es la que se ensefia y predomina, como de
quienes se sienten minoria y discriminados. En el trasfondo de este hecho, se pueden
apreciar dos realidades: primera, la ERE en el presente contexto no contribuye
explicitamente a la construccion de una ERE pluralista, que promueva el respeto por
la diferencia, sino que contrariamente, resguardada en la confesionalidad de la
institucion educativa alimenta una imagen de exclusion y discriminacion que se

replica en los sujetos de la investigacion.
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Finalmente como lo expresan algunos de los sujetos, la discriminacion puede
darse inclusive con los sujetos denominados no creyentes. Frente a este hecho y la
ausencia de una referencia tedrica, es interesante, importante y necesario afirmar la
necesidad de pensar una ERE que establezca puentes de dialogo con los jovenes que
son indiferentes o que dicen no creer frente al fendbmeno religioso. Que no
simplemente suponga que la religién es constitutiva de las dimensiones del ser
humano, por lo cual todos deben creer y estan obligados a recibir educacion religiosa,

sino que acepte y acompafie el proceso de cada persona.

5.2.6. El predominio del maestro y la participacion del estudiante

Dentro del conjunto de los imaginarios sobre la clase de ERE, los estudiantes
han construido de manera menos explicita que implicita, el imaginario del
predominio del profesor en la clase de ERE. Esta afirmacion que caracteriza la
manera en la que se desarrolla la clase, deja de ser una simple idea para convertirse en
un imaginario sobre la comprension de la ERE. Las percepciones de los estudiantes,
plasmadas en los instrumentos de la investigacion, de manera especial en las
historietas, permiten observar en las imagenes el papel siempre activo del profesor

durante el desarrollo de la clase, y el papel en ocasiones pasivo del estudiante frente

al desarrollo de la misma. Sobre este hecho los estudiantes se expresaron asi:

INTERV
g:g%i EN CONTENIDO
CIONES
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El profesor en el tablero escribe el titulo del tema: “Educacion religiosa”.

- “Hoy vamos a hablar de Educacion Religiosa”.

- “La Educacion Religiosa es importante ya que con ella podemos informarnos mas
acerca de Dios, sobre la religion, sobre porque Dios dio su vida por nosotros”.
-“Cada religion es respetable y cada religion tiene un Dios diferente o no pero lo
llaman de distintas formas, es importante saber sobre las religiones y sus costumbres
sobre Dios”.

-El estudiante pregunta: ¢Por qué es importante la educacion religiosa?

-En el tablero el profesor escribe en el tablero la explicacion del tema: “La fe es un
sentimiento por el cual creemos en algiun Dios o en nuestro Dios”.

-“La fe es un sentimiento por el cual creemos en algun Dios o en nuestro Dios”

- El estudiante pregunta: “jprofe que es la fe?”

- Un estudiante aparece hablindole a sus comparieros diciendo: “Bueno chicos el tema
de hoy es la fe”.

-Profesor: dirige la oracion.

-El profesor aparece hablando e indicando el tablero.

-Estudiantes: aparecen prestando atencion a la clase.

-Estudiantes: aparecen levantando la mano varios estudiantes para intervenir.
-Profesor: Escribe en el tablero el titulo del tema, en este caso “La Biblia”.

- “Buena pregunta, supongo que por la tradicion de nuestra cultura”.

- “Tienes razon, pero es algo que demanda el colegio, aunque no es algo que solo yo
pueda cambiar”.

-El estudiante pregunta: “;Por qué solo vemos la religion catolica?”

- El estudiante pregunta y cuestiona: “;Eso no sera ignorante e inculto? Hay mads
religiones”.

-Profesor: “Vamos a hacer la oracion”.

-Profesor: aparece explicando el tema indicado en el tablero.

-Estudiantes: aparecen levantando la mano para intervenir en la clase.

- “Claro que si Clara, Dios existe”.

- “Si por El hacemos la cuaresma en la cual hacemos las prdcticas cuaresmales”.

- “Las practicas cuaresmales son la oracion, el ayuno y la limosna”.

-La estudiante pregunta: “profesor, ;Dios existe?”

- La estudiante afirma: jNo!

-La estudiante nuevamente pregunta: ““;Qué son las practicas cuaresmales? ”
-Profesor: “Buenos dias, realizaremos la oracion”.

- Profesor: escribe algo en el tablero.

- “Ahora estudiaremos y van a realizar un trabajo en grupo”.

-Profesor: “Nos ponemos de pie para la oracion”.

-Aparece uso del tablero indicando el tema (“La misericordia”) y la actividad en grupo
a partir del tema.

-Profesor: hace preguntas a los estudiantes sobre el tema que se va a estudiar.

- El profesor explica el tema tratado.

-Estudiante: una estudiante dice que entiende por el tema.

-Profesor: Escribe en el tablero el titulo del tema que explica: “Dios”.

-Profesor: aparece explicando el tema (Dios) a los estudiantes.

- “¢Hicieron la tarea?”.

-Estudiante: “No sé por qué estoy en un colegio catélico si no creo en Dios”.
- Estudiante: “Dios es muy importante en nuestra vida ya que... ”
- Estudiante: “Dios es muy importante ya que es un ser supremo que...

”
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Tabla No. 12. Intervenciones en la ERE. Disefio del investigador.

El predominio de la accion del profesor, percibido implicitamente por los
estudiantes se manifiesta en tres acciones concretas: mediante la palabra, en el uso del
tablero y mediante la direccion de la oracién. No obstante, lo significativo de este
imaginario es que este predominio del maestro no excluye la participacion activa de
los estudiantes en la clase. Los estudiantes, bien sea porque el docente les ha
mostrado y les da espacio para la participacion, bien sea porque por dinamica el
grupo es participativo, se reconocen a si mismos como sujetos activos dentro del
desarrollo de la clase, y esa participacion se da fundamentalmente mediante preguntas

0 socializacion de puntos de vista.

La Educacién Religiosa Escolar como area de formacion se comprende como un
escenario que posibilita experiencias educativas en las cuales se plantean y analizan
diversas formas de entender el mundo, para anticiparse a los problemas y poder
cultivar multiples aptitudes humanas. (Bonilla, 2014, p. 16)

En la clase de ERE la participacion de los estudiantes resulta fundamental en
el proceso de la misma. De tal manera que es posible afirmar que la clase ha asumido
el papel de escenario en el cual se esta posibilitando la experiencia educativa de la
participacion, experiencia que permite el crecimiento humano y personal de los
estudiantes en cuanto aprenden a escuchar las opiniones de los demas, pero también a
ser escuchados; experiencia que ayuda a reafirmar la propia identidad religiosa, pero
también a valorar y acoger las experiencias religiosas diversas y distintas de los
demas; finalmente, experiencia que los prepara para asumir la complejidad y los

problemas del mundo religioso actual.

117



5.2.7. Clase de religién catdlica

La compresion de la ERE como la clase sobre educacion religiosa catélica es
uno de los imaginarios mas comunes entre los estudiantes, justamente porque
independientemente de sus propias creencias religiosas, saben que el colegio es
confesional y las actividades promovidas al interior del mismo asumen el carécter

confesional de la institucion. Frente a esta realidad los estudiantes se manifestaron

asi:

SUJETO INSTRUMENTO CONTENIDO
“Es un espacio que nos muestra diferentes aspectos y cosas de
Grupo focal la religion catolica”. (...) “la clase de religion a veces se
cierra mucho en la religion catolica”.

“La ER se enfoca solo en la catdlica” (...) “siempre religion
era la religion catolica”.

“La religion como tal que profesamos como familia es la
catolica’. (...) “que no se centre solo en lo catolico’.

Tabla No. 13.La ERE clase de religién catélica. Disefio del investigador.

Grupo focal

Grupo focal

La clase de educacion religiosa es la clase de religion catdlica, es uno de los
imaginarios mas enraizados en la mentalidad de los estudiantes. Algunos de ellos lo
nombran como algo natural, suponiendo que debe ser asi porque la institucion es de
caracter catolico y ademas su confesion de fe es esta misma; sin embargo, los otros
que confiesan un tipo de fe diferente o afirman no creer en ninguna religion, afirman
a manera de critica y con vehemencia, que la educacion religiosa en la institucion no

debe ser impartida exclusivamente desde la perspectiva de la religion catolica.

118



Uno de los modelos fundamentales en el proceso de legitimacion de la ERE, es el
proporcionado a partir de la mision de la iglesia Catolica, modelo justificado en el
hecho que desde sus inicios la mayoria de los habitantes del territorio colombiano
asumieron el cristianismo catdlico bien sea por conviccion, imposicion o costumbre.
(Meza, 2012, p. 29)

La legitimacién de la ERE en la propuesta de la religion catolica fue durante
largo tiempo valida y justificada, precisamente porque fue la primera propuesta seria
para la ensefianza de la ERE. Sin embargo, no se puede desconocer el nacimiento
posterior de otros modelos de legitimacion de la ERE igualmente validos. Frente a
este hecho y lo afirmado por los estudiantes, resultan significativos los siguientes
elementos: primero, la distincién entre ERE y religion catdlica, por lo que hablar de
ERE no puede ser lo mismo que hablar de religién catélica, de ser asi tendria que
recibir otro nombre que especifique sus caracteristicas. Segundo, el reconocimiento
de la importancia y el valor de las otras religiones, porque qué caracteristica posee
una religion que no tuvieran las otras y que la haga valida para fundamentar la ERE
excluyendo a las demas. Tercero, se afirma la necesidad de justificar la ERE en un
fundamento diferente a la exclusividad de una religion, un fundamento mas humano,
para que independientemente de la institucion religiosa, el hecho de creer ayude al ser

humano a ser mas y mejor ser humano.
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6. CONCLUSIONES

Al terminar este proceso investigativo, es importante recoger aquellos
argumentos que dan respuesta al objetivo principal de esta investigacion, el cual
busca conocer los imaginarios sobre la educacion religiosa escolar de los estudiantes
del curso 1104 de la jornada mafiana de la Fundacion Instituto Tecnoldgico del Sur.
Para tal fin, es necesario en primer lugar conocer las comprensiones de los
estudiantes sobre la clase de educacidn religiosa, lo que a su vez permite identificar
las caracteristicas de la manera en la que se ensefia la ERE en la institucion. Y en
segundo lugar, se precisa identificar y analizar los imaginarios que en el grupo de

estudiantes se han construido sobre la ERE.

A lo largo del trabajo se han identificado diversas compresiones sobre la clase
de ERE, comprensiones que pueden enmarcarse de manera general dentro de una
vision tradicional de la clase. Las continuas referencias a la clase de ERE como una
clase de historia y como una clase donde se ensefia la religion catélica, ponen de
manifiesto ese caracter tradicional, de una ensefianza que no tiene como protagonistas
a los estudiantes y donde los contenidos que se ensefian deben ser aceptados como
verdades irrefutables, lo que es propio del caracter dogmatico de la iglesia Catolica,
ademas de ser unos contenidos pre-establecidos, unilaterales y ajenos a los intereses

de los estudiantes.
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La clase de ERE ademas se presenta bastante similar a las otras clases dentro
del curriculo academico de la institucion, similitud percibida por los estudiantes
fundamentalmente en relacion con la metodologia asumida en la clase, metodologia
organizada sobre contenidos, temas, explicaciones, trabajos, actividades Yy
evaluaciones. No obstante, en las comprensiones de los estudiantes se percibe una
clara distincion entre la ERE y las demaés asignaturas del plan de estudios en cuanto al
contenido, dado que ella se ocupa de realidades existenciales, trascendentes e
inclusive subjetivas. Este elemento debe ser potenciado al interior de la ensefianza de
la ERE, la apertura al hecho religioso, que sin embargo no se debe dar

exclusivamente desde la perspectiva cristiana catolica.

A diferencia de las demas asignaturas donde se ensefian los contenidos
propios de las ciencias exactas como las matematicas o las ciencias naturales, la ERE
se ocupa de realidades que no estan dadas definitivamente o que deban aceptarse
como verdades, ella se encarga de la experiencia, en gran medida subjetiva, sobre lo
religioso, trascendental y espiritual. De aqui la necesidad de promover una educacion
religiosa no ligada estrictamente a ninguna confesion religiosa y que reconozca la

riqueza de cada tradicion o experiencia ciertamente religiosa.

También se logré identificar dentro de las compresiones de los estudiantes
sobre la ERE, que la importancia de esta radica en parte por la fundamentacion
teorica que en la clase de ERE se da sobre el hecho religioso, y por otra parte, por la

relacion, mas de caracter implicita que explicita, que se da entre la ERE y
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problematicas personales de tipo existencial que afectan la vida de los estudiantes. Es
posible que la ERE no logre influir directamente la vida de los estudiantes del curso
1104 de la jornada mafiana de la Fundacién Instituto Tecnoldgico del Sur, ain cuando
ella se ocupa de realidades como el proyecto de vida, pero frente a realidades como la
enfermedad personal o de un familiar, como la muerte o la angustia se encuentra en la

ERE el espacio propicio para abordar estos temas.

Entonces la ERE mas que ocuparse de la ensefianza o transmision de las
tradiciones religiosas, de los ritos o practicas rituales, de contenidos doctrinales o
verdades de fe, encuentra validez dentro de las comprensiones del estudiantado en
cuanto ella dé u ofrezca un sentido, una razén de ser a las problematicas que tocan la
existencia misma de los jovenes. Estas problematicas existenciales o situaciones
limite son fuente que propicia el paso de lo inmanente a lo trascendente, a la
busqueda de razones mas alla de la razén misma, frente a la realidad de la muerte, la

enfermedad o el sufrimiento.

Otra caracteristica identificada en la dinamica de desarrollo de la clase de
ERE, se refiere al papel que desempefian tanto el estudiante como el profesor de la
ERE en el aula. ElI papel de ambos actores en la clase, se caracteriza por el
predominio de la palabra del profesor y la participacion activa de los estudiantes.
Aunque el predominio de la accion del profesor, mediante la direccion de la oracion,

el uso del tablero y el uso de la palabra, no opaca la participacion de los estudiantes,
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esta participacion no logra ir mas alla de algunos cuestionamientos y el desarrollo de

diversas actividades propuestas en clase.

La participacion de los estudiantes en la clase de ERE debe evidentemente
superar el desarrollo casi exclusivo de algunas actividades o la formulacion de
interrogantes desconectados y desarticulados de la existencia, para involucrar la
totalidad de la vida de los estudiantes y la busqueda de sentido a la misma. Una
participacion que le permita al joven estudiante hacer dentro de la clase, y sobre todo
ser y sentirse protagonista de la ERE, porque corresponde con sus propios intereses,
busquedas y necesidades, una clase de ERE que no es ajena a la vida del joven y que

por tanto logra permear y transformar la propia existencia.

Con respecto a los imaginarios que los estudiantes han construido en torno a
la clase de ERE, en el desarrollo del trabajo se identificaron los siguientes: ausencia
de una promocion explicita del pluralismo religioso. Los estudiantes han formado
dentro de sus imaginarios que la clase de ERE es una clase de religion catolica que
parece no estar abierta a la diversidad religiosa. Este hecho, junto con la marcada
confesionalidad catélica de la institucion y la ausencia de un reconocimiento explicito
de la diversidad religiosa, crea en el imaginario de los estudiantes una compresion de
la ERE como a-pluralista. Por qué no promover por ejemplo, que la oracion dentro de
la clase la dirijan también los estudiantes y dentro de estos tengan lugar quienes no

son catdlicos pero creen y practican la oracion.
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Junto a este imaginario, se identificaron también ciertos procesos de
discriminacion frente a la libertad de eleccion y de expresion religiosa. Lo
significativo sobre este imaginario es que los estudiantes que profesan un credo
religioso diferente al catolicismo, se sienten discriminados justamente porque poco o
nada, en nombre de la confesionalidad de la institucion, se habla o se abren espacios
para la expresion de sus creencias religiosas. Pero mas significativo aun, es que
inclusive los estudiantes que no practican ninguna religion, que se confiesan no
creyentes, también se descubren a si mismos rechazados o discriminados, pero mas
que por sus propios comparieros, por una institucion que no tiene un plan para

acogerlos y acompafiarlos.

Otro imaginario identificado es el que relaciona la clase de ERE con una clase
de religién Catolica. Al contrario de lo que se pudiera pensar, dado el caracter
confesional de la institucion educativa, el imaginario de los estudiantes consiste
justamente en que la clase de ERE no puede ser clase de religion Catdlica; como clase
de educacion religiosa no debe absolutizar una sola perspectiva religiosa como la
religion Catolica, al contrario deberia considerar el amplio panorama religioso en el
mundo. De este modo, la ensefianza estrictamente de una sola experiencia religiosa
puede conducir al desinterés, la indiferencia y hasta la apatia frente a la ensefianza de

la ERE.

Como consecuencia de los imaginarios anteriores, se refiere ahora la

complejidad de un imaginario que considera la clase de ERE como una clase poco
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interesante y atractiva. Este desinterés por la ERE, se deriva justamente de una
ensefianza religiosa a-pluralista, que implicitamente discrimina y que so6lo ensefia la
religion catolica. Este tipo de educacion religiosa olvida por tanto dos elementos
relevantes en la ensefianza de ERE, el primero conocer, acoger y ensefiar la religion
en general, es decir contemplado la riqueza de las diferentes tradiciones religiosas, y
el segundo, conocer y acoger los intereses, las creencias y las experiencias religiosas

de quienes reciben la ensefianza, de los estudiantes.

Asi entonces, vale la pena afirmar que los estudiantes no estan en contra de la
ERE, de la religion o de Dios, los estudiantes manifiestan mas bien el desacuerdo
frente a una ERE que no tiene en cuenta sus intereses y creencias, que esta
preestablecida y no contempla otras expresiones religiosas igualmente validas. En
este sentido, promover una visidon mas amplia de la educacion religiosa escolar
contribuird notablemente a una formacion mas humana e integral de los educandos.
Frente a esta realidad surgen interrogantes sobre como crear puentes de didlogo
tedrico - practicos que respondan tanto a los intereses de la institucién, evidentemente
confesional, como a los intereses, necesidades y diversas creencias de los estudiantes.
También se crea el interrogante sobre como valerse de los intereses de los estudiantes
para construir una ERE que no pierda su identidad como ERE y que fortalezca la

identidad de los sujetos.

Frente a esta realidad surge como cuestionamiento valido preguntar por que si

hay un reconocimiento de la importancia de una ensefianza en ERE que contemple el
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pluralismo religioso, precisamente para que sea una ensefianza mas integral, el
imaginario de los estudiantes refleja una realidad completamente diferente, el de una
clase estrictamente catdlica. Se puede concluir que esta situacion hace parte de la
construccién de un proceso que busca conjugar los intereses de las diferentes partes
protagonistas de ERE, un proceso que implica unas etapas de transicion y de cambio.
Proceso en el que los profesionales en la ensefianza de ERE han alcanzado grandes
logros mediante sus trabajos de investigacion, donde los estudiantes estan entrando
con el fortalecimiento de una conciencia critica que no iguala ERE a religion catdlica
y exige el reconocimiento y la incorporacion del pluralismo religioso, y por altimo,
donde finalmente todas la instituciones, indistintamente de su confesionalidad,
también deberan entrar pensando justamente en la formacion integral de mejores

seres humanos para una mejor sociedad.

Con la intencion de relacionar las comprensiones y los imaginarios de los
estudiantes sobre la ERE con unas pautas de trabajo que tiendan a fortalecer la
formacion integral de los estudiantes, se concluye también que es necesario fortalecer
una ensefianza de la ERE caracterizada por ser mas incluyente y humanizadora. Una
ERE incluyente hace necesaria la busqueda de otros fundamentos para legitimar su
ensefianza, un fundamento que no sea el proceso evangelizador de la iglesia Catolica,
ni de ninguna otra confesion religiosa, un fundamento dado por la condicién o
dimensidn religiosa como esencial al ser humano, que permitird considerar a su vez

tanto el patrimonio de todas las religiones, como el patrimonio religioso de cada
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sujeto, incluyendo a ambos dentro de un proyecto general cuyo objetivo es la

formacion integral de los estudiantes.

Finalmente, la construccion de una ERE méas humanizadora, debe tener como
criterio de accion el bienestar, la construccion y el perfeccionamiento de cada ser
humano en todas las dimensiones de la existencia. Hablar entonces de la promocién
de una ERE integral, incluyente y humanizadora, que contribuya justamente a la
formacion integral de los estudiantes, exige que se refuerce la cimentacion del
proyecto de vida, que se aborde con seriedad la cuestion por el sentido de la viday la

busqueda de la propia vocacion.
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8. ANEXOS

8.1. Grupo focal (Anexo A) Archivo digital.

SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

Buenos dias, soy el profesor Fredy Quintero y nos encontramos reunidos con un
grupo de estudiantes de grado 1104M. Ellos nos van a colaborar exponiendo sus
puntos de vista y opiniones en torno a unas preguntas que tienen que ver con la
Educacién Religiosa Escolar.

P. FREDY: La primera pregunta es para ustedes ;qué es la clase de educacion
religiosa?

SUJETO 1: Bueno, para mi la clase de ERE diria que es un medio para mostrarnos no
solo espiritualmente, sino histéricamente y de muchas maneras como la religion ha
transcurrido a través de la historia y a través del tiempo. Es un espacio que nos
muestra diferentes aspectos y cosas de la religion catdlica.

SUJETO 2: Creo que la clase de ERE me parece una clase innecesaria, opaca las
demas porque la clase de religién es mas historia que cualquier otra cosa.

P. FREDY: Es decir que ¢usted considera que la clase de ERE es historia o que
deberia ser mas historia?

SUJETO 2: Es un poco mas de historia, pero pues en mi percepcion me molesta que
se enfoque solo en la catdlica y deberia ensefiarse mas religiones.

SUJETO 3: Yo creo que la clase de ERE, deberia ser algo que no fuese impartido en
general para todos, sino si yo la quiero tomar exista la clase, sino la quiero tomar no
asisto a la clase, no creo que deberia ser tan generalizada en todos los aspectos porque
no todos tenemos el mismo punto de ver o de pensar respecto a la religion y en
especial en cuanto a la religion catolica.

P. FREDY: Tratemos de no salirnos de la pregunta, porque estamos conectando con
otras. La pregunta es qué es, qué entienden por la clase de ERE.

SUJETO 4: Yo entiendo por educacion religiosa que es como, nos explica en ciertas
percepciones que es la religion como tal, o sea como la religion es esto y se ve esto,
para mi la educacion religiosa es una forma de ver que es la religion en ciertos puntos
de vista.
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SUJETO 5: Para mi la clase de educacion religiosa nos ensefia, nos muestra como con
el paso del tiempo ha cambiado, ha avanzado y se ha vuelto més importante la
religion y como cada uno la tiene, la toma en su vida.

P. FREDY: Ustedes consideran que hay algo que diferencia la clase de ERE de otras
clases, o perciben que es lo mismo, ¢hay algo que la diferencia de otras?

SUJETO 1: La clase de ERE nos ensefia algo en si como el resto de las materias, que
sea diferente iria en el modelo pedagdgico que tenga el docente, pero algo en si que
tenga de diferente el &rea va mas en como lo maneje el docente, en el enfoque
pedagdgico de la materia en si.

P. FREDY:: En este momento, con su actual profesor usted ¢;qué percibe?

SUJETO 1: Tiene cierta similitud a una clase de historia, aunque también se tocan
otros aspectos de la religién, pero va en si encaminado a ensefiarnos histéricamente
muchas cosas que aparecen en la biblia, como focalizados a ciertas areas como el
resto de las &reas, es decir, no veo algo muy notorio que la diferencie del resto.

SUJETO 2: Eso depende del pensamiento de cada persona, yo por ejemplo soy un no
creyente y la clase de ERE me parece aburrida, basica, me gustaria que fuera
diferente, siempre es lo mismo, una explicacion y esa explicacion es muy por encima,
entonces se vuelve aburrida porque basicamente todas las clases se vuelven iguales,
lo Unico que cambian son los temas.

SUJETO 3: Yo creo que la clase de ERE si tiene algo diferente porque en las otras
materias es un conocimiento mas practico, esto lo dijo tal persona y se aprende de tal
manera, pero en la clase de ERE va mas enfocada a las creencias que tiene cada
quien, yo tengo cierta creencia, asimilo esta clase de una manera diferente a como la
puede asimilar otra persona y va mas enfocada al modo de pensar de cada personay a
si yo tengo esta creencia, esto que usted me esta ensefiando lo aplico o no lo aplico,
en cambio con las matematicas, la fisica o el espafiol ya son mas conceptos
universales.

SUJETO 4: En todo el tiempo que he visto la clase de ER aqui en el colegio pues se
me hace algo muy sencillo por la simple razén de que, como que en mi casa lo tienen
como un circulo muy marcado, la religion como tal que profesamos como familia es
la catolica. Pero pues en el aula de clase es mas como algo méas didactico a lo
habitual, podemos dar nuestro punto de visto sobre ciertos temas, cuando en otras
ocasiones no se ve este mismo manejo de dinamicas.

SUJETO 5: Yo lo tomo por el aspecto, un poco mas como lo dijo Jenny, que es la
creencia que tenga cada uno y que también digamos en este punto que ya uno esta en
once y ya no se traga las cosas tan facil y uno se cuestiona muchas cosas. Digamos la
biblia trae muchas cosas, y si uno se pone a analizarla pues se cuestionan muchas
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cosas que se dicen ahi. Entonces diria que para mi es el cuestionamiento y la creencia
de cada uno.

SUJETO 3: Aunque me meto un poco en lo que para mi deberia ser la clase de ER,
seria mas, 0 nos llegaria méas a nosotros, si fuese mas enfocado a solucionar esos
cuestionamientos que existen hoy por hoy en cuanto a Dios y en cuanto a la fe. Yo sé
que si usted me imparte un conocimiento de lo que dice la biblia o lo que nos
estructura la biblia, o cualquier conocimiento cristiano catélico lo que sea, si yo la
quiero para mi vida esos cuestionamientos ya no van a existir, eso es lo que dice la fe,
pero desde el punto de vista de nosotros, yo en lo personal no sé si creer o no creer, Si
estoy aqui o estoy alla. Esa clase de ER no nos va a llegar de la misma manera, creo y
considero que esa es la falencia.

P. FREDY: En términos sencillos ¢ustedes consideran que la clase de ER es
importante o no es importante?

SUJETO 1: Yo considero que si es importante, porque frente a la clase de ER uno
debe tomar una postura y me parece importante porque uno debe ver que nos ofrece
la religion, que nos muestra la religion, es importante tomarla, ya le toca a cada
persona asimilarla para su vida o no, pero me parece importante para que cada uno
mire que es la religion.

SUJETO 2: Me parece que la clase de ER es importante, la religion con lo que ha
evolucionado se ha vuelto demasiado poderosa como para dejarla a un lado. El
problema es que estd mal trabajada. Aqui nos implementaron la religion catdlica, pero
deberian ensefiarnos de manera mucho mas general, para que cada uno siga su punto
de vista y pensamiento.

SUJETO 3: Yo considero que es importante dependiendo de la creencia de cada
persona, Si yo creo, digo que esto es algo que me puede servir en mi vida y lo quiero
y sencillamente no creo y no considero que sea importante en mi vida. Creo que hoy
por hoy esta clase, en si la religion es un obstaculo muy grande para la humanidad.
Porque voy mas enfocada a lo que yo como ser humano tengo derecho, a lo que como
ser humano puedo expresar, adquirir y puedo reclamar, muchas cosas que se han
impedido las ha impedido la religion, por ejemplo el derecho de los homosexuales,
eso no tiene nada, humanisticamente hablando que no se pueda, yo soy un ser
humano y me enamoro de otro ser humano. El gran obstaculo es la moralidad que
impone la religion.

SUJETO 4: Yo opino que es importante como tal porque nos muestra un punto de
vista que quiere la religion para nosotros, que veamos. Ya es perspectiva de nosotros
si lo queremos tomar o0 no, en que punto de vista los vemos y como lo aplicamos para
nosotros. Hay personas que lo que le impone el circulo de la religion no les beneficia
a ellos y es malo, para su perspectiva las esta impidiendo que yo sea esta persona;
como hay otras personas que dicen esto es lo correcto y para mi vida esta bien. Opino

133



que la religion como se ve 0 como sea es bueno para que uno empiece a darle una
critica a lo que soy yo como persona y que es lo que quiero tomar para mi o no lo
quiero tomar.

SUJETO 5: Tomando la opinion de mis comparieros ahi se generaria algo que se
llama libre albedrio porque, digamos que no tomamos la clase de religion, no
sabriamos muchas cosas que ahora sabemos y muchas personas siguen el contexto de
lo que dice la biblia, que seamos de tal manera, ser buenas personas con los demas, si
no conociéramos lo que dice la biblia y no tomaramos la clase de religion creo
muchas personas no sabrian por dénde ir, 0 muchas personas harian muchas cosas
malas, porque también va en la decision de uno si se quiere hacer las cosas bien o las
cosas mal. Diria que para mi es importante la clase de religion porque ademas de
aprender mas sobre todo lo que ha venido pasando, si uno la quiere tomar, uno podria
decidir, como muchas personas siguen al pie de la letra muchas cosas que dice la
biblia.

SUJETO 3: Camila habl6 de libre albedrio, yo creo que uno tiene libre albedrio antes
de entrar a una religién, cuando uno ya entra a una religion uno tiene que apegarse a
los parametros que trae esa religion, porque cual seria el sentido de esta ahi si no la
cumple y no la profesa como debe ser.

P. FREDY: A lo largo de estos afios ¢qué le ha aportado la clase de educacién
religiosa para su vida?

SUJETO 1: Como es una clase de educacion, ante todo conocimiento, también
aclaracion de muchas cosas que dominicalmente escucha en la iglesia, que no se
entiende o no se alcanza a comprender lo que se quiere decir. Digamos que la clase de
religion permite esa aclaracion de muchos aspectos, pero en si deja mucho
conocimiento de la religion en si, pero mas que de la religion, de la historia de la
religion.

SUJETO 2: Aparte de la religion lo que nos ha aportado en otros afios y con otros
profesores, no creo que me haya aportado nada, sinceramente nada.

SUJETO 3: Coincido con Cuitiva que ha sido méas el hecho mas de una aporte
historico, sobre el fundamento de la educacion religiosa, pero no considero que en mi
vida en cuanto a la clase de ER haya aportado algo, si puedo decir que cuando estuve
yendo a una iglesia cristiana eso en cierto modo me ayudo a ver el trato con los
demas, yo era una persona muy intolerante, ver el amor con el que debemos trata a las
personas, en ese entonces me ayudo a corregir algunas cosas.

SUJETO 4: En lo que llevo tomando la clase de educacién religiosa, me ha ensefiado
a ver, es un clase como una historia, es una forma de aprender de alguna manera algo
gue ya vivieron otras personas y en mi caso opino que me ha ensenado a ver el punto
de vista de ciertas personas y a dar mi punto de vista acerca de ciertas situaciones,
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COmMO Uno ya no come entero, a mirar si esto me sirve lo tomo y si no me sirve por
qué no me sirve, si me sirve para qué y como lo voy a tomar.

SUJETO 5: Diria que basicamente me da un conocimiento y hace ver aspectos que
uno cree que esta bien pero que en realidad no esta bien.

P. FREDY: Y en la relacion con los otros, en la manera de comprender las
problematicas sociales, sienten que la ER les ha aportado algo o eso lo aprenden en la
casa, 0 en otras partes o la clase de ER no aporta nada para la vida diaria.

SUJETO 5: Yo creo gque eso va en la casa, en los valores que le inculcan a uno, pero
en la clase de religién yo diria que se profundiza un poco més, que uno vea como es
el trato que uno le esta dando a los demas.

SUJETO 2: Me parece que eso se va mas en la clase de ética, hablando de temas
sociales se me hace que la religion, si tiene que ver con problemas sociales pero la
iglesia es la que mas se opone en muchos problemas sociales.

P. FREDY: Finalmente ¢cual consideran ustedes que es la base, el fundamento, el
horizonte sobre el cual se debe fundamentar la clase de ER en la actualidad?

SUJETO 3: Yo creo que la religion en general necesita una reforma como la que hizo
Martin Lutero no méas enfocada, sin que se pierda el sentido de la fe, sino que sea una
religion mas libre, de aceptacion hacia el otro y de aceptacion a lo que estd pasando
hoy por hoy en nuestro entorno y en la sociedad. Una religion mas incluyente, deberia
ser asi.

SUJETO 1: Me parece que la clase de ER deberia ser méas abierta, con la aceptacion
de mas pensamientos, porque a medida que va transcurriendo el mundo, el
pensamiento de las personas cambia y actualmente es asi, entonces la clase de
religion a veces se cierra mucho en la religion cat6lica, lo que dice, lo que permite y
no permite, lo que prohibe y no prohibe. Me parece que la clase deberia ser méas
abierta, a mas religiones, mas pensamientos, mas ideologias, referente a la religion en
si, sea cual sea.

SUJETO 4: Pues ya lo dijeron, pero que tenga un pensamiento mas abierto, que no se
centre solo en lo catdlico, muchas personas son catolicas y como mayoria se centran
en la catdlica como la principal, entonces las demas se dejan a parte. Diria que se
deberia tener mas pensamiento abierto.

SUJETO 2: En esto en cierto modo influye mucho lo que paso en la colonia,
basicamente nos inculcaron la religion catolica. Desde pequefio no sabia que existian
otras religiones y siempre se trabajaba la misma independientemente de que colegio
sea, siempre religion era la religion catélica, por eso pienso que estd mal trabajada,
porque religion no es solo religion catdlica, una clase que se llama educacion
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religiosa no debe ser solo la catdlica, deberia ser budista, islamica, hasta la religion de
los paganos, griegos.

SUJETO 3: Yo creo que cada religion tiene algo que aportar, como le criticamos
ciertos aspectos a la religion islamica, o a los judios, como ellos también nos critican
a nosotros ciertos aspectos, yo creo que no es tanto focalizarnos en eso y cerrarnos en
una religion, sino que podemos tomar de cada una de ellas para transformar lo que se
considera religion.

P. FREDY: Muchas gracias, por su participacion y opiniones.

8.2. Cuentos (Anexo B) Archivo digital

PROYECTO DE INVESTIGACION SOBRE EDUCACION RELIGIOSA
ESCOLAR (ERE)

Actividad

Mediante un cuento exprese para usted ;Qué es?, ;Para qué sirve? y ¢Por qué es
importante la clase de educacion religiosa?

(Tenga en cuenta que el cuento es una narracion corta y sencilla acerca de un
suceso real o imaginario que, de forma amena y artistica, se puede manifestar escrita
u oralmente. Tiene dos objetivos fundamentales, divertir y ensefiar. El cuento se
compone de tres partes: introduccion, nudo y desenlace).

(Titulo)

Desarrollo...
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8.3. Fabulas (Anexo C) Archivo digital

PROYECTO DE INVESTIGACION SOBRE EDUCACION RELIGIOSA
ESCOLAR (ERE)

Actividad

Mediante una fabula exprese ¢Como entiende la relacion entre educacion religiosa
escolar, pluralismo religioso y libertad religiosa?

(Tenga en cuenta que la fabula es un relato sencillo, escrito en prosa o verso, donde
los protagonistas son animales que hablan. Las fabulas se hacen con la finalidad de
educar, lo cual es la moraleja, esta normalmente aparece al final, al principio o0 no
aparece porque se encuentra en el mismo contenido del escrito).

(Titulo)

Desarrollo...

8.4. Historietas (Anexo D) Archivo digital

PROYECTO DE INVESTIGACION SOBRE EDUCACION RELIGIOSA
ESCOLAR (ERE)

Actividad

Mediante una historieta represente un dia de la clase de educacidn religiosa (cémo es
la clase de educacion religiosa escolar).

(Tenga en cuenta que la historieta o comic es una narracién grafica,
realizada mediante dibujos, en donde cada cuadro esta relacionado con el siguiente
y el anterior. El relato o historia se explica mediante vifietas o recuadros que
contienen ilustraciones y en el que algunas o todas las vifietas pueden contener un
texto mas o menos breve).

Desarrollo...
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