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Resumen

Esta investigacion tiene como proposito fortalecer el pensamiento histérico como
estrategia pedagogica para la formacién ciudadana de los estudiantes del Instituto de Bachillerato
Técnico Industrial -IBTI-. El estudio surge de la problematizacion de la ensefianza tradicional de
la historia en Colombia que persiste en la educacidn basica y media. Frente a este contexto y
considerando las dificultades de los estudiantes de la institucién en competencias como el
pensamiento sistémico, el analisis de perspectivas y la argumentacion critica, se planteo la
necesidad de integrar el pensamiento histérico como medio que permita la comprension del
pasado con rigurosidad, vinculado con los desafios de la ciudadania actual.

El trabajo se desarrollé mediante un enfoque cualitativo y el disefio de la Investigacion-
Accion. Participaron estudiantes de grado undécimo del IBT1 y se emplearon diarios de campo,
entrevistas y analisis documental. El marco tedrico se fundamento en los aportes de Seixas y
Morton, Pages, Santisteban y otros autores que estudian la relacidn entre ensefianza de la
historia, pensamiento critico y formacion ciudadana.

Los resultados evidenciaron avances en conceptos de pensamiento historico como relevancia
histdrica, cambio y continuidad, causalidad y dimension ética. Los estudiantes lograron
relacionar procesos histéricos con problematicas contemporaneas y reflexionar sobre las
implicaciones éticas vinculadas a los temas trabajados en las secuencias didacticas. Sin embargo,
la perspectiva historica y el analisis de evidencias contintan siendo conceptos de mayor

dificultad.

Palabras clave: Pensamiento historico, ensefianza de la historia, formacion ciudadana, IBTI.
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Introduccion

La historia como disciplina fundamental de las Ciencias Sociales, ocupa un lugar central
en el curriculo de las instituciones educativas en Colombia. Durante varios afios, su ensefianza
estuvo orientada a la transmision de conocimientos acordes a la formacion de un tipo de
ciudadano que cumpliera las expectativas del gobierno. Sin embargo, los cambios sociales y
pedagogicos de las Ultimas décadas han generado una transformacion en su ensefianza y
aprendizaje, encaminada al desarrollo de competencias y habilidades que permitan a los
estudiantes constituirse como sujetos criticos, reflexivos y participes.

En este contexto, surge la presente investigacion cuyo proposito es la formacion de la
ciudadania critica de los estudiantes de grado undécimo del Instituto de Bachillerato Técnico
Industrial -IBTI-, a través del fortalecimiento del pensamiento histérico como proceso
importante en la ensefianza- aprendizaje de las Ciencias Sociales.

El trabajo se estructura en cuatro capitulos. EI primer capitulo presenta el contexto
nacional e institucional de la ensefianza de la historia en los ultimos afios, mediante la revision
documental de los estandares y los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional, asi como de la lectura del contexto institucional y grupal. Asi mismo, se hace un
acercamiento a los principales autores que han abordado la tematica de la ensefianza de la
historia, el pensamiento historico y la construccién de ciudadania desde la escuela.

A continuacion, en el segundo capitulo se desarrollan el marco tedrico y epistemoldgico
que sustentan la investigacion, resaltando los aportes de autores como los canadienses Peter

Seixas y Tom Morton (2013), con sus seis conceptos de pensamiento histérico, junto a la
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perspectiva critica latinoamericana representada por investigadores como Paulo Freire (1985)

cuyo enfoque dialogico y emancipador resulta importante para comprender el papel de la escuela
en la formacion ciudadana. Este capitulo finaliza con el marco metodol6gico, basado en una
investigacion de tipo cualitativa orientada bajo el enfoque de investigacidn-accion que permite
establecer una relacion directa entre la teoria revisada y la practica pedagdgica desarrollada en el
aula.

El anélisis de las estrategias pedagogicas implementadas en el transcurso de la
investigacion es el eje central del tercer capitulo, donde a partir de la aplicacion de dos
secuencias didacticas, se logran identificar los progresos, limites y oportunidades en el proceso
de fortalecimiento del pensamiento historico en los estudiantes del IBT]I, evidenciando avances
en su capacidad de andlisis, comprension y argumentacion del contexto.

Para finalizar, el cuarto capitulo expone las conclusiones y recomendaciones surgidas del
proceso de investigacion, destacando los aportes de las estrategias implementadas para el
fortalecimiento del pensamiento historico y su incidencia en la formacion ciudadana. Se destaca
la consolidacién de los estudiantes como sujetos activos, capaces de comprender su contexto,
analizando las fuentes y perspectivas diversas, participes de la toma de decisiones informadas,

contribuyendo a una ciudadania mas critica y comprometida.
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1. Capitulo I: Problema de Investigacion

1.1 Contexto del Problema

En los dltimos afos, el cambio de paradigmas en la educacion ha llevado a que las
instituciones educativas establezcan modelos mas adecuados al contexto. En el caso del Instituto
de Bachillerato Técnico Industrial -IBTI- de la Escuela Tecnologica Instituto Técnico Central -
ETITC-, donde se busca fortalecer el modelo educativo basado en el pensamiento critico, es
importante repensar las practicas pedagodgicas tradicionales que han centrado la ensefianza y
aprendizaje de las ciencias sociales en la transmision memoristica de los procesos limitando la
capacidad de los jovenes para interpretar los discursos, causas y consecuencias, continuidades y
transformaciones del mundo. Frente a los desafios sociales, politicos y culturales de la
actualidad, trabajar el pensamiento histdrico se convierte en una necesidad fundamental para la
formacion ciudadana, ya que permite a los estudiantes la comprension de los procesos del
pasado, cuestionar las narrativas hegemanicas y asumir una postura activa frente a su realidad

conllevando a la construccion de sentidos desde la experiencia escolar.

Este trabajo se desarrolla en el IBTI de la ETITC, el cual es una institucion publica de
educacion secundaria y media, ubicada en el centro de Bogota. Este establecimiento cuenta con
caracteristicas particulares en su organizacion administrativa, pues no hace parte de la entidad
territorial del Distrito Capital, diferenciandose de otras instituciones publicas en su proceso de
seleccidn de estudiantes (examen de admision y entrevista), direccion por parte de los Hermanos
de las Escuelas Cristianas (La Salle), entre otros. El IBTI cuenta actualmente con 1140 estudiantes,

96 docentes y 8 directivos docentes.
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Los estudiantes cuentan con una formacion académica y técnica en alguna de las

especialidades industriales que oferta el colegio: Mecatrdnica, Procesos Industriales, Disefio,
Sistemas y Computacion. Esta formacion académica integral, se complementa con la oferta de

diferentes opciones deportivas y artisticas.

Como lo presentan en su pagina web, el IBTI se destaca por sus excelentes resultados
académicos, muestra de ellos son los resultados obtenidos en las Pruebas Saber 11° (primeros
puestos en Bogota en las instituciones publicas), el alto porcentaje de egresados aceptados en
importantes universidades publicas y privadas del pais, entre otras distinciones. Por otra parte,
los estudiantes se destacan en olimpiadas a nivel nacional e internacional en matematicas,
ciencias naturales y sistemas, representado en diferentes ocasiones al pais en eventos
internacionales como INFOMATRIX. El grupo de debate DOXA se ido fortaleciendo en los
altimos afios, el cual hace uso de competencias relacionadas al pensamiento critico, importante

para este trabajo.

El Instituto de Bachillerato Técnico Industrial cuenta con estudiantes entre los 11y 18
afios, principalmente provenientes de la ciudad de Bogota o de municipios cercanos como
Soacha y Madrid. Sus estudiantes se caracterizan por ser autbnomos, respetuosos, responsables,
con un saber social, valido para vivir, convivir y proyectarse Como una persona ética, con
excelencia académica y de formacion técnica segun su Manual de Convivencia (Acuerdo 02 de

2020).

En cuanto al componente académico tiene un horario establecido en una jornada de 8
horas de clase diaria y dos descansos (30 minutos), a la semana tienen 4 dias de clase académica
y un dia de jornada técnica (taller). A continuacion, se presenta el plan de estudios, adoptado a

partir de la Resolucién 025 de 2021.
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Tabla 1.
Plan de estudios IBTI - 2024
) 6° 7° 8° 9° 10° 11°
Areas Asignaturas
Horas de clase a la semana
Matematicas Matematicas 5 5 5 5 5 5
Fisica 1 1 1 1 1 4
Ciencias Naturalesy  Quimica 1 1 1 1 - -
Ed. Ambiental Biologia 2 2 2 2
Bioquimica. - - - - 4 4
Filosofia Filosofia 1 1 1 1 2 2
C. Sociales. C. Sociales. 4 4 4 4 2 2
Etica y Valores Etica 1 1 1 1 1 1
Edu. Religiosa. Religion 2 2 2 2 1 1
Castellano. Castellano 4 4 4 4 3 3
Lengua Extranjera Inglés 3 3 3 3 3 3
Expresion. Artistica Artes 5 5 9 9 1 1
y Cultural
Edu. Fisica,
Recreacion y Edu. Fisica 2 2 2 2 2 2
Deportes
Tecnologia e -
e Informatica 2 2 2 2 2 2
Informatica
Dibujo Dibujo 2 2 2 2 2 2
Técnico
Taller Taller 8 8 8 8 8 8
Total, horas 40 40 40 40 40 40

Tomado de: ETITC, Resolucion 025 de 2021
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El IBTI ofrece educacion desde grado sexto a undécimo, establecido en 3 divisiones que

son:

Sexto y Séptimo: Cuenta con 17 cursos. En esta etapa los estudiantes rotan por las
diferentes especialidades técnicas (taller), artisticas y deportivas, en lo que se denomina

exploracién vocacional.

Octavo y noveno: Cuenta con 14 cursos. En esta etapa los estudiantes ingresan a su
especialidad técnica, a partir de los resultados académicos en cada taller, una prueba vocacional

y la oferta de cada especialidad. Ademas, seleccionan una disciplina de artes y una de deportes.

Décimo y undécimo: Cuenta con 7 cursos. En esta etapa los estudiantes entran a
profundizar en su especialidad técnica, en algunas con préctica laboral o desarrollo de proyecto

de grado. En las artes y deportes escogen una disciplina en la cual profundizar.

Como se presenta en la tabla 1, en el plan de estudios del IBTI se encuentra el area de
Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas, la cual en educacion basica secundaria se denomina
Ciencias Sociales y cuenta con una intensidad horaria semanal de 4 horas, mientras en educacion
media vocacional se denomina Ciencias Politicas y Econdmicas y cuya intensidad es de 2 horas a
la semana. Esto es importante de contemplar en el momento de formular una propuesta
pedagdgica para los estudiantes de grado undécimo, debido a la baja intensidad horaria que

limita los tiempos de las intervenciones.

El area de Ciencias Sociales, Politicas y Econdmicas, contempla tres ejes fundamentales
definidos desde los Estandares basicos de competencias en Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales (MEN, 2001), los cuales han contribuido a una fundamentacion en el marco temporal

(relacidn con la historia), el marco espacial (relacion con la geografia) y un marco ético-politico
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(relacion con la ciudadania). A partir de la proyeccién de los Estandares basicos de competencias

(MEN, 2001) y de los Derechos Basicos de Aprendizaje en Ciencias Sociales (MEN, 2016), en el
actual plan de area se plantean las siguientes dimensiones para grado undécimo, las cuales se

tendran en cuenta en la propuesta académica, cuyos estandares son:

a. Relaciones con la historia y las culturas: Identifico algunas caracteristicas culturales y sociales de
los procesos de transformacidn que se generaron a partir del desarrollo politico y econémico de

Colombiay el mundo a lo largo de los siglos XXy XXI.

b. Relaciones Espacio ambientales: Identifico y tomo posicidn frente a las principales causas y
consecuencias politicas, econdmicas, sociales y ambientales de la aplicacion de diferentes teorias
y modelos econdmicos en los siglos XX y XXI y formulo hip6tesis que me permitan explicar la

situacion de Colombia en ese contexto.

c. Relacion ético - politica: Comprendo que el ejercicio politico es el resultado de esfuerzos por
resolver conflictos y tensiones que surgen en las relaciones de poder entre los Estados y en el

interior de ellos.

En este ultimo elemento, la formacion en ciudadania es pertinente y transversal en el
proceso de ensefianza — aprendizaje y ain mas en las ciencias sociales, por lo cual, trabajar en el
fortalecimiento del pensamiento historico que contribuya a la mejora en este aspecto es
fundamental para su cotidianidad en la escuela y contexto social, asi como en el momento de

presentar la prueba de Estado Saber 11.

Ademas, el area cuenta con un proyecto pedagogico de formacion en competencias
ciudadanas, el cual se genero a partir del desafio de educar a nifios, nifias y jovenes en un
pensamiento critico que les permita participar activamente en la construccion de una ciudadania

responsable y respetuosa de los derechos. Para ello, se sigue la orientacion dada por el Ministerio
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de Educacion desde los Estandares en Competencias Ciudadanas (2004), los cuales plantean

aquellas herramientas que los estudiantes deben saber y saber hacer en relacion con la

convivencia, la participacién democratica y el respeto a la pluralidad.

En este contexto, la educacion desempefia un papel central al transformar la percepcion
de los estudiantes como ciudadanos capaces de generar cambios positivos en su entorno,
promoviendo acciones orientadas a la solidaridad, a la defensa del bien comun y el respeto a la

diferencia.

Por otra parte, teniendo en cuenta el SIEE institucional, el curriculo esta establecido a
partir de cuatro periodos académicos, cada uno con una valoracion igual al 25%. En cada periodo
se cuenta con procesos de evaluacion que abarcan “la dimensidn cognitiva, la cual se relaciona
con conceptos, principios o leyes; la dimension procedimental que corresponde a las
actividades, acciones, practicas o labores; y finalmente, la dimension actitudinal que concierne
a los valores, acciones, normas o convicciones. Estos componentes engloban el saber, saber

hacer y saber ser” (SIEE, 2022).

Las anteriores disposiciones se contemplaran en el momento de la definicion de la
secuencia didactica a desarrollar con los estudiantes, en las cuales se contara con los estandares
establecidos desde el Ministerio de Educacion: temporal (relaciones con la historia y las
culturas), el marco espacial (relaciones espacio ambientales) y, un marco de ciudadania
(relaciones ético-politicas y competencias ciudadanas). Ademas, se tendran en cuenta las tres
dimensiones en la evaluacion; cognitiva, procedimental y actitudinal, acogiéndose a lo

establecido desde el SIEE de la institucion.
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1.2 Estado de la Cuestion Dentro de un Campo del Conocimiento

El trabajo por desarrollar busca establecer las relaciones entre la ensefianza de la historia
con el desarrollo del pensamiento historico en los estudiantes de educacion media y,
puntualmente, como este pensamiento contribuye a su configuracion como ciudadano. Para ello,
en el trabajo se revisaron obras que a partir de las tematicas se dividieron en tres ejes y que se
expondran mas adelante en el estado del arte: primero, trabajos que contextualizan los debates
contemporaneos de la ensefianza de la historia; segundo, las investigaciones en el marco del
desarrollo del pensamiento historico y; para finalizar se presentaran los estudios relacionados con
el pensamiento historico y su papel en la configuracién de ciudadania.

En el analisis bibliogréafico se identificaron tendencias, perspectivas y algunos vacios en
la articulacion entre la ensefianza de la historia, el pensamiento histérico y la formacién
ciudadana. La revision permitio conocer la existencia de un grupo consolidado de investigacion
sobre la ensefianza de la historia y los marcos tedricos del pensamiento histérico, sin embargo,
en el contexto escolar colombiano siguen siendo limitadas las investigaciones y las practicas
pedagdgicas en este sentido. Ademas, se evidencia que la mayoria de investigaciones son
experiencias internacionales, contemplando el desafio de generar propuestas que se ajusten a las
necesidades, tensiones y particularidades del contexto social del pais.

Por lo anterior, este trabajo se sitGa en un campo de conocimiento que demanda integrar
enfoques criticos con propuestas didacticas y contextualizadas que aporten a la ensefianza de la
historia, asi mismo al fortalecimiento de la formacién ciudadana que amplie la participacién en

la escuela.
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1.3 Planteamiento y Pregunta de Investigacion

La ensefianza de la historia en Colombia en el siglo XIX se enfoco en crear relatos de
unidad nacional usando la memorizacion y la repeticion. Los primeros planes de estudio de
historia se centraron en presentar un pasado comin con cronologias, narraciones y métodos
desde una mirada eurocéntrica, generalmente desvinculada a las realidades sociales y culturales
del pais. Algunos de los elementos persisten en la ensefianza actual en escuelas de educacion

bésica y media.

A finales del siglo XX surgieron reflexiones que han generado una transicién hacia
propuestas de la ensefianza de la historia con sentido critico y que buscan enfrentar los retos de la
sociedad actual. Entre ellas se destaca el pensamiento historico, enfoque que promueve en los
estudiantes aprendizajes con mayor profundidad, asi como analisis, criticas y argumentaciones
mas rigurosos. Esto permite la formacién en las competencias necesarias para la actualidad y que
contribuyan a la construccién de una sociedad respetuosa, reflexiva y comprometida con la

convivencia democratica.

En el caso del Instituto de Bachillerato Técnico Industrial (IBTI), una institucion publica
de educacion secundaria y media con formacion técnica, cuyo modelo educativo, segln el
Proyecto Educativo Institucional vigente (Acuerdo 03 de 2017), se fundamenta en el fomento del
pensamiento critico, pero en la practica diaria aun predomina un enfoque centrado en los
contenidos. El area de Ciencias Sociales del IBTI no es la excepcion. Ademas, los resultados en
las pruebas de Estado en competencias ciudadanas evidencian deficiencias en el desarrollo de

competencias como el pensamiento sistémico y la capacidad de adoptar multiples perspectivas.
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Por otra parte, para ampliar el contexto académico de los estudiantes del IBTI, a

Gréfico 1.
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Como se muestra en el Grafico 1, los resultados obtenidos por los estudiantes del IBTI en

NIT.: 860.012.357-6

el area de ciencias sociales se encuentran entre los 63.0 y 67.11 puntos de las Pruebas Saber 11,
representado el desempefio en el grafico por la linea de color azul. Esta describe un
comportamiento estable y con muy pocas fluctuaciones a lo largo de los afios registrados. En este
sentido, la linea de color rojo representa la desviacion estandar la cual permite observar que los
resultados presentan una dispersion relativamente baja (7.0 a 9.0), solo con incrementos en los

afios 2019 al 2021, donde los puntajes en las pruebas de Estado estuvieron por debajo del
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promedio sefialado en la grafica. En los afios 2022 y 2023, el desempefio se estabiliza en 65.00,

mostrando cierta recuperacion respecto a los afios anteriores.

Si bien los resultados en el area de Ciencias Sociales son positivos en comparacion a
otras instituciones educativas del sector publico, se plantea la necesidad de integrar el
pensamiento historico en la ensefianza de esta area para fortalecer los desempefios y

competencias de los estudiantes que proyecten una visién mas clara del ejercicio ciudadano.

A partir de los resultados académicos de los ultimos cinco afios, se evidencian algunas
falencias en el desarrollo de competencias como el pensamiento sistémico y la perspectiva
historica en los estudiantes, debido a fallas en habilidades cognitivas complejas como el analisis
de cambios y continuidades o el establecer relaciones entre diferentes ambitos; la poca exposicion
a puntos de vista diversos que les permitan confrontar y dialogar con diferentes perspectivas
politicas, sociales o culturales o, la carencia de modelos, metodologias o practicas pedagdgicas
adecuadas que fomenten el pensamiento critico y la apertura de multiples interpretaciones en el

aula.

Desde el trabajo en los grados de la media vocacional (10°y 11°), con la disminucién en la
intensidad horaria y la afectacion en el desarrollo de las clases efectivas por actividades
institucionales, se dificulta el fortalecimiento de la argumentacion y proposicion de los estudiantes
frente a situaciones especificas a nivel institucional, nacional o mundial, por lo que estos aspectos

se deben abordar con mayor rigor y nuevas metodologias en clase.

A partir de lo anterior, surge la pregunta que orienta la presente investigacién: ;Como el
pensamiento historico contribuye al fortalecimiento de la formacion ciudadana en los estudiantes

de grado 11 del Instituto de Bachillerato Técnico Industrial?
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1.4 Justificacion

El tema de la ensefianza de la historia ha estado presente en el contexto colombiano desde
el periodo colonial, pero, fue en la configuracion como Republica donde pasa a cobrar relevancia
como medio para la formacion de los nuevos ciudadanos. En 1903 se proclama la Ley 39 que
asigno a la ensefianza de la historia un papel formativo crucial en la educacion primaria 'y
secundaria. Esta medida respondio a la necesidad de construir una narrativa de unidad nacional

tras las constantes guerras civiles del siglo XIX'y, en especial, la Guerra de los Mil Dias.

Lo anterior, llevé a que la narrativa historica en las escuelas, las celebraciones patrioticas
y la gestidn del patrimonio se convirtieran en pilares de la identidad nacional, caracterizada por
el culto al pasado y a la patria. Asi, la ensefianza histérica se basé en la adopcion de textos
escolares avalados por el Estado (Compendio de la historia de Colombia escrito por Jesis Maria
Henao y Gerardo Arrubla), planes de estudio centrados en resaltar un pasado comun, métodos de
ensefianza memoristicos que contribuyeran a la preservacion del legado cultural hispanico y

patridtico, y un enfoque docente orientado por la guia y el ejemplo.

En la segunda mitad del siglo XX, la profesionalizacion de la historia y la introduccion de
programas de licenciatura cambiaron la forma en que se ensefia esta disciplina. En los Gltimos
afos se han gestado grupos que desarrollan nuevas propuestas de la ensefianza de la historia,
algunos provenientes de facultades extranjeras de educacién como el Grupo de Investigacion en
Didactica de las Ciencias Sociales (GREDICHS) de la Universidad Auténoma de Barcelona,
otros provenientes de las facultades de educacion y de historia en Colombia como el Grupo de
Historia de la Practica Pedagdgica en Colombia (GHPP) y desde estamentos gubernamentales

como la Comisidn Asesora para la Ensefianza de la Historia de Colombia (CAEHC).
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Esta Gltima, surgio a partir de la Ley 1874 de 2017, cuyo objetivo fue restablecer la

ensefianza obligatoria de la Historia de Colombia en la educacion basica y media. De alli, que las
instituciones educativas estén en una reflexion sobre los procesos pedagdgicos y didacticos de la
ensefianza de la historia de Colombia, de manera que se logre una articulacion de la educacion
con las diversas dinamicas cotidianas que se desarrollan en el pais, como es el ejercicio de la

ciudadania.

Sin embargo, todavia existen practicas que simplifican el estudio del pasado y limitan la
capacidad de la historia para abordar los problemas contemporaneos de manera efectiva, por lo
cual es un tema que continla en constante investigacion. Este trabajo espera fortalecer en los
estudiantes de grado undécimo del IBTI, una revision critica del contexto (pasado-presente),
construyendo relaciones de causalidad y analizando como los relatos historicos suelen reflejar los
intereses de los grupos dominantes. Desde esta perspectiva, el pensamiento historico busca
responder el qué, cuando, dénde, por qué ocurrid y quién lo cuenta, cuestionando las narrativas

que perpetuan la hegemonia de ciertos procesos o grupos en el estudio de la historia.

Por otra parte, se espera la reflexion historica-critica que permita ampliar el debate en aula,
comprenderse como un actor en su contexto que lo lleve a potenciar su ejercicio ciudadano y que
los estudiantes no solo entiendan la historia, sino reflexionen y aprendan de ella para construir

sociedades mas democraticas y justas.
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1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo General

Fortalecer el proceso de pensamiento histérico como estrategia pedagdgica en la formacion

ciudadana de los estudiantes de grado undécimo del IBTI.

1.5.2 Objetivos Especificos

e Identificar las caracteristicas del proceso de ensefianza -aprendizaje del pensamiento

historico en los estudiantes de grado undécimo del IBTI.

e Implementar estrategias didacticas basadas en el pensamiento histdrico que favorezcan la

formacion ciudadana en los estudiantes de grado undécimo del IBTI.

e Evaluar las estrategias implementadas en el fortalecimiento del pensamiento histérico y su

contribucioén a la formacioén ciudadana en los estudiantes.
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2. Capitulo I1: Marcos Referenciales

2.1 Referentes Teoricos

El fortalecimiento del pensamiento histdrico en los estudiantes es fundamental para
formar ciudadanos criticos y comprometidos con su entorno social y politico. En este contexto, la
ensefianza de la historia es fundamental para promover una comprension profunda y critica del
pasado, la cual influye en la capacidad de los estudiantes para actuar como ciudadanos
reflexivos. A continuacién, se abordan los referentes conceptuales enmarcados en el presente
trabajo: desarrollo del pensamiento, pensamiento historico, ensefianza de la historia y su vinculo

con la formacion ciudadana.

2.1.1 Desarrollo del Pensamiento como proceso social

Para situarnos en el concepto de desarrollo del pensamiento se retoman los
planteamientos de la teoria sociocultural del desarrollo cognitivo de Vygotsky (1988), la cual
plantea el desarrollo como un proceso social, cuyo conocimiento y habilidades se amplifican a
través de la mediacion cultural. De alli, que se entable la importancia con el contexto historico y

cultural en el desarrollo del pensamiento y el aprendizaje.

Uno de los ejes centrales de la teoria sociocultural del desarrollo cognitivo es la Zona de
Desarrollo Proximo -ZDP- la cual afirma que el proceso de aprendizaje se genera dentro de un
conjunto de habilidades que no logran dominar por si solos los estudiantes, pero que pueden

desarrollar con la orientacion de un tutor o la guia de un compafiero mas avanzado.
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En el caso del fortalecimiento del pensamiento historico, implica que los estudiantes

puedan comprender y aplicar conceptos historicos complejos como la significancia historica, la
interpretacion de evidencias o el analisis de perspectivas, cuando son orientados adecuadamente
por un docente o en colaboracidn de otros compafieros, ademas este proceso de construccién de
sus habilidades es importante ya que deben desarrollarse gradualmente debido a su nivel de

dificultad.

Por otra parte, Vygotsky planted que el aprendizaje es inherentemente social y se da a
través de la interaccion con otros, por lo cual las actividades como el debate o las discusiones
colaborativas son importantes en el desarrollo de las clases, ya que los estudiantes al compartir
sus conocimientos y puntos de vista sobre los procesos historicos trabajados logran desarrollar
sus habilidades cognitivas, en este caso la interpretacion y critica, fomentando la empatia y

significancia historica, asi como la dimensidn ética.

Al relacionar los planteamientos de la teoria sociocultural del desarrollo cognitivo con el
fortalecimiento del pensamiento historico, se puede observar cdmo las habilidades que los
estudiantes desarrollan a través del estudio de los seis conceptos planteados por Seixas y Morton
(2013) - en especial la interpretacion de las evidencias, el analisis critico de las perspectivas y el
debate en la dimension ética - contribuyen a su aprendizaje en una participacion activa, en la
comprension de los problemas actuales a partir del estudio del pasado y de su construccion como

ciudadanos reflexivos que pueden aportar al dialogo democratico en sus contextos.

2.1.2 Ensefianza de la Historia

La ensefianza de la historia es una tematica ampliamente abordada durante los Gltimos

afios, desde diferentes perspectivas se define como un proceso formativo que busca desarrollar
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en los estudiantes una comprension critica del pasado, que les permite situarse activamente en el

presente y proyectarse hacia el futuro como ciudadanos democraticos. La ensefianza de la
historia trasciende la simple transmision de hechos: se orienta a formar ciudadanos criticos,
éticos y participativos, capaces de usar el conocimiento historico para entender su realidad,
intervenir en ella y construir una sociedad mas justa. A continuacion, la Tabla 2 presenta las

principales definiciones desde la ensefianza de la historia.

Tabla 2.

Conceptos sobre la ensefianza de la historia

Autor(es) Concepto central Aportes clave Enfoque pedagdgico

Desarrollo de habilidades

Seixas y Morton Ensefiar historia es formar el Seis conceptos del .
cognitivas para la

(2013) pensamiento historico. pensamiento historico. S
comprension critica.
Barton y Levstik La historia como Indagacion, interpretaciény Participacién democréatica
(2004) deliberacién ciudadana. juicio moral del pasado. y reflexion ética.

Historia como

Peter Stearns Comprender el pasado para Pensamiento critico, anélisis .
herramienta de

(2010) entender el presente. de cambio y continuidad. L
comprension global.
Pagésy L [ . . . .
Santisteban Conciencia histérica critica y Multiperspectiva, uso de Metodologias activas,
formacion ciudadana. fuentes, anélisis ético. enfoque critico.
(2018)
. Historia para interpretar Historia como construccién S .
Joan Pages . P P . L Didactica critica e
conflictos y formar social; relacion pasado-

(2012, 2019) investigativa.

ciudadania. presente.

El pensamiento historico
requiere disciplina y empatia
contextual.

Uso critico de fuentes, ruptura Ensefianza de la lectura
de certezas modernas. historica disciplinada.

Sam Wineburg
(2001)

Cuestionar relatos historicos Importancia de la memoria  Enfoque critico de los
tradicionales; promover colectiva, inclusién de nuevas relatos escolares y
nuevas memorias. narrativas. nacionales.

Mario Carretero
(2007, 2011)

Fuente: Propia

SEDE PRINCIPAL BOGOTA: (601) 587 87 97
CAMPUS MEDELLIN: (604) 234 10 34
SECCIONAL BUCARAMANGA: (G07) 698 58 58
SECCIONAL TUNJA: (GDZ) 744 04 04
SECCIONAL VILLAVIGENCIO: (BDB) BE1 43 61

NIT.: 860.012.357-6




28

UNIVERSIDAD

_ _ o SANTGTomAS
Por otra parte, para el desarrollo del trabajo, se hizo la revision del plan de area de

Ciencias Sociales del IBTI, que permite identificar los principios, competencias y contenidos que
han venido trabajando el grupo de estudiantes de grado undécimo. A partir de este acercamiento,
se establece que el plan se enmarca en tres ejes fundamentales definidos desde los Estandares
basicos de competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales (2001), los cuales han
contribuido a una fundamentacion en el marco temporal (relacion con la historia), el marco

espacial (relacién con la geografia) y un marco ético-politico (relacion con la ciudadania).

A partir de esto, se delimita el concepto de competencia como las habilidades,
conocimientos y actitudes que permiten a los individuos desenvolverse de manera efectiva en la
sociedad (MEN, 2021). En el contexto de las ciencias sociales y en especifico de la ensefianza de
la historia, se refieren a las capacidades que los estudiantes deben adquirir para comprender el
pasado, analizarlo criticamente y aplicar ese conocimiento en su vida cotidiana, se busca

desarrollar competencias historicas y fomentar el pensamiento critico en los estudiantes.

Entre las competencias en relacion con la historia y las culturas se incluyen la capacidad
para investigar, la interpretacion de fuentes, el analisis de contextos, la comprension de los
procesos historicos y la evaluacion de diferentes perspectivas mas alla de la tradicional
memorizacion de los hechos. La formacion en las relaciones con su espacio permite la
comprension y transformacion que hace el ser humano de su entorno, el desarrollo de habilidades
para disefiar estrategias que permitan un mejor aprovechamiento de los recursos, asi como su
proteccion y valoracion. Para concluir, las relaciones con el eje ético-politico y las competencias
ciudadanas permiten a los estudiantes fortalecer su participacion activa en la sociedad, en un

proceso de continuo dialogo y que les permita tomar decisiones informadas.
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2.1.3 Pensamiento Historico

El pensamiento historico, desde un enfoque pedagdgico, surge en el contexto europeo de
las Gltimas décadas del siglo XX, especialmente en la propuesta britanica de History Education
de investigadores como Shemilt, Dickinson y Lee (1984), los cuales introducen la nocién de
“como piensan los historiadores”.

En la década de 1990, el espafiol Joan Pages y un grupo de investigadores conforman el
Grupo de Investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma de
Barcelona, en el cual retoma y profundiza la formacion del pensamiento histérico. Luego, junto a
Antoni Santisteban, plantean que en el pensamiento historico se debe ir mas all4 de memorizar
datos pues la formacion en historia implica el desarrollo de habilidades para formular preguntas,
identificar causas y consecuencias, reconocer cambios y continuidades y adoptar multiples
perspectivas. Ellos destacan la dimension formativa del pensamiento historico y su importante
relacion con la ciudadania, ya que permite a los estudiantes construir una comprension critica del
pasado que les ayude a participar de forma reflexiva en el presente.

Santisteban (2010) sefiala que pensar histéricamente es un proceso intelectual complejo
que exige comprender que el conocimiento del pasado es una construccion basada en evidencias,
interpretaciones y debates. En tanto, Pages (2019) expone que el pensamiento historico se enlaza
con la construccién de la conciencia historica, entendida como la relacion temporal que
establecen los estudiantes entre el pasado, el presente y el futuro, lo cual es fundamental para su

comprension de los procesos sociales y tomar decisiones informadas en la actualidad.

Por otra parte, en el contexto estadounidense encontramos autores como Wineburg
(2001), quien sostiene que pensar histéricamente conlleva a cuestionar lo que parece l6gico y

evitar interpretar el pasado desde la l6gica del presente, ya que comprender otros tiempos se da
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desde la empatia hacia los contextos de las personas del pasado y analizar rigurosamente las

fuentes que permiten la construccidn de explicaciones argumentadas.

Barton y Levstik (2004) son autores clave en los trabajos sobre el pensamiento historico a
inicios del siglo XXI. Ellos resaltan que este pensamiento fomenta la adquisicion de
conocimiento, asi como la participacion activa en la deliberacion a través de la interpretacion
critica de los hechos y la valoracion de diferentes perspectivas. Complementando estas visiones,
Stearns (2010), propone que el pensamiento histérico es fundamental para comprender como el
pasado moldea el presente, ya que permite analizar procesos historicos con sentido critico. De
esta manera, estos autores estadounidenses coinciden en que el pensamiento historico es una

practica compleja que articula analisis critico, contextualizacion y reflexion informada.

En el desarrollo de esta investigacion, la obra de los canadienses Peter Seixas y Tom
Morton (2013) es de gran relevancia. Sus planteamientos se centran en resaltar el pensamiento
histérico como un proceso creativo que realizan los historiadores para interpretar las fuentes del
pasado y generar narrativas historicas, ello involucra el desarrollo de seis conceptos clave que
son: la relevancia historica que implica una eleccion sobre lo que consideramos importante; el
uso de evidencias que permite establecer las fuentes para conocer ese pasado; la comprension del
cambio y la continuidad que da sentido al fluir de la historia, el analisis de causas y
consecuencias que establece el por qué tienen lugar los acontecimientos y cuéles son sus efectos;
la perspectiva historica que conlleva a entender mejor a las personas del pasado; y finalmente, la

dimension ética que establece como puede la historia ayudarnos a vivir el presente.

En la Figura 1, se presentan los anteriores conceptos como un conjunto en el momento de
ensefiar la historia, fortaleciendo en los estudiantes el cuestionar las narrativas, reconocer las

diversas interpretaciones del pasado y relacionar los acontecimientos con su presente.
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2.1.4 Pensamiento Historico y Formacion Ciudadana

ToMAS

31

La mayoria de autores que trabajan pensamiento historico establecen una fuerte relacion

entre este y la formacién ciudadana. Sin embargo, antes de entrar a profundizar en ello, se

necesita plantear los aportes del paradigma critico para el fortalecimiento del pensamiento

histdrico, ya que uno de los puntos centrales de este paradigma es la promocién de una

ciudadania critica.
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La formacion de una ciudadania capaz de participar activamente en la sociedad es clave

en el paradigma critico. En este marco, Jirgen Habermas sustentd que la democracia se
construye a partir de la participacion formal en procesos electorales, asi como a través del
dialogo critico y la deliberacién pablica (Solares, 2015). Desde esta perspectiva, el estudio
critico de la historia permite a los estudiantes desarrollar las habilidades necesarias para
participar en debates democraticos, como la capacidad de evaluar diferentes argumentos,
comprender los contextos histdricos de las decisiones politicas y reflexionar sobre las

implicaciones de sus acciones en el presente.

El enfoque sociocritico desde el aspecto educativo se basa en las teorias de autores de
gran relevancia en el marco latinoamericano como Paulo Freire (1985), quien invita a los
estudiantes a cuestionar las estructuras de poder y las narrativas historicas hegemonicas. La
pedagogia critica de Freire promueve una educacion auténoma y liberadora, en la que los
estudiantes se constituyen como sujetos activos que transforman su realidad a través del analisis
critico de los textos histdricos superando la actividad pasiva de la ensefianza -aprendizaje en los

contextos tradicionales en la escuela.

Puntualizando en autores que trabajan pensamiento historico, Barton y Levstik (2004)
plantean que este debe centrarse en la reflexion critica sobre el bien comin conectandose con la
formacion ciudadana. Al fomentar que los estudiantes analicen las causas de los procesos
histdricos y las decisiones tomadas, se promueve una conciencia de las problematicas sociales
preparandose para abordar los problemas actuales con una perspectiva informada. Ademas,
afirman que la ensefianza de la historia debe tener un propésito ético y ciudadano, donde los

estudiantes se formen como ciudadanos comprometidos con la justicia social. Este enfoque ético
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implica que los estudiantes aprendan a valorar la diversidad de experiencias y perspectivas, tanto

en el pasado como en contexto.

Tabla 3.

Los seis grandes conceptos del pensamiento historico y su aplicacion a la formacion ciudadana

enel IBTI
Concepto Definicion Criterio Ejemplo
Seleccion  de  eventos, Consecuencias, La firma de los Acuerdos
1. Relevancia personas 0 procesos que se representatividad, de Paz en Colombia.
histérica consideran importantes para relevancia para

2. Uso de evidencia
historica

3. Continuidad y
cambio

4. Causay
consecuencia

5. Perspectiva
historica

6. Dimensién ética

comprender el pasado, y por
gué de esa importancia.

Uso y analisis critico de
fuentes primarias y
secundarias para construir
interpretaciones sobre el
pasado.

Identificar qué ha cambiado
y qué ha permanecido a lo
largo del tiempo.

Analiza las  relaciones
causales entre eventos,
reconociendo  que las
acciones tienen

consecuencias inmediatas y
a largo plazo.

Comprender que cada
evento historico puede ser
interpretado desde

diferentes puntos de vista,
considerando las
perspectivas de las personas
que lo vivieron.

Reflexién critica sobre la
moralidad en los procesos
histéricos.

el presente.

Evaluacion de la

confiabilidad y
propoésito  de las
fuentes.

Evaluar la magnitud, el
ritmo y las causas del
cambio.

Considerar
consecuencias
intencionales y no
intencionales.

Evitar el anacronismo
(juzgar el pasado con
valores del presente).

Preguntas sobre
responsabilidad,

justicia y reparacion.

Analizar testimonios de
victimas del conflicto
armado.

Cambios y permanencias
en los procesos de Paz en
Colombia.

Causas del
desplazamiento forzado
en Colombia.

Perspectiva de  los
campesinos sobre el
conflicto armado.

¢Qué  responsabilidad
tiene el Estado en el
conflicto armado?

Adaptado de: Seixas y Morton (2013).

7 NIT.: 860.012.357-6

SEDE PRINCIPAL BOGOTA: (601) 587 87 97
CAMPUS MEDELLIN: (604) 234 10 34
SECCIONAL BUCARAMANGA: (G07) 698 58 58
SECCIONAL TUNJA: (GDZ) 744 04 04
SECCIONAL VILLAVIGENCIO: (BDB) BE1 43 61



34

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

En la Tabla 3, se hace una relacion entre la aplicacion de los conceptos de Seixas y
Morton (2013) para el fortalecimiento del pensamiento historico, con la formacion en
ciudadania. En ella se presentan los seis conceptos planteados por los autores en su primera
columna, la segunda establece una corta definicion de ellos, se dan unos criterios de evaluacion
para cada concepto y finaliza con un ejemplo puntual del tema a desarrollar durante la primera

secuencia didactica.

En el contexto del Instituto de Bachillerato Técnico Industrial, el fortalecimiento del
pensamiento historico en los estudiantes debe tener en cuenta los principios pedag6gicos como el
perfil ciudadano que se busca formar. En este sentido, es fundamental integrar un enfoque
pedagogico que promueva el conocimiento de los procesos histdricos y que permita a los
estudiantes interpretar dichos procesos mediante los valores democraticos y éticos que rigen la
sociedad actual y en especifico los presentados en el Proyecto Educativo Institucional en los
horizontes de sentido: “La Escuela esta convencida de que el pais se construye cuando toda
accion social y estatal encuentra su sustento en normas que, al ser aplicadas, se orientan hacia
la proteccion de la dignidad humana y de los derechos fundamentales, crean un ambiente de
respeto absoluto por el ser humano y por el orden publico, y garantizan que todos los
colombianos puedan vivir de la manera mas digna posible; que sin importar su situacion
econodmica, cada ciudadano tenga el derecho y pueda acceder a buenos servicios de salud, de
educacion, a un trabajo digno, a una alimentacion de calidad y, finalmente, que puedan tener

una participacion activa en la construccion democrdatica del pais.” (PEI, 2017).
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2.2 Estado del Arte

2.2.1 Textos Relacionados a la Ensefianza de la Historia

Entre los textos centrados en la investigacion de la ensefianza de la historia, se destacan
obras como la de Guerrero (2011). En ella se examina el efecto de las reformas educativas sobre
la ensefianza de la historia en Colombia entre 1973 y 2007, y como esas transformaciones han
establecido la relevancia de la materia para la construccion de una nacién con memoria y
conciencia social. De forma similar, PI& (2012) subraya la necesidad de indagar la ensefianza de
la historia como medio para mejorar los procesos de aprendizaje y la generacion de significados
historicos en el entorno escolar. En la obra de Pages y Pl& (2014) se presentan diversas
investigaciones sobre la ensefianza de la historia realizadas en algunos paises de América Latina,
Espafia y Portugal, poniendo de relieve tanto las metodologias empleadas como las posibles
lineas de investigacion en el futuro. En un estudio mas reciente, Lahera y Pérez (2021)
reflexionan acerca del desinterés que manifiestan los estudiantes hacia la historia y destacan la
necesidad de disefiar nuevas estrategias metodol6gicas que los motiven.

Otras obras se centran en la relacion del curriculo y la ensefianza de la historia. Un
ejemplo es el estudio de la Alcaldia Mayor de Bogota y el Grupo de Investigacion de Ensefianza
de la Historia - GIEH (2007), quienes publicaron una serie de orientaciones curriculares para el
campo del pensamiento historico en las instituciones de educacion basica y media. En tanto, el
trabajo de Martinez-Hita et.al. (2022), compara los curriculos de 10 paises donde estan presentes
conceptos propios del desarrollo del pensamiento histérico en la ensefianza de la historia. Un
trabajo importante en el contexto colombiano fue el desarrollado por la Comisién Asesora para la

Ensefianza de la Historia de Colombia (2022), la cual elabor6 una propuesta de ajustes
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curriculares para fomentar una ensefianza critica de la historia de Colombia y promover la paz y

la ciudadania activa.

Los escritos sobre la didactica de la historia y de las ciencias sociales son otro tema
abordado por las investigaciones. En este se destaca la obra de Benejam y colaboradores (1997),
la cual examina los procesos de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales en la educacion
secundaria centrando su andlisis en el curriculo y ofreciendo diferentes perspectivas Gtiles para
los docentes. En esa misma linea se encuentran los aportes de Castafio y Velasco (2006), quienes
proponen una serie de enfoques tedricos y metodoldgicos para la ensefianza de la historia,
destacando la historia oral y la resolucion de problemas, trazan una propuesta practica que invita
a analizar criticamente los resultados del proceso con el objetivo de precisar sus alcances y sus
limites frente a los desafios contemporaneos. La obra de Murphy (2011) es un manual que relne
gjercicios y actividades practicas encaminadas a la ensefianza de la historia en los distintos
niveles escolares, adaptando la metodologia a cada etapa e impulsando la motivacion de los
estudiantes. Por otro lado, Acufia, et. al. (2022), nos presentan distintas experiencias de
investigacion sobre la didactica de la historia en algunos paises latinoamericanos. Desde esta
perspectiva, reflexionan acerca del saber historico y de la practica docente desde un enfoque
critico, con la finalidad de promover el pensamiento historico en los futuros docentes.

Por otra parte, algunos textos profundizan en la relacion de la formacion docente y la
didactica, en ella encontramos obras como la de Maestro (2002) en donde expone la
colaboracion entre historiadores y docentes, proponiendo una relacién mas equitativa para
mejorar la ensefianza de la historia. En tanto, Pantoja (2017) nos presenta las caracteristicas de la
formacion de docentes de Ciencias Sociales en Colombia, destacando la necesidad de integrar

conocimientos disciplinarios y pedagogicos. Para finalizar, el trabajo de Andelique (2022) busca
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reflexionar sobre los instrumentos metodoldgicos y las competencias tedricas de la disciplina

histdrica y su didactica, que permitan generar los elementos necesarios para la formacion de

profesores de historia reflexivos y criticos.
2.2.2 Textos Relacionados con el Pensamiento Historico

Enfatizando en el pensamiento histdrico se encuentran investigaciones centradas en el
desarrollo del pensamiento histdrico en contextos escolares, es el caso de Mejia et. al. (2018),
cuya tesis se centra en un estudio de caso en Medellin, sobre las limitaciones de la ensefianza
tradicional y el uso del pensamiento histdrico para resignificar el estudio de la historia. lbagony
Minte (2020) analizan la estructuracion del pensamiento histdrico, la ensefianza de la historia en
contextos escolares y los retos para desarrollar el pensamiento histérico. De manera similar,
Palacios et. al. (2022) presentan una investigacién que tuvo como objetivo analizar el desarrollo
del pensamiento histérico y geogréafico en estudiantes colombianos de primaria y secundaria,
surgiendo algunas recomendaciones para politicas publicas.

Otro eje entre las lecturas consultadas son las propuestas tedricas sobre competencias y
evaluacion del pensamiento histérico, ejemplo de ello es la obra de Santisteban Fernandez
(2010), quien propone una serie de competencias claves en el pensamiento histérico como la
conciencia temporal, la imaginacion y la interpretacion histdrica. Asi mismo, las obras de
Dominguez (2015, 2016), presentan una propuesta para ensefiar y evaluar el pensamiento
histdrico, alejandose de la memorizacion, y promoviendo el analisis critico en los jévenes. En su
obra de 2016, reflexiona sobre la evaluacion educativa del pensamiento histérico y su relacion

con las competencias necesarias en secundaria.
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En relacion a las perspectivas sobre la epistemologia y conceptos claves del pensamiento

histdrico, ubicamos obras como la de Parra 'y Larez (2004) quienes discuten las principales
corrientes historiogréaficas y sus caracteristicas en la construccion del pensamiento historico. Asi
mismo, Gomez et.al (2014) reflexionan sobre la construccion del conocimiento historico y el
papel de la epistemologia en la ensefianza de la historia. Para finalizar esta seccion, encontramos
dos obras claves en este contexto realizadas por Peter Seixas, la primera de ellas (Seixas y Peck,
2004), aborda conceptos epistemologicos para el desarrollo del pensamiento historico, como
causalidad, continuidad y cambio, progreso y declive, significados y empatia histérica. En tanto,
su obra con Morton (2013), presenta seis conceptos a los que ha de enfrentarse un historiador
cuando decide abordar el estudio del pasado: la significancia historica, la evidencia historica, la
continuidad y el cambio, las causas y las consecuencias, la perspectiva historica y la dimension

ética.
2.2.3 Textos Relacionados con el Pensamiento Histdrico y la Construccion de Ciudadania

El espafiol Joan Pagés se ha destacado en sus trabajos por vincular los procesos del
pensamiento histérico como medio de formacion para la ciudadania. En su articulo del afio 2012,
analiza los cambios en la educacion desde los afios 90, particularmente en Espafia, con la
introduccién de un curriculo por competencias a partir de 2006-2007. El autor sefiala la
importancia de los cambios en el curriculo y en los libros de texto que se reflejan en la préctica,
permitiendo a los estudiantes desarrollar un pensamiento critico y transferir conocimientos
histdricos al presente y futuro. Ademas, en su trabajo junto a Marolla (2018) se comparan los

curriculos de Chile, Argentina y Colombia en relacion con el tratamiento de la memoria
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histdrica, utilizando una metodologia cualitativa. Los resultados indican que estos paises abordan

temas como la historia reciente, los derechos humanos y la violencia politica, pero lo hacen
desde una perspectiva oficial, sin problematizar los procesos historicos. Esto limita la criticay la
reflexion, reduciendo la participacion ciudadana en la proteccion de los Derechos Humanos. Otro
de sus trabajos es una nota editorial escrita junto a Antoni Santisteban (2018), en la cual aborda
los problemas de la ensefianza y aprendizaje de la historia, asi como sus finalidades y usos
sociales. Los autores proponen reflexionar sobre qué tipo de historia se ensefia en las aulas y
cdmo se relaciona con la historia investigada, cuestionando la formacién del profesorado y la
percepcidon de la ciudadania sobre el papel de la historia para comprender el presente.

Desde el contexto norteamericano algunos autores importantes en la ensefianza de la
historia desde un enfoque en la ciudadania son Barton y Levstik (2004), quienes exponen la
importancia de ensefiar historia desde la teoria de accion mediada, la cual contribuye como
preparacion a la participacion democrética de los estudiantes, fomentando acciones de reflexion
critica sobre el pasado y orientando su comprension de sujetos activos en la sociedad actual. Para
finalizar, el trabajo de Marshall y Gram (2022), indaga la relacion entre el pensamiento historico
y la nocién de ciudadania en la democracia estadounidense, proponiendo un enfoque de
aprendizaje en donde los estudiantes exploran sus habilidades de pensamiento histérico y
transforman las clases historia en espacios de compromiso democréatico, puntos centrales en la

formacion de ciudadanos informados y participativos.

2.3 Enfoque epistemoldgico

La investigacion a desarrollar se basard en un enfoque sociocritico, el cual se fundamenta

en diferentes argumentos que relacionan el desarrollo del pensamiento critico, la comprension
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del pasado y la capacidad de los estudiantes para participar activamente en la sociedad dentro de

su formacion ciudadana.

En un primer momento, el enfoque sociocritico en la ensefianza de la historia invita a los
estudiantes a cuestionar y analizar criticamente las versiones dominantes del pasado, asi como
las estructuras de poder y las narrativas oficiales que han prevalecido. Con este enfoque se puede
hacer una revision critica de las visiones lineales de la historia, llegando a una reflexion sobre los
multiples factores sociales, politicos, econdmicos y culturales que configuran los procesos
histdricos. Al hacerlo, los estudiantes desarrollan la capacidad de interpretar el pasado de manera
mas profunda y matizada, lo cual es clave para la toma de decisiones informadas en su rol como
ciudadanos.

Otro elemento en el enfoque sociocritico consiste en el examen de los procesos histéricos
que permita a los estudiantes comprender su papel en la construccién de una sociedad mas justa
y equitativa. Este saber los fortalece para la participacion en la vida democratica, ya que logran
una comprension mas sélida de los problemas sociales que enfrentan y las formas en que se

pueden abordar desde una perspectiva critica.

Paulo Freire (1985) es uno de los principales tedricos de la educacién critica en
Latinoamérica. Su obra pionera La Pedagogia del oprimido, publicada originalmente en 1968,
expone que la educacion debe ser un proceso liberador en el que los estudiantes debe
posicionarse como agentes activos, capaces de analizar criticamente la realidad que los rodea.
Sus conceptos sobre la conciencia critica y el papel de la educacion en la transformacion social

son fundamentales para un enfoque sociocritico en la ensefianza de la historia.
Para este autor, el fortalecimiento de una conciencia critica es central en la formaciéon de

ciudadanos, debido a que brinda las herramientas que desarrolla la capacidad de cuestionar la
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cultura dominante y los sistemas de opresion. Esta capacidad critica es importante en el contexto

de la ensefianza de la historia pues permite identificar como las narrativas historicas han sido

utilizadas para perpetuar o desafiar el poder en diferentes momentos historicos.

Desde las teorias criticas del curriculo, Apple (2008) propone que el curriculo escolar,
aunque parezca objetivo no es neutral, reflejando las ideologias dominantes con sus intereses y
valores, por lo cual defiende la necesidad de una educacion que cuestione esas estructuras. En
sus planteamientos sobre el curriculo oculto, expone como esos mensajes, normas y valores que
se transmiten de manera implicita en la escuela influyen en la forma como los estudiantes

comprenden la sociedad y su lugar en ella.

Los aportes de Apple son importantes en la forma como se aborda la ensefianza de la
historia, ya que tradicionalmente se ha narrado una version del pasado que privilegia a ciertos
grupos. A partir de esta perspectiva critica los discursos pasan a ser cuestionados al incorporar
las experiencias de diferentes actores sociales que frecuentemente han sido invisibilizados
(mujeres, minorias étnicas, clase trabajadora, entre otros). Este reconocimiento de la pluralidad
fomenta en los estudiantes un respeto por la diversidad cultural y una sensibilidad hacia las

injusticias historicas y contemporaneas, valores esenciales para una convivencia democratica.

Por su parte, Henry Giroux se destaca entre la pedagogia critica con obras como Teachers
as Intellectuals (1988) y La Escuela y la lucha por la ciudadania (1993), en donde se resalta el
rol de los educadores como intelectuales transformadores que facilitan los espacios para que los
estudiantes logren el desarrollo de visiones criticas del pasado, ayudando a la comprensién de su
papel como agentes de cambio en sus contextos. De esta manera, mas alla de brindar contenidos,
se fomenta la capacidad critica de los estudiantes para cuestionar los discursos y los sistemas de

poder dominante. Esto es relevante en la ensefianza de la historia ya que permite el anlisis
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critico de las narrativas que brinda las herramientas para evitar la manipulacion ideolégica, la

desinformacidn y las narrativas simplistas que presentan una visién hegemonica de la historia.

2.4 Marco Metodoldgico

2.4.1 Tipoy enfoque de investigacion

Este trabajo propone un disefio de investigacion cualitativo por su pertinencia para la
ensefianza de la historia, dado que ofrece herramientas adecuadas para explorar, junto con los
estudiantes, el fortalecimiento del pensamiento historico. Para ello, se tomaran como referentes
las caracteristicas expuestas por Martinez (2006) y Hernandez (2014).

Para Martinez (2006), la metodologia cualitativa consiste en el estudio de la realidad
como un todo integrado, orientado a comprender su naturaleza profunda y dindmica, sin
reducirla a elementos aislados. Analiza unidades complejas como personas, comunidades o
fendmenos atendiendo a sus relaciones internas y a los significados que configuran su identidad.

En el &mbito de la educacion, el contexto donde se lleva a cabo el proceso de
ensenanza-aprendizaje de la historia es algo que se tiene que considerar. El contexto incluye la
cultura, la sociedad y la politica que influyen en la forma en que los estudiantes interpretan y
comprenden los hechos de la historia. Con este enfoque, el investigador habla directamente con
los estudiantes, con los profesores y con los demas actores de la educacion. El investigador
quiere entender las experiencias de los estudiantes y los puntos de vista de los profesores. Para
lograr eso, el investigador usa las entrevistas, las reflexiones en el aula y los grupos de discusion.

En el desarrollo de una ensefianza de la historia desde el pensamiento historico, esto permite
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explorar las concepciones de los estudiantes sobre temas como la causalidad histérica, la

objetividad de las fuentes o el papel de los actores historicos.

Este tipo de disefio se basa en descripciones detalladas, obtenidas a través de
observaciones, analisis de documentos o grupos focales. En el caso de la ensefianza de la
historia, ello permite observar como los estudiantes trabajan con documentos historicos, analizan
textos o debaten sobre interpretaciones de eventos historicos. Mas alla de medir resultados
cuantificables, busca comprender como los estudiantes perciben, interpretan y otorgan
significado a los eventos del pasado e indagando las percepciones que adoptan al enfrentarse a
problemas histéricos.

Los estudios cualitativos suelen tener un proceso de indagacion flexible, que permite
adaptarse a los hallazgos emergentes durante el proceso de investigacion. Esto es util en los
contextos educativos, donde las interacciones y procesos de aprendizaje son dinamicos y en
muchas ocasiones imprevisibles. Asi, es posible ajustar las preguntas de investigacién o los
métodos de recopilacion de datos en funcion de las necesidades que surjan durante el trabajo.

Ademas, este disefio permite explorar en profundidad los métodos y practicas
pedagdgicas implementadas para promover el pensamiento histérico y la formacién ciudadana.
Asi, es posible analizar las interacciones y dinamicas en el aula mediante la observacion,
entendiendo mejor qué funciona, qué no, y por qué de aquello.

Por ultimo, el disefio cualitativo posibilita un analisis del contexto educativo, social y
cultural en el que aprenden los estudiantes, reconociendo su influencia en el fortalecimiento del
pensamiento historico y en su construccion de ciudadania. Desde esta perspectiva, el estudio del
contexto es holistico e integra aspectos del entorno escolar, las expectativas familiares, las

practicas pedagogicas y otros factores relevantes que inciden en los procesos formativos.
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2.4.2 Ruta metodologica: Investigacidén-accion

Entre los enfoques metodoldgicos cualitativos, el presente trabajo se orientara bajo la
investigacion-accion, este marco metodoldgico permite al docente investigar su propia practica,
implementar cambios pedagogicos y evaluar como estos cambios influyen en el desarrollo de las
habilidades cognitivas de los estudiantes, en este caso, el pensamiento histérico.

La investigacidn-accion es un proceso ciclico de planificacién, accion, observacion y
reflexion que busca resolver un problema o mejorar una situacion a través de la participacion
activa del investigador. En el contexto educativo, el docente-investigador busca mejorar su
practica pedagdgica con la intencion de generar un cambio en el aprendizaje de los estudiantes
(Elliot, 2000).

Esta metodologia se enmarca en un proceso ciclico que le permite al docente hacer los
ajustes necesarios en sus practicas de aula, llevando a progreso en el aprendizaje de los
estudiantes. Al asumir un rol de docente e investigador logra trabajar en su propio contexto
generando resultados y estrategias de mayor relevancia para su quehacer pedagogico. Ademas,
fomenta su actitud reflexiva con la cual evalia constantemente sus practicas pedagdgicas
generando las modificaciones pertinentes con el fin de mejorar el proceso de los ensefianza-
aprendizaje.

En relacion con el pensamiento historico, la Investigacion- Accion permite que a través
del desarrollo de los ciclos se generen progresos permitiendo disefiar, implementar y clarificar
estrategias de ensefianza de la historia orientadas a mejorar las competencias propias de este tipo
de pensamiento como la capacidad de analizar criticamente las fuentes, interpretar el contexto,

establecer conexiones entre eventos pasados y actuales, y desarrollar empatia historica.
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En este trabajo de investigacidn-accién se seguird un proceso ciclico que incluye las

siguientes fases:
1. Identificacién del Problema y contextualizacion de la practica:

Al inicio del proceso se identifico una necesidad pedagdgica relacionada con el
desarrollo del pensamiento historico. En el caso del IBTI, los estudiantes tienen
dificultades para elaborar analisis criticos de las fuentes histdricas, ya que tienden a ver la
historia de manera lineal sin considerar la diversidad de perspectivas que se dan en los
procesos del pasado. Por ello, se establecié como pregunta de investigacion: ;Como el
pensamiento historico contribuye al fortalecimiento de la formacion ciudadana en los
estudiantes de grado 11 del Instituto de Bachillerato Técnico Industrial?

2. Planificacion de la accion educativa:

Con base en la identificacion del problema, el siguiente paso fue planificar una
intervencion. Esto implico disefar estrategias de ensefianza que fomenten el
fortalecimiento del pensamiento historico. Estas estrategias incluyen el uso de fuentes
primarias, debates sobre interpretaciones historicas, o la ensefianza explicita de
habilidades como la contextualizacién y la empatia historica siguiendo las propuestas de
autores como Peter Seixas y Joan Pagés. En esta fase también se definieron los criterios
de evaluacion, como la capacidad de los estudiantes para interpretar multiples puntos de
vista o el desarrollo de su capacidad critica.

3. Implementacion de la accion:

Una vez disefiada la intervencion, se implementaron en el aula. En esta fase se hizo la

aplicacion de la primera secuencia didactica teniendo como eje los seis conceptos del

desarrollo del pensamiento historico, para esto los estudiantes trabajaron con documentos
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histdricos en grupo, analizaron los cambios y continuidades, identificaron las causas y

consecuencias, debatieron sobre las diferentes perspectivas, comprendieron la relevancia
o significancia historica de los procesos y luego desde la dimension ética, escribieron sus
reflexiones sobre cOmo esos acontecimientos del pasado afectan su comprension del
contexto actual y su formacion como ciudadanos.

4. Observacion sistematica del proceso:
Durante la implementacion, se identificaron el impacto de las estrategias en el desarrollo
de las habilidades de los estudiantes. Esto incluye la recoleccion de datos a través de la
observacion en clase, entrevistas con los estudiantes y analisis de sus trabajos escritos. El
objetivo fue evaluar como estan respondiendo los estudiantes a las nuevas estrategias de
ensefanza.

5. Reflexion critica sobre la préactica:
Se hicieron una serie de consideraciones sobre los resultados obtenidos. A partir de la
observacion y analisis de los datos, se evaluaron los logros o procesos de mejora de la
intervencion frente al pensamiento historico en los estudiantes. Se revisaron aspectos
como la mejora en la comprension critica de las fuentes, su capacidad para contextualizar
procesos historicos o el desarrollo de una multiperspectiva sobre los eventos estudiados.

6. Replanificacion del ciclo:
Con base en los resultados y reflexiones, se retomd la etapa de planificacion para ajustar
una nueva intervencion y desarrollar una nueva secuencia didactica. La investigacion-
accion al ser un proceso ciclico puede repetirse en varias ocasiones hasta que se logre una

mejora significativa, sin embargo, por la limitacion de tiempo se llevaré a cabo dos ciclos.
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A partir de lo expuesto anteriormente, la Figura 2 presenta la ruta metodologica que

guiard el desarrollo de esta investigacion, fundamentada en el modelo de investigacion- accidn

de John Elliot. Este enfoque ciclico permite intervenir de manera reflexiva en los procesos

pedagogicos con el objetivo de fortalecer el pensamiento historico en los estudiantes.

Figura 2.

Proceso de Investigacion — Accidn para el fortalecimiento del pensamiento histérico.

Identificacion:
Dificultades en procesos
relacionados con el
pensamiento histdrico

Replanificacidn: Ajuste de la
intervencion didactica,
incorporacion de mejoras e
inicio de un nuevo ciclo de
accion-reflexion.

Reflexion: Analisis critico de
los resultados del proceso
para comprender logros y

desafios en el fortalecimiento
del pensamiento histérico.

Observacion: Recolecciéon
sistemdtica de
informacion para evaluar
impacto de las estrategias
aplicadas.

Planificacidn: Disefio de
secuencias didacticas
basadas en teoria y
experiencia.

Fuente: Adaptado de Elliot (2000)

El ciclo se inicia con la identificacion de las dificultades en la comprension y aplicacion

de dicho pensamiento, seguido de una planificacion didactica contextualizada, la implementacion

mediante una secuencia didactica que permita fortalecer los conceptos y competencias del
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pensamiento historico, la observacion mediante la recoleccion sistematica de la informacién, la

reflexion critica sobre los hallazgos permitiendo analizar los logros y desafios, y, finalmente,
una re planificacion que da inicio a un nuevo ciclo de mejora continua. Este modelo permite
articular teoria y practica en una dindmica de accién reflexién orientada a la transformacion

educativa.

2.4.4 Técnicas e Instrumentos

Para el desarrollo de este trabajo se tienen en cuenta las siguientes técnicas de recoleccion
de informacion, las cuales fueron seleccionadas en funcion de los objetivos del estudio y del
enfoque metodologico propuesto. Estos instrumentos fueron validados por docentes maestrantes

de la institucién quienes realizaron comentarios y correcciones pertinentes.
Las técnicas empleadas fueron:

1. Analisis documental: Esta técnica permite conocer el marco institucional en el
que se inscribe la investigacion, asi como establecer un diagndstico inicial del contexto
educativo. Se analizan documentos oficiales de la institucion como el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), el Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE) y los
informes de resultados de las pruebas de Estado (Prueba Saber 11°). Ademas, los distintos
trabajos desarrollados por los estudiantes durante la implementacion de la secuencia didactica.
Esta revision permitira identificar aspectos claves del enfoque pedagdgico, las metas de

formacion ciudadana y el rendimiento en el area de Ciencias Sociales.
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2. Observacion participante: Como parte del rol activo de docente-investigadora, se

realizara observacion participante durante el desarrollo de las clases. Esta técnica consistira en el
registro sistematico de la dindmica del aula mediante un diario de campo, donde quedara
consignado las discusiones en clase, los trabajos en grupo y la ejecucion de las actividades
propuestas. El objetivo es analizar el comportamiento de los estudiantes, su nivel de

participacion y el desarrollo progresivo de las competencias del pensamiento histérico.

3. Entrevista y grupo focal: Se aplicara una entrevista con preguntas previamente
disefiadas a un grupo seleccionado de estudiantes que participen en la intervencion. Esta técnica
permitiré recoger sus percepciones, dificultades y avances respecto al desarrollo del pensamiento

histdrico, asi como su experiencia con las estrategias pedagdgicas implementadas.
A partir de las técnicas mencionadas se emplean los siguientes instrumentos:

1. Ficha de analisis documental y guias de trabajo: Seran utilizadas para sistematizar
la informacion obtenida de los documentos consultados y de los trabajos escolares. Las fichas
permitiran organizar la informacidn relevante para la construccion de este trabajo y relacionarlos
con los objetivos del trabajo, las guias permitiran establecer los objetivos, conceptos y métodos

del trabajo a desarrollar en el aula con los estudiantes.

2. Diario de campo: En este instrumento se hara el registro de las observaciones
generadas en el transcurso de las actividades pedagogicas, permitiendo una reflexién sobre la

dindmica en el aula y las respuestas de los estudiantes ante las estrategias implementadas.

3. Guias de entrevistas y grupo focal: Contendra preguntas estructuradas y abiertas,

disefiadas para indagar en las percepciones de los estudiantes sobre su experiencia con las
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estrategias implementadas. Este instrumento permitira recoger informacion cualitativa clave para

la fase de reflexion de la investigacion-accion.

4. Rubricas de evaluacion: Las rabricas, por su parte, seran empleadas para evaluar
productos como talleres y producciones audiovisuales, centradas en aspectos como la capacidad

de anélisis de fuentes, la contextualizacion, la argumentacion y la empatia historica.

2.5 Disefio de la Propuesta de Intervencion

2.5.1 Objetivo de la intervencion

La siguiente intervencién tiene como objetivo el disefio y aplicacion de dos secuencias
did4cticas que permitan desarrollar los seis conceptos del pensamiento histdrico en los estudiantes

de grado undécimo del IBTI.

2.5.2 Contexto de la implementacién
Las secuencias didacticas por implementar tienen como proposito fortalecer el
pensamiento historico a través del desarrollo de los seis conceptos expuestos por Seixas y
Morton (2013): en los estudiantes del grado 11 del Instituto de Bachillerato Técnico Industrial,

especificamente en los cursos de 1101 y 1102, cada uno conformado por 35 estudiantes.

En el plan de estudios institucional, el area de Ciencias Sociales en los grados de
educacion media (10° y 11°) contempla la asignatura de Ciencias Politicas y Econémicas,
desarrollada en cuatro periodos académicos, con una duracion de 9 o 10 semanas, de acuerdo con
el cronograma institucional. La intensidad horaria es de 2 horas semanales y, conforme al

Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE), se deben realizar al menos tres

SEDE PRINCIPAL BOGOTA: (601) 587 87 97

CAMPUS MEDELLIN: (604) 234 10 34

= — SECCIONAL BUCARAMANGA: (G07) 698 58 58

3 NIT.: 860.012.357-6 SECCIONAL TUNJA: (GDZ) 744 04 04
SECCIONAL VILLAVIGENGIO: (G08) 661 43 61



RSIDAD

_ _ ) _ N SANTOToMAS
evaluaciones, una para cada tipo de desempefio establecido: cognitivo, procedimental y

actitudinal.

2.5.3 Cronograma
En la Tabla 4 se exponen los tiempos de desarrollo de las secuencias didacticas

propuestas, cuya duracion sera de siete meses entre los meses de abril a octubre de 2025.

Tabla 4.

Cronograma de aplicacion

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

19/04/25
19/05/25
18/06/25
18/07/25
17/08/25
16/09/25
16/10/25

Secuencia 1
Etapa 1
Secuencia 1
Etapa 2
Secuencia 1
Eapa 3
Reflexion y
Reformula...
Secuencia 2
Etapa 1
Secuencia 2
Etapa 2
Secuencia 2
Etapa 3
Andlisis de
Resultados

Fuente: Propia

2.5.4 Secuencias Didacticas

Las siguientes secuencias se sustentan en los principios de la investigacion-accion,
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permitiendo a la docente intervenir de manera reflexiva y critica en el aula mediante estrategias

que articulan teoria y préactica. El enfoque didactico se basa en el trabajo con fuentes primarias y
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secundarias, el uso de mapas, graficos y testimonios, y la elaboracion de productos colaborativos

que promuevan el fortalecimiento de los conceptos de relevancia historica, uso de evidencias,

cambio y continuidad, causas y consecuencias, la perspectiva histérica y la dimensién ética.

Como se presenta en la Figura 3, las secuencias se disefiaron teniendo en cuenta los
Estandares de Competencias en Ciencias Sociales del MEN (2001); los seis conceptos del
pensamiento historico de Seixas y Morton (2013); el Plan de Area de Ciencias Sociales, Politicas
y Econdmicas del Instituto de Bachillerato Industrial — IBTI (2025) donde se contara con los tres
estandares temporal (relacion con la historia), el marco espacial (relacion con la geografia) y un
marco ético-politico (relacion con la ciudadania). Ademas, se tendran en cuenta las tres

dimensiones en la evaluacion; cognitiva, procedimental y actitudinal.

Figura 3.

Fuentes para la elaboracion de Secuencias Didacticas

Estandares Curriculares de Ciencias
Sociales del MEN (2001)

Plan de Area Ciencias Sociales

IBTI (2025)
R SECUENCIA
" DIDACTICA
Sistema de Evaluacion de los
Estudiantes — SIEE (2025)
Seis Conceptos del Pensamiento
Historico de Seixas y Morton (2013).
Fuente: Propia
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e Secuencia Didactica 1: Fortalecimiento del pensamiento historico a partir de la comprension del

Conflicto Armado y la Construccién de Paz en Colombia.

La intervencion se estructura en tres etapas. La primera, titulada “Explorando las causas y
etapas del conflicto” se orienta al desarrollo de los seis conceptos del pensamiento histérico a
partir de los estandares de relaciones con la historia y las culturas. En esta fase se busca
comprender los origenes, actores y procesos historicos del conflicto armado colombiano,
mediante el analisis de fuentes, la elaboracion de una linea de tiempo vy la reflexion sobre sus
repercusiones en el presente. La segunda etapa, denominada “Mapeo del desplazamiento y el
impacto geografico del conflicto”, aborda las relaciones espaciales y ambientales del fenémeno,
centrandose en el estudio de la geografia colombiana y en como el desplazamiento forzado ha
afectado a las comunidades y sus territorios, promoviendo la elaboracion de informes con mapas
y analisis regionales. Finalmente, la tercera etapa, llamada “Estrategia de memoria historica y
respeto a los derechos de las victimas” se enfoca en el analisis de las relaciones ético — politicas
propuestas desde los estandares en Ciencias Sociales, y busca reconocer el papel de la justicia
transicional y la memoria en la construccion de paz, a través del trabajo con casos, testimonios y

propuestas colaborativas que fomentan la reflexion ética y la reconciliacion.

Cada etapa se divide en tres sesiones para un total de nueve, las cuales contemplan tres
momentos: una sesidn de contextualizacion tedrica por parte de la docente, una sesion de trabajo
colaborativo y consulta por parte de los estudiantes, y una tercera sesion destinada al desarrollo y

socializacion de los productos elaborados por los equipos.

En la Tabla 5 se presenta la Secuencia Didactica 1, titulada “Fortalecimiento del
pensamiento historico a partir de la comprension del Conflicto Armado y la Construccion de Paz

en Colombia”. En ella se expone el proposito general, orientado a la comprension de las
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implicaciones politicas, geograficas y sociales del conflicto armado, asi como de los procesos de

paz en Colombia y su incidencia en una sociedad gestora de paz. Ademas, se describen las
diferentes etapas de la intervencidn, junto con los propositos de cada una, sus contenidos,

actividades centrales, recursos, evaluacion y resultados de aprendizaje.

Esta secuencia didactica busca que los estudiantes fortalezcan el desarrollo de habilidades
propias del pensamiento historico como la comprension temporal, el uso de evidencias, la
conciencia de cambio y continuidad. Estas habilidades estan en consonancia con los seis grandes
conceptos del pensamiento histérico propuestos por Seixas y Morton (2013), que permiten a los
estudiantes aproximarse a la historia como una disciplina interpretativa que exige juicio critico y
reflexion contextualizada. Asi mismo, fomenta la reflexion sobre los desafios que enfrenta el
pais en la construccion de paz, vinculando los aprendizajes historicos con la formacién

ciudadana.

e Secuencia Didactica 2: de la Historia Econdmica a la Accion Ciudadana: Neoliberalismo,

Globalizacién y Desarrollo

La Tabla 6 presenta la secuencia didactica correspondiente al segundo ciclo que se titula
“De la historia econdmica a la accion ciudadana: Neoliberalismo, Globalizacion y Desarrollo”,
cuyo propdsito general es fortalecer el pensamiento historico de los estudiantes de grado 11 del
IBTI, entorno a los procesos econdmicos, politicos y ambientales contemporaneos. La propuesta
se organiza en tres etapas articuladas con los seis conceptos de Seixas y Morton, los cuales
fueron explicados al inicio de este ciclo, de manera que los estudiantes puedan comprenderlos y

aplicarlos en el desarrollo de sus trabajos.
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La primera etapa denominada: “Mundos Conectados, Economias Desiguales: El
Neoliberalismo y la Globalizacion” se construyo con los estandares de relacion de la historia y
las culturas, en donde se articula la historia econdémica reciente con las problematicas politicas y
sociales de la actualidad. En la segunda etapa nombrada: “Tratados y Bloques: El Mapa
Econdmico del siglo XXI1”, se analizan las relaciones espaciales y ambientales con la
conformacién de bloques econémicos y tratados internacionales, reflejando los desequilibrios en
la economia mundial y en especial los tratados de libre comercio firmados por Colombia. Para
finalizar, la etapa de cierre de aplicacion se titula: “Teorias del Desarrollo: Del Progreso
Econdmico a la Sostenibilidad”. En ella se amplian las relaciones ético — politicas, analizando las
relaciones econdmicas con la proteccion ambiental y la garantia de derechos, mediante el estudio
de las teorias sobre el desarrollo desde una perspectiva critica y ciudadana.

Cada etapa contempla propositos especificos, contenidos, actividades pedagdgicas,
recursos de apoyo Y criterios de evaluacion que buscan integrar el pensamiento histérico con la
formacion politica de los estudiantes que los lleve a comprenderse como ciudadanos del siglo

XXI.

A partir de esta experiencia se espera generar nuevas preguntas e inquietudes en los
estudiantes que permitan la reflexion propia de la investigacion-accion educativa, profundizando

en los seis conceptos de Seixas y Morton que permitan conocer los avances frente al ciclo anterior.
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Secuencia Didactica — Primer Ciclo. Fortalecimiento del Pensamiento Historico a Partir de la Comprension del Conflicto Armado y

la Construccion de Paz en Colombia

PROPOSITO
GENERAL

Comprender las implicaciones politicas, geogréaficas y sociales del conflicto armado y los procesos de paz en
Colombia y su incidencia en una sociedad gestora de paz.

Primera Etapa

Explorando las Causas y Etapas del Conflicto (Relaciones con la historia y las culturas)

Evaluacién y resultados del

Propésito Contenidos Actividades Centrales Recursos .
aprendizaje
Analizar las causas Teorias sobre el origen Lluvia de ideas sobre el Fuentes primarias Evaluacion:
historicas y las etapas del Conflicto conflicto armado (prensa y . e .
. . . ) 1. Evidencia histérica con manejo
del conflicto armado en colombiano. testimonios).

Colombia. El Bogotazo y la

Violencia

Surgimiento de
guerrillas

Narcotréafico y
paramilitarismo

Procesos de Paz.

Explicacion magistral del
contexto historico y las
teorias sobre el origen del
conflicto armado.
Division y asignacion por
grupos de trabajo de una
etapa del conflicto.
Construccidn y
socializacion de linea de
tiempo con los procesos
importantes de la historia
de conflicto y paz en
Colombia.

Reflexion grupal sobre el
impacto del conflicto en el
contexto actual.

Fuentes secundarias
(texto Diane Tawse -
Smith y fuentes web).
Presentacion
introductoria en
Canva.

Material de apoyo en
Campus Virtual del
curso.

de fuentes.
2. Causas y Consecuencias.
3. Cambios y continuidades.
4. Relevancia histdrica.
5. Dimension ética.

Resultado de aprendizaje:

1. Trabajo grupal con manejo de
fuentes primarias y
secundarias.

2. Construccion y presentacion de
una linea de tiempo
colaborativa del conflicto
armado y posconflicto.

3. Reflexion grupal sobre como
las causas del conflicto siguen
afectando la realidad actual

7 NIT.: 860.012.357-6
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Segunda Etapa Mapeo del Desplazamiento y el Impacto Geogréfico del Conflicto (Relaciones espaciales y ambientales)
Evaluacién y resultados del
Proposito Contenidos Actividades Centrales Recursos aprendizaje
Explorar como el La geografia 1. Explicacion de la docente Fuentes primarias Evaluacion:
desplazamiento y la colombianay su de geografia humana, (estadisticas . e
. p_ . y . . . y g g ( . . Y 1. Evidencia historica con
pérdida de territorios influencia en las presentacion de testimonios de i
Lo . . .. manejo de fuentes.
han afectado a las dinamicas del conflicto. estadisticas y mapas sobre  victimas). .
. . 2. Causasy Consecuencias.
comunidades. desplazamiento en ) o
. . . 3. Cambios y continuidades.
El desplazamiento Colombia. Fuentes secundarias 4 Perspectiva historica
forzado en Colombia. 2. Consulta en grupos a (Mapasde Colombia, =~ . P .
. ., 5. Dimension ética.
partir de una regién datos sobre L
e e . Resultados de aprendizaje:

especifica; andlisis de desplazamiento

casos Yy localizacion de los  forzado). 1. Elaboracién de actividades

territorios. por sesion de clase.

3. Presentaciony 2. Recopilacion de resultados en

socializacion de los
mapas y su analisis sobre
cémo el desplazamiento
ha afectado el desarrollo
de esas regiones.

un informe con mapas y su
andlisis sobre el
desplazamiento y su impacto
en las diferentes regiones de
Colombia.

Tercera Etapa

Estrategia de Memoria Historica y Respeto a los Derechos de las Victimas (Relaciones ético — politicas)

Evaluacién y resultados del

Proposito Contenidos Actividades Centrales Recursos aprendizaje
Comprender el papel de  Posconflicto en 1. Explicacion  conceptual Testimonios de Evaluacion:
la memoria histérica, la Colombia Justicia Restaurativa y victimas. . .
N .. L 1. Evidencia histérica con
justicia transicional y la Transicional. i
e . e manejo de fuentes.
reconciliacion en la Ejemplificacién con casos
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construccion de paz.

Justicia Restaurativa y
Transicional

Victimas

Memoria Histérica

reales de victimas vy
excombatientes.

Anaélisis en grupos sobre
la aplicacion de
mecanismos de justicia
transicional y sus desafios
en Colombia.

Disefio de estrategias para

fortalecer la
reconciliacion en las
comunidades y

construccion de  una
propuesta de paz
mediante un documental.

Socializacion de
propuestas para la paz y
reflexion sobre los

dilemas éticos de estos
procesos en Colombia.
Heteroevaluacion
actitudinal a partir de
Rubrica de Evaluacion

Casos de masacres en
Colombia.

Documentos  sobre
Justicia transicional
(JEP, Ley de
Victimas, Comisioén
de la Verdad).

Recursos
audiovisuales y
herramientas
digitales.

Auto y coevaluacion
mediante
cuestionario en
Campus Virtual.

U W

Relevancia histdrica.
Cambios y continuidades.
Perspectiva histérica
Dimension ética.

Resultados de aprendizaje:

1.

Elaboracion de actividades por
sesion de clase.

Triptico con anélisis de casos
de Justicia Transicional.
Documental con propuesta
para la construccién de paz
Desarrollo heteroevaluacion
actitudinal

' NIT.: 860.012.357-6
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Secuencia Didactica Segundo ciclo: De la Historia Econdmica a la Accién Ciudadana: Neoliberalismo, Globalizacion y Desarrollo

PROPOSITO
GENERAL

Fortalecer el pensamiento histdrico de los estudiantes, para comprender las implicaciones econémicas, politicas y
sociales de los procesos de globalizacion, integracion y desarrollo que se han configurado en los Gltimos afios y los
relaciona con el actual contexto colombiano.

Primera Etapa

Mundos Conectados, Economias Desiguales: EI Neoliberalismo y la Globalizacién (Relaciones con la historia y las

culturas)
- . . Evaluacion y resultados del
Propdésito Contenidos Actividades Centrales Recursos y .
aprendizaje
Identificar las Neoliberalismo: Explicacion de la Fuentes (grafico de Evaluacion:
ventajas y conceptoy docente sobre los 6 comercio . . .
. e . . . ... 1. Evidencia historica con manejo
desventajas caracteristicas conceptos de Seixas y internacional, editorial
L de fuentes.
economicas, Morton. de prensa y lectura .
- . L 2. Causasy Consecuencias.
politicas y sociales EIl Consenso de Activacién de saberes sobre el Consenso de ) o
. . . . 3. Cambios y continuidades.
que tienen  los Washington en previos y Washington vy la S
. L . o, o 4. Relevancia historica.
procesos neoliberales America Latina contextualizacion  del Globalizacion). S
., . . 5. Perspectiva historica.
y de globalizacién en tema de Neoliberalismo ; o
. o L L 6. Dimension ética.
las sociedades Globalizacion y Globalizacion. Presentacion
actuales. Desarrollo de taller por introductoria en
Implicaciones parejas a partir de 3 Canva. Resultado de aprendizaje:

politicas, econdmicas y
sociales en Colombia

fuentes. Se desarrolla

en dos  secciones:
preguntas abiertas y
mapa mental.

Lectura sobre el
Consenso de
Washington 'y la

Globalizacion.

Material de apoyo en
Campus Virtual del
curso.

1.

Participacion en la explicacion de
los seis conceptos de Seixas y
Morton.

Eleccion, lectura y analisis de
fuentes.

Taller con preguntas abiertas.
Elaboracion mapa mental sobre
el tema.
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Tratados y Bloques: El Mapa Econdmico del siglo XXI (Relaciones espaciales y ambientales
Segunda Etapa y=lod P g ( P y )
- . . Evaluacion y resultados del
Propésito Contenidos Actividades Centrales Recursos y .
aprendizaje
Situar los bloques Integracién Econémica Contextualizacién por Fuente especifica Evaluacion:
econoémicos y los la docente de los (texto de  Daniel . L .
. 1. Evidencia histérica con manejo
tratados de Bloques y elementos  generales Hawkins)
. . . de fuentes.
integracion que se Comunidades sobre las formas de .
. . . ., L 2. Causasy Consecuencias.
han configurado en Econdmicas integracion y  los Presentacion ) o
. ~ . e . . 3. Cambios y continuidades.
los altimos afios, asi blogues econémicos. introductoria en 4 Perspectiva historica
como las Tratados de Libre Lectura individual Canva. B P . '
. . . 5. Dimension etica.
consecuencias que Comercio sobre Tratados de Libre L
. . . Resultados de aprendizaje:
estos han traido para Comercio. Material de apoyo en
Colombia. Los TLC en Colombia Elaboracion de Campus Virtual del 1. Elaboracion de actividades por
preguntas en Qrupos curso. sesion de clase.
redactan: 1 pregunta 2. Resultado cuestionario.
abierta argumentativa y
Recursos

2 preguntas de
seleccion multiple.

Aplicacién de
cuestionario (quiz) con
preguntas tipo saber,
falso o verdadero y
pregunta abierta.

audiovisuales y
herramientas digitales.

Tercera Etapa

Teorias del Desarrollo: Del Progreso Econémico a la Sostenibilidad (Relaciones ético — politicas)

Evaluacién y resultados del

Proposito Contenidos Actividades Centrales Recursos .
aprendizaje
Participar Desarrollismo y la 1. Contextualizacion de Fuentes (prensa, Evaluacion:
activamente en las CEPAL las teorias de textos académicos, . . .
L . - 1. Evidencia histdrica con manejo

discusiones Desarrollo, comercio graficos de PNUD).
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académicas sobre la  Desarrollo Humano justo y  seguridad Presentacion de fuentes.
aplicacién del alimentaria. introductoria en 2. Relevancia histérica.
desarrollo sostenible  Desarrollo Sostenible . Eleccion detemaparael Canva. 3. Cambios y continuidades.
como mecanismo de trabajo: desarrollo 4. Causas y consecuencias.
proteccién ambiental  Objetivos de sostenible,  comercio Material de apoyo en 5. Perspectiva histérica.
por diferentes Desarrollo Sostenible justo o  seguridad Campus Virtual del 6. Dimension ética.
actores. alimentaria. curso.
Seguridad Alimentaria . Consulta de fuentes Resultados de aprendizaje:
para elaboracion de Recursos . .
. o 1. Elaboracién de actividades por
. noticia. audiovisuales y L
Comercio Justo L - . - sesion de clase.
. Elaboracion de noticia.  herramientas digitales. ., -
o 2. Elaboracion de noticia sobre
. Socializacion de " .
- . tematica seleccionada
noticias y reflexion. . C S
Desarrollo de Rabrica de 3. Participacién en la socializacion
' . heteroevaluacion. de los resultados.
heteroevaluacién o
4. Calificacion de la hetero

actitudinal a partir de
rabrica.

evaluacién actitudinal.
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3. Capitulo I11: Acciones de Fortalecimiento del Pensamiento Historico

3.1 Implementacion y Resultados

Se inicid con una observacién y encuesta diagnostica respectivamente, esto con el fin de
seleccionar las principales debilidades en el manejo de los seis conceptos expuestos por Seixas y
Morton. Los datos relacionados con el ambiente escolar y la dinamica de la clase hicieron parte
de los contenidos de los diarios de campo mediante la observacion de los estudiantes en los

diferentes ejercicios.

Se vali6 principalmente de la observacion documental y de clase, debido que, al ser una
encuesta voluntaria del total de 70 estudiantes, solo 16 estudiantes participaron. De estos
instrumentos se pudo concluir que los estudiantes perciben la historia como una herramienta
fundamental para comprender la realidad social y politica del pais, fortalecer su pensamiento
critico y desarrollar conciencia ciudadana. Consideraron que el aprendizaje historico les permite
analizar las causas y consecuencias de los hechos, valorar los procesos que han marcado la
sociedad y evitar la repeticion de ciertos procesos del pasado. Por otra parte, la identificacion de
diversas perspectivas y la proposicion critica son debilidades en el momento de las

participaciones.

En cuanto al desarrollo de las clases y la didactica, los estudiantes consideraron las
actividades practicas, colaborativas y dinamicas son las que mas favorecen el desarrollo del
pensamiento historico. Estrategias como los debates, los estudios de caso, la visualizacion de
documentales, la gamificacion y los proyectos cooperativos son valorados por su capacidad de
vincular el conocimiento historico con la actualidad. Ademas, expresaron interés por clases mas

contextualizadas que fortalezcan competencias en analisis historico y en la argumentacion,
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promoviendo una actitud activa frente los procesos del pasado y su relacién con la vida

ciudadana del presente.

A partir de lo anterior y con apoyo de los documentos sefialados en la figura 3, se
formul6 la primera secuencia didactica. Las primeras intervenciones de cada etapa estuvieron
dirigidas a la explicacion por parte de la docente de los procesos a estudiar (llustracién 1), asi

como de las actividades a desarrollar (llustracion 2).

llustracién 1.
Presentacion Conflicto Armado Colombiano

Colombia - Siglo XX

£l Bogotazo Golpe de Estado

Operacion Marquetalia

Diario de campo 1, ETITC, 2025. Fotografia propia.
lustracion 2.

Guia del conflicto armado

Guia a desarrollar

de aprendizaje
{a historia del conflicto armado y los procesos

incluye los principales hitos, actores, causas
‘momentos de continuidad o cambio entre 1948
actualidad.

Diario de campo 3, ETITC, 2025. Fotografia propia.
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Tras la introduccidn bésica al tema del conflicto armado y la clasificacion de las
potencias de ambos grupos, se inici6 en cada curso con el trabajo grupal que consto de dos
momentos: un componente de discusion grupal, identificacion de los principales procesos del
conflicto armado colombiano, sintesis y clasificacion de la informacion (llustracion 3). En el
segundo momento, se realizé la socializacion general de sus hallazgos y la construccién de la
linea de tiempo colaborativa, esto gener6 un acercamiento a la historia como interpretacion
construida, se logré una superacion de errores cronoldgicos y se fortalecio la valoracion de la

dimension ética en su formacion como ciudadanos (llustracion 4).

llustracién 3.

Trabajo Grupal 1101y 1102- Guia Conflicto Armado Colombiano

Diario de campo 3y 4, ETITC, 2025. Fotografias propias.
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llustracién 4.

Socializacion y construccion de linea de Tiempo 1101 y 1102- Guia Conflicto Armado Colombiano

Diario de campo 5y 6, ETITC, 2025. Fotografias propias.

La evaluacion del proceso de los estudiantes en esta etapa se desarroll6 de forma grupal
mediante una rubrica expuesta al inicio de la etapa, en ella se buscaba valorar los avances y
dificultades que presentaba el grupo a nivel del desarrollo de los conceptos del pensamiento
histdrico, ademas se contemplaba las tres dimensiones de evaluacién segun el SIEE institucional.

En la Tabla 7, se observan los criterios usados.

Tabla 7.

Rubrica de evaluacion: Linea de tiempo colaborativa sobre el conflicto armado y los procesos

de paz en Colombia

CRITERIO SUPERIOR ALTO BASICO BAJO
Identifican con Identifican Presentan una Omiten elementos
precision y adecuadamente la identificacion importantes,
profundidad los mayoria de los parcial o superficial presentan

1. Identificacion de hechos clave, hechos, actores,  de los elementos informacion
hechos, actores, actores relevantes,  causas y histdricos clave. incorrecta o
causasy causas y consecuencias, irrelevante.
consecuencias consecuencias del aungue con menor

periodo asignado. profundidad.
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2. Anélisis de
cambios 'y
continuidades del
proceso historico

Analizan de forma
claray critica los
cambios y
continuidades,
relacionandolos
con las etapas
anteriores del
conflicto.

Presentan un
analisis
adecuado de
cambios y
continuidades,
aunque sin
establecer
relaciones
complejas.

Tienen dificultad
para distinguir entre
cambios y
continuidades o lo
hacen de forma
confusa.

No identifican ni
analizan
adecuadamente
cambios y
continuidades.

3. Organizaciony
disefio de la linea

La linea de tiempo
es clara,
cronolégicamente
coherente, bien
estructurada, y

La linea de tiempo
estd mayormente
bien organizada y
utiliza
correctamente la

La linea presenta
errores en la
secuencia
cronolégica o en el
uso del cddigo de

La linea esta
desorganizada, con
secuencia confusa
y sin aplicar
correctamente el

de tiempo sigue el codigo de  mayoria de los colores. codigo de colores.
colores colores propuestos.
correctamente.
Todos los La mayoria Participacion Falta de trabajo en
integrantes participo desigual dentro del  equipo evidente;
participaron activamente, con  grupo; algunos minima

4. Trabajo activamente y colaboracion miembros participacion de

colaborativo y
participacion

demostraron
colaboracion en la
construccion y
presentacion.

adecuada.

asumieron mayor
responsabilidad.

varios miembros.

5. Reflexion critica 'y

argumentacion

La exposicién
incluyd reflexiones
profundas y bien
argumentadas
sobre su papel en
la paz como
ciudadanos en
formacion.

Se presenté una
reflexion
pertinente, aunque
con argumentos
menos elaborados

sobre su papel en la

construccion de
paz.

La reflexion fue
superficial o poco
relacionada con la
formacién como
ciudadano.

No se evidencio
una reflexion
critica o fue
irrelevante para el
tema y su papel
como ciudadano en
formacion.

Elaboracion propia.

En esta actividad, la mayoria de grupos se ubicaron en los desempefios Alto y Superior,

teniendo sus mayores aciertos en los criterios de identificacion causas y consecuencias, analisis

de los procesos de cambio y continuidad, asi como del manejo cronolégico. Su debilidad se

ubicd en la reflexién critica y argumentada, que en un principio no se daba hasta el momento en

que eran interpelados por la docente o comparieros.

7 NIT.: 860.012.357-6
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La segunda actividad, centrada en el aspecto geogréafico, constituia un trabajo que

implicaba un manejo de fuentes de diverso tipo (textos académicos, prensa, mapas, testimonios
de victimas, entre otros). Se inicié con una clase de explicacion tipo magistral donde los
estudiantes tomaban apuntes, para pasar a los talleres grupales donde se analizaron articulos
especializados, motivando a los estudiantes a consultar y clasificar las fuentes que se les
presentaban, a cuestionarlas y compartir sus interpretaciones en clase, contribuyendo a la
actualizacion de los saberes. En esta parte, se intervino constantemente en la orientacion sobre la
evidencia historica, ya que diversos equipos presentaron inconvenientes en la bisqueda y critica

de las fuentes como se resalta en los diarios de campo de la segunda etapa (Gutiérrez, 2025).

llustracién 5.

Trabajo grupal consulta de fuentes 1101 y 1102- Guia mapas del conflicto

i
s

Diario de campo 9y 10, ETITC, 2025. Fotografias propias.

Al finalizar esta etapa los estudiantes construyeron un mapa y desarrollaron las preguntas
de la guia propuesta (Ver Anexo E). Entregaron como producto un mapa de la region de
Colombia que les correspondio, asi como el anlisis y reflexion a partir de las fuentes
consultadas (Ver Anexos G). Entre los aspectos de mejor desempefio se encontraron los

relacionados con la representacion grafica de los mapas (precision en la representacién y claridad
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visual de cada uno de los elementos) y la reflexion final que relacionaba lo hallazgos en la

transformacion del territorio con los elementos de ciudadania (reconocimiento de los recursos en
disputa y los motivos para ello). Por otra parte, las dificultades se encontraron en el uso de las
evidencias, ya que en ocasiones se limitaban a material obtenido a través de inteligencia
artificial, no se referenciaban las fuentes o se empleaban sin someterlas a verificacion.

La tercera etapa propuesta en la secuencia inicial tuvo problemas en su aplicacion debido
a la dinamica institucional que llevo a la pérdida de clase durante dos semanas del mes de mayo.

Ante esta situacion, fue necesario recortar el Gltimo item, sobre las victimas y la memoria historica.

lustracion 6.
Presentacion Victimas: Verdad, justicia y reparacién

d(fQMW (as Wﬂ/fmﬂ?

Instituciones que trabajan pory con las victimas

Verdad

« Comisién para el
Esclarecimiento de |la
Verdad.

« Centro Nacional de Memoria

Histérica.

e Unidad de Busqueda de
Personas dadas por
Desaparecidas.

o o
Justicia

« Jurisdiccién Especial para
laPaz.

e Consejo Superior de la
Judicatura.

« Fiscalia General de la Nacion.

« Instituto Nacional de
Medicina Legal (INML).

« Ministerio de Justicia y del
Derecho.

Reparacicn

« Departamento

Administrativo para la
Prosperidad Social (DAPS).

» Ministerio del Interior.
e Unidad para la Atencion y

Reparacion Integral a las
Victimas.

« Unidad para la Restitucion

de Tierras.

Diario de campo 13, ETITC, 2025. Fotografia propia.

La presentacién expuesta en la llustracion 6, se trabajé con el curso 1101, debido a los
cambios de cronograma de la escuela. En esta sesion se atendieron algunas dudas e inquietudes

de los estudiantes, pero sin lograr consolidar el trabajo planteado para los equipos de trabajo. La
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importancia de trabajar este tema lo expresan los estudiantes de la siguiente forma: “[...] a pesar

de que siempre opindbamos diferente, llegabamos a la misma conclusion de que pues realmente
cada uno de los colombianos méas que nada somos victimas de una u otra manera.” (Entrevista

grupo focal 1102).

En la primera secuencia didactica, las actividades se disefiaron con la intencionalidad de
lograr una comprension de la perspectiva historica por parte de los estudiantes, estas variaron
debido a los estandares a trabajar (histdrico, geogréfico o ético-politico), pero tenian un mismo
proposito: La formacion critica de los estudiantes como ciudadanos. Aqui se observa como se da
una critica al papel del Estado en las acciones frente al conflicto armado: “Y también comprendi
que, digamos, el Estado ha tenido bastantes oportunidades para erradicar el este problema que
es el conflicto, pero creo que en realidad como que quieren mantenerlo de alguna manera. Eso
es lo que veo yo. Y también comprendi que, digamos, eh este problema es por es mas por falta de

respeto y toda la esperanza entre nosotros mismos”. (Entrevista grupo focal 1101).

Los ejercicios destinados a fortalecer la relevancia historica estuvieron sujetos a discusion
primero a nivel grupal y luego se profundizaron durante las socializaciones generales en curso,
teniendo en cuenta la relacion de los temas con la actualidad, buscando relacionar a nivel social y
personal la historia (aportes de las acciones estatales, discusiones sobre los derechos, etc.): “Y
siento que después de esta experiencia nosotros podemos como entender y también empezar a
hacer algunas opciones porque la paz no se construye, digamos, solo por los acuerdos entre
gobierno y entre guerrilla, por ejemplo, sino también con la participacion de todos los
ciudadanos, siendo como una Colombia unida. Entonces, siento que si cada colombiano aporta,

bueno, pues haciéndolo general, si cada colombiano aporta su grano de arena en conciencia

SEDE PRINCIPAL BOGOTA: (601) 587 87 97

CAMPUS MEDELLIN: (604) 234 10 34

= — SECCIONAL BUCARAMANGA: (G07) 698 58 58

3 NIT.: 860.012.357-6 SECCIONAL TUNJA: (GDZ) 744 04 04
SECCIONAL VILLAVIGENGIO: (G08) 661 43 61




70

UNIVERSIDAD

5 _ » _ SANTOToMAS
aprobacion o, digamos, en aporte eh politico alzando la voz, siento que podriamos empezar a

hacer un cambio como tal en Colombia”. (Entrevista grupo focal 1102).

El proceso de evaluacion de la accion se realizo durante la finalizacion de la intervencion,
utilizando los aprendizajes de la primera secuencia didactica: recolectando, evaluando y
midiendo las dificultades a pulir para el planteamiento de la segunda secuencia durante el tercer
periodo académico. Fue un proceso en donde los desempefios de los estudiantes y sus aportes en
la entrevista al grupo focal se usaron de manera critica, asi como las sugerencias de los docentes

validadores de los instrumentos.

A partir de lo anterior, y siguiendo la metodologia Investigacion- Accion, una vez
finalizado el primer ciclo se hicieron los correctivos necesarios y se disefid un nuevo ciclo. Entre

los cambios realizados se logran ver:

1. Laexplicacion de cada uno de los conceptos del pensamiento histdrico de Seixas y
Morton, ejemplificando con el tema trabajado, conflicto armado y paz en Colombia

2. Mayor rigurosidad y exigencia en la seleccion, manejo y analisis de fuentes ya que se
evidenci6 una dificultad en este aspecto debido a la no citacion, al plagio o al uso
constante de las inteligencias artificiales.

3. Aumentd el trabajo individual, asi como la conformacion de equipos de trabajo mas
pequefios, ya que en la mayoria de los grupos manifestaron un correcto desarrollo de las
actividades y ambientes de cooperacion, en muchas ocasiones el trabajo grupal no
permiti6é conocer a fondo el grado o competencia alcanzado por cada estudiante.

4. Necesidad de hacer control de lectura que permita verificar la lectura adecuada y

analitica, mas all& del uso de la inteligencia artificial para resumir los textos.
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A partir de los anteriores elementos, se formuld una nueva secuencia didactica
implementando los cambios necesarios. Asi surge la segunda secuencia titulada: “De la Historia
Econdmica a la Accion Ciudadana: Neoliberalismo, Globalizacion y Desarrollo”.

La primera etapa inicio con la presentacion del marco teoérico central del trabajo, los seis
conceptos para el desarrollo del pensamiento historico propuestos por Seixas y Morton. En esta
sesion, se presentaron los conceptos de relevancia historica, causas y consecuencias, cambio y
continuidad, evidencia historica, perspectiva histdrica y dimensién ética. Cada uno con un
ejemplo practico, principalmente relacionado con el tema anteriormente visto: el conflicto
armado colombiano. Sin embargo, identificando que los dos conceptos de mayor dificultad para
trabajar por los estudiantes durante la primera secuencia fueron el uso de evidencia histérica 'y
las perspectivas para el estudio de un proceso historico, ademas de la dimension ética para
fortalecer la formacion ciudadana, al final de la clase se profundizo en estos tres elementos (ver

Anexo H).

A continuacion, se dio la explicacion sobre los contenidos a desarrollar durante la
primera etapa de la secuencia: neoliberalismo y globalizacion. La presentacion en Canva (ver
Anexo H), inicid con una pregunta de contextualizacidn que pretendia ubicar al estudiante en la
tematica, las respuestas permitieron observar la cercania con el tema de globalizacion diferente al
concepto de neoliberalismo, por lo cual se decidi6 profundizar en este Gltimo como se presenta
en la llustracion 7, donde se amplia la explicacion y se manejan elementos importantes para su
comprension como el Consenso de Washington, la apertura econdémica, la privatizacion estatal,

entre otras politicas econdmicas.

SEDE PRINCIPAL BOGOTA: (601) 587 87 97

CAMPUS MEDELLIN: (604) 234 10 34

= — SECCIONAL BUCARAMANGA: (G07) 698 58 58

3 NIT.: 860.012.357-6 SECCIONAL TUNJA: (GDZ) 744 04 04
SECCIONAL VILLAVIGENGIO: (G08) 661 43 61




% 72

llustracioén 7.

Guia — taller Neoliberalismo y Globalizacion

Escusla Tecnolbgiea Institutn Téenico Gentral
Eustiecintn Pitecs o Eascacen Susenst

al
CIENCIAS POLITICAS Y ECONOMICAS - GRADO 11°
NEOLIBERALISMO Y GLOBALIZACION
TERCER PERIODO

Primera Parte

Lean el siguiente docurmento sobre el Neoliberalismo y el Consenso de Washington
£ Qué es el Neoliberalismo?

Para la mayoria de los economistas criticos y las comientes de pensamiento econdmico alternativo, 1a crisis estructural de los
afios setenta marcs el inicio de una nueva etapa que se ha convenido en llamar neoliberal. Hablamos enlonces de un cambio en
la configuracion de la economia capilalista, que desde el final de la Segunda Guerra Mundial y hasla los afos selenta habia
estado gestionada a partir de un ideario obtenido de las ensefianzas de Keynes. Esa etapa del capitalismo, apellidada dorada
antre olras cosas por la inexistencia de crisis graves y por responder a un eirculo virluoso de crecimiento de salarios y crecimienta
scondmics, entré en crisis y abrid la puerta a una nueva forma de comprender [ sociedad

El necliberalismo es evidentemente una ideclogia, con un proyects més o mencs definido de céma tiene que ser la saciedad, y

sus bases pueden encontrarse en Friedrich Hayek y Milton Friedman. Pero el 1 es lambién la
resultante de aplicar un uelermmaau upa de paliticas, las que fuemn inspiradas por aquella idealogia. El capitalismo no se articula
siempre de la misma forma y sus | i cambian (las enlre capitabirabajo, entre Estado-lrabajo y elras.. ) bien

como respuesta a su propia dindmica (como se suele postular desde la lsoria marxista) o bien como resultada de politicas
concretas (como afirman los ledricos poskeynesianos).

Desde la leoria econdmica marxisla puede explicarse el necliberalisme a partir de la dplica de clases, como el proyecto de las
clases mds ricas para recuperar unos espacios de poder politico y econdmico que perdieron tras |a Segunda Guerra Mundial.
Desde otros enfoques, complementarios en lodo caso, el neolberalismo es un nueve régimen de acumulacion (leoria
regulacionieta) o una nueva estruclura social de acumulacién (betmcns de la escuela radical). Hay diferencias al respecto de qué
levd al surgimiento del neoliberalismo como nueva forma de co ¥ sobre su a madio o largo
plazo, pera no hay disensiones imporlantes a la hora de definir coma tal una elapa muy bien caraclerizada.

*  ElConsenso de Washington: Los 10 puntos de Williamson1

La agenda del Consenso de Washington salit a la luz por primera vez en el articulo "Lo que Washington quiere decir cuando se
refiere a las reformas de politicas econdmicas®, publicade en 1990 por John Williamsen, en este articulo abarcd las siguientes
reformas de politica econdmica:

1. Disciplina fiscal: Se considard que los altos déficits que habian acumulade casi lodos los paises de América Lalina habian
conducide a desequilibrics macroecondmicos que hicieron entrar a la regién en problemas inflacionarios.

2. Reordenacion de las prioridades del gasto puiblico: Para hacer frente al déficit fiscal se optd por reducir l gasto, mas

listribuirle desde idios no justifi hacia la sanidad, la educacién e infraestructuras.

3. Reforma tributaria: Basada an aumentos de los impuestos, sobre una base amplia y con lipes marginales moderados. Es
decir, &l impuesto adicional que se pagaba por disponer de mas renta ara bajo.

4. Liberalizacion de las lasas de interés: Para que fuesen establecidas por el mercado.

5. Tipo de cambio marcado, también, por & mercado.

6. Liberalizacion del comercio: Para levar a cabo una politica econdmica onentada al exterior lambién se creyd necesario
liberalizar las importaciones. La idea de proleger |as industrias nacionales frente a las de fuera’, se considerd un obstaculo
al crecimiento.

7. Liberalizacién de la inversion extranjera direcla: Y asi aportar capital, lecnologia y experiencia

8. Privalizacién: Se basaban en la idea de que la industria privada esta gestionada mas eficientements que las empresas
estalales.

9. Desregulacién: Se considerd una manera de fomenlar la compelencia en América Lalina, ya que era donde se
las ias mas del mundo
10. Dereches de propiedad: En una regién donde los derechos de propiedad eran muy inseguros, se opld per implantar unos
derechos garantizados como en EEUU

" Para profundizar observa los videos sobre |a tematica en el Aula virtual

Fuente: Propia

Durante las siguientes sesiones se busco principalmente la busqueda de fuentes
confiables, el menor y mejor uso de la Inteligencia Artificial - 1A, la variedad de tipo de fuentes -
fuentes académicas, fuentes graficas, fuentes de prensa- asi como, preguntas orientadoras que
ayudaran a examinar cada fuente y potenciaran el concepto de la evidencia histérica (Anexo ).

Lo anterior queda sustentado con los trabajos presentados por los estudiantes donde

indagaron las fuentes, las contrastaron y generaron argumentos de mayor calidad como lo
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demuestran sus trabajos en el taller de neoliberalismo (Anexo K) y la elaboracion del articulo de

prensa (Anexo P).

Esta Gltima actividad fue desarrollada en parejas, por lo cual se tuvo una visién mas
cercana del desempefio de cada estudiante, obteniendo la mayoria resultados en el nivel Alto a
Superior en categorias relacionadas con la comprension de la relevancia del proceso historico
(significancia histdrica); explicacion sobre las causas y consecuencias (causalidad); el
reconocimiento de los aspectos que se mantienen o han variado (cambio y continuidad); la
integracion de diversas perspectivas (perspectiva historica) y la emision de juicios éticos
fundamentados histéricamente. Por su parte, en un nivel Basico a Alto se ubicaron las categorias
relacionadas con el uso y analisis de fuentes confiables (evidencia historica) y la claridad en la
escritura (correcta redaccion).

Dicha situacién quedo registrada en las entrevistas desarrolladas para esta segunda
secuencia: “;cudl de estas actividades consideran contribuyo a fortalecer ese pensamiento
histdrico y por qué? Alejandra: Bueno, personalmente a mi me sirvi6 bastante la elaboracion de
la noticia. Anoche, de hecho, hice un trabajo de eso y de, ¢como decirlo? Para tu hacer una
noticia tienes que informarte bien del tema. Entonces no es mirarlo superficialmente, ni siquiera
con la 1A sirve porque no te da un vistazo pues profundo y también pues va a ver a ver las cosas
de cierta manera. Entonces tienes que ponerte a investigar paginas, fuentes confiables y hacer
una lectura de todo eso y pues reunir toda la informacién y poder como procesarla con tus
propias palabras y contar ti mismo y en qué caso puedes usar las citas, cdmo te sirven esas
citas y asi”. (Entrevista Alejandra Torres y Brandon Hernandez, 1101).

En cuanto a la categoria de perspectiva historica, los estudiantes reconocieron la

importancia de comprender los diferentes puntos de vista para la formacion de un pensamiento
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critico y relacionarlo con su contexto: “O sea, el mirar la historia desde un punto objetivo nos

ayuda mucho no a polarizarnos y quedarnos solo con un pensamiento, sino mirar realmente lo
que pasa pues a través de la historia y ver todos los puntos de vista y asi en base a ello nosotros
crear un pensamiento critico. Eh, también el poder ver como qué sigue pasando hoy
actualmente, hoy en dia eh contrasto pues a causa de todo lo que ha venido pasando a lo largo
de los afios”.

Los estudiantes manifestaron que las actividades fortalecieron este concepto del
pensamiento historico: “Eh, yo diria mas que las negociaciones porque, o sea, asi como cada
persona tiene diferente perspectiva, asi los negociantes de las grandes empresas y las grandes
entidades también tienen diferentes perspectivas y buscan tanto el beneficio propio como el
beneficio comunitario, aunque pues mayormente es el beneficio comun, no, el beneficio
individual. ” (Entrevista Natalia Lofiego y Kevin Tunjano, 1102).

Los trabajos escritos vislumbran avances en esta categoria a partir de cuestionar las
diferentes posiciones o interpretaciones sobre los procesos estudiados como se refleja en la
[lustracién 8, donde a partir de la comparacion de fuentes comprender las posiciones de cada
autor.

llustracion 8.

Taller Neoliberalismo y Globalizacion — Estudiantes 1101y 1102

, A 3 .
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Fuente: Trabajos estudiantes 1101 y 1102
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En cuanto a la dimensidn ética, en los tres productos a entregar por parte de los
estudiantes en esta secuencia didactica (taller neoliberalismo y globalizacion, quiz lectura 'y
articulo de prensa), se generan preguntas de reflexion sobre este aspecto permitiendo conocer
limitaciones en algunos estudiantes con argumentaciones de tipo subjetivo, sin uso de evidencias
o creadas a partir de la inteligencia artificial, u otros, con analisis mas estructurados, basado en el
uso de evidencias de mayor credibilidad y con un saber situado en los contextos proximos (Ver
Anexo Ky Anexo P).

Los estudiantes constantemente plantean que los trabajos desarrollados ayudaron a
fortalecer sus fundamentos de ciudadania como se observa en las respuestas de las entrevistas:
“Lucrecia: Yo creo que también es parte de cual es nuestro papel, nosotros ahorita que vamos a
salir del colegio y de como influye que nosotros somos jovenes y como el papel que tenemos en
la sociedad ahorita de que nuestras actuaciones son importantes y también digamos que el otro
afo son las elecciones. Entonces, yo creo que es importante saber como todo el tema politico y
estar informado y de saber que como tener una opinidn critica a la hora de tomar las decisiones
y de en general hablar de politica.

Manuel: Eh, digamos, yo creo que es importante en este momento darnos cuenta que estamos a
punto de salir al mundo real y darnos cuenta que empezamos hacer con mayor presencia un
agente politico que tenemos en cuenta las decisiones que se toman en el pais y como eso puede
afectar a nosotros y al resto del mundo. También es necesario estar informado de las situaciones
gue pasan pues en todo el mundo porgue pues es necesario conocer el contexto de todo de todos

estos lugares.” (Entrevista Lucrecia Henao y Manuel Diaz, 1101).

SEDE PRINCIPAL BOGOTA: (601) 587 87 97

CAMPUS MEDELLIN: (604) 234 10 34

= — SECCIONAL BUCARAMANGA: (G07) 698 58 58

3 NIT.: 860.012.357-6 SECCIONAL TUNJA: (GDZ) 744 04 04
SECCIONAL VILLAVIGENGIO: (G08) 661 43 61




76

S UNIVERSIDAD

S ANTOTOMAS
3.2 Discusion

El proceso de intervencion pedagogica orientado al fortalecimiento del pensamiento
historico que se desarroll6 con los estudiantes de los cursos 1101 y 1102 del IBTI, permite
observar el grado en que las categorias centrales de la ensefianza de la historia y de pensamiento
historico se aplicaron, fortalecieron o presentaron dificultades. A continuacién, se presentan

algunas discusiones a partir de los resultados de las secuencias didacticas aplicadas.

1. Significancia o relevancia histérica: Seixas y Morton afirman que la relevancia
historica se fundamenta en dos criterios: “la importancia que un hecho tuvo en su tiempo y la
significancia que mantiene para las sociedades del presente” (Seixas & Morton, 2013, p13). A
partir de esto, se logré identificar en los estudiantes el reconocimiento de la relevancia del
estudio del conflicto armado para comprender la realidad politica y social del pais, asi mismo en

los temas de la economia actual como neoliberalismo o tratados de libre comercio.

La percepcion de la historia como herramienta para analizar la actualidad indica que los
contenidos elegidos poseen alta significatividad histérica, pues conectan el pasado con
problematicas vigentes: paz, participacion ciudadana, impacto del conflicto en la vida cotidiana,
economia global, desigualdad social, desarrollo sostenible y crisis ambiental. Este tipo de
apropiacion del pasado confirma lo que Pagés denomina “utilidad social del conocimiento
historico”, entendida como la capacidad del estudiante para “interpretar el mundo en el que vive

y participar activamente en su transformacion” (Pages, 2009).

Las actividades de cada secuencia didactica hicieron que los estudiantes identificaran los

hechos, los actores y los cambios para comprender el mundo. El enfoque que se desarrollé gana
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pertinencia con la identificacion de los hechos, los actores y los cambios. Sin embargo, se

observa que algunos estudiantes todavia experimentan dificultades para justificar por que ciertos
hechos o actores son mas relevantes que otros, evidenciando la necesidad de guiar mejor la

seleccidn critica de informacion, esto confirma uno de los desafios sefialados por Santisteban: la
necesidad de ensefar a los jovenes a “jerarquizar el valor historico de los acontecimientos” para

evitar que el aprendizaje se reduzca a listar nombres y fechas (Santisteban, 2010).

2. Cambio y continuidad: La construccion de la linea de tiempo en el primer ciclo y el
reconocimiento del desarrollo de las politicas neoliberales en Colombia en el segundo,
permitio que los estudiantes reconocieran las transformaciones y las permanencias en el
conflicto armado colombiano y en las politicas econdmicas de la actualidad, ejemplo los
diferentes andlisis sobre los tratados de libre comercio. Segun las observaciones, los
estudiantes lograron superar errores cronoldgicos y desarrollar una comprension mas
ordenada de los procesos, lo que evidencia avances en la distincion entre “lo que cambia”
y “lo que permanece”. Esto confirma lo que Santisteban denomina “la competencia
temporal”, esencial para que el estudiantado logre “relacionar evoluciones, ritmos y

permanencias dentro de un mismo proceso historico” (Santisteban, 2011).

Los estudiantes ven dificultades en el proceso de relacionar etapas con pasos o en el
proceso de identificar continuidades de la estructura, como las causas del conflicto relacionadas
con la economiay la sociedad o el cambio del papel del Estado. La tension aparece mucho en la
ensefianza de la historia. Los estudiantes pueden ver cambios que suceden ahora, pero los
estudiantes tienen problemas con estructuras que duran mucho tiempo. Pages y Santisteban han

analizado la situacion en los estudios que tratan de el pensamiento del tiempo.
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3. En The Big Six Historical Thinking Concepts, los autores subrayan que “la

causalidad historica no es lineal, sino que opera en multiples niveles, con variedad de actores y
condiciones que interactiian” (Seixas & Morton, 2013, p. 48). En el trabajo desarrollado con los
estudiantes de grado 11, muchos expresaron explicitamente, en los talleres y socializaciones que
el estudio de la historia les ayuda a comprender causas y consecuencias de los diferentes

procesos trabajados, y cdmo estas inciden en la sociedad actual.

El pensamiento histdrico ha fortalecido mucho este concepto. El avance del concepto
muestra también que funcionan las estrategias. Entre esas estrategias estan los estudios de caso,
los debates y el analisis contextualizado. Pages defiende esas estrategias como herramientas para

“problematizar la causalidad y desarrollar pensamiento critico”.

Pero sigue habiendo una tendencia a explicaciones simples. Santisteban dice que los
estudiantes atribuyen los hechos a causas individuales y no comprenden la complejidad de los
procesos historicos (Santisteban, 2010). Por eso el enfoque en fuentes multiples y en debates es
atil. EI enfoque en fuentes mdaltiples y en debates ayuda a ampliar la comprension de los temas y

de los procesos que estudian los estudiantes.

4. Evidencia historica: el uso de diferentes fuentes de informacion para el desarrollo de
las actividades puso a prueba la competencia en el manejo de estas: textos, prensa, mapas,

gréaficos, testimonios y articulos especializados.

Este concepto constituye uno de los pilares epistemol6gicos mas complejos del
pensamiento historico. Segun Seixas y Morton, comprender la evidencia implica que los

estudiantes “aprendan a leer las fuentes como construcciones humanas, reconociendo su autoria,

SEDE PRINCIPAL BOGOTA: (601) 587 87 97

CAMPUS MEDELLIN: (604) 234 10 34

= — SECCIONAL BUCARAMANGA: (G07) 698 58 58

3 NIT.: 860.012.357-6 SECCIONAL TUNJA: (GDZ) 744 04 04
SECCIONAL VILLAVIGENGIO: (G08) 661 43 61




79

UNIVERSIDAD

: o L . SANTGTomAS
intencionalidad, y limites interpretativos™ (2013, p. 23). Este proceso no es natural: requiere

ensefianza, guia concreta y una practica constante.

En los trabajos que hacen los estudiantes se ve la debilidad en el uso de la evidencia. La
evidencia es el concepto que mas falla en la intervencion. Los estudiantes tienen dificultades
para citar, para elegir fuentes en las que confian, para evitar el plagio y para distinguir la

evidencia de la opinion. La falta de evidencia llevo a la toma de decisiones.

5. Perspectiva Histdrica: Seixas y Morton dicen que la perspectiva histérica significa
entender “las acciones y decisiones del pasado dentro del marco de creencias, valores y
contextos de quienes las vivieron” (2013, p. 62). Este aprendizaje exige alejarse de los juicios del
presente para entender la l6gica interna de los actores. Por eso la perspectiva historica implica

esfuerzo incluso para los estudiantes que estan cerca del final de la escuela.

Este trabajo dejo claramente que la identificacion de varias perspectivas y la proposicién
critica fue una de las debilidades que se detectaron al inicio. Aungue en las actividades se
hicieron preguntas y se realizaron acciones para el desarrollo y el fortalecimiento de la
identificacion, los estudiantes tuvieron dificultades para reconocer la pluralidad de voces, las

posiciones de los actores contradictorios y las intenciones de los discursos.

La etapa recortada sobre victimas y memoria habria mejorado la competencia. Trabajar la
perspectiva necesita entender la experiencia historica desde la mirada del otro. Los testimonios
que se recogieron en los grupos focales y en las entrevistas muestran un avance en la

comprension del caracter maltiple de los procesos sociales que se estudiaron.
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6. Dimension Etica de la Historia: este concepto es uno de los mas visibles en la

experiencia. Las reflexiones de los estudiantes muestran una fuerte preocupacion por la
responsabilidad ciudadana, la importancia de la paz y el papel del Estado. VVarios comentarios en
los trabajos escritos, las socializaciones, los grupos focales y las entrevistas, evidencian que las
actividades permitieron comprender el pasado, cuestionar las implicaciones morales de los

diferentes procesos y su vigencia en la vida cotidiana.

Para Seixas y Morton, la dimension ética necesita que entendamos que “la historia
plantea dilemas morales que contindan resonando en el presente, pero que deben juzgarse
considerando el contexto de la época” (2013, p. 72). De los seis conceptos, la dimension ética es

el que mas se fortalecio en la intervencion.

Las reflexiones de los estudiantes muestran profunda preocupacion por la responsabilidad
estatal, la paz, la justicia y el sentido ciudadano de la memoria. Esto coincide con la postura de
Pages, quien sostiene que la ensefianza de la historia tiene una funcion irrenunciable: “formar

sujetos criticos capaces de posicionarse ante los problemas de su tiempo” (Pages, 2009).

En conjunto, todos los aspectos anteriormente expuestos, representan un avance hacia la
construccién de una pedagogia historica critica, orientada por los principios del pensamiento
histdrico y la formacion ciudadana democratica. Esto confirma lo planteado por Santisteban
cuando afirma que la educacion historica debe promover “competencias sociales y éticas para la

participacion democratica y la construccion de una cultura de paz” (Santisteban, 2019).
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4. Capitulo IV: Conclusiones y Recomendaciones

Este capitulo reune las principales conclusiones y recomendaciones surgidas en el trabajo
realizado con los estudiantes de grado undécimo del Instituto de Bachillerato Técnico Industrial
— IBTI- en el marco del proceso de ensefianza-aprendizaje del pensamiento histdrico. Las
conclusiones permiten comprender como se articula el pensamiento histérico en el contexto del
IBTI y cuéles son las posibilidades de fortalecerlo en consonancia con los estandares nacionales
e institucionales, las practicas pedagogicas actuales y las necesidades de los estudiantes. Por otra
parte, las recomendaciones buscan generar acciones de mejora, orientar lineamientos que
optimicen la practica docente, promuevan los aprendizajes significativos y logren consolidar la

formacion ciudadana critica y reflexiva.

4.1 Conclusiones

A partir del anélisis documental se evidencia que el proceso de ensefianza-aprendizaje del
pensamiento historico en los estudiantes de grado undécimo del IBTI se enmarca en los
estandares nacionales entorno a los tres ejes centrales de la disciplina: temporal, espacial y ético-
politico. Este Gltimo eje, se presenta de forma clara en la orientacion que se tiene a nivel
institucional de una formacion ciudadana, respaldada por el PEI, el plan de area de ciencias
sociales y el proyecto de competencias ciudadanas. Esta articulacion permite que el pensamiento
histdrico sea entendido como una serie de competencias que ayudan a la comprension del
pasado, a analizar las transformaciones politico-sociales en diferentes periodos, a identificar

tensiones contemporaneas y a ubicarse como un ciudadano activo en su contexto.
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A pesar de ello, se hizo visible la continuidad de précticas tradicionales que reducen el

estudio de la historia a una transmision de contenidos, ademas la baja intensidad horaria en
educacion media (2 horas semanales) limita el tiempo disponible para la profundizacién de
habilidades y conceptos complejos de la disciplina como la multiperspectiva.

El proceso formativo a partir de la implementacion de las secuencias didacticas muestra
que el contexto del IBTI ofrece bases sélidas para fortalecer el pensamiento historico de sus
estudiantes mediante el desarrollo de competencias histdricas, como las planteadas por los seis
conceptos de Seixas y Morton. La significancia historica, la causalidad, el estudios de cambios y
continuidades, el analisis de la evidencia historica, la diversidad de perspectivas y la dimension
ética, resultan pertinentes y factibles en este marco, generando espacios para discutir diferentes
procesos historicos con actividades de reflexion, analisis contextual y elaboracién de productos
desde su propia voz, las cuales contribuyeron a un reconocimiento de la importancia de
informarse, tomar decisiones politicas conscientes y comprender la vigencia de procesos del
pasado en su cotidianidad. Permitié que los jovenes de grado 11 construyeran argumentos mas
solidos, fortaleciendo su pensamiento histérico y contribuyendo a su construccién de ciudadano
critico y reflexivo. Sin embargo, se identifico la necesidad de superar las practicas de
memorizacion del pasado que persisten en algunas préacticas en el aula.

Por otra parte, la evaluacion de las estrategias implementadas evidencia que el trabajo
con fuentes historicas, preguntas orientadoras, analisis de casos y actividades de produccion
escrita, fortalecio de manera significativa el pensamiento historico en los estudiantes de grado
undécimo, aunque persisten dificultades en el uso riguroso de las fuentes y en la comprension de
diversas perspectivas histéricas. Los trabajos academicos y las entrevistas a los estudiantes

muestran avances en la capacidad para contrastar informacion, analizar causas y consecuencias,
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reconocer cambios y continuidades, y establecer conexiones entre pasado y presente. Este

fortalecimiento cognitivo se evidencia directamente en la formacion ciudadana: los estudiantes
demostraron una mayor conciencia sobre su papel como actores politicos, valoraron la
importancia de la informacion confiable y establecieron posturas criticas frente a las
problematicas del mundo actual, desarrollando actitudes reflexivas esenciales para su formacion

ciudadana.

4.2 Recomendaciones

Entre las recomendaciones que surgen a partir de este trabajo se proyecta el ajuste a la
planificacién didactica debido a la baja intensidad horaria de la asignatura y los constantes
cambios en el cronograma propios de la escuela. Es recomendable disefiar secuencias didacticas
breves, articuladas y focalizadas en las competencias centrales del pensamiento histérico, lo cual
implica priorizar algunas habilidades como el uso y analisis de fuentes, la perspectiva historicay
la causalidad, evitando la sobrecarga de contenido y privilegiando actividades que aborde la
mayoria de las habilidades.

En cuanto las practicas tradicionales que continan en la escuela, es importante
implementar estrategias que vayan mas alla de la repeticion y memorizacion centrandose en
conceptos y competencias de interpretacion, andlisis critico y construccion de significados, a
partir del trabajo con fuentes primarias y secundarias, la cartografia histérica y social, los
estudios de caso, el analisis critico de las narrativas o discursos, los debates, entre otras. Estas
estrategias favorecen la comprension historica critica y fortalecen la formacion ciudadana desde

la escuela, al ubicar al estudiante en un rol activo que cuestiona, interpreta, delibera y propone.
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Por otra parte, el clave la articulacion del proyecto de competencias ciudadanas con el

plan de estudios de ciencias sociales, politicas y economicas en el IBTI, ya que este constituye
un recurso con gran valor que puede vincular claramente las habilidades ciudadanas como la
deliberacion, la resolucion de conflictos, la reflexidn ética y el pensamiento critico con
actividades propias de un analisis historico. Estas pueden incluirse en las secuencias didacticas
propias el plan de asignatura de cada nivel.

Para finalizar, se recomienda fortalecer los procesos de investigacion-accion en los
docentes del area, ya que se necesita una mayor reflexion sobre su practica, identificar obstaculos
y oportunidades en los procesos de aula que lleven a la implementacidn de ajustes necesarios
para fortalecer el pensamiento historico y critico de los estudiantes. Ademas, es importante llevar
la reflexion a un documento sobre las experiencias pedagdgicas que permita consolidar un

practica mas critica y orientada a formar ciudadanos en el mundo actual.
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Anexos

Anexo A.

Consentimiento Informado

ESCUELA TECMOLOGICA INSTITUTO TECNICO CENTRAL SANTOToMm
INSTITUTO DE BACHILLERATO TECNICO INDUSTRIAL '
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN INVESTIGACION

El presente documento tiene come objetive informar que, durante el segundo y tercer pericdo académico
del afio 2025, =& llevara a cabo una inwestigacion en el grado undecimo del Institute de Bachillerato
Tecnico Industrial, come parte del proyecto de trabajo de grado de |z Maestria en Educacién de la
Universidad de Santo Tomds. Para ello, se desarrollaran una serie de actividades investigativas crientadas
=l fortalecimiento del penzamiento histérice en les estudiantes de grado 11 del IBTI, con el propasito de
contribuir 3 su formacidn como ciudadanos en el contexto actuzal. La intervencian se realizara = través de
una secuencia didictica que permita valorar los distintos componentes del pensamienta histarico en el
Ambito escolar. Para el desarrollo de las sesiones de trabajo, se requerira Ia rezlizacion de grabaciones en
formatos de audio, video y la toma de fotografias.

Adicionalments se informa que:

& La participacion del estudiante en esta investigacion es libre y woluntaria y puede retirarse en el
momento gue lo desee.

» Mo se otorgara ninguna remuneracion econdmica por la participacion. Sin embargo, se espera gue los
resultados de |z investigacion beneficien el rendimiento académico de los estudiantes, al favoracer el
desarrolle de competencias y aprendizajes relacionados con las dencias sociales.

» La informacidn cbtenida en |z investigacién serd presentada en un trabajo de grado de maestria, donde
se manejara el anonimato de los y las estudiantes.

De esta maners, salicitames su consentimienta para el use de la informacion recolectada, asegurandeo
que esta sera mansjada con responsabilidad y exclusivamente para propositos acadeémicos.

Declarc que he sido informade sobre los propésitos, objetivos, procedimientos de intervencicn y
evaluzcién que se llevaran a cabo en esta investigacion, autorize a2 ANDREA CATALIMA GUTIERREZ
BELTRAM, estudiante de la Maestria en Educacién de la Universidad Santo Tomés, a hacer usa de |3
infarmacion recopilada durante la investigacion.

Hago constar que el presente documento ha sido leido y entendido por mi en su integridad de manera
libre y espontanea. Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados v de forma
consciente y valuntaria:

[ _] DOY {DAMOS) EL CONSENTIMIENTO [ ] NODOY [DAMOS) EL CONSENTIMIENTS

Firma:
CC.

D= antemano muchas gracias.
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Secuencia Didactica 1 - Etapa 1 - Guia-taller

ESCUELA TECNOLOGICA INSTITUTO TECNICO CENTRAL
CIENCIAS POLITICAS
GRADO 11°
Segundo Periodo

Guia de trabajo — Actividad 1
Construccion de una Linea de Tiempo Colaborativa sobre el Conflicto Armado y los Procesos de Paz en
Colombia

‘Objetivo:

Analizar los cambios y confinuidades en |a historia del conflicio armado y los procesos de paz en Colombia
desde mediados del siglo XX hasta la actualidad, a través de una linea de tiempo colaborativa

Preguntas Orientadoras
» ¢ Cudles han sido las principales causas y actores del conflicto armado en Colombia?
* ¢ Qué hitos marcan los procesos de paz en el pais?
» ¢ Qué aspectos han cambiado y cudles han permanecide a lo large del conflicto?
»
»

;C0omo se ha transformado el rol del Estado, la sociedad civil y los grupos armados?
& Qué papel tenemos como ciudadancs en la consfruccion de paz?

Producto final
Linea de tiempo colaborativa que incluye los principales hitos, actores, causas, consecuencias, acuerdes de
paz y momentos de continuidad o cambio desde 1948 hasta la aclualidad.
Fases de trabajo
» Fase 1: Saberes previos y contextualizacion
Duracian: Primera sesion
Actividades:

A Lluvia de ideas sobre el conflicto armado en Colombia.

@

Explicacion magistral de la docente sobre el proceso del conflicto armado y los procesos de paz en Colombia

o

Seleccion de tema a trabajar en grupo:
1. 1948-1970: Violencia bipartidista y aparicion de las guerillas.
2. 1970-1980: Auge guerrillero y surgimiento del narcotrafico.
3. 1980-1990: Proceso de paz con el M-19, exterminio de la UP_

4. 1990-2000: Nueva Constitucion, FARC, ELN, AUC.

5. 2000-2010: idad D d acion

6. 2010-2016: Proceso de paz con las FARC.

7. 2016-actualidad: Implementacion del acuerdo y nuevas violencias

» Fase 2: Investigacion ¥ construccion de Ia linea de tiempo por equipos de trabajo
Duracion: Segunda Sesion
Actividades

A. Cada equipo debe:
= |denfificar hechos claves, actores, causas, consecuencias, acuerdos.
= Analizar cambios y continuidades en relacion con las etapas anteriores
= Construccion de la Linea de Tiempo utilizando cartulinas de colores para crear |a linea de tiempo

B. Cada equipo ubica sus eventos y destaca en colores:
= Eventos clave del conflicto (Amarillo).
= Inicios o infentos de paz (Blanco).
= Cambios sociales, politicos, econamicos (Azul)
= Elementios gue permanecen (continuidades) (Rosado).

» Fase 3: Socializacion y Reflexion Critica
Duracion: Tercera sesion
Actividad:

= Presentacion por parte de cada equipo
= Pregunias cruzadas entre equipos.
= Discusion guiada por la docente.
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Anexo C.

Secuencia Didéctica 1 — Etapa 1 - Desarrollo
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Anexo E.

Secuencia Didactica 1 - Etapa 2 - Guia-taller

ESCUELA TECNOLOGICA INSTITUTO TECNICO CENTRAL » Fase 2° Geografia, conflicto y desplazamiento
CIENCIAS POLITICAS

Duracién: Segunda Sesién

Segundo Periodo
Actividades

Guia de trabajo — Actividad 2 A partir de la regién seleccionada cada equipo debe:
Territorio, conflicto armado y desplazamiento N
A Analizar mapas geograficos y de conflicto:
Cada equipe analizara los mapas recopilados previamente (geograficos, de actores armados, de

Objetivo: desplazamiento y recursos).

Explorar cémo el desplazamiento y la pérdida de territorios han afectado a las comunidades, a través de

procesos de carlografia social e historica que fomenten Ia reflexion critica, la memoria colectiva y la B. Elaborar un mapa analiico en una hoja blanca sefialando:
consfruccion de ciudadania. s Rutas de desplazamiento

brica de conflicto

= Zonas con presencia

= Recursos en disputa

Producto final = Infraestructura afectada (salud, educacion, vias, etc )
Los grupos presentan un informe con:

Dos mapas mapa historico y mapa analitico regional G. Con bage en 5“? me!pas ¥ lecturas responder. N

+  Andlisis de la relacion entre teritorio, geografia, conflicto y desplazamiente (En cada sesion * gComn ha influido 2 geugraﬁa en la presencia de actores ammadas?
entregarn una pagina segun el ejercicio en clase) *  ¢Queé factores geo ( o dificultan el |

«  Reflexién final: ;Cémo afecta esto al desarrollo y |a equidad territorial? ;Como aporta el *  {Qué consecuencias sociales y econdmicas ha tenido el confiicto en esta region?
conocimiento del tema a su formacién como ciudadanos? = ¢Porqué estaregion es importante en el contexto del conflicto armado colombiano?

= ;Como estas hisiorias nos interpelan hoy como ciudadanos?

Fases de trabajo
» Fased:

listorias de desplazamiento y pérdida
» Fase 1: Saberes previos y contextualizacion

Duracion: Tercera se:
Duracién: Primera sesién
Actividad:
Actividades o - N
A Visualizacion de testimonios de personas desplazadas (ver videos en el campus virfual)
A Presentacion por parte de la docente sobre la geografia colombiana, que es la cartografia ) L )

histérica y social, estadisticas y mapas sobre el conflicto armado en Colombia. B. Elaboracion del "Mapa historico de desplazamiento y pérdida’. Cada grupe consiruye un mapa

histérico de su region en el que presenten:

B. “Elterritorio que habita en mi® Lugares de origen y destino de |as personas desplazadas.

+ Los estudiantes se organizan en los grupes de trabajo y cada uno dibuja en una hoja los lugares - T iones del territorio: ), cambio de uso del suelo, militarizacién, nuevas
significativos de su vida. construcciones, efc,

= Hacen una breve socializacién y responden en una hoia blanca, las siguientes preguntas = H ltos simbd perdidos 0 cementerios, escuelas, iglesias, rios
¢Qué hace que un lugar sea significativo? caminos, etc.
¢ Come se transforma un ferritorio con el paso del fiempo?
¢ Qué dilemas surgen al representar los lugares? C. Con base en sus mapas y los testimonies responder.

s ;Qué se transforma?

s ;Qué deberiamos recordar?

s ;Qué aprendimos al ver y representar esias historias?

Amazénica . QQK-‘é il tenemos como i frente a estas memorias?

Andina Suroccidente (Narifio, Huila, Tolima, Eje Cafelero, Cundinamarca). = ;Como puede el pensamiento historico ayudamos a comprender mejor el presente?

C. Seleccidn de region a frabajar en grupo:

1

2.

3. Andina Nororiente (Boyaca, Santander, Norte de Sanfander)
4. Caribe
5.

6.

7.

Insular
Orinoquia
Pacifica
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Anexo H.

Secuencia Didactica 2 — Etapa 1 - Explicacion

APLICACION

* Usa fuentes reales (cartas, fotos, mapas).

¢ Promueve debates sobre causas y consecuencias.
¢ Fomenta la reflexién ética.

¢ Relaciona el pasado con problemas actuales.

en Colombia

IEI saldo del conflicto armado
Numero de victimas entre 1985y 2018
275
e
e

{Qué imagenes, titulares o experiencias personales
relacionas con los conceptos neoliberalismo y
globalizacion?
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Secuencia Didéctica 2 —

T
%4 ESCUELA TECNOLOGICA INSTITUTO TECNICO CENTRAL
CIENCIAS POLITICAS
GRADO 11
Tercer Periodo

o

GUIA DE TRABAJO GENERAL
ala accion iony

De la historia

Objetivo:
Fortalecer el pensamiento histerico de los estudiantes, para las
politicas y sociales de los procesos de globalizacion, integracion y desarrollo que se han configurado en
los ultimos afios y los relaciona con el actual contexto colombiano.

Producto final
Se presentaran tres actividades que son:

+ Taller en parejas sobre neoliberalismo y globalizacion.

+  Prueba escrita sobre lectura de Tratados de Libre Comercio,

+  Noticia sobre desarrollo sostenible, comercio justo o seguridad alimentaria.

Fases de trabajo

» Fase 1: Neoliberalismo y globalizacion

toricamente?
activa:

Sesion 1: Explicacion ;Qué es pensar

Intervencion de las docentes con delos 6

de Seixas y Mortan.

Sesion 2: Activacion saberes previos y contextualizacion
Pregunta central: ; Qué imagenes, titulares o
neoliberalismo y globalizacion?

con los

Sesion 3: Desarrollo de taller por parcjas

Cada pareja recibe:
« 1 grafico de comercio internacional.
« 1 editorial de prensa
« 1lectura sobre el Consenso de Washington y la Globalizacion.

Con ello desarrolla un taller que se divide en dos partes:

Enla primera parte deberan dar respuesta a las siguientes preguntas:
«  Evidencia: s Cual es el contexto de cada fuente? ; Cual s el aporte para el tema?
« Causay consecuencia: ¢ Que politicas causaron cambios en el empleo? ;Por que?
«  Cambiolcontinuidad: ; Qué ha cambiado y qué ha permanecido desde los anos 1980 a la
actualidad?
- Perspectiva histérica: s Qué opinan los diferentes actores presentados en las fuentes?
Significatividad histérica: ;Por qué este tema es relevante hoy?

Etapa 1 — Guia Taller

+ Dimension etica: ; Hay injusticias? ; Quién es responsable? ; Como podria contribuir a una
sociedad democratica?

En la sequnda parte deberan elabarar un mapa mental con los principales conceptos del neoliberalismo
> Fase 2: Tratados de Libre Comercio y Blogues Econdmicos

Sesion 1: Contextualizacion de los blogues Ennnﬂm\:uﬁ ¥ lectura sobre Tratados de Libre Cnmerc\c
Intervencion de las docentes con activa: sobre los bloque:
‘economicos en el mundo.

Sesion 2: Desarrollo de preguntas de la lectura

En la primera parte de la clase se reanen en grupos de 4 personas y redactan:
+ 1 pregunta abierta argumentativa
+ 2 preguntas de seleccion multiple.

En la segunda parte, desarrallan a nivel individual la evaluacion sobre la lectura,
Cuestionario con preguntas tipo saber, falso o verdadero y pregunta abierta

» Fase3:

Sesion 1: Contextualizacion de las teorias de Desarrallo.
Intervencion de las docentes con 1 activa: sobre las
desarrollo: desarrollismo, desarrollo humano, dzsalml\n sostenible

teorias de

Sesion 2: Consulta y elaboracion noticia
En grupo de 3 personas elaboran una noticia. Eligen uno de estos temas:
e Desarrollo sostenible
« Comercio justo
* Seguridad alimentaria

Sesion 3: Socializacion de noticias y reflexion.
Cada equipo deberd presentar y dejar constancia en postits:

1 sintesis de su noticia

2 ideas importantes que aprendieron

1 posible accion cudadana

Reflexion: ¢ Qué elementos trabajados contribuyen a la formacion ciudadana critica e
informada?

» Fase 4 Heteroevaluacion actitudinal

+ Rubrica general de heteroevaluacion a partir de los Acuerdos de clase inicial.
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Anexo L.

Secuencia Didactica 2 — Etapa 2 - Quiz

1.

Lea

mE

o o

ESCUELA TECNOLOGICA INSTITUTO TECHICO CENTRAL
CIENCIAS POLITICAS - GRADO 11
CONTROL DE LECTURA - 2 PERIODO*

NOMERE:

CURSO: NOTA:

Lea atentamente los siguientes enunciados y responda si la afirmacion es Falsa (F) o Verdadera (V), en caso de ser falsa
justifique su respuesta.

El autor de |z lecturs "Los tratados de libra comercio, la internacionalizacidn de |2 economis y la asimetria de los derechos
en Colombia™ es Daniel Hawkins. BhQL en Ciencias Foliticas y director del Departamento de Atancidn Comercial.

En el articulo se profundiza el estudic de los Tratados de Libre Comercio entre nuestro pais con Estados Unidos, Cores

del Sur, la Union Europea y el CAN.

atentamente los siguientes enunciados y seleccione con equis (X) la respuesta correcta:

Las situsciones socisles y poliices gque han
condicionado los acuerdos de integracidn regional se
han viste apoyadas por:

Los gobiermos que buscan favorecer la  mayor
circulacion de personas y mercancias mediante una
unidad regional.

Lz presencia de infereses particulares que chocan con
los proceszos de integracién y hacen mas dificil el
trabajo en equipo.

Las confinuas luchas que se han dado enfre los palses
y &l interior de los mismos, como forma de reclamar
sus derechos.

Las iniciafivas populares que reclaman cambios
radicales en los modelos necliberales e individuslistas.

D= acuerdo a la obra estudiada, sefiale cudles de los
siguientes son temas importantas para la inversion
extranjera de los TLE:

Admisién de requisitos de desempefio, proteccidn
contra las expropiaciones y frato justo.

Admisicn de controles de capital, propiedad intelectusl
y arbifraje supranacional.

Arbifraje supranacionsal. treto justo y eguitstivo,
propiedad intelectual.

Prohibicién de controles de capital, sdmisidn de
requisitos de desemperic v frato justo.

Segun se analiza en el articulo los puntos para atrasr
la |ED son:

Dafinos debido & que el Estado pierde su capacidad
de implementar politicas en | transferenciza de
tecnologia por nuestro bajo desarrallo.

B. Poco efectivos porgque el Gobierno Macional no le da
pricridad g las exigencias de trato justo y equitative de
los inversionistas extranjeros.

C. Posibles de lograr debido & ls exigencia de pagar
cuslguier compensacion en ung meneds facl de
transferir comao el délar.

O. Generosos con la finalidad de atraer y proteger = los
potenciales inversionistas extranjeros sin priorizar la
soberania nacional.

§. A partir de las conclusiones presentadss por el autor
podemos deducir que los gobiemas:

A, Son homogéneos en la competitividad v por ello la
necesidad de abrirse al mundo de la globalizacion del
mercada.

B. Danmayorimpertancia a la proteccion de los derechos
de capital que & la garantia de los Derechos Humanos,

C. Quedsn satisfechos con el  nombramiento  y
establecimiente de compromiscs poliicos ya que
implican un cambio significativo.

D. Danmayorimpertancia 2 la proteccion de los derechos
humanos que a la proteceidn de la propiedad privada.

Lea atemtamente la pregunta y responda en la parte
posterior de la hoja.

7. iPor qué el sutor arguments que existen debates
internacionales sobre |as problematicas y los altos
costos socio-politicos y ambientales que conllevan los
Tratados de Libre Comercio?
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Anexo M.

Secuencia Didactica 2 — Etapa 2 — Resultados

i 20ckido o b (/oJi‘o. de, JArwd"a:  oucho ,»mx) on Ie)f:lJo PRI
b ool he (lovodo ol sugatiado oo cuipans infemcorlsd gue s

5 5 Eacuela Tocnoldgion sl Taenico Coned
i opnen o le gitma delos TLE, ¥ino incluyen  un 4;? .:g/c Zjo.:;,,,e
edTeadoves ovale )
EscuEu\’IECNDLOGICI\INsYlIuIO1EcNI!:OCENTRAL de }/cde de c !/fecc.d(" J 9GVQV\¢I°U [ LO)
CONY:?JICSDE?EE‘%?!SA-%PE?(?DDO’ wochmedades. 5.!/' Lo (.
N Tomk«eﬂ se {c\\e\!f‘& fﬁyc‘w W” rf'e Jmej‘o) v,,,.p/‘c 2 e i

o(m!es eurpos, Hieren oo e

& m”’"“‘*‘ que mov-fmo\ y Sia by vedsa)

nomere: Al ol ol curso: _1{01
lo Dltecridad i ~Jernacion

S5
f Igulent y responda sl Falsa (F) o Vordadora (V), on chso do sorfal & [ e l ol dor o Sus peied © afiaab)
ustifi . 3 ([_C ey pue £y
Justifique su respucsta. gue el J‘JMT\ d,?e,(‘a:{o e m; i sicieralas sobre comersie"y
an e

. Elautordelalectura
e o PheD, nnClmdnsPdllhn!yunum: i £y Tombién, s€ ~ S avandize s )« cvicdecly
deose ol sostenible P 9
3 € ¥ wiki ’ t [ A ya Sy
lavesbrepagiaon  £NS

tro pals con Estados Unidos, Corea

o :
del Sur, la Unién Europeay el CAN. _f /"

7 ; 3 =
doy, Gedele 3 Lo “lnin Gucgpes

Loa iguient tadosy is (X)la
3. Las situaciones sociales y politicas que han B. Pooo c(aclwos porque el Gobiemo Nacional no le da
condicionado los acuerdos de integracién regional se y ivo de

han visto apoyadas por: e wrsontios extran
X mos que buscan favorecer la mayor C. Posibles de lograr debldu a la exigencia de pagar
circulacién de personas y mercancias mediante una cualquier compensacion en una moneda facil de

unidad regional. Fonstei como el dolr
"H. Generosos con la finalidad de alracr y proteger a los
l s procesos de lnlegmden y hacen més dificil el potenciales inversionistas extranjeros sin priorizar la
& 'ﬂbm N equipo. ‘soberania nacional.

y al interior de los mismos, como forma de mdamur 6. A partir de las conclusiones presenhdli por el autor

sus derechos. podemos deducir que
D. I-As iniciativas populares que mdaman camhm A. Son homogéneos en la mlﬂllwlﬂiﬂ y por ello la

necesidad do sbirsa al mund de 1 globolizac

‘mercado.
4. Deacuerdoa e cusle: ay

siguientes son temas importantes. para la ersion
extranjera de los TLC: C. Quedan salisfechos con el nombramiento y

A Admision de requisitos de desempefio, proleccion establecimiento _de_compromisos polilicos ya que
contra las expropiaciones y tralo justo. ican un cambio sigificativo.

3 o. ayor
/a y arbitraje supranacional.
iraje supranacional, trato justo y equitativo, y
propiedad intelectual. Lea atentamente la pregunta y responda en la parte

D. Prohibicion de controles de capital, admisién de posterior de la hoja.
requisitos de desempefio y tralo justo.

7. ¢Por qué el autor argumenta que existen debates

sobre las y los altos

5. Segh 1iza en el arliculo los punt "
la IED son:

A Dafiinos debido a que el Estado pierde su capacidad Tratados de Libre Comercio?
de implementar politicas en la transferencia de
tecnologia por nuestro bajo desa

\ C ‘Escuola Tecnolégica lnstituto Téenico Central
Teomciolen bstite Tonko
4 £\ aulor argumenig__esdos sduaadnes. ya g en o logo 4 dempo s Wwon wild

lscusurscuomcm msrmnoﬁcmcocsmnm. dimentes problerhatas  despues Je los hatados de Gl comerao, e\\\l\ ya due no
: CIENCIAS POLITICAS - GRAI Jodos estan deckuetdo con esto o \ienea un penarmiento toldwente digerente, © %
i CONTROL DE LECTURA - 3 PERIODO" en g0t (@08 no 10 dewlen benenuados gor estog

Nomere: Danng_ oo Nwarado  salsoaal CURSO: 107 NOTA ()VQ by MO PICwULQ_a{‘ OV\ﬁU(‘f\&dQ[
S
J':ﬂ“mw ; y Falsa (F) o " falsa Q)OVUS S vf’/QC((\JOV\aCLaJ
Con &l dexfo

1. Elautordela

fectra 1 derscko/
en Colombia” s Politicas Atencion Comercial. _N X
Enle \e(\mo nOs. Mu‘o\n XEPS\\\\QI& s\\\numesyen\xe o105 108 &;m:\;ex oroolem i as

we (e pueden oresenfor, log dralados de Wb comerioy los allos coslos que pueden

lleaae a vey

2. Enel artic fundizd T Estados Unidos, Canadé y
Ia Union Europea,
Conudeo _que bla was de oy dustenles_grodemalica s % eva a lo

hatodos de Wore comertio

Lea Y
i
@ Los gebhmos o i e I D a4 piren ymen:udu edonte una unidad regmnl
y al interior foma de derechos.
i i ‘modelos neolberales & indivi
delos temas importantes para la inversién extranjera de los
justo y equitativo, y
y tato justo.
‘Admision de controles de capial, propiedad intelectualy arbitraje supranacional.
D\ Prohibicién de controles de capital, admisién de requisitos de desempefio y tralo justo.
S Segtn soanatzn onf sk oo purkce e e b ED son:
A Dafiinos debido a que el politicas en por nuestro
bajo desarrollo. )
y
extranjeros.
D. Posibles d lograr Ia exigencia de pagar cualquier ed: 1 doi
L& Apartic el autor
<% Son jvidad y por
o v pibelinss Humanos.
D. Dan mayorir la proteccién de humanos que a fa privada.
7. Leaatentamente la pregunta y responda en la parte posterior de la hoja.
&Por qué el autor o ata i
y s Tratados :
~ = 2

SEDE PRINCIPAL BOGOTA: (601) 587 87 a7
CAMPUS MEDELLIN: (604) 234 10 34
SECCIONAL BUCARAMANGA: (B07) 608 58 58
SECCIONAL TUMJA: (608) 744 04 04
SECCIONAL VILLAVICENCIO: (608) 661 43 61

NIT.: 860.012.357-6




Anexo N.

Secuencia Didactica 2 — Etapa 3 — Guia Taller

ESCUELA TECNOLOGICA INSTITUTO TECNICO CENTRAL
CIENCIAS POLITICAS Y ECONOMICAS
GRADO 11
Tercer Periodo

GUIA DE TRABAJO: ARTICULO DE PRENSA SOBRE SOSTENIBILIDAD

Objetivo

Fortalecer el pensamiento histérico de los estudiantes, para comprender las implicaciones econémicas,
politicas y sociales de los procesos de globalizacion, integracion y desarrollo que se han configurado en
los ultimos anos y los relaciona con el actual contexto colombiana.

Producto final

En grupo de tres personas elaboraran un articulo de prensa sobre desarrollo sostenible, comercio justo o
seguridad alimentaria.

Secciones de trabajo

» Formato del articulo:

El articulo se debera presentar en hojas blancas, escrito a mano. Para su escritura se recomienda leer el
documento “Normas para la redaccion de un articulo periodistico” de la pagina GeocritiQ.
Ver en el siguiente enlace: https://www.ub.edu/geocrit/GQOnormas.htm

Se recomienda tener en cuenta los siguientes elementos:

¥ Estructura formal: titulo, resumen, introduccion, desarrollo, conclusiones, bibliografia.
Claridad y coherencia.

Fundamentacion tedrica y uso riguroso de fuentes.

Contribucion critica, originalidad y pertinencia.

Relevancia de la tematica.

AN

» Fortalecimiento del pensamiento historico:

Se deberan tener en cuenta los seis conceptos del pensamiento historico. A continuacion, se establecen
unas preguntas orientadoras:

Significancia histdrica: ¢ qué tanta importancia tiene el evento / noticia?

Evidencia (uso de fuentes): ; se usan fuentes confiables? ; cémo se interpretan?
Continuidad y cambio: ; qué mantiene y qué cambia en el tiempo?

Causas y consecuencias: ;por qué ocurre y qué deriva de ello?

Perspectivas historicas: ¢ se considera el contexto y punto de vista de los actores?
Dimensian ética: ; se hace una valoracion moral informada histéricamente?

LR

En la siguiente pagina podran encontrar la rubrica con la cual seran evaluados los articulos de prensa:
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Anexo O.

Secuencia Didéctica 2 — Etapa 3 - Desarrollo
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Anexo P.

Secuencia Didactica 2 — Etapa 3 — Resultados Prensa

3 AV
s ( T S 6 P S i e R B e b4 o | L dwcadiva| Colombiand . (5.£1). Peguencs| ovoduitores 4 tomerad slo,

t’ £ y el donsmo ¢ dos u\ml\ ;\1 OV O ‘,)\.7|u en Cobombion, 704 A P T \\“p)1//Nw\:(hv\:(Furlvu&n\owLTuM:(uw‘/d‘/|'\"\°‘1/
Bl omerdo Jeto ha domads un papel vpordande en la econtmin ) lobal lo A

una Ve \\L\\) comexaal busada e\\?q‘d..i 09;\ ,anuwmm y Yesoe oj, :»é SL\f;ttm b+ o Manos Verdes. £5.6)0 (owerdo Yusto 1 dGdles sonisuo enefidos pura 4y 3
Ldod y sostenbldad  ombentals €Manes vedes 3 SiENBn I etepomia  colomblan, se ngitsads (ko= st/ wumans verks. o/ comerdonyustorGee s -y < beneicos JiE:

& vm&o \w\\\mm’n\m\u S )us’v il secores esksulelH 4TS et = Yo Ll BF Qu % €3 YoAd. 0 20 es%/o 20 el %lo Deowertio °lo 20 Jisho, vewys o5 /62D
Y @feden. ; (Guvaze o2 O620s.£)

Segin Rodttd,  eu s oo se = = T
Lu—priners—fuenbe; veladonada o el Eeclorlscatol 5 demvestra la dependenin o Nodicies BCNI . (30 de wuvzo de 2025). Tievim | Bomba: o paraisol goe wnplsa el
dvecha e tndivedor de wllonest de famillas ol prodlo cidn, omevcialibudin y.  / Junsing. vesponsable yoel comevin st en.o Gurka va WL/,
QW(E&LA\M\EH‘L de\ wfer Debido w ln gran woddad” de o ersonas yie huceh pay noficlasven, com /Aendencios ¢ Fievra = bombn-el sparaise- que ~tngllsa-el ~funomo = vespensadle ~y-
e este sedor , 5o ha produido 18 “neesidad WJV;( sl spllo de comerclo Jisho ) dotemeras - yesto~ 873681
para Le:lii?)mv los  esVandares ?w asequren | mlijml e ok dollss M&qwﬁws} S
Qrowmo ¢ biin o equided de genevo. (Bentes, 2005). Eloborado pov: L

IR éh o BL Kot medo. dd) esdon o Samyel Davio Bonde Valenda)
La_ sequnda fosnde” abarca el secor del Jurnmo., vefinendose ol sl de Tea o Bimy Diaz Zupa
bowbacs WDicador e o Bakia de Gulagena el wal ha evolucdonado  purva ofvecer o Mison 9o Mora. Merchan,
Uha  expatenda. Juishes ,presewando el ﬁd.‘o ambiente y el comerclo Jeto. For e | ;
helio de loy greyectos de (0 Fundacion  6veen Apple sse hun generado ozaﬂw-‘yﬂq/ Sshdiardes o, 1101
lborales  medtoute e;u\tm) ecoligias como a th e J&lel bolellas de vilio
R areno. pavin ConSirucaon paisa)isimo, el Vedcla)e o vedilizacion ,  ha pevmiti W — T Tt ~ ks r
que o (amgvc‘»o local odog l” %m’d)ms ‘vm\ig‘\ms ,U\)V" r?orlela de ledonpinin. C:VL’S V. )/\( E’J‘il/\ &C‘D“%O; e ,’ra)\f“ GAle,uA eu-ia

UNolicas RCN, 225) &
Sl i e : : ! vedocotén
\Ambos  sedores  Cindawmentales pamn desarnollo econdmico en Colombio. , Nenen
?bm/dw)ﬂge cnfirdo la sos ._g,m&hild ambieydal, sodal y Sonomica  pur asequ- X
vav lo. Vi@Bdid oy de (ambos ) sectores. Busando cumplic los diet  pindpios

e las orgamzacones * del  comerao Jwsto como \,m’n*l:‘ms de desavnllo , o ‘?mhsgm

yencio y vefldar en da o los derechos humanos. Cla wwidadiva Colombiara,sf)

bradus al desavrollo de estos piindplos se b meorado la disponibulidad dle los

Sevades  peblices udgy{ de’ avmenta¥ /ugam[nd prodvetiva de  asociacined

3 onmdades lowles. 17 Ledocadh:

El omerdo Yoo ha me)ovado lus condicones  labovules y de tude e las comu-
widaded , Sin embaygo, avi gecsten problemdticas como el Jraba)o (nfandily

o, distiwminadon, ol drabayo forzads y lu desguldad de ganevo (Faidrads -/
tndenatdional, 2075). wabm—\\u, buscado  la wefove de (as Condictones ambialules 4
gomoviends  imcadivas de sosbenbilidud wnbienfal que se vean welacionaclus @
lo. ¢conomia local. S Yor oiver {?C\\' >

Poefevencias Pibho rdficws= |

° l&:ﬁézl.(hgn\e j‘\un\b de 2025). B\ o o del tafe colomblano en k. tconomia, | |
lobal g La5 midodives de comevdo }433. ink= hitog: / N\ qoment €. lom / S I
e‘u.q_w-rﬂu}o- gle - onwm‘bte Harnb16n e - sdido-de-la-vida / |

o ForTude ndernadional (2025).  Glombion. Ly\mﬂgy 1 sk map, F«‘-H\uz\(.nﬁ(y (ARSI
! |

covrdvies / cdlombio-

RUBRICA DE EVALUACION: ARTICULO DE PRENSA SOBRE SOSTENIBILIDAD
Criterio 1 ) Bueno (6) Aceptable (4) Insuficiente (2) >
1. Significancia La noticia muestra gran Explica la relevancia de la Menciona laimportancia No aborda la importancia / / =
histérica ! ia ymprend ibilidad, pero de de la sostenibilidad sin de la sostenibilidad. = By
la sostenibilida en un marco | manera general o poco relacién clara con lo \
histérico y actual. profunda. histérico o ciudad;
Utiliza fuentes confiables y Usa fuentes confiables, Presenta pocas fuenteso | Carece de fuentes
2. Evidenciay variadas; las analiza aunque siwr}éﬁsis sin una lizacién confiables y no las
fuentes criti id: doel | profund llas. y referencia critica. contextualiza.
autory su 7 \
3. Causas, Explica con claridad las Reconoce las principales Menciona causas o No aborda causas ni
consecuenciasde | causasy consecuenciasdela | causasy con: encias. consecuencias con escasa | consecuencias de los
los procesos sostenibilidad. . referencia. procesos de sostenibilidad.
4. Continuidad y Explica claramente qué Reconoce al; 0 cambios | Menciona continuidad o No analiza cambios ni
cambio P dela ibilidad | o continuidad cambio de manera muy permanencias de la
se mantienen y cuales han sin profu?% superficial. sostenibilidad.
cambiado en el tiempo. /
5. Perspectivas y Integra distii perspecti Considera alguna Perspectivas muy No hay reconocimiento de
dimensién ética y emite juicios éticos perspectiva }6 juicio limitadas o juicio ético perspectivas ni reflexion
fundamentados éticop% débil. ética.
6. Claridad y La noticia esta bien Buena izacion O izacion bisica, con Desordenada, poco clara o
estructura organizada (titulo, aunque con detalles errores de redaccion o con muchos errores.
introduccién, desarrollo, menouvs< faltantes.
conclusion); lenguaje claro y
sin errores.
7. Trabajo Todos los integrantes La mayoria participé Participacién desigual Falta de trabajo en equipo
colaborativo y participaron acth y i Tt n dentro del grupo; algunos | evidente; minima
articipacié lab en el trabajo. colaboracién’adecuad iemb i participacion de varios
§ / \ mayor resp bilidad. iemb
Calificacién D } 3 6
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Anexo Q.

Secuencia Didactica 2 — Etapa 3 — Resultados Socializacion
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Anexo R.

Ejemplo Diario de Campo

APLICACION PRIMERA SECUENCIA DIDACTICA

DIARIO DE CAMPO No. 01

Nombre del observador: Catalina Gutiérrez

Fecha: 22 de abril de 2025

Lugar: Salén 1101 - IBTI

Tema: Explicacién causas y caracteristicas conflicto armado y procesos de paz en Colombia.

Objetivo: Analizar las causas histéricas y las etapas del conflicto armado en Colombia.

EIES TEMATICOS DESCRIPCION REFLEXION
RUBRO 1
Los estudiantes de 1101 en general presentan un buen
El curso 1101 esta conformado por un total de 35 comportamiento y actitud receptiva sobre la clase.
1a. Caracteristicas del estudiantes, distribuidos en 6 filas. Los estudiantes Se presentan algunas dificultades al inicio de la clase, por

grupo. cuentan con edades entre los 16 y 18 afios. las llegadas tarde de algunos estudiantes que
interrumpen el desarrollo de la clase.
El aula de clase queda en el 4 piso de la institucidn,

cuenta con tablero acrilico y pantalla téctil.
Se cuenta con dos horas de la jornada escolar del dia
1b. El aula y sus martes (100 minutos), estas corresponden a la 1y 2 hora.

Los estudiantes participan de las actividades propuestas

P AR como el padlet y hacen preguntas sobre procesos
caracteristicas. Distribucion . pagely . preg . P N
histdricos de Colombia, en los cuales sienten vacios o

de tiempo. Llegan tarde los estudiantes Alejandro Barahona y Nicolds L .
estdn interesados en profundizar.
Torres.
1e. Formulacion de Se da las indicaciones de toma de apuntes y realizar las
instrucciones en el participaciones, dudas e inquietudes que surjan en el
desarrollo de la clase transcurso de la explicacios

Se plantea la clase en dos etapas:
1.Lluvia de ideas sobre el conflicto armado colombiano.
2.Explicacion magistral del contexto histdrico y las teorias

2. Planeacion didactica. N N
sobre el origen del conflicto armado.

EJES TEMATICOS DESCRIPCION REFLEXION
RUBRO 2
. N N Muchos de los estudiantes tenian conocimientos
. Teorias sobre el arigen del Conflicto B i .
. . previos sobre estos contenidos, debido a procesos de
. . El Bogotazo y la Violencia o : - .
1. Tratamiento de los o i las clases de ciencias sociales de afios anteriores, por
. . Surgimiento de guerrillas e
contenidos. e e los proyectos de competencias ciudadanas y catedra de
. Narcotréfico y paramilitarismo L . L.
paz, por conocimiento medios de comunicacion o
. Procesos de Paz.

vivencias familiares-

Se inicia la clase con una pregunta de activacién de saberes previos | Fue interesante el ejercicio inicial, ya que se reflejan los

mediante la participacion en un Padlet con la pregunta {Qué estudiantes identifican conceptos centrales como
elementos del conflicto armado de nuestro pafs conoces? violencia o desplazamiento. Asi mismo, reconocer la

mayoria de actores armados como guerrilla,

autodefensas y narcotréfico. Sin embargo, muy pocos
onflicto Armado en Colombia identifican el papel del Estado Colombiano como
protagonista del Conflicto.

Estudiantes como Brandon Hernandez, Juan David
Rojas, Laura Ceballos y Angela Larrota, participan
constantemente, sea con preguntas o sefialando
g conocimientos previos del tema.

2. Desarrollo de la clase y Se resaltan algunos conceptos del pensamiento

cumplimiento del objetivo - histdrico como:
propuesto.
feeer) 1. Significancia histérica: Son hechos que

trascienden lo personal y constituyen parte de
la historia social de Colombia.
2. Causay consecuencia: A partir de las

explicaciones los estudiantes asocian con
mayor facilidad las causas del conflicto y sus

consecuencias en la actualidad.

Al socializar las respuestas se observa que principalmente se asocia 3. Cambios y continuidades: con las diferentes

a conceptos como violencia, guerrillas, victimas, narcotrafico, preguntas y aportes hechos en la clase, se

desplazamiento, autodefensas, destruccidn, ete. comienzan a desarrollar estas relaciones entre
lo que permanece o se ha transformado en el

Posterior a eso, la docente mediante una presentacién de Canva contexto colombiano.

proyecta el concepto de ¢Qué es un conflicto armado? Hace 4. Dimension ética: Los estudiantes
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