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Resumen

La presente investigacion, se realiza con el objetivo de comprender los significados que
construyen los nifios con discapacidad cognitiva y su red de apoyo en relacion a su proceso de
educacion inclusiva en el colegio Francisco Arango de Villavicencio, desde la postura
epistemoldgica del construccionismo social atendiendo al paradigma de la complejidad, se
responde a la metodologia cualitativa, pues es esta la que permite generar un amplio abordaje
del fenébmeno en cuestion, dando la oportunidad de comprenderlo y visibilizar las voces de los
sujetos que hacen parte del proceso educativo de los nifios. Como técnicas se realizaron
entrevistas a profundidad, grupos focales y una cartografia social, estrategias con las cuales fue
posible reconocer los significados que emergen tanto de los estudiantes que pertenecen a las
denominadas aulas inclusivas, como de los padres de familia y docentes, quienes se auto
reconocen como redes de apoyo fundamental y corresponsables del proceso de aprendizaje-

ensefianza de los nifios con discapacidad cognitiva.

Palabras clave: Educacion inclusiva, infancia, red de apoyo, familia, instituciones y
sociedad.
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Abstract

The present investigation, from an epistemological position of social constructionism and a
paradigm of complexity, is carried out with the aim of understanding the meanings that children
with cognitive disabilities build and of their support network in relation to their inclusive
education process In the Francisco Arango de Villavicencio school, from a qualitative
methodology and with a hermeneutical method, in-depth interviews, focus groups and a social
cartography were conducted, strategies with which it was possible to recognize the meanings
that emerge from both students belonging to the so-called inclusive classrooms, such as parents
and teachers, who recognize themselves as fundamental and co-responsible support networks

in the learning-teaching process of children with cognitive disabilities.

Keywords: Inclusive education, childhood, support network, family, institutions and society.
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Problematizacion

Planteamiento del problema

La educacioén es uno de los ejes fundamentales de un sistema social organizado, asi pues como
lo expresa Turbay (2000) “la educacién tiene la mision de permitir a todos sin excepcidn hacer
fructificar todos sus talentos y todas sus capacidades de creacion, lo que implica que cada uno
pueda responsabilizarse de si mismo y realizar su proyecto personal” (p.23), asi se comprende
la importancia de la educacion en el desarrollo de un sujeto, pues esta le permitira construir,
modificar y potencializar capacidades existentes y nuevas para la construccion de sus redes
inter e intra personales a lo largo de su vida.

El sujeto hace parte de un sistema amplio en el cual se desenvuelve diariamente, alli
tendra que explorar todas sus habilidades de orden social e intelectual y lograr explotarlas para
asi desenvolverse socialmente de manera habil. La educacion ademas de impartir
conocimientos académicos aporta al reconocimiento de normas sociales de convivencia las
cuales serén fundamentales para el sujeto y le daran apertura en la construccion de vinculos y
redes a lo largo de su vida, construye ciudadania y configura el tipo de sujetos y de sociedad
gue se piensa, de ese modo la educacién garantiza o por lo contrario descarta la riqueza de la
calidad de vinculo entre las personas, con el contexto y con el conocimiento, potencia
capacidades o las deteriora definiendo procesos de desarrollo humano y social. Ahora bien, las
personas con necesidades educativas especiales (NEE) o algun tipo de diversidad cognitiva o
fisica, requieren igual que todos los accesos a la educacidn, pues como se dijo con anterioridad,
esta aportara en gran medida al desarrollo del sujeto en todas sus dimensiones.

En Colombia, las personas con discapacidad deben tener acceso a la educacién, pues
El Estado debe ser garante de la igualdad de oportunidades y de acceso a la capacitacion y
educacion sin ningun tipo de diversificacion bajo criterios discriminantes, como lo establece la
Organizacion de las naciones unidas, en el articulo 24 de la Convencidn sobre los Derechos de
las Personas con Discapacidad
Los Estados Partes deben velar por que las personas con discapacidad tengan acceso en
condiciones de igualdad a una educacion inclusiva y a un proceso de aprendizaje durante toda
la vida, que incluya el acceso a instituciones de ensefianza primaria, secundaria, terciaria y
profesional. Ello comprende facilitar el acceso a modos de comunicacion alternativos,

realizando ajustes razonables y capacitando a profesionales
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en la educacion de personas con discapacidad (Organizacion de las Naciones Unidas, 2008,
p.3).

Lo anterior indica que cada nifio, nifia o adolescente tiene (NNA) derecho de ingresar
a instituciones educativas convencionales las cuales en su plan educativo institucional PEI debe
contemplar la educacion inclusiva, es decir, en las instituciones educativas del pais se debe
permitir el acceso a la educacién en sus instalaciones a todos los NNA sin ningun tipo de
discriminacion, ninguna diversidad cognitiva o fisica sera motivo para negar el acceso a la
educacion en los colegios del pais.

Si bien es cierto, es posible que algunas instituciones educativas del pais pese a contar
con un PEI en el cual se contempla la educacion inclusiva y a pesar de comprender el proceso
de inclusién educativa para NNA con discapacidad, no cuenta con el cuerpo docente y
profesionales aptos para brindar la atencion y el apoyo para los estudiantes, pues es claro que
en la diversidad existen diversidades de aprendizaje, cada sujeto aprende diferente, por ello los
chicos con NEE y atendiendo a su discapacidad cognitiva necesitaran de muchas mas
herramientas que les permitan vincularse al proceso de aprendizaje logrando asi una inclusion
educativa eficiente, para ellos y para los demas NNA que se encuentran compartiendo con ellos
las aulas educativas.

Los docentes que se encuentran a cargo de los grupos de nifios con NEE es posible que
no cuentan con la cualificacién adecuada para manejar requerimientos especificos de esta
poblacidn, lo cual hace que estos nifios no tengan aprendizajes significativos, pierdan materias
y afios de manera consecutiva, lo que ocasiona que el docente opte por promover al nifio de
curso para nuevamente repetir la historia, de esa forma y al no conocer los alcances y
limitaciones de la diversidad cognitiva que tiene cada nifio con discapacidad cognitiva, retrasa
el proceso de aprendizaje y desarrollo de cada NNA, pues el desconocimiento impide el
desenvolvimiento de esas habilidades que el sujeto podria llegar a fortalecer en su proceso
educativo, enfocandose en aquellas que generan dificultad, creando asi desconcierto y
frustraciones por la educacion. Tras ello surge otra problematica, cursos de nifios con
extraedad, nifios que estan en 1° 0 2° de primaria y tienen 10 o 12 afios, lo cual puede causar
problematicas comportamentales como el bullying y finalmente uniendo todos los factores
nombrados con anterioridad puede desencadenar un incremento en la desercion escolar (Viera
y Zeballos, 2014).

Otro de los aspectos fundamentales es la red de apoyo o soporte familiar, pues por

medio de diversas conversaciones con la poblacion y revisiones de antecedentes investigativos
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se encuentra que en algunos casos los entornos familiares son disfuncionales, algunos de los
padres han abandonado a sus hijos, tienen problemas con la justicia, las madres ejercen la
prostitucion y otros tantos tienen diversas adicciones, lo cual suma como factor de riesgo y
disminuye la atencion por parte de la red de apoyo mas cercana al nifio haciendo que no sea un
factor salutogenico en el proceso educativo. Asi como argumenta Bolivar (2006):

El dmbito afectivo de la familia es el nivel privilegiado para la primera socializacién (criterios,
actitudes y valores, claridad y constancia en las normas, autocontrol, sentido de responsabilidad,
motivacion por el estudio, trabajo y esfuerzo personal, equilibrio emocional, desarrollo social,
creciente autonomia, etc.) (p.121).

Es por ello, que el acompafiamiento y atencion del entorno familiar de los nifios es
primordial en el proceso educativo, pues sera este el encargado de suplir multiples necesidades
del nifio, sin embargo, en varios casos los padres de los nifios, nifias o adolescentes de la
poblacién con discapacidad del pais no se involucran en el proceso de educacion inclusiva y
no solamente con la inasistencia a las actividades académicas o escolares de los nifios, sino con
la indiferencia y la desatencion en casa, entonces las instituciones educativas estan
desempefiando dos papeles en el desarrollo y crecimiento de los nifios, intentando suplir en
muchas ocasiones de manera insuficiente los procesos afectivos y de atencion que deberian ser
dados en casa, pues muchos de esos padres de familia frente a esa desatencion tienen total
desconocimiento del diagnostico de discapacidad cognitiva de sus hijos, atribuyéndole a
multiples factores externos las dificultades en los procesos de socializacion y educativos que
sus hijos presentan, entonces sin conocer los limites de sus aprendizajes o sus fortalezas
terminan castigando y juzgando al nifio por no tener un desempefio 6ptimo en lo que ellos creen
que deberian tener, sin reconocer capacidades y habilidades que el nifio puede llegar a
potencializar de manera éptima y tal vez inigualable.

En el departamento del Meta al mes de junio del afio 2018 s6lo 23.491 personas se
encuentran con Registro para la localizacién de las personas con discapacidad (RLCPD)
(Ministerio de salud, 2018), el cual es un registro que de una u otra manera los distingue y
brinda informacion al pais para la identificacion de necesidades y cubrimiento de las mismas.
Ahora bien, en la capital del Departamento del Meta, Villavicencio, se reconoce como una
problematica social la falta de educacion inclusiva de calidad para nifios en condicion de
discapacidad cognitiva, en una ficha informativa hecha en el municipio de Villavicencio se
presenta un analisis respecto a estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE), que
presentan alguna discapacidad o problema para expresarse en diferentes etapas del aprendizaje,

solo en Villavicencio en el afio 2015 se matriculan 1.271 personas con deficiencia cognitiva,
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siendo este el numero requerimiento méas grande de discapacitados para acceso a la educacion
en el departamento, asi se logra visibilizar la amplia necesidad de aulas que logren brindar
educacion eficiente para las personas con discapacidad, y su rol como sujetos sociales con
derechos y necesidades especiales que necesitan ser atendidas y reconocidas (Gobernacion del
Meta, 2017).

Con lo anterior tanto en aspectos epidemiologicos como las condiciones y dificultades
de mejoramiento de la calidad de vida y educativa es que se hace necesario una educacion
inclusiva, pues se evidencia la amplia necesidad de una educacién inclusiva de calidad para
personas con discapacidad, de modo que todas las personas del pais tengan el mismo derecho
al desarrollo de las habilidades académicas, sociales y personales que brinda la educacion,
puesto que el desarrollo de capacidades y oportunidades es lo que avanza hacia una sociedad
justa y un reconocimiento de las necesidades de la nifiez y la adolescencia, de esa manera cada
persona querra establecer un proyecto personal y de vida que garantice de un modo u otro el
derecho a la vida digna, al cual se nos adscribe si nacemos en Colombia, tal como se explicita
en la Constitucion politica Colombiana (1991) en el articulo 1°, donde se expresa que Colombia
es un estado de derecho, y todos los ciudadanos de este pais son sujetos de derechos sin ningin
tipo de discriminacion.

El interés investigativo de este trabajo esta orientado hacia la infancia, especificamente
en nifios con discapacidad cognitiva, pertenecientes a la institucion educativa Francisco Arango
de Villavicencio, se eligié esta poblacion debido a que esta institucion educativa es uno de los
colegios del municipio el cual visibiliza en su PEI un proyecto de educacion inclusiva, dando
la debida importancia de la educacion para todos y todas, ademas de ello cuenta con una aula
de apoyo para estudiantes en condicién de discapacidad cognitiva, en la cual se refuerzan
aprendizajes de lectoescritura y otros, lo cual fomenta un espacio distinto al aula de clase, en
el cual el estudiante podra reforzar de mas sus aprendizajes académicos del aula.

A pesar de las dificultades que tiene la institucion para asumir los procesos educativos
en el marco de la inclusion educativa, la institucion educativa recibié de forma amena el
desarrollo de la investigacion, pues, se encuentra muy interesada en la busqueda de proyectos
académicos que brinden un aporte al proceso de educacion inclusiva. La infancia es una etapa
del desarrollo fundamental en la cual el individuo inicia la formacion de sus estructuras las
cuales seran determinantes para su vida futura, y si no se da el no acceso al sistema educativo

podrian haber repercusiones para los NNA, el Estado y la sociedad, puesto que la educacion es
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la puerta de entrada para lograr la inclusion en otras areas como se expresé con anterioridad,
areas como la social, la laboral, etc., (Padilla,2011).

Asi pues, la investigacion tomard como base algunos factores que incidirdn en la
formacion biopsicosocial de una persona, en referencia a esto Maturana (1985) explica que
todos los sujetos somos sistemas determinados estructuralmente, lo que quiere decir que todo
lo que ocurre en un sujeto se da en forma de cambios estructurales determinados en cada uno,
bien sea por resultado de nuestra propia dindmica individual y estructural interna, o por la
interaccion con el medio, es decir, que como sujetos activos dentro de un sistema social cada
persona aporta a la construccion del mismo con sus estructuras y experiencias, del mismo modo
el sistema se encarga de aportar a la construccion del sujeto de manera individual y colectiva,
atendiendo al orden sociedad y de convivencia que se establece en unsistema.

Algunos de los factores importantes que serdn tomados en cuenta a lo largo de la
investigacion seran red de apoyo, entendiendo como red de apoyo a la familia, de modo que
Izquieta (1996) argumenta que entre las tareas y funciones que ejerce la familia de manera
tradicional se encuentran la proteccion, cuidado y atencion de los miembros, en especial si
tienen algun tipo de carencia o problema, lo que hace que en la familia se establezcan lazos de
reciprocidad, asimismo la construccion de vinculos y el entretejimiento de una red de apoyo es
fundamental en la vida de cada sujeto, por ello, para la investigacion es de vital importancia
lograr identificar las dindmicas relacionales que comparte la familia con el NNA, pues estas
como se nombrd con anterioridad forman parte fundamental en el proceso educativo y
formativo del nifio.

Otro pilar seré la red social, desde la postura de Cobb (como se cité en Aranda y Pando,
2013), quienes entienden por red social, “la instancia mediadora en la que se brinda apoyo
social de tipo emocional e informacional” (p. 237), es decir, la red social puede generar apertura
0 no de factores protectores para un individuo los cuales seran primordiales para su desarrollo
en el sistema en el cual se desenvuelva, lo anterior se vera inmerso de manera implicita a lo
largo de la investigacion.

Si bien es cierto, la educacion inclusiva es un proceso que necesita del aporte y
entendimiento de todos, tal y como lo expresan Venegas y Sarto (2009) “se requiere una
transformacion profunda de las representaciones de las sociedades, de las personas en
particular, que se traducen necesariamente en cambios de actitudes, cambios en las acciones y
por ende, repercuten en el sistema educativo de cada sociedad” (p.13) lo anterior indica que en

el proceso de inclusion, es necesaria la participacion de todos, todos entendiendose
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principalmente desde los nifios con discapacidad, seguido de planta docente, institucion
educativa -docentes, directivos y planta institucional-, organizaciones gubernamentales, pares
dentro de la misma institucion educativa, padres (red de apoyo), e incluso, todos los demas
fuera del sistema educativo, haciendo parte de un macro sistema, generando una apertura
mental que da como resultado una sociedad mas inclusiva, respetuosa y equitativa para todos.
En relacion a algunos de los antecedentes investigativos se encuentra informacion
relevante en referencia al desempefio de proyectos de educacion inclusiva en relacion a las
practicas pedagdgicas orientadas a los docentes, principales realizadores del programa de
educacion inclusiva, por ejemplo el proyecto de La diversidad entendida como discapacidad
que hace referencia a la problematica de base que tiene la educacién y los profesores de las
instituciones educativas, y como se ven afectados por ello, puesto que en ocasiones la
educacién tradicional y catedratica no tiene en cuenta que un gran nimero de estudiantes tienen
condiciones diferentes, tanto en carga emocional como en problemas fisicos, psicoldgicos, de
aprendizaje y otros; por ello, en muchas ocasiones los docentes encasillan su modelo
pedagdgico en un modelo hegemanico de educacion, e indirectamente sin querer ejercen dafio,
terminan coaccionando la creatividad, capacidad critica, reflexiva y divergencia del otro
(Hernandez, Cabanzo, Daconte. Soto, 2014).

Al igual que la investigacion anterior, la mayoria de las investigaciones encontradas de
la temética de inclusion educativa han sido abarcadas desde modelos pedagdgicos, de
implementacién y normatividad; pocas o ninguna realmente abarcan la opinion, aceptacion o
como en el caso de la presente investigacion la construccion de significados de los actores que
se ven inmersos en medio de la implementacion del programa para la educacién inclusiva
(nifios, institucion educativa y familias), es decir, la forma en la que los nifios dia a dia
construyen los significados de su experiencia en el entorno escolar en su proceso de inclusion
educativa, la postura psicosocial de la problematica a vista de los actores no ha sido muy
abordada, lo cual es el centro de interés en la presente investigacion y es un factor de innovacion
frente al reconocimiento de las voces de nifios del departamento del Meta con una diversidad
cognitivay NEE.

Este trabajo le aportara a la linea de investigacién Abordajes psicosociales en el &ambito
regional de la universidad Santo Tomas, pues en convergencia con los intereses de la
investigacion y logicas investigativas de la Universidad Santo Tomas, se tendré en cuenta el
grupo de investigacion de la facultad de psicologia Villavicencio, Psicologia, salud mental y

territorio, el cual atiende a las necesidades propias de la region de la Orinoquia.
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Su linea, Abordajes psicosociales en el ambito regional, permite la comprension de las
necesidades propias de los Metenses, dando apertura a fenébmenos socioculturales, politicos e
histdricos, entendiendo las subjetividades de la complejidad humana con relacién a la salud
mental. La discapacidad cognitiva atiende a una de las multiples necesidades de los habitantes
de la region, contemplando la inclusion educativa como fundamental para el desarrollo,
bienestar y salud mental de la Orinoquia, debido a que esta linea aborda la importancia de “las
politicas publicas nacionales y regionales, apelan permanentemente a que la disciplina
psicoldgica y afines, realicen abordajes psicosociales pertinentes y oportunos, que atiendan a
las problematicas especificas que cada region presenta”(USTA Villavicencio, 2019, p.1), de
manera que esta linea y la investigacion Significados de Nifios con Discapacidad Cognitiva y
su Red de Apoyo, en relacion al proceso de Inclusién Educativa en el Colegio Francisco
Arango de Villavicencio aportan a generar procesos investigativos que atienden a necesidades
propias de la Orinoquia, construyendo nuevas alternativas desde los origenes de los fendmenos
investigativos, alimentando asi la disciplina desde una region rica en multiplicidad y diversidad
de su gente, la cual contempla numerosas problematicas sociales pendientes de atencion por
parte de la academia y los profesionales que en el Meta residen (USTA Villavicencio, 2019).
La educacion inclusiva en NNA con discapacidad cognitiva, y los significados que
emergen en torno a la implementacion del programa requiere la visibilizacion de las voces de
los sujetos que hacen parte de ese proceso, por ello para esta investigacion se genera la pregunta
problema de ¢Cuéles son los significados que han construido los nifios con discapacidad
cognitiva y su red de apoyo en relacion a su proceso de educacion inclusiva en el colegio

Francisco Arango de Villavicencio?

Justificacion

La presente investigacion nace a partir de los intereses investigativos de las autoras y de la
necesidad que existe actualmente en la sociedad de abordar la educacion como actor de
transformacion social, atendiendo a los significados que emergen de los sujetos protagdnicos
en el contexto escolar (estudiantes y docentes) en medio de un entorno de inclusion, que
reconoce los derechos y necesidades de los sujetos activos que participan del sistema,
reconocer, asistir, acompaiar, ensefiar y aprender son acciones que la educacion promueve en

el sujeto que aprende desde la discapacidad y la dificultad.
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A partir de las cifras del observatorio del Ministerio de salud del afio 2010, en el cual
se sefiala que el porcentaje de personas con discapacidad cognitiva en edad escolar que asisten
a establecimientos educativos se representa en el departamento del Meta con un 63, 33%,
especificamente en la ciudad de Villavicencio un 60, 88%. Segun las cifras del SIMAT -sistema
de matriculas estudiantiles- en el afio 2015, se registraron un total de 1.947 de estudiantes con
necesidades educativas especiales matriculados en las intuiciones de Villavicencio, siendo la
necesidad educativa especial de la deficiencia Cognitiva (Retardo Mental) la de mayor
participacién con 1.271 personas, lo cual corresponde al 65,2% del total de las matriculas
(Secretaria de Educacion Departamental del Meta, 2015). Al no ver reportes oficiales de
poblacién con discapacidad cognitiva sin escolarizacion, estas cifras permiten hacer
conclusiones desde la escolarizada, y desde esta se identifica que existe en términos generales
una alta tasa de escolarizacién de esta poblacién y mas en la cognitiva de acuerdo a lo anterior
se dimensiona un problema de salud publica, sin embargo, ello no garantiza que exista un
gjercicio de inclusion y una apuesta pedagogica pertinente. Un proceso de aprendizaje que
realmente esté orientado a hacer procesos de inclusion educativa tendra como frutos la
disminucion de los impactos de la discapacidad en los nifios en diferentes areas, debido a que
por medio de la participacion en el sistema educativo y desde la identificacion de las barreras
de aprendizaje del estudiante, se le desarrollara herramientas alternativas que les permitira ser
competentes en la sociedad (Arizabaleta & Ochoa, 2016).

Por otro lado, el DANE (2005), expone que existe una desercion académica mas notable
en personas que viven algun tipo de discapacidad cognitiva, teniendo en cuenta que éstas
altimas cursan en promedio 4 afios escolares mientras que las personas que no cuentan con
algun tipo de discapacidad, realizan en promedio 8 afios.

Lo anterior ocurre principalmente porque no existe un acompafiamiento genuino por
parte de las diferentes instituciones -familiares, escolares, gubernamentales-, ni unas
estrategias pedagogicas que permitan establecer alternativas para los sujetos con limitaciones
cognitivas, por lo que terminan siendo excluidos razén por del sistema educativo afectando sus
areas psico-bio-social que cuenta con grandes limitaciones al no tener las herramientas con que
responder a las necesidades de esta poblacion, ya que no solo se trata de brindar el acceso a la
educacion, sino de las garantias que se les brinda durante su experiencia escolar, sobre todo
cuando pensamos en la educacion como puerta de entrada a la inclusion en otras areas de la
vida del sujeto como la laboral y social (Padilla, 2011). Lo cual, a su vez genera mayores

dificultades en los nucleos familiares, ya que se dirige unicamente el manejo, atencién, y la
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ensefianza, a los padres y/o tutores, aun cuando estos realmente no estan formados para ellos y
no poseen las herramientas para atender a sus necesidades lo que generaria ademas mayores
problematicas sociales de desarrollo.

Por tanto, esta poblacion con limitaciones en condiciones particulares, son personas
expuestas a diversas situaciones vulnerabilidad, segin la ONU (2011), el 80 % de las personas
con algun tipo de limitacion fisica 0 mental en Latinoamérica viven por debajo de la linea de
pobreza. Estas cifras nos permiten comprender como las personas que se encuentran en esta
situacion, atraviesan por todo un contexto y unas dificultades en diferentes aspectos de sus
vidas y como al hablar de inclusién o de exclusion, necesariamente se deben resaltar otros
elementos a los cuales les prestaremos atencion en el desarrollo de nuestro ejercicio.

Ahora bien, las cifras resultan siendo una herramienta que refleja de manera estadistica
una realidad social, no obstante, es por medio de la problematizacion de esas realidades y su
discusion que es desde sus voces Yy experiencias educativas se logra comprender a los sujetos,
que participan en los espacios de inclusién, de los significados construidos en torno a esta
problemética, comprendidos como las construcciones que los sujetos realizan a partir de las
relaciones que tejen con el otro (Gergen, 2007).

Es precisamente en la relacion con el otro que emergen las posibilidades de comprender
que existe algo mas alla de la propia subjetividad y que es en la otredad que podemos coexistir
y construir espacios alternativos dialégicos que promuevan la convivencia en la diferencia. Ya
gue como lo menciona Medina (2016), actualmente en el sistema educativo la inclusion sigue
siendo un tema pendiente, aunque éste se contemple tan completamente en la legislacion
educativa. Aun falta formacion del personal que los forma -docentes, directivos y de los
mismos padres-, también hay falencias en las medidas de atencion a la diversidad que
promuevan la igualdad de oportunidades e integracion de las personas con discapacidad.

Es en los espacios con el otro que el discurso co-construido pueden emerger nuevas
oportunidades para comprender las realidades del otro y asimismo configurar espacios
constitutivos en la inclusion y para la inclusion, a lo cual Gergen (2007) expresa:

La construccion de significado en el contexto del discurso colaborativo, es un proceso
durante el cual se transforma el significado de la experiencia por la via de la fusion de
horizontes de los participantes, se desarrollan formas alternativas de calificar la experiencia y
evoluciona una nueva postura respecto a la experiencia. (p. 206).

Dicho lo anterior, se resalta la importancia que para esta investigacion tiene el tejer

contextos en los que se resalten las bondades de los discursos colaborativos, el compartir de
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significados y la co-construccion de estos como vias generativas que promueven la
participacion de los actores protagonicos en las realidades que vivencian. La transformacion
sin que exista una participacion consciente, es decir, una participacion que implica que se
reconozcan los actores sociales involucrados en las teméticas que se abordan; sélo de esta
forma es posible que se validen las realidades de los diferentes sujetos: sus sentimientos, sus
experiencias personales, las limitaciones que experimenta y las potencialidades.

Los dialogos transformativos abren posibilidades para los sujetos de conocer su
situacion, comprenderla, comprenderse en ella como parte activa, comprender al otro como un
sujeto esencial en el encuentro de perspectivas y finalmente proponer formas de convivencia
inscritas en la inclusion y en la convivencia de la diferencia (Universidad de la Salle, 2014).

Desde la Psicologia se considera que el constructivismo y el construccionismo social
brindan elementos que favorecen los procesos de dialogo, desde una postura que se alimenta
del paradigma de la complejidad, el ejercicio que se llevo a cabo a lo largo de la investigacion
permitié aportar a los sujetos por medio de la reflexion de sus propias narrativas y la escucha
de otras historias similares a la suya para asi lograr comprender nuevos significados que
aporten a la transformacion de su cotidianidad y de la construccion de los significados que ellos
realizan a diario.

La presente investigacion permitid identificar, los diferentes procesos que se llevaron
con los participantes y de esta manera visibilizar sus diversas experiencias en el programa de
inclusién educativa, con su voz y participacion posibilitd transformar sus realidades.

Una de las herramientas como la narrativa permitié que los participantes generan
conversaciones reflexivas que involucraron a los diferentes sistemas como: familia, institucion
educativa y su red social, de tal manera conocieron como han sobrellevado sus dificultades y
qué herramientas han utilizado para sobresalir de ellas.

Son pocas las instituciones, las que ofrecen una oportuna e integral educacion que
favorezcan las diversas formas de aprender y como desde estos contextos educativos desde la
psicologia se puede potencializar procesos de inclusion. Esta investigacion dio cuenta de la
importancia del rol del psicologo y su vinculacion con los fendmenos sociales (Mitjans y
Farifias, 1993).
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Objetivos

Objetivo general

Comprender los significados que construyen los nifios y nifias con discapacidad
cognitiva y de su red de apoyo en relacion a su proceso de educacion inclusiva en el colegio

Francisco Arango de Villavicencio.

Objetivos especificos

Identificar las dinamicas relacionales construyen los nifios dentro del proceso de

educacion inclusiva en la institucion Francisco Arango de Villavicencio.

Identificar los significados que han construido los nifios con discapacidad cognitiva en

relacion a su proceso de inclusion educativa del colegio Francisco Arango de Villavicencio.

Reconocer los significados que emergen de la red de apoyo (familiar) y docentes de los
nifios con discapacidad cognitiva en relacion al proceso de educacion inclusiva en el colegio

Francisco Arango de Villavicencio.
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Marcos de Referencia

Marco Epistemoldgico/Paradigmatico

La presente investigacion se realiza a la luz del paradigma de la complejidad, con una propuesta
epistemologica desde el construccionismo social, marcos desde los cuales se abordara la
tematica para comprender la construccion narrativa de los actores de la comunidad educativa

que hacen parte del proceso de inclusion educativa dentro de la institucion.

Paradigma.
Para la construccion de este marco se hara referencia al paradigma de la complejidad, para ello
se recurre al concepto de complejidad desde Morin (2002), quien expone que: “la complejidad
es el tejido de eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que
constituyen nuestro mundo fenoménico” (p .60), la complejidad entonces se presenta como un
entramado de aquello que no es susceptible de ser leido de manera lineal o simplista; sino que
trasciende las logicas de los “saberes constituidos” (Morin, 2002, p.24) se reconoce desde la
dignificacion del ser humano y por lo tanto del reconocimiento de formas alternas de

comprenderlo mas alla de las hegemonicas.

Es importante mencionar que, en el marco de nuestra investigacion, la comprension que
se tenga de educacion cobra un sentido esencial, asi pues, “si existe un ambito al que le
corresponde por antonomasia el calificativo de «complejo», ese es el mundo social y humano,
que por cierto en este sentido, es primordial para la experiencia educativa” (Morin, Ciurana, y
Motta, 2002, p.63). La educacion comprendida como dispositivo de transformaciéon social y de
movilizacion del pensamiento, requiere de comprensiones que emerjan desde la complejidad

para asi lograr acciones complejizadas en vez de simplificadoras.

El trabajo investigativo cobra relevancia desde el reconocimiento de la inclusion como
el camino que debe trazarse la educacion para lograr posicionar a los sujetos como participes
activos de una sociedad diversa, y como en la institucion educativa estan siendo reconocidos
generando escenarios conversacionales entorno a las diferentes situaciones. En este sentido,
siendo el sujeto activo en la construccion de sus significados y la forma en cémo se configuran
las realidades del mundo, a partir de lo anterior en esta investigacion también se retoma la

cibernética de segundo orden, comprendiendo que, ademas ésta contribuye a la creacion deun
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lenguaje basado en la unificacion de disciplinas més que en la segregacion de las mismas
(Lozano, 2010).

Por otro lado, pasamos de una logica de sistemas observados a sistemas observadores
que constantemente mediante la accién dindmica, van realizando procesos de reflexividad
(Lozano, 2010) y se va realizando a través de la investigacion un ejercicio que rescata las
narraciones y los significados construidos por los diferentes miembros de la institucion
educativa. Asi como se validan las nociones que los sujetos tienen y con las cuales configuran
un mapa de realidades y de significados que constituyen la materia prima para las
transformaciones sociales. Esta ldgica posibilita un trabajo investigativo que dinamiza las
interacciones entre los diferentes sujetos y les identifica como activos en unos procesos que

surgen desde una realidad social conocida y experimentada en el dia a dia por ellos mismos.

Es alli donde el lenguaje adquiere un sentido, cuando el sujeto siendo autdnomo en sus
producciones discursivas y en las interacciones que tiene con ese lenguaje; logra realizar
interpretaciones acerca de los simbolos que aparecen en medio de las relaciones y tal como lo
expone Gergen (quien se citd en Arcila, Mendoza, Jaramillo, Cafion, 2010) “Cada convencion
0 signo cultural esta sujeto a la multiplicidad de los significados. En esta medida, el lenguaje
es polisémico y adquiere una variedad de significados dependiendo del contexto y la relacion

en la que se utilice” (P. 45).

Es precisamente este caracter polisémico del lenguaje, el que nos deja ver cuan
importante es que sean configurados los espacios de didlogo, interpretacion, comprension, y
transformacion alrededor de los significados. Es decir, que se reconozca la pluralidad que existe
en los discursos, en los significados que los sujetos construyen y desde esa pluralidad lograr
reconocer al otro como esencial en las producciones colaborativas de significados y en las
apuestas que se realicen a partir de ellas. Vale la pena recordar aqui que, al intercambiar con
otro, no hablamos de una estructura privada de narraciones, sino que el lenguaje se vuelve
publico y a la vez inteligible en las relaciones que surgen en esa interaccion (Gergen, 2007).
Las logicas que se plantean en el presente ejercicio, se trazan bajo unos mismos presupuestos
paradigmaticos: una apuesta alternativa a aquellas que han desconocido lo complejo como
forma de reconocer el pluralismo en los sujetos, en sus practicas y en el analisis de las mismas.
(Morin, Ciurana, y Motta, 2002) “los dominios disciplinarios fracturados por el pensamiento
disgregador, uno de los principales aspectos del pensamiento simplificador. (p. 67), El

paradigma de la complejidad traspasa los linderos conceptuales de un marco y dialoga en
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coherencia con todo el documento y con el ejercicio practico desde las apuestas que articulan ;
para asi lograr un ejercicio situado que promueva la co-construccion dialdgica de significados
y asimismo de abordajes para generar alternativas en coherencia con la problematica aqui

planteada.

Epistemologia.
Para la presente investigacion se ha tomado como base el construccionismo social. Sahin
considera que (como se citd en Agudelo y Estrada, 2013) “el conocimiento no es algo que la
gente posee en algun lugar de la cabeza, sino més bien, algo que la gente construye en conjunto”
(p.19), haciendo referencia a que los significados no son solo el resultado de un proceso
individual, sino que son el producto de las interacciones entre sujetos y comunidades; segln
Gergen (como se citd en Agudelo y Estrada, 2013), los significados son construidos en base a
tradiciones, rituales, habitos, creencias, asi como el contexto en el que interactdan los sujetos,
pues, los elementos mencionados contribuyen en la construccion de significados que median

al sujeto en las normas, creencias, valores morales, politicos y costumbres. (Niemeye, 2004)

Teniendo en cuenta que las sociedades cambian constantemente, debido a que no son
estaticas sino dinamicas, de igual forma lo seran los significados segin Gergen (como se citd
en Sandoval, 2010 ) es un elemento decisivo en la forma en como vemos la realidad, en el
accionar y elecciones de los sujetos que hacen parte de la sociedad, contexto y cultura
determinada, lo anterior puede verse reflejado en las narrativas y discursos de las personas,
debido a que, por medio del lenguaje se construyen (Magnabosco, 2012), conformando un
constructo social que posibilita la creacion de significados colectivos.

El construccionismo social, permite a los sujetos ser criticos y reflexivos como base
para que se dé un proceso de reconstruccion y co-construccion, en el cual los sujetos tienen la
posibilidad de ampliar su perspectiva acerca de algin tema en particular (Ibafiez, 2001 como
se citd en Sandoval, 2010). Por medio de un intercambio de informacion entre sistemas
generando una construccion. (Gergen, 2007)

Desde el construccionismo social, se permite dar cabida a la expresion de multiples
voces, es decir, que cada participante describa, exprese su interpretacion frente al tema
planteado, desde sus ideas y subjetividades, dando una variedad de perspectivas de amplio
rango sobre el tema especifico, dando una riqueza a la investigacion que permita establecer no
una sola idea sobre el proceso de inclusion educativa, sino que se pueda apreciar, como desde

cada experiencia se establece un significado diferente (Gergen, 2007). De este modo, los
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sujetos construyen sus realidades, configuran su identidad, la manera en como se relacién con
el mundo y con el otro, acentuando su experiencia en los diferentes contextos y momentos en
los cuales interactuan, dado que, es histérico- temporal, situacional y relacional.

Considerando lo anterior, para la presente investigacion es pertinente abordarla desde
el construccionismo social, debido a que se quiere identificar, conocer y comprender como los
nifios, nifias con discapacidad cognitiva y su red de apoyo han construido los significados, en
relacion con el proceso de inclusion educativa en el colegio Francisco Arango; y, cémo los
significados han construido a los participantes, dado que, revelan el conocimiento, experiencia,
subjetividad y los contextos en que se han desarrollado e interactuado, siendo los principales
escenarios para la construcciéon de significados.

Considerando la epistemologia propuesta de la presente investigacion, es posible que
por medio del lenguaje y la interaccion entre los participantes, se generen espacios
conversacionales y de reflexion, que den paso al proceso de reconstruccion de realidades que
envuelven las actividades en pro del proceso de inclusién escolar, puesto que los espacios
conversacionales podrian reflejar diferentes perspectivas sobre el proceso de inclusion
educativa, debido a que los participantes escogidos experimentan diferentes situaciones, es
decir, los nifios y nifias con discapacidad cognitiva son quienes viven la experiencia del proceso
de inclusién educativa, como sujetos protagdnicos, por otra parte, el rol y comprension del
docente es un movilizador de suma importancia, debido a que su rol configura muchos de los
procesos de los nifios con discapacidad cognitiva, pero, de la misma manera las condiciones,
compresiones, capacidades, recursos y estrategias pueden influir para el apropiado o no
proceso de inclusion educativa.

En coherencia con el paradigma y epistemologia, la presente investigacion se abordara
desde el enfoque sistémico Narrativo, ya que dicho enfoque comprende como principio desde
el construccionismo social que planteamos anteriormente desde Gergen, el cual acoge la forma
de comprender el conocimiento del mundo como una construccion consensuada, “un marco
interpretativo compartido que (..) , resulta el mas viable para explicar la realidad” (Montesano,
2012, p.2) y también comprendiendo desde el paradigma de la complejidad de Morin la
inclusién educativa como un fendmeno holistico y contextual, lo cual supone el reconocimiento
de un saber “no parcelado, no dividido, no reduccionista y el reconocimiento de lo inacabado
e incompleto de todo conocimiento” (Morin, 2011, p.23), ya que no se pretende dar respuestas
absolutas con esta investigacion, si no aproximaciones a las diversas comprensiones que surgen

sobre el fendmeno de estudio.
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Enfoque psicologico.

El enfoque sistémico en coherencia con el paradigma y epistemologia de la presente
investigacion, considera que “los procesos de construccion del significado implicados en la
experiencia relacional cobran vital importancia”(Montesano, 2012, p.8), debido a que desde la
cibernética de segundo orden de Von Foerster se fundamenta en concepto de complejidad,
pluralidad y multidimensionalidad para estudiar al ser humano y las relaciones que éste genera
con otros en el interior de un sistema (como se cit6 en Montesano, 2012), ademas en coherencia
con lo planteado en la linea de investigacion institucional “psicologia, realidades cotidianas y
transformaciones sociales”(Aya, 2016) en la que se cifie este proceso investigativo, Aya (2016)
denomina la investigacion de segundo orden, es decir, desde un enfoque sistémico, como la
forma en la que se posicionan los actores participantes y los investigadores, concordando con
lo que propone Von Foerster (como se citd en Montesano, 2012).

Lo mencionado es acorde a la forma en cémo se comprende y plantea la presente
investigacion, debido a que, da una apertura conversacional en diferentes sistemas, como el
sistema educativo en donde se reconoceran los significados entorno al desarrollo de la inclusién
educativa, de igual manera el sistema familiar, considerando la red de apoyo que hayan
construido los nifios y nifias con discapacidad cognitiva posibilita un mejor proceso de
inclusion educativa, teniendo en cuenta que ambos sistemas deben trabajar paralelamente para
generar un apropiado proceso de inclusion educativa con el fin de potencializar habilidades,
generar bienestar y calidad de vida de mundos posibles a los nifios y nifias con discapacidad

cognitiva.

Marco Disciplinar

Para la realizacion de la siguiente investigacion es de suma importancia ver el proceso de
inclusion educativa desde un punto de vista amplio, que permita tener en cuenta la variedad de
elementos, que estan presentes en los nifios en condicion de discapacidad cognitiva y demas
actores inmersos en el proceso de inclusion educativa. Para ello, se tendra en cuenta algunos
postulados de Gergen (como se citdé en Arcila, Mendoza, Jaramillo y Cafién, 2010), con
respecto a la construccién de significados, siendo la principal caracteristica de sus estudios
donde se enmarcan las interpretaciones del sujeto, las cuales se van configurando a través de

las relaciones que se establecen por medio de experiencias y vinculos.
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Es por eso que esta investigacion se adhiere al campo de la psicologia educativa, pues
permite que el profesional psic6logo cumpla un rol en los contextos educativos, realizando un
trabajo interdisciplinar con otros profesionales, generando diferentes compresiones de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, es decir, que el papel del psicologo es orientar y guiar a
los estudiantes con dificultades cognitivas, académicas, emocionales, familiares, entre otras,
principalmente potencializando y favoreciendo el desarrollo de habilidades que el estudiante
necesite para lograr un aprendizaje significativo y un rendimiento escolar exitoso (Erazo,
2012).

Teniendo en cuenta la inclusion educativa de nifios con discapacidad cognitiva, implica
que el profesional psicologo construya relaciones con docentes, alumnos y padres de familia,
con el fin de lograr un trabajo en clave de red, generando una comprension holistica de los
proceso de aprendizaje y ensefianza, asimismo, de las dindmicas relaciones, pues no solo se
debe pensar en las necesidades individuales de los estudiantes, sino en las interacciones que se
construyen en el contexto educativo, pues, aquellas pueden ser o no salutogénicas y favorecer
el proceso inclusivo de nifios con discapacidad cognitiva.

Asi, desde que nace el hombre se ve inmerso en una sociedad que por necesidad
conlleva a tener unas relaciones interpersonales (Gergen como se cit6 en Arcila et al., 2010).
Con esto se vuelve necesario hablar sobre el lenguaje como principal elemento que permite la
construccién de significados, a través de las relaciones humanas, entendiendo cémo los sujetos
construyen sus realidades, configuran su identidad y de qué manera se relacionan con el otro y
con el mundo por lo tanto el lenguaje y las relaciones constituyen la experiencia y la

significacion de las mismas y de las diversas realidades.

Significados.
Ahora bien, al hablar acerca de los significados encontramos algunos autores que nos permiten
vislumbrar la postura de cada uno, para poder comprender o definir este concepto, se revisaran
tres de los principales autores que hablan del tema, los cuales son Kenneth Gergen, Lev
Vygotsky y Jerome Bruner. Con base en lo anterior se pretende exponer la propuesta principal
gue hace cada uno en referencia a los significados, y de ese modo lograr encontrar la pertinencia
de uno de los autores para el presente ejercicio investigativo.

Vygotsky, propone que los significados se han ido configurado a nivel evolutivo y por

influencia del sistema historico y cultural, asi pues, comprende el enfoque histérico cultural
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como una forma de comprender al hombre, es decir, Vygotsky acepta la existencia del mundo
interno y comprende que cada sujeto internaliza los estimulos y experiencias externas que
desea, generando un significado subjetivo que le permite autorregularse, entonces “en el
momento en que el hombre ha madurado evolutivamente tiene la capacidad de negociar los
significados impuestos en la cultura y contribuir en su transformacion” (Arcila et. al., 2010,
p.41).

Bruner comprende los significados desde dos vias opuestas que se entrecruzan, lo
bioldgico y lo cultural, tras ello, el sujeto logra hacer una comprension de su experiencia
cultural y su ser biolégico, con ello, comprende “al hombre como un ser cultural que construye
y deconstruye los significados para asimilar su realidad” (Arcila et. al., 2010, p.42), lo que
significa que la postura del autor es constructivista, y reconoce la influencia en el sujeto del
entorno sociocultural, por medio de los simbolos que se encuentran inmersos en el lenguaje, y
biologia, en las cuales argumenta que el hombre se encuentra biolégicamente preparado para
comprender unas representaciones protolingtisticas, las cuales le permiten al sujeto interactuar
y entender el medio, lo que le facilita la apropiacion del lenguaje y de manera seguida la
construccion de los significados, a partir de la internalizacion de esos simbolos del medio. Estos
autores presentan una interesante postura en torno al concepto de los significados, no obstante,
seguiremos las postulaciones de Kenneth Gergen.

El construccionismo social postura propuesta por Gergen, la cual permite una
comprension del ser humano la cual considera importante entender que “las interpretaciones
que realiza el sujeto y que, segun supone, dan cuenta de las relaciones que ha establecido a lo
largo de su existencia” (Arcila et al., 2010, p.43), por esta razon lo que propone estudiar Gergen
son las relaciones, puesto que es alli donde él comprende el surgimiento de los significados,
debido a que se reconoce la importancia del otro, de sitios, ocasiones y objetos, los cuales le
dan valor a la relacién y enriquecen los significados de la misma, donde el sujeto a lo largo de
su vida y en compafiia de su entorno sera capaz de construir, re-construir y co-construir esos
significados, es decir, que los constantes intercambios interaccionales con otros posibilitan que
los significados se completen y transformen a lo largo del tiempo (Gergen, 2007). De modo
que “‘es necesario comentar sobre el lenguaje, el sentido, las acciones y los complementos, ya
que son los elementos necesarios para que en las relaciones humanas se construyan los
significados” (Gergen, citado en Arcila et al., 2010, p.44).

Por lo anterior, Gergen comenta que “El juego de los significantes es esencialmente un

juego dentro del lenguaje, y este juego esta incrustado en las pautas de la accion humana, en lo
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que damos en llamar contextos materiales (1996, p. 318)” (Arcila et al., 2010, p.44); con lo
anterior Gergen enfatiza que el lenguaje es el encargado de dar sentido a la relacion, y por
medio de él, el sujeto se encargard de generar significados a situaciones, personas, sitios y
objetos, que estardn sujetos a su experiencia relacional, del mismo modo Foerster (citado en
Gergen, 2007) menciona la posibilidad que en una conversacién en torno a una problemaética
suscita nuevos significados, sin embargo, los significados también pueden ser flexibles y
negociados por el continuo intercambio interaccional y la transformacion que eso conlleva.

Considerando lo anterior, el autor define los significados como “una construccion
relacional que necesita de acciones y suplementos para ser contextualizada; esto quiere decir
que el lenguaje no tiene significado por si solo, tan solo adquiere su valor en la relaciéon”
(Gergen citado en Arcila et al., 2010, p. 47), es decir, que los sujetos que sean parte de los
procesos de inclusion dardn cuenta de los significados que ellos mismos otorguen a las
experiencias, situaciones y lugares desde su experiencia personal, al igual que la influencia del
entorno cultural, ellos mismos dejaran vislumbrar como el contexto y las relaciones
interpersonales pueden generar unos significados del proceso de inclusion educativa, desde
una postura personal (como sujeto con discapacidad) y desde la de red de apoyo, seran ellos
quienes den cuenta de los significados que han construido dandole valor a la relacién y la
experiencia.

Ademas de lo anterior, se considera al sujeto en condicién de discapacidad cognitiva
Gergen en el 2007 propone un importante concepto en relacion a “la experiencia del dolor y de
la enfermedad puede depender en gran medida de los significados que se les asignen. La
comprension narrativa puede ser vital para nuestro bienestar fisico”(p.114), lo que es
primordial en el proceso de inclusidn educativa, debido a la subjetividad de cada uno y el aporte
que haga cada sujeto al sistema en el cual se encuentra inmerso, de manera que con su
interaccion con el otro tendra una importante contribucion en la construccién de esos
significados en torno al proceso de inclusion educativa que han vivido a lo largo de sus vidas,
con relacién a ello, Gergen argumenta que los significados se transforman a lo largo del
tiempo, dependiendo del contexto y las relaciones, asi pues aportar a la configuracion de los
mismos, por ende una red social protectora y de apoyo posibilitara un mejor proceso de
inclusién educativa para todos.

Los espacios conversacionales con estudiantes, docentes y padres de familia acerca del
proceso de inclusién educativa, permite la identificacion de significados y favorecer la re-

construccién de significados conjuntos, desplegando patrones de intercambio, es decir, “una
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danza en la que nos movemos arménicamente juntos” (Gergen, 2007, p. 141), posiblemente
generando unas reflexiones de cémo significan tanto estudiante, docente y padres de familia el
proceso de inclusion y si realmente se esta trabajando en clave de red para una adecuada
inclusion a nifios con discapacidad cognitiva, posibilitando visibilizar la importancia de cada
entidad, la organizacion que tiene con el proceso y bienestar integral de NNA con discapacidad
y de qué manera se potencializan sus habilidades, capacidades y destrezas en los diversos

contextos.

Red Social y red de apoyo.

Las redes de apoyo pueden definirse a partir de aspectos individuales o colectivos, los cuales
se componen de macro, meso y microsistemas los cuales son todos sistemas que van
configurando un sistema complejo y extenso de relaciones y vinculos de cada sujeto, y que lo
soportan social, afectiva, emocionalmente, son todos aquellos sistemas en los que sobrevive,
reconoce Yy participan los sujetos, de ese modo Fernandez (2005), define la red de apoyo como
un “sistema estructural, cultural, interpersonal y psicolégico con propiedades adaptativas y de
ajuste frente a determinadas situaciones relacionadas con los procesos de salud-enfermedad y
también como un sistema contenedor de elementos estresores y/o amortiguadores del mismo”
(p.1), es decir, en el establecimiento de las redes de apoyo se encuentran factores de
intercambio, conexion y construccién de vinculos entre los miembros, generan intercambios
que pueden ser beneficiosos o no, e intercambios de varios tipos, como por ejemplo material,
de proteccion, emocional o de servicios, entre otros, esto depende del tipo de necesidad que
requiera el individuo y las capacidades de la red de apoyo; si bien es cierto, toda persona se
encuentra vinculada a redes,a partir de eso se identifica que tipo de vinculos a construido y
cdmo esto posibilita salir de diversas situaciones .

Con base en lo anterior es importante considerar que “La entrada en esta cultura de la
complejidad nos lleva a visualizar el universo como una red de interacciones” (Dabas y
Perrone, 1999, p.3), por lo tanto, las redes que se entretejen en la sociedad, el como y la manera
en que los intercambios se dan entre un sujeto y otro puede generar una reciprocidad o influir
en los demas que se encuentren dentro de su red. Asi pues, es importante comprender que, para
el desarrollo, evolucién y crecimiento de los subsistemas, que hacen parte de la red como las
instituciones y familias, entre otros, es necesario la construccion de redes sociales

favorecedoras y protectoras para quienes se encuentren alli inmersos (Dabas, 2003).
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Del mismo modo, Sluzki (2010) analiza una doble dindmica en la red social, aquella
que puede favorecer o no al sujeto en relacion a su salud mental, fisica y psicoldgica, es decir,
una red social posibilitadora sera precursora de una realidad diferente para los sujetos que
componen esa red, de ese modo el sujeto va configurando una red personal, concebida desde
otros autores como red de apoyo, aquella que genera uno o varios factores protectores, logrando
que el sujeto en diversas situaciones de vida sea capaz de superarlas y afrontarlas de manera
eficiente, y lograr la resiliencia tras acontecimientos traumaticos para el individuo; asi pues, se
concibe la importancia de la red social y la configuracién de una red de apoyo, las cuales son
primordiales para el desarrollo de un ser en sociedad dentro de cualquier contexto.

Najmanovich (2005) comprende que las dindmicas y redes se tejen desde la
complejidad, de ese modo, un sujeto que hace parte de una red podra aportar positivamente o
no sobre ella, y asi por medio de la complejidad se puede lograr “habilitar otros interrogantes,
de gestar otra mirada sobre el mundo, incluidos nosotros en ¢é1” (Najmanovich, 2005, p.26) por
lo que de inmediato al pensar en discapacidad, desde un pensamiento complejo, considerando
la subjetividad individual de cada uno, es posible generar una mirada amplia del mundo, en el
cual incluye y construye espacios de inclusion para todos, donde por medio de la red social se
generan diversas concepciones de la discapacidad, y con ella la inclusion para todas las
personas discapacitadas y no discapacitadas, de modo que, si se cambian la miradas
imposibilitadoras y excluyentes se podra comprender la educacién y la sociedad de una forma
distinta, entendiendo que todos somos diferentes pero haciéndolo equitativo para todos.

La familia, es por tanto, un actor esencial en la red, primer lugar donde el sujeto se
siente reconocido e importante, y es la principal fuente de apoyo para los estudiantes con
discapacidad cognitiva, debido a que la familia ha de ser uno de los ejes fundamentales en la
configuracién de los distintos patrones de vida de un sujeto, Hernandez (2005) argumenta a
queé se debe a que la familia es un sistema ecosistémico que se enmarca de la construccion
multiple por parte de todos sus miembros, la familia es y sera siempre la primera forma de
conocimiento para el individuo en lo que respecta a las relaciones interpersonales
diferenciadas, debido a que el sentido de la vida es mas que la individualidad y se construye
por medio del pensamiento colectivo, el cual se nutre constantemente por el lenguaje, la cultura
y saberes que sean adquiridos por medio de la experiencia.

Asimismo, la familia segin Herndndez (2005), “es una unidad ecosistémica, que crea
solidaridades de destino en el tiempo y en el espacio, opera a través de rituales, mitos y

epistemes que se organizan en el interjuego de procesos filogenéticos, ontogenéticos y
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culturogenéticos” (p.2), estas caracteristicas descritas hacen que una familia jamas sea igual a
otra, podra tener algunos patrones comportamentales que pudieran parecer similares, sin
embargo, en el reconocimiento de la subjetividad individual de cada miembro y en referencia
a las dindmicas que se tejen dentro de la misma, los roles otorgados, los mitos, ritos y epistemes
a las cuales la familia esta sujeta por el factor cultural; hard que cada una sea particular y
diferente, por ello, ninguna familia serd igual a otra y cada familia podra auto organizarse
generando recursos y posibles soluciones a sus problematicas, con el fin de buscar la
supervivencia de sus miembros.

Calvo (2007), argumenta que las familias que tienen algin miembro en condicion de
discapacidad o nifios con necesidades educativas especiales (NEE), ha de reorganizarse por la
demanda que ha de tener ese miembro de la familia con una necesidad especial, por ejemplo
Angela Hernandez (2005), manifiesta que cuando un nifio tiene dificultades de aprendizaje o
NEE el contexto escolar reportara el caso y regularmente se le atribuye el motivo o causa del
“problema” del nifio a las dindmicas familiares y la institucion tendera a explicar la etiologia
el caso por medio de la intervencion familiar “porque se cree que el funcionamiento familiar
“causa” que el nifio sea “malo” o “enfermo”.” (Hernandez, 2005, p,7).

Asi pues, se logra comprender que, de un modo u otro, de manera directa o indirecta la
dindmica familiar se vera movilizada y transformada para todos los miembros del sistema
familiar, lo que podria llegar a generar crisis y cambios en la dindmica familiar. En ese sentido,
los nifios con discapacidad hacen que su familia genere alternativas de autoorganizacion en
situaciones de entropia con el fin de promover el sistema familiar y el funcionamiento del
mismo (Foerster,1991).

Con base en lo anterior, es importante entonces comprender que como explica
Hernandez (2005) “En cuanto la familia es una unidad de supervivencia, en ella se metabolizan
las necesidades de todo orden y los procesos de adaptacién, mediados por la significacion que
sus miembros les atribuyen a los diversos aspectos de la vida”(p.5), en ese sentido, es posible
que la familia sea el sostén en la vida de un individuo, de igual forma podra actuar como un
factor protector o de riesgo, siendo responsable de tejer las primeras redes sociales de un sujeto

para con el contexto, la cultura y la sociedad.

Inclusion educativa.
El proceso de inclusion educativa Ramirez (2017) lo define como el derecho que todos los

nifios, nifas, adolescentes y adultos hagan parte de una sociedad igualitaria, en la cual quienes



Significados inclusion educativo 33

posean NEE socialicen y hagan parte de los procesos formales de aprendizaje en un aula, que
les permita procesos de interaccion social y aprendizaje académico, favoreciendo y
desarrollando habilidades nuevas, aportando a la formacion integral de las personas con NEE
y la sociedad en general.

Por lo anterior, la Fundacion empresarios por la educacion (2018) propone la
construccion o reformulacion de politicas publicas para la educacion en el pais, las cuales
podran generar un panorama de educacion positivo para el pais, educacion de calidad para
todos en Colombia, “Los invitamos a sofiar un pais en el que ser indigena, afro, tener una
condicion de discapacidad o estar en condicién de pobreza, no sean factores que limitan las
opciones de vida” (Fundacion empresarios por la educacion, 2018, p.9), aspirando a un pais
educado y equitativo, donde todos puedan acceder a la educacién sin ser discriminados o
atropellados por las dificultades contextuales o especificas de cada persona o territorio.

Asimismo, es posible visibilizar que el pais cuenta con bastante diversidad por parte de
sus habitantes y eso es muestra de “nuestras mas grandes riquezas, pero todavia no ha sido vista
como una oportunidad” (Fundacion empresarios por la educacién, 2018, p.11), es decir que, en
vez de comprenderse como un factor que pueda proporcionar oportunidades y divergencia de
pensamientos e ideas, se interpreta como un punto de inequidad, y ain en pleno siglo XXI
sigue siendo punto de discriminacion y desigualdad para la diversidad de etnias, estrato socio-
econdmico y necesidades especiales.

Es importante reconocer que como ciudadanos pertenecientes a una sociedad somos co-
responsables de las dindmica sociales que se den en una comunidad, por ello es muy importante
que como sociedad civil vincularnos de manera activa para propiciar el cambio de la educacion
en Colombia, asimismo, segin argumenta Hernandez (2005) “La filosofia de la mayoria de las
instituciones educativas incluye a la familia como coprotagonista en el proceso de socializacion
de los niflos, nifias y jovenes” (p.8), es decir, que la familia en compaiia de las instituciones
son las encargadas de co-construir el modo de desenvolvimiento social de un individuo y seran
responsables de manera bidireccional por la formacion social de un pais y las dinamicas

sociales del macro y micro sistema a las cuales los sujetos se vean inmersos.

Desde esta perspectiva es posible comprender “la diversidad como parte de lo humano
que conduce a pensar en una educacion en y para la diversidad” (Viera y Zeballos, 2014) es
decir que, el sistema educativo debe reconocer la diversidad cultural, reconociendo y valorando
el aporte y participacion de todos los sujetos. Segin Freire (1970), quien concibe que “La

institucion escolar puede constituir un espacio en el cual los docentes y los alumnos se disputen
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la construccion de significados en relacion con el mundo y la definicion del sentido de la
practica pedagogica con mayores horizontes de igualdad” (Freire como se citd en Finocchio y
Legarralde, 2007, p. 52). La educacion concebida como un proceso de transmision, de pasaje,
dejando a un lado lo mecanicista de la ensefianza para enfocarse en condiciones de felicidad,
trabajo, responsabilidad y humanidad en ese pasaje, porque como lo dice Freire, “se trata de
provocar en el otro el deseo de saber, de contagiar el disfrute que supone aquello que se ensefia,
(...) y de entender que el trabajo de ensefiar y el esfuerzo por aprender permitiran a quienes
siguen en la trama de las generaciones ingresar al mundo mejor equipados” (Freire como se
citd en Finocchio y Legarralde, 2007, p.53).

Dado que, al Incentivarlos por medio del amor y del reconocimiento, en el cual el
aprender se convierte en algo atractivo y deseado en este caso para los estudiantes con
discapacidad cognitiva, ya que es por medio de la transmisién de contenidos valiosos que se
amplian los margenes de libertad de todo. como lo menciona Cely (2016), en sus reflexiones
en torno a la obra de Freire, considerando esta propuesta de educacion para la justicia, paz y
liberacion, una educacion inclusiva que se interpongan ante un contexto caracterizado por la
negacion del otro, de la diferencia, en el que la imposicion es mas importante que el

reconocimiento.

Marco multidisciplinar

La multidisciplinariedad se propone como necesidad para el abordaje holistico de las
comprensiones en torno a las discapacidades cognitivas, las acciones conjuntas actualmente
permiten un mayor y eficaz método para atender a esta poblacion. Ya que se propone un modelo
funcional basado en la integracion de perspectivas multidisciplinares y multidimensionales
para diferentes momentos de la atencién como lo son: el diagnostico, la evaluacion del
funcionamiento, la evaluacion de necesidades apoyo, planificacion y ejecucion de apoyos
individualizados, y la evolucién personal, las propuestas multidisciplinares tienen como
objetivo el proporcionar evaluaciones completas de las necesidades de cada persona con
discapacidad y establecer asi los apoyos que necesita (Galan, Jaime, Lazkanotegi, Orradre,
Aguirre, Oteiza, Pérez, Lahuerta, 2017).

Para la realizacion de la investigacion es importante comprender la forma en que las
ciencias del comportamiento humano comprenden y abordan la discapacidad cognitiva desde

su disciplina, siendo la neurociencia y la sociologia algunas de ellas.
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Neurociencia.

La Neurociencia como area del conocimiento, por medio de la investigacion cientifica y de las
ciencias clinicas, se encarga del estudio del Sistema Nervioso desde el funcionamiento
neuronal hasta el comportamiento (Kandell, Schwartz & Jessell, 1997).

La discapacidad cognitiva fue originalmente abordadas por ciencias como la
psicopedagogia y la neuropsicologia, implementando herramientas que les permitiera poder
ensefiar hablar y leer a los integrantes de esta comunidad sin ayuda de la neurociencia que
permitiera conocer el origen del problema, sin embargo con el pasar de los afios ahora la
neurociencia aborda la discapacidad cognitiva como un objeto de estudio, abordando las
diversas causas que la provocan, por ejemplo: fisicas, metabolicas, genéticas, etc., (Flérez,
2014).

Ya que en la discapacidad cognitiva se ven implicados varios procesos, considerados
esencia de la psicologia humana: su cognicién, su raciocinio, su determinacion, sus
sentimientos, su conducta, es indispensable el abordaje de esta en la neurociencia que permita
comprender qué ocurre en el cerebro de las personas que muestran dificultades expresas y
objetivas en sus aprendizajes y en sus capacidades para valerse sin apoyos, estas funciones
cognitivas estan mediadas por el cerebro, es por ello que la neurociencia centra sus estudios
en encontrar no solo causas si no posibles soluciones y formas de prevencién del desarrollo de
estas enfermedades (Florez, 2015).

La discapacidad desde la neurociencia se comprende como un fendmeno complejo que
es resultado de una interaccion dindmica entre las caracteristicas del cuerpo humano, desde su
estructura y su fisiologia, conjunto a condiciones y caracteristicas de la sociedad en la que vive,
se desarrolla y se desenvuelve. La discapacidad cognitiva se explica desde un modelo que
atiende como base a las comprensiones del funcionamiento del sistema nervioso.

La neurociencia, como modelo cientifico de abordaje de la discapacidad cognitiva
responde a un sistema biopolitico que establece las condiciones normales 0 no normales del
funcionamiento cerebral: entabla una division entre ‘normal’ y ‘desviado’, en el que se define
que la discapacidad corresponde al lado “desviado” estudiandolo como patologia para corregir
dichas desviaciones (Florez, 2015). La investigacion neurocientifica usa instrumentos como la
imaginologia, para confirmar diagnosticos de patologia biolégica que se expresa en
deficiencias cognitivas, sin embargo, ain no existe para esta ciencia un método para establecer
una causalidad entre el fendbmeno mental y el hecho bioldgico, sino simplemente una
correlacion (Dierssen, 2015).

Finalmente desde la neurociencia se comprende que el estudio cerebral de la
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discapacidad intelectual enriquece el conocimiento sobre el funcionamiento cerebral en su
totalidad, pero se reconocen algunos retos que deben asumirse, como el no solo centrarse en la
mayor comprension del cerebro y de su funcionamiento sino que esta se convierta en la base
para encontrar medios que mejoren la discapacidad, ya que desde lo fisioldgico se dictamina
la discapacidad cognitiva como consecuencia de una afeccion congeénita o adquirida, a nivel de
estructura del sistema nervioso, esto implicaria una insuficiencia funcional en la persona que
lo padece, pero a su vez, con llevaria una dificultad en su vivencia y convivencia cotidiana
(Dierssen, 2015), es por ello que como ciencia se debe contribuir e ir mas alla, proponiendo
soluciones ante estas afecciones para garantizar condiciones en la que las personas con

discapacidad cognitiva tengan una buena calidad de vida.

Sociologia.

Segun Ferreira desde esta ciencia la discapacidad se aborda como una problemaética producto
de una insuficiencia de un accidente natural, como un fendmeno resultante, en este sentido la
afeccion es exclusivamente personal. Sin embargo, a la sociologia le interesa el estudio de
forma en que la persona se ajusta a un medio social con ciertas exigencias, también aborda las
estructuras opresoras de un contexto social que es insensible a las necesidades propias de las
personas con discapacidad, y actualmente también dirige sus intereses a concebir la particular
percepcion e identidad, social, de la persona discapacitada (Gaeta, 2015).

La minusvalia cognitiva es concebida como la manifestacion a nivel funcional y social

de esa insuficiencia, como concepto la discapacidad adquiere un sentido en el contexto de una
cultura que limita fuertemente sobre la normalidad y la anormalidad. Dicho de otra forma:
La discapacidad puede ser concebida no como una caracteristica objetiva aplicable a la
persona, sino como una construccion interpretativa inscrita en una cultura en la cual, en virtud
de su particular modo de definir lo «<normal», la discapacidad seria una desviacion de dicha
norma, una deficiencia, y, como tal, reducible al caso particular de la persona concreta que la
«padece» (Ferreria, 2008, p. 147).

Desde la perspectiva socioldgica, la funcionalidad de las personas discapacitadas se
deriva de un patron cultural segun las asignaciones de lo que es normal y no normal bajo un
marco social y econdémico general que las estructura, el término “discapacidad” representa un
sistema complejo de limitaciones y restricciones sociales impuestas a las personas con
insuficiencias por una sociedad muy discriminadora (Ferreria, 2008).

Y es que desde la sociologia se estudia no solo la discapacidad cognitiva como tal desde

las limitaciones propias del sujeto sino desde las limitaciones que son impuestas por la
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sociedad, y desde este abordaje se habla también de la discriminacion, ya que en muchas
ocasiones es el contexto el que imposibilita el actuar de una persona con necesidades
especiales, “El enfoque social asume a la discapacidad como producida, mantenida o
reafirmada colectivamente, desde la etiquetacion negativa hasta la generacion de obstaculos”
(Gomez y Castillo, 2016, parr., 5). Desde esta forma de ver la discapacidad ya no es una
asignacion de un problema individual sino de condiciones adversas que se presentan ante
avientes discriminatorios provenientes de la sociedad.

Es por ello que la sociologia propone concebir la discapacidad cognitiva atendiendo
precisamente a una sociedad plural y diversa, en el que la inclusion y la exclusién deben ser
consideradas y abordadas para las ciencias del comportamiento humano en el plano de la
estructura social, tomando en cuenta las caracteristicas de la sociedad moderna desde la cual
se deja a un lado la homogeneizacién de la poblacion (Gémez y Castillo, 2016), para a partir
del reconcomiendo de la diferencia no como algo anormal conciba alternativas de proteccion a
esta poblacion que es considerada social y econémicamente vulnerable, ya que es desprotegida,

excluida y discriminada.

Educacion.
Es en la llustracion la época en la cual diferentes autores desde diferentes disciplinas
comienzan a hablar sobre la educacion. Siendo esta una época muy productiva para el
pensamiento y para las reformas del mismo, se comienza a pensar en educacion desde
perspectivas que otorgaban lugares mucho mas activos a los nifios, asi como a través de las
teorizaciones que emergian se buscaba hacer nuevos descubrimientos sobre las mejores formas
de educar (Enguita, 1988).

El filésofo y pedagogo Rousseau, en su obra Emilio, expone cémo los fundamentos de
la educacién antes de preocuparse por la forma y las herramientas; debe hacerlo
primordialmente por la humanizacion. Por encargarse de hacer de los nifios y las nifias, seres
humanos, ciudadanos activos. Es de esta forma que la educacién se comienza a pensar como

posibilidad de ser de los sujetos. (Rousseau, 1762)

La autonomia como primordial para los procesos de educacion es uno de los elementos
gue propone Rousseau con mayor insistencia. Planteaba que, en este sentido, los educadores
tenian la gran responsabilidad de orientar el deseo del nifio, es decir, ensefiarle a transitar por
las multiples contradicciones en las que se encontraria con la realidad, consigo mismo y con el

otro; permitiéndole comprender el mundo y brindandole las herramientas necesarias para
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hacerlo, pero siempre llevandole a que asuma él mismo el mundo a su alrededor. (Rousseau,
1762)

Es a traves de las propuestas de Rousseau que se cimientan otras perspectivas sobre la
educacion que van retomando elementos ya existentes asi como se van creando nuevas formas
de comprension que apuntan hacia una educacion inclusiva, en la cual los docentes no se
presentan como los Unicos educadores, sino que se concibe a las diferentes instituciones

sociales como responsables de impartir educacion (UNESCO, 1992).

Es por lo anterior, que se comienzan a problematizar desde distintas disciplinas, una
educacidn que sea inclusiva, es decir, en la que existan procesos constantes de reconocimiento,
valoracién y responsabilidad con la diversidad de los sujetos para asi promover su desarrollo,
aprendizaje y participacién. Esto es posible porque comienza a existir una articulacion a nivel
social y disciplinar, en la cual diferentes sectores y disciplinas convergen encontrando su nivel
de responsabilidad y compromiso para apoyar y ajustar como se requiera los espacios
simbdlicos y materiales acorde con las necesidades diversas de los estudiantes (Ministerio de
Educacion, 2017).

Pedagogia.

La pedagogia no es s6lo otra disciplina sobre el hombre paralela a las demas, sino que es también una
especie de super-saber social que reelabora y reconstruye los sentidos producidos por aquellas bajo la
perspectiva de la formacion de los jovenes, dentro de un horizonte histérico cultural determinado
(Fl6rez, 1993, p. 40).

La Pedagogia configura la base sobre la cual se construye el quehacer educativo y los
procesos llevados a cabo en el &mbito escolar. Esta disciplina posee diversos aportes tedricos
y epistemoldgicos sobre los que se sustenta a través de los cuales se analiza la préctica
pedagogica posibilitando comprensiones amplias sobre la educacion, la relacién docente-

estudiante y los procesos de ensefianza-aprendizaje (Cossio, 2014).

Una de las corrientes mas interesantes dentro de la Pedagogia se encuentra dentro de
las teorizaciones criticas, que tematizan la Pedagogia como disciplina que tiene la
responsabilidad de examinar la educacidn, sus necesidades, la relacion alumno-docente y cémo

sus practicas resultan favorecedoras o limitadoras del desarrollo de los sujetos (Cossio, 2014).

Las raices de estas perspectivas criticas de la Pedagogia, se fundamentan en una critica

a los fendmenos socioldgicos engendrados por sistemas de relaciones capitalistas que
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mercantilizan el conocimiento y la educacion, de manera tal que prima la estandarizacion y
homogenizacion de los individuos quitdndoles toda posibilidad de visibilidad y atencién a

aquellos que poseen caracteristicas no normativas (Ucar, 2018).

Paulo Freire fue uno de los tedricos mas importantes de la Pedagogia. Con su propuesta,
la pedagogia de la liberacion planted la necesidad de comprender el ejercicio de la educacion
a partir de la organizacion social jerarquizada, las diferencias de unos sujetos frente a otros y

cémo lo anterior generaba una educacion desigual (Freire, 1968).

Para lo anterior expone la gran necesidad que existe de que la educacién tenga un
caracter liberador y emancipador, por lo cual, debian ser los sujetos conocedores de la
organizacion hegemaonica del poder en las relaciones sociales, para que, de esta forma, pueda
construirse formas de resistencia que se opongan a la educacién pensada y disefiada para unos
sujetos especificos, que termina eliminando u omitiendo la diferencia. (Freire, 1968).

Las perspectivas criticas de la Pedagogia ponen el acento en la necesidad de construir
herramientas pedagdgicas para una educacion que no sea de unos pocos sino de todos y todas
y que a la vez, les brinde oportunidades de transformacion de los espacios sociales, de alli su
papel vital en las reformas y construccion de la educacion con perspectiva social dirigida a

poblaciones con diversidades funcionales (Ucar, 2018).

Marco legal

En relacion al orden legal a nivel nacional se han creado herramientas que garanticen los
derechos de las personas con discapacidad, por medio de planteamientos especificos de leyes,
cddigos, decretos, resoluciones y la misma constitucion politica se sefialan los deberes del
estado y de la sociedad para con ellos, en torno a la educacion como un derecho de todos, se
establecen lineamientos desde los cuales las instituciones educativas se adecuan para poder
brindar espacios y estrategias que promuevan la inclusién desde la cual se garantice una
educacion verdaderamente al alcance de todos.

Algunas de esas herramientas legales que se ponen a disposicion de toda persona con
discapacidad fisica o cognitiva en torno a su formacion y educacion se encuentran en primer
lugar leyes como la Ley 1098 de 2006, denominada Ley de Infancia y Adolescencia, la cual
en el sexto punto del articulo 42 define como obligacidn especial de las instituciones educativas
el “Organizar programas de nivelacion de los nifios y nifias que presenten dificultades de

aprendizaje o estén retrasados en el ciclo escolar y establecer programas de orientacion
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psicopedagdgica y psicologica” (Ley 1098, 2006, p. 34), orientando la necesidad de establecer
un acompafiamiento psicoldgico a los estudiantes que requieren condiciones especiales para su
educacion.

Esto responde a los lineamientos de la constitucion politica colombiana de 1991, en la
gue se encuentran una serie de articulos que hacen mencidn expresa a la proteccion, atencion,
apoyo e integracion social de las personas con discapacidad , por ejemplo esta dispone en el
articulo 68: “La erradicacion del analfabetismo y la educacion de personas con limitaciones
fisicas o mentales (...) son obligaciones especiales del Estado” (1991, p. 9), en concordancia a
el establecimiento de instituciones educativa adecuadas para la inclusion de personas con todo
tipo de discapacidad, fisica con espacios que permitan su movilizacién, o en los casos de
discapacidad cognitiva, instituciones que cuenten con personal formado para disefiar y
acompafiar nuevas formas de ensefianzas.

Las consideraciones generales frente la adopcion de mecanismos alternos y adecuadas
para la ensefianza aprendizaje en instituciones educativas para personas con necesidades
especiales para su formacion se encuentran por medio de lineamientos especificos sobre
discapacidad, los cuales pueden encontrarse en la Ley 361 de 1997, ley por la cual se establecen
mecanismos de integracion social de las personas con limitacion. Esta ley contempla en el

articulo once la promocion de los estudiantes discapacitados a las aulas regulares:

Nadie podréa ser discriminado por razon de su limitacion, para acceder al servicio de educacion
ya sea en una entidad publica o privada y para cualquier nivel de formacidn. Para estos efectos
y de acuerdo con lo previsto en el articulo siguiente, el Gobierno Nacional promovera la
integracion de la poblacion con limitacion a las aulas regulares en establecimientos educativos
que se organicen directamente o por convenio con entidades gubernamentales y no
gubernamentales, para lo cual se adoptaran las acciones pedagdgicas necesarias para integrar
académica y socialmente a los limitados, en el marco de un Proyecto Educativo Institucional
(Ley 361 de 1997, p. 4).

De igual forma esta ley contempla en sus articulos 12 y 13, la responsabilidad del
Gobierno Nacional, los cuales en materia de educacion y por medio del Ministerio De
Educaciéon Nacional, deberan establecer “la metodologia para el disefio y ejecucion de
programas educativos especiales de caracter individual segun el tipo de discapacidad, que
garanticen el ambiente menos restrictivo para la formacion integral de las personas en situacion

de discapacidad” (Ley 361 de 1997, parr., 19). De igual forma se establece la necesidad de
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crear materiales educativos especializados para esta poblacion y la capacitacion y actualizacion
para docentes en servicio.

Desde la ley general de educacion (Ley 115 de 1994), en el articulo 46 se estipulan los
principios desde los cuales las instituciones educativas organizan las acciones pedagogicas que
permitan la inclusion académica y social de la poblacion en situacion de discapacidad.
Mediante esta ley el estado colombiano promueven la igualdad en la educacion generando
lineamiento a instituciones educativas para que incluyan y posibiliten el acceso a la educacion
a las personas con algun tipo de discapacidad, en la Ley 115 de 1994 por medio de la cual se
dispone en el articulo 47 que es el Estado el ente que se encargara de apoyar y fomentar la
integracion al sistema educativo de las personas que se encuentren en situacion de
discapacidad, por medio de la elaboracién de programas en pro de la adecuada atencién
educativa, garantizando la formacién de docentes idoneos.

Y por medio de La resolucion 2564 del 24 de octubre del 2003 se establece parametros
en las que las instituciones deben prestar el servicio educativo a la poblacion con necesidades
educativas especiales. Concretando la necesidad de un docente o profesional de apoyo
especializado explicitamente en educacion especial e inclusion educativa en todo
establecimiento educativo que tenga un nuevo igual o mayor a 10 estudiantes matriculados con
alguna discapacidad, estos lineamientos educativos también se observan el decreto 1421 de
2017 “Por el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a
la poblacion con discapacidad”, indicando la ruta, el esquema y las condiciones para la atencion
educativa a la poblacion con discapacidad en los niveles de preescolar, basica y media,
convocando su ambito de aplicacién no solo a las personas con discapacidad sino a sus familias
y cuidadores. Estos decretos a su vez disponen las condiciones del diagndstico que se deben
presentar ante las intuiciones educativas y el SIMAT:

El estudiante con discapacidad que se encuentra en proceso de ingreso al sistema
educativo formal deberd contar con diagndstico, certificacion o concepto médico sobre la
discapacidad emitida por el sector salud y con el PIAR o el informe pedagogico si viene de una
modalidad de educacion inicial, que permita identificar el tipo de discapacidad (Decreto 1421
de 2017, p. 11).

Es deber del estado por medio de la accion de las secretarias de educacion en
articulacion con el sector salud y otras entidades del gobierno realizar campafias para identificar
matriculas de nifios, nifias, adolescentes y jovenes con discapacidad que se encuentran por fuera
del sistema educativo (Decreto 1421 de 2017).

De igual forma la ley estatutaria No. 1618 del 2013 "por medio de la cual se establecen
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las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con
discapacidad”, desde la cual se define la Inclusion social como un proceso que asegura que
todas las personas tengan las mismas oportunidades de acceder, participar, relacionarse y
disfrutar de un bien, servicio o ambiente sin ninguna limitacion o restriccion por motivo de su
discapacidad, al igual que el acceso a los servicios adaptados por medio de herramientas,

utensilios y entornos adecuados a las necesidades especiales de esta poblacion.

Marco Institucional

La institucion educativa Francisco Arango de Villavicencio, posee como proyecto educativo
institucional (P.E.I) del colegio Francisco Arango de Villavicencio, es el documento en donde
se plasma los principios y fines, asi como las acciones, ideales, intereses y construcciones de
la institucion con el fin de responder a situaciones y necesidades de los estudiantes, de la
comunidad y region, asi como también es susceptible de ser modificado cuando la comunidad
educativa lo requiera.

Es posible ver en el (P.E.l) aspectos relevantes para la investigacion, debido a que la
institucidn reconoce que cada persona es un ser Unico que expresa su forma de pensar, sentir y
actuar de manera distinta, por lo tanto respetan y atienden las diferentes necesidades con el fin
de responder al principio de diversidad, de igual forma, se basan en el decreto 2082 de 1996
del Ministerio de Educacion Nacional, en donde definen que las necesidades educativas
especiales (NEE) son todas aquellas deficiencias fisicas, intelectuales, emocionales, sociales o
cognitivas entre otras, que pueden llegar a afectar el aprendizaje, siendo necesario una
adecuacion en las practicas pedagogicas y didacticas de manera individual, con el fin de que el
estudiante logre un aprendizaje.

La institucion reconoce y sustenta su atencién a la diversidad con un enfoque de
educacion inclusivo desde el Decreto 2082 de 1996; Resolucion 2565 de 2003; Ley de infancia
y Adolescencia 1098 de 2006, ley 1346 de 2009; Decreto 366 de 2009; Ley 1618 de 2013;
Decreto Unico de educacion 1075 de 2015 y Decreto 1421 de 2017 (ADN Aranguista proyecto
Educativo Institucional, S.f), asi atendiendo dos tipos de necesidades las transitorias y
permanentes, la segunda tomando relevancia para la investigacién, debido a que son
necesidades que se presentan durante toda la vida como el déficit cognitivo leve, mediano o
grave, considerando la institucion que aquellos que tengan un diagnostico definido segun el
(P.E.1) se les debera brindar un acompafiamiento profesional especializado que orientara su

proceso, seran ajustadas las metodologias, estrategias evaluativas y recursos dependiendo las
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necesidades particulares, brindandoles un aula de apoyo adicional a las asignaturas
obligatorias, segun el decreto 2082 de 1996, articulos 13 y 14 mencionan que el aula de apoyo
es un espacio que brinda servicios, metodologias, estrategias y recursos enfocados para la
atencion a la diversidad de estudiantes, adaptandose a las diferencias y ritmos de aprendizaje
de cada uno, asi favoreciendo y posibilitando el desarrollo integral de los estudiantes en
condicion de discapacidad cognitiva del colegio Francisco Arango (ADN Aranguista proyecto

Educativo Institucional, S.f).

Antecedentes investigativos

Los antecedentes hacen parte fundamental del desarrollo de la investigacion, debido a que en
ellos se visibiliza el impacto del fenédmeno en el orden social, la relevancia que se da en la
ciencia, la academia. En relacion a la inclusién educativa y discapacidad cognitiva, se abordara
la vision de varios lugares del mundo, llevando un orden se realizard un recorrido por Europa,
Asia, Africa, Norteamérica, América del sur, Centroamérica y Colombia para finalizar con
nuestro pais, de manera que podamos conocer algunos antecedentes nuevos a nivel nacional,
para poder dar cuenta del proceso que ha llevado a cabo el gobierno nacional y el ministerio de

educacion en relacion a la educacion inclusiva en el pais.

Iniciaremos en Europa donde se encontraron articulos de Vigo, Espafia y Badajoz. En
Vigo, por ejemplo, Sierra y Parrilla (2014) realizaron una investigacion desde un marco de
analisis en donde 6 familias, con hijos con discapacidad cognitiva dan el paso a la educacion
secundaria, en ese sentido, da cuenta que es un proceso de continuo cambio para la familia, los
principales hallazgos de la investigacion dan cuenta de que el “proceso genera cambios que
son vividos o pensados con temor y preocupacion por todos los implicados en el proceso de
transicion, dado su impacto en la vida personal, académica y social del alumnado” (Sierra y
Parrilla, 2014, p.93).

A partir de lo anterior es evidente la divergencia del proceso que cada familia vive de
manera individual y colectiva en torno a los cambios que sus hijos con discapacidad cognitiva
enfrentan. Algo similar sucede en Bajadoz, donde Padilla, Vicente, Santiuste, Gongora,
Martinez, y Lopez (2010), su investigacion tiene como objetivo, conocer la percepcion de los
entes educativos de acuerdo al proceso de educacion inclusiva y diversa en Esparia, tras esto
se aplica un instrumento de orden descriptivo, donde se encuentra que, las instituciones

publicas favorecen la inclusividad y como la educacién inclusiva a supuesto un cambio a las



Significados inclusion educativo 44

actitudes de la sociedad hacia el alumnado con discapacidad, la mayoria de los profesores
piensan que la inclusion facilita la interaccion con el resto de comparieros.

De igual forma, Verdugo, Amor, Sanchez, Navas, Calvo (2018), “La regulacion de la
inclusion educativa del alumnado con discapacidad intelectual: una reforma pendiente”, donde
el objetivo de esta investigacion es generar un andlisis critico de cémo se regula la inclusion
educativa del ADI (alumnado con discapacidad intelectual) en el territorio nacional esparfiol a
nivel estatal y de CA (comunidad autbnoma).

Teniendo como objetivo realizar un analisis critico de como se regulaba la inclusion
escolar en estudiantes con discapacidad cognitiva, teniendo en cuenta sus leyes, decretos y
reglamentaciones pertenecientes al gobierno Espafiol, durante la investigacion se mencionan
apartados muy interesantes y pertinentes para la investigacion que se llevo en curso, de ese
modo, Verdugo, Amor, Sanchez, Navas, Calvo (2018) permite tener la comprension de la
inclusién escolar como un entorno de apoyo, en donde los nifios y nifias en condicion de
discapacidad cognitiva puedan acceder a una educacion en igualdad de condiciones que la
regular, no obstante, argumentan que el concepto por los cambios puede verse influenciado por
las practicas, el contexto y la cultura, dejando claro que siempre la inclusion educativa debe

estar en funcién de cubrir las necesidades del estudiante.

Del mismo modo dan cuenta de la importancia de la inclusién escolar, entendiendo que
esta no solo aporta a la disminucion de la exclusién, sino que ademas favorece la participacion,
el establecimiento de metas, el sentido de comunidad, la promocién de actividades sociales,
seguridad y autodeterminacion en pro de favorecer la calidad de vida de los sujetos. Esta
investigacion se enmarca desde una perspectiva sistémica, debido a que se considera que
mejora las posibilidades y la eficacia de la atencion a estudiantes con discapacidad intelectual,
pues involucran al microsistema (practicas educativas), meso-sistema (cultura) y macro -
sistema (politica educativa). Lo anterior responde a que el sistema educativo es el que debe
adaptarse y dar respuesta a las necesidades de los estudiantes no al revés.

Por otro lado en Asia, se identificaron varias investigaciones, la primera en Hue,
Vietnam realizada por Hong Ngo, Jin Y Shin, Nguyen Viet Nhan, Lawrence H Yang (2012),
en este estudio se comprende la importancia del funcionamiento social del pais, es decir, en
Asia hay cierta normatividad tradicional a nivel social, la cual tendrad influencia en el
funcionamiento y en la manera en cémo se lleva a cabo la discriminacién por discapacidad
cognitiva, la investigacion da cuenta de los efectos que tiene una familia en su funcionamiento

social, debido a que limita las interacciones sociales de los cuidadores principales (padres en
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su mayoria), el estudio permitio ver la manera en la cual se llevan a cabo los procesos sociales,
la diferencia cultural y de qué manera ésta tiene una alta influencia en el funcionamiento social
de una familia con hijos en condicion de discapacidad.

En Butan, Schuelka (2012), similar a la investigacion de Hong et al (2012) El articulo
permite observar de qué manera se dan las politicas publicas de educacién en Butan, donde se
explicita, que todos los nifios sin importar su clase social, condicion fisica o cognitiva deben
ser acogidos en los colegios para todos y todas.

Finalmente en Rusia encontramos a Alehina, Cote, Howell, Jones y Pierson (2014) con
“Tendencias hacia la integracion e inclusion de estudiantes con discapacidades en Rusia”
articulo donde presentan los cambios actuales en el sistema educativo de Rusia para los
estudiantes con discapacidades debido a que el pais pretende moverse hacia practicas
integradoras e inclusivas, teniendo en cuenta que la educacion debe proporcionar y fomentar
lainclusion activa que desafie creencias de maestros de educacion regular y generen cuestiones
de justicia social para la debida participacion de quienes tengan algun tipo de discapacidad en
la sociedad.

Asi mismo, proponen que los maestros veteranos son quienes deberian recibir una
continua cualificacion psicoldgica y pedagodgica para desarrollar una buena préctica inclusiva,
generando posiblemente un cambio en la cultura de la forma en como ven a los nifios con
discapacidades, pero para que los cambios provistos tengan éxito es necesario el apoyo de todos
los agentes educativos y del Estado, pues mencionan que la financiacion es inconsistente
retrasando el debido proceso de la educacion inclusiva, legalmente lo anterior se respaldado en
un articulo y una ley del pais que sefiala el derecho a la educacion sin discriminacion sobre la
base de la igualdad de oportunidades y establece que todas las partes interesadas se aseguraran
un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles garantizando en los estudiantes con algun
tipo de discapacidad actividades de ocio, habilidades académicas e intervencionconductuales.

En comparacion en Africa, segiin Charem (2010) encontrd falencias, intentos, actitudes
y diversas formas en como se ha llevado la inclusion educativa y qué caminos ha tomado para
pasar de la teoria a la préactica, la planta docente y redes sociales cémo han de modificarse para
generar una real inclusién, lo que quiere decir, que alli se comprende que todos los sistemas en
los que se encuentre inmerso el individuo tendran influencia sobre los procesos de inclusion
que se estén llevando a cabo en el pais.

A diferencia de Africa, encontramos en Bugia, que Rachid (2018) en su investigacion
hace una especie de relato de la educacion en general y de la cuestion de la implementacion de

la educacion inclusiva, a partir de eso se encuentran en un enorme retraso en el cuidado de los
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nifios para su inclusion en el sistema educativo, en ese sentido, es importante recordar que
muchas de las investigaciones a lo largo de los distintos paises se encuentran al dia en el orden
legal, es decir, sobre el papel se estipula un excelente proceso de educacion inclusiva, sin
embargo, al momento de llevarlo a cabo los procesos sociales han de ser distintos y de alguna
manera esto cambiara el proceso tras el papel.

En Zambia, Hansen, Siame y Van der Veen (2014) muestran un articulo similar al
anterior, pues, las leyes en el papel estan explicitas y argumentadas, sin embargo, se retoma
algo interesante y es que, a través de la lectura de varios articulos en los diferentes continentes
y paises, se encuentra que las leyes y politicas publicas para los procesos de inclusion educativa
existen, pero no es garantia para una real educacién inclusiva y diversa. Del mismo modo, se
encuentra también lo favorable que es para el proceso de inclusién tener en cuenta al nifio en
labores o actividades de la casa, eso genera un sentimiento de reconocimiento y autosuficiencia
para el nifio, lo cual sera favorable para él y su entorno.

Pasando a América del Norte, encontramos a Murphy (2014) quien habla desde su
propia experiencia como docente y acude a unos docentes que igual que ella, trabajan con
alumnos con NEE en programas de educacion inclusivas en las aulas, da una postura diferente
de esos procesos, dando cuenta de la co-construccion de los aprendizajes en compafiia de sus
estudiantes, no solo ella ensefiaba, sino que delegaba tareas en las cuales podria visualizarse el
papel individual de los alumnos y las fortalezas y habilidades de cada uno, ensefiandoles
habilidades duras y blandas como la empatia, el trabajo en grupo, el liderazgo entre otras, y
generando un reconocimiento al otorgar responsabilidades y tareas que de un modo u otro le
hacen sentir al nifio un reconocimiento social.

Murphy (2014) argumenta que Nueva Escocia y de hecho el conjunto de docentes en
Canada han abrazado la educacion inclusiva. Asimismo, se halld a Siperstein, Parker, Barddn,
y Widaman, (2007) en Estados Unidos, donde ellos realizar un estudio de orden cuantitativo y
su objetivo fue identificar cuales eran las actitudes de jovenes acerca de la inclusién
educativa, pues muestra otra perspectiva de la inclusién educativa en nifios y nifias con
discapacidad cognitiva (DG), los resultados y conclusiones de esta investigacion fueron que
algunas de las percepciones de los jovenes eran que los nifios con discapacidades cognitivas
son menos capaces académicamente y socialmente, debido a que usualmente se tiene una
imagen de una persona con DG como una persona gravemente afectada al no tener habilidades
bésicas de comportamiento adaptativo, puesto que identifican mas a nifios con DG grave que a
quienes tienen moderada y leve.

Del mismo modo como mencionaba Murphy (2014) en su articulo Siperstein et al,
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(2007) consideran que la inclusion educativa tiene varios beneficios como generar aceptacion
social con una mayor interaccion social entre nifios con y sin discapacidad cognitiva,
rompiendo con los estereotipos existentes, informando en los estudiantes que las diferencias
estan bien, aceptando la diversidad, con lo anterior posibilitando que los nifios con DG sean
mAas receptivos en un constante contacto con los nifios sin DG, debido a que Estados Unidos
lleva afios de trabajo con politicas de apoyo a la inclusion, asimismo para generar el cambio
social y cultural, los docentes desde un enfoque pragmatico y sistémico, son los principales
actores para promover précticas inclusivas dentro de las aulas.

En relacion con lo anterior, se encontrd a Polirstok (2015) quien menciona que un 45%
de las personas que son diagnosticadas con discapacidad cognitiva también tienen un déficit de
atencion. Por eso para ellos es importante hacer el uso de método en toda el aula con los
estudiantes, también como deben actuar los profesores cuando tiene estudiantes con alteracion
en el comportamiento para ellos les ensefian unas herramientas a los maestros.

En relacion a Latinoamérica encontramos en Argentina a Vélez (2016) el articulo da
cuenta de los diferentes procesos que se llevan a cabo en la inclusion educativa de nifios con
NEE o discapacidad cognitiva, frente a eso dan cuenta de la experiencia subjetiva y los
obstaculos a nivel individual de la atencién en cada caso, debido a que tiene por objeto
comprender e interpretar las representaciones sociales que tienen los mismos participantes en
relacion a la educacion inclusiva para personas con discapacidad tienen los actores educativos
del nivel primario de un colegio, ella considera de suma importancia la opinidn, percepcion y
miradas de los participantes, debido a que son ellos quienes deberian aportar a la modificacion
o conformacion de las politicas publicas y programas para nifios y personas con NEE; esa
postura parece muy interesante, y lo adecuado de la implementacion de un plan de gobierno,
una politica participativa le da opcion al ciudadano de mostrar sus necesidades, sugerir su
cumplimiento y aportar a ello.

En Uruguay encontramos a Viera y Zeballos, (2014) quienes al igual que Vélez
consideran que la diversidad hace parte de la humanidad, asi pues, la educacién debera ser en
y para la diversidad, sin embargo, esta construccion debe ser en el centro de la politica
educativa y el Estado debera garantizar los recursos para su implementacion. Por otra parte,
argumentan para la inclusion educativa es con el fin de disminuir la desigualdad, division
espacial, fragmentacion cultural, extra edad y desvinculacion educativa; asimismo debe ser
orientada para la poblacion mas vulnerable, quienes segun el articulo son los que menos
adquieren educacion.

En relacion a lo anterior encontramos en Cuba a Guirado, Garcia, y Gonzélez (2017)
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quienes abordan aspectos desde lo pedagdgico del proceso ensefianza-aprendizaje y la
percepcion en la practica y su metodologia. Otro aspecto muy interesante es el del concepto
multisensorial: sobre los recursos didacticos en los cuales se puedan movilizar todos los
sentidos y se pueda dar un aprendizaje significativo.

a diferencia de Cuba en América central- Costa Rica se encontré que Deliyore (2018)
da una mirada documental e historica de los procesos de inclusion educativa en el pais, y da
cuenta de la actual situacion, con ello se puede decir que los modelos evidentemente han
evolucionado a través de la historia, con ello el orden social ha generado espacios de apertura
y participacion para un sistema mas respetuoso y equitativo para todos, entendiendo que hay
cierto marco de diferencia, pero sin dejar de validar sus capacidades y fortalezas, si bien, cada
persona en el mundo las posee. Tras ello se pretende la creacion de espacios inclusivos fuera
de las aulas de clase, es decir, se pretende la creacion de una sociedad incluyente para todos,
en la cual se puedan generar espacios para todos sin discriminacion ni desigualdad, donde se
hallen entornos cooperativos, en los cuales encontremos menos restriccion y mas trabajo por y
para todos, donde no se denigre la diferencia, sino que se comprenda y se genere la posibilidad
de incluirse en procesos cotidianos porque todos asi lo merecemos.

para ello se pretende un proceso de transformaciéon como argumenta la autora “tanto
América Latina, como Costa Rica, transitan por un proceso de transformacion, abanderados
con las posturas sobre la igualdad de participacion en todos los espacios sociales” (Deliyore,
2018, p.186), frente a eso se comprende que la inclusion educativa y social debe darse desde
el seno de la cultura, para hacer un orden social y equitativo para todos.

Del mismo modo en Costa Rica, Quijano (2008) abarca varios conceptos interesantes
como diversidad , el cual es un término que abarca no solo necesidades educativas especiales,
sino que tienen en cuenta la cultura, linglistica, discapacidad y superdotacion entre otros, la
idea es que la educacion responda a una realidad diversa, la integracion, el cual es un concepto
que incluye los derechos humanos, justicia, y de igualdad, en donde se le garantice una
integracion y participacion social e inclusién, la cual se refiere a una responsabilidad
compartida tanto como de la institucion educativa, docentes, familiares y sociedad, ademas
brinda una perspectiva interesante de la inclusion educativa y como puede generar unos aportes
favorecedores no solo para los nifios y nifias con discapacidad cognitiva sino en la sociedad,
rompiendo prejuicios, estereotipos aprenden a aceptar las diferencias, valorar y respetar la
diversidad, la investigacion argumenta que lo anterior es un reto para el sistema educativo y la
sociedad de Costa Rica.

Del mismo modo se menciona como los nifios con discapacidad cognitiva tienen
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derecho a la educacion junto con un ambiente favorecedor, al igual que el resto de los
estudiantes, algunos puntos principales que tienen en cuenta para que se genere una inclusion
educativa, es que el sistema educativo debe tener una mision y visién clara, flexible y de
calidad, los docentes deben ser cualificados utilizar estrategias metodologias y evaluaciones
variadas acordes a los nifios con discapacidades cognitivas, puesto que la inclusion educativa
no es solo tener a los nifios con DC en un salon regular, si no que se debe generar una serie de
cambios en la préctica y actitud del docente, asi como en el sistema educativo y social , ademéas
el sistema familiar debe ser un acompafiamiento, asimismo tienen en cuenta que se debe
trabajar en equipo la institucion, familia, docente y docentes de educacién especial (quienes
deben aportan en el proceso de inclusion escolar).

A diferencia Costa Rica en Chile, encontramos a Lopez y Valenzuela (2015) , quienes
plantean un articulo que realiza una revision documental en relacion a las précticas pedagogicas
y las estrategias usadas por los docentes para lograr un proceso inclusivo para los nifios con
NEE, se discuten las diferentes modalidades usadas para satisfacer las necesidades de los nifios
que se encuentran en la inclusion educativa, de manera que se pudo conocer la situacién actual
del sistema educativo. Finalmente llegamos a Colombia, pais en el cual se desarrolla la presente
investigacion, pretendiendo dejar este apartado fuera de los continentes, sabiendo que
pertenece a Latinoameérica, sin embargo, se considera pertinente generar un enriguecimiento
adicional a los antecedentes con articulos del pais, los cuales se aterrizan mas al orden
sociocultural y politico. De esa manera, se encontr6 a Cerén (2015) el cual desarrollé una
investigacion en Bogot4, el articulo presenta la existencia de multiples formas por parte del
cuerpo docente de buscar el acercamiento y el conocimiento a cada historia de cada nifio, con
ello se pretende personalizar algunas tareas de modo que pueda aportarse de manera
significativa a la formacion del sujeto. Sin embargo, se revelan las debilidades en las
estructuras de area, la metodologia implantada por la instituciéon y la falta de un curriculo
adaptado para las necesidades de los estudiantes, lo cual impide una formacién integral e
incluyente.

Del mismo modo, el autor argumenta que existen una incoherencia del proceso de
inclusién educativa, si bien, el proceso en el papel es llevado a cabo y en los colegios ha de ser
implementado, sin embargo, se realizan pruebas de estado estandarizadas a todos los
estudiantes del pais por igual, lo cual pone en desventaja a los estudiantes con NEE pues tendra
que presentarlas. Lo anterior quiere decir que, en la institucion, y en el pais hace falta
implementar de forma coherente y de manera completa las politicas de inclusion educativa en

las diversas instituciones, bien de orden publico o privado, donde los nifios logren contar con
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educacion y evaluacion de calidad para todos.

Asimismo, en Bogota encontramos a Figueroa (2011) quien al igual que Ceron tiene en
cuenta conceptos alusivos al tema de atencion educativa en el aula regular a nifios y nifias en
situacion de discapacidad, algunos de sus conceptos son como inclusién (considerado que en
la inclusion lo importante es la transformacion de la organizacion y lo educativo si recibe a
todos los nifios y nifias realizando un buen aprendizaje), integraciéon, multiculturalismo y
diversidad en espacios formales e informales de la educacion, ademas retoma un concepto de
discapacidad desde la complejidad en donde no es una compresion del fendmeno centrado en
el sujeto si no que el interés se orienta en el contexto mas que en el sujeto, debido a que se
entiende como una relacion dinamica del sujeto con el entorno politico, social, econémico,
ambiental y cultural en donde es posible que se visibilice una limitacion o barrera en su

desempefio y participacion.

Sin embargo, Figueroa (2011) considera que la discapacidad puede ser condicion del
entorno y no unicamente del sujeto , ademas esta investigacion buscan los significados en
donde mencionan que estos son quienes median lo culturalmente establecido dividendo en
canonico (usual) y lo excepcional , sin embargo en los resultados algunos significados de los
protagonistas fueron ver a los discapacitados como (enfermos, deficiencia fisica, déficit en
areas de espafiol y matematicas , tener menos capacidades y posibilidades, por lo anterior le
asignan tareas sencillas y etiquetando como retrasados, asimismo la discapacidad cognitiva es
la segln los participantes de esta investigacion plantea mas retos puesto que los docentes
necesitan una capacitacion y recursos y personas de apoyo para lograr el aprendizaje
significativo en estos estudiantes, ahora algunas de las narrativas anteriores es posible
considerarlo como discriminacion, el articulo ve la necesidad de abordar estas limitaciones
como una responsabilidad social, también segun los resultados es muy probable que los
docentes no tengan la paciencia e interés de atrasarse por ensefiarle a nifios con discapacidad
cognitiva.

Por ultimo, encontramos una investigacion desarrollada en Caldas a Pava (2015), una
investigacion donde se rescata la voz de los participantes como fuente fundamental e
importante. Esto a la vez ofrece la oportunidad para que investigadores interesados en
reconocer la relacion individuo /sociedad implicada en el estudio de la discapacidad, tengan
las herramientas necesarias para la utilizacién de este tipo de metodologias, al superar los
temores y revelar los dilemas que pueden generarse en las trayectorias investigativas en el tema

de la discapacidad.
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Metodologia

Método

La presente investigacion es de corte cualitativo, se plantea desde el método hermenéutico,
segun Fuentes (2002) explica que la finalidad del método hermenéutico “es vislumbrar e
interpretar en el marco de comprension mutua y participativa.” (Fuentes, 2002 citado en
Ruedas, Rios y Nieves, 2008, p. 193), debido a que, su base ontoldgica se forma desde las
realidades multiples y es influido por la construccién individual y compartida de los sujetos
(Ruiz, 2004 citado en Ruedas, Rios, Nieves, 2008, p. 193), asi pues, la hermenéutica es ideal
para profundizar en saberes ya adquiridos o en nuevos, en vista de que, las diferentes realidades
en las que se interpretan los saberes, permiten las comprensiones e interpretaciones profundas
y criticas (Ruedas, Rios y Nieves, 2008).

El método hermenéutico es indispensable para identificar e interpretar significados por
medio de narrativas, relatos, gréaficos, escritos y textos, considerando la subjetividad y
singularidad del participante, asimismo, reconoce el contexto del cual ha formado parte
(Martinez, 2004), es decir, que para comprender los significados que han construido los nifios
en condicion de discapacidad cognitiva, su red de apoyo familiar y los vinculados al programa
de inclusion educativa en el colegio Francisco Arango de Villavicencio, es necesario tener
presente y reconocer que los significados de nifios en condicion de discapacidad cognitiva y
su red de apoyo emergen en contextos tanto individuales como sociales, historico-culturales,
normas, patrones, dindmicas, habitos, rituales y costumbres (Martinez, 2004).

Desde esta perspectiva epistemoldgica, la horizontalidad, el reconocimiento del
participante como actor, la participacién y voz de todos los involucrados es la particularidad
de esta metodologia y del propdsito de esta investigacion, por lo anterior, las investigadoras
deberéan ser flexibles al entablar relaciones heterarquicas con los participantes, reconociéndolos
como agentes activos de la investigacion, para realizar interpretaciones profundas de los
significados que han construido desde su experiencia, asimismo, es posible que en la
interaccion e intercambio comunicacional entre los investigadores y los participantes, genere o
transforme esas multiples realidades producto de las reflexiones suscitadas en los espacios
conversacionales, lo anterior, favoreciendo nuevas perspectivas o alternativas, haciendo
referencia a la co-creacién de significados a través de la interaccion con el otro (Schnitman,
2000).
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Actores 0 protagonistas

Los actores del presente proyecto investigativo son tres nifios entre 7 y 11 afios de edad, a los
cuales por cuestiones éticas se les cambiaron los nombres por seudonimos que ellos mismos
eligieron para proteger su identidad. Participante 1 James de 7 afios cursando 2° de primaria,
participante 2 Daniel de 11 afios cursando 1° de primaria y participante 3 Juan Pablo de 11
afios de edad, cursando 3° de primaria, la dinamica familiar y genogramas de cada participante
podran apreciarse en los resultados.

En vista de, que los intereses de la investigacion se contempla la red de apoyo de NNA
involucrandolos en el proceso educativo investigativo, tres acudientes, es decir, la persona que
se responsabilice del estudiante, de manera que fueron los padres de cada nifio, la mama de
James, de Daniel y el padre de Juan Pablo. Por otra parte, la participacién docente con el fin de
lograr integrar a quienes hacen parte del &mbito educativo como red social, cada docente a
cargo del aula del afio electivo que cursa cada nifio participd en la investigacion, y la docente

encargada de aula de apoyo.

Criterios de inclusion
El proceso de seleccidn de actores para la investigacion cualitativa se dio por conveniencia, es
decir que por medio de la institucion y en compafiia de ellos se realiz6 la eleccion de los nifios
y padres gque quisieran participar en el proceso investigativo de manera voluntaria.

Los nifios debian encontrarse en un rango de edad de 7 a 11 afios de edad, contemplando
la infancia, todos debian tener diagndstico de discapacidad cognitiva en grado de afectacion
leve a moderado, debian estar matriculados en el colegio Francisco Arango de Villavicencio
de primero y tercer grado de basica primaria y ser asistentes activos del programa Aula de
apoyo de la institucion.

Por otra parte, los docentes que se pretendio que hicieran parte de la investigacién son
aquellos que estuviesen a cargo de cada curso en el que se encontraba adscrito el nifio
participante, mas la docente que dirige y aplica el programa de aula de apoyo dentro de la
institucion educativa.

Del mismo modo, para fines de la investigacion era necesario que el acudiente o padre
de los menores hicieran parte de la investigacién, pues son ellos la red de apoyo familiar que
iba a lograr complementar los significados que han construido frente al proceso de educacién

inclusiva en la institucion.
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Técnicas

Dentro de las técnicas de recoleccion de informacion se hizo uso de, la cartografia social, la
entrevista a profundidad y el grupo focal, asi en ese orden:

En un primer momento se realiz6 una cartografia social con los nifios con discapacidad
cognitiva, debido a que, la cartografia social es una propuesta metodoldgica que permite
representar graficamente el territorio y/o comunidad en donde las personas se reconocen como
sujetos colectivos, visibilizando sus procesos sociales, recursos, relaciones, posibilitando la
identificacion de conflictos o tensiones relacionados con la comunicacion o poder, asi pues,
desde sus propias experiencias construyen un conocimiento colectivo del territorio y/o
comunidad (Reyes, 2019).

El ejercicio se realizd plasmando el espacio de la institucion educativa Francisco
Arango, dado que, la cartografia social permitié procesos de comunicacion entre los nifios
generando distintos saberes, con el fin de visualizar graficamente la imagen de los significados
individuales y colectivos que han construido los actores, el lugar que ocupan en las dinamicas
construidas en el interior de la institucién educativa, los vinculos que han construido, con
quienes interactian y de alguna forma, como se sienten en la institucion en el proceso de
educacion inclusiva, asi pues, los participantes posiblemente pudieron reconocer, identificar y
construir un conocimiento integral en relacion a su proceso de educacion inclusiva,
probablemente generaron transformaciones favorecedoras, teniendo en cuenta que la
cartografia social es un producto social, es decir, que es elaborada en convivencia e intercambio
con los actores, valorando sus voces, participacion y experiencia (Diaz, Gonzalez y Casallas,
2018).

En un segundo momento, se realizdé la entrevista a profundidad, debido a que es un
estilo de entrevista flexible que permitié obtener informacion amplia, de las diferentes
dimensiones del sujeto, en este caso de los nifios en condicidén de discapacidad cognitiva,
contextualizando temporo-espacial e histérico-culturalmente la narrativa de cada participante,
ademas, esta técnica es Util en inmersiones o reconocimiento de una comunidad (Valles, 1999)
debido que brinda una accesibilidad a informacion del participante como los pensamientos,
conocimientos, experiencias acerca del proceso de inclusion educativa, informacion que
dificilmente los investigadores solo observando obtendran, es por esta razon que la estrategia
entrevista a profundidad es pertinente, posiblemente por la intimidad y comodidad que se
genera entre investigador y participante.
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En un tercer momento, se llevo a cabo la técnica grupo focal con docentes de los cursos
1, 2'y 3 del colegio Francisco Arango de Villavicencio y padres de los nifios , puesto que segun
Hamui y Varela (2013) “consiste en captar la forma de pensar, sentir y vivir de los individuos
que conforman el grupo” (p. 57), es decir, que permite generar una interaccion entre los
investigadores y participantes en torno a un tema en particular, facilitando la recoleccién de
informacion la cual abarca una variedad de aspectos, de igual forma, esta estrategia posibilita
que los participantes puedan opinar (Hamui y Varela, 2013). Teniendo en cuenta lo anterior,
en la presente investigacion al utilizar la técnica grupo focal, se logrd explorar aquellos
aspectos que conforman los significados como, son los conocimientos, experiencias,
pensamientos e ideologias que han construido los docentes y acudientes acerca del proceso de
inclusion educativa en nifios con discapacidad cognitiva, facilitando reconocer la historia Unica
o la diversidad de historias de cada participante, de tal forma que le brinda a las investigadoras

una multiplicidad de miradas de la problematica social propuesta.

Técnicas de analisis
Una de las técnicas planteadas para abordar el analisis de la informacion de la investigacion es
la triangulacion metodolégica comprendiéndose como el uso de varias estrategias, con el fin
de comprender un mismo fenémeno (Okuda y Gomez , 2005), asimismo, es posible que
aumente la confianza y corroboracion de la informacidn obtenida por los investigadores, puesto
que al utilizar una sola técnica metodoldgica es probable que exista cierta limitacion,
considerando que se genere una sola fuente de datos o perspectiva (Vasilachis de Gialdino,
Ameigeiras, Chernobilsky, Giménez, Mallimaci, Mendizabal, Neiman, Quaranta y Soneira,
2006), asi pues teniendo en cuenta lo anterior para originar “una comprension amplia Yy
profunda” (Denzin, s.f citado por Okuda y Gomez, 2005, p. 120) dadas en la interaccion entre
los participantes e investigadores, es pertinente la triangulacion de estrategias con el fin de
lograr identificar, interpretar y comprender desde distintos angulos los significados que han
construido los participantes del proceso de educacién inclusiva.

También se hizo uso de la técnica analisis de codificacion abierta que consiste en
identificar, desglosar y organizar la informacion obtenida por categorias, bien sea, que se
codifiquen en funcion de las categorias propuestas en el marco disciplinar, subcategorias o
categorias emergentes, con el fin de visibilizar similitudes o diferencias entre la informacion
recolectada y codificada. (Hernandez, 2014). Asimismo, para un analisis con mayor
profundidad se hace uso de la codificacion relacional permite reagrupar los datos que se

depuraron en la codificacion abierta. Posibilita relacionar las categorias con sus subcategorias,
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esto con el fin de tener una comprension precisa y completa del fendmeno al cual se esta

investigando (Strauss y Corbin, 2002).

Trayectoria

Fase 1. Socializacion del proyecto investigativo con la institucion, procedimientos
legales para propositos de la misma -consentimientos, asentimientos, derechos, deberes, y

pactando devolucion de resultados-.
Fase 2. Aplicacion de las técnicas metodologicas para conocer las narrativas y
experiencias de los actores -cartografia social, entrevistas a profundidad y grupos focales-.
Fase 3. Sistematizacion y codificacion de la informacidn para proceder con el analisis
de la misma, tras ello se comprenden los resultados obtenidos realizando una discusion de ellos
y finalmente socializandolos con la poblacién, por medio de la presentacion de un video
documental que se elabord en conjunto con los participantes nifios, padres y docentes y una

exposicion verbal para los mismos.
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Consideraciones éticas

Atendiendo a que la presente investigacion es de categoria sin riesgo, debido a que el proceso
metodoldgico es solo interpretativo lo cual no tendrd como consecuencia en los participantes
ningun tipo de riesgo a corto, mediano y largo plazo, se tomar4 como referente ético lo
estipulado por Ley 1090 de 2006, en ella se dictaminan todas aquellas consideraciones que en
las investigaciones de ambito académico debe garantizar en pro de proteger los derechos y el
bienestar de los actores participantes, es por ello, que se hace necesario en primera instancia el
uso del consentimiento informado, y en el caso de los menores de edad el asentimiento
informado de sus acudientes legales.

Por medio de este consentimiento y asentimiento informado, se inform6 a los
participantes de todo lo correspondiente a lo ético de la investigacion: el objetivo, la forma en
la que se llevo a cabo la recoleccion de los datos y los medios usados, sus derechos en torno a
la libre participacién voluntaria, la cual contempla la posibilidad de desistir de la participacion
en el momento que lo desearan, de igual forma, se establece condiciones que protege el sigilo
profesional, en el que se determina que la informacion obtenida es totalmente confidencial, y
por lo tanto no habra un uso secundario de los datos, los cuales seran comprendidos Unicamente
en medio de un ambiente académico (Ley 1090 de 2006).

De igual forma, atendiendo a lo dispuesto en la Ley 1090 de 2006 y en el derecho que
poseen los participantes y la institucion educativa de conocer los resultados, se realizara la
devolucion de resultados por me medio de una socializacion con los participantes, haciendo
uso de material audiovisual, explicando de forma detallada todo lo que se obtuvo por medio de
las actividades realizadas en medio de la recoleccion de los datos, y su posterior analisis. A la
institucién educativa, se realizara una entrega de datos oficial por medio escrito respondiendo
al principio de responsabilidad social, con el cual se busca que lo realizado sea util tanto para

los investigadores como para la comunidad participante.
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Resultados

Los resultados se expondran por poblacion, categoria y técnica estos buscan dar cumplimiento
a los objetivos planteados en este estudio, lo cual permitira comprender los significados que
han construido, los nifios y nifias con discapacidad cognitiva, sus docentes y padres de familia
en relacion al proceso de inclusion educativa.

Tras la realizacion de las técnicas nombradas con anterioridad se realiza la construccion
de matrices de transcripcion, con el fin, de realizar una vision en conjunto de las narrativas
evocadas por parte de los actores de la investigacion (nifios, padres y docentes).

Para el proceso de entrevista a profundidad se realizd una matriz de transcripcion por
cada nifio, separando los encuentros, y se esclarecieron las lineas y las voces de los
participantes, del mismo modo se dio espacio para establecer el tema que se abordaba en

relacion a los ejes de la investigacion. De esta manera se dio la matriz de transcripcion:

Anexo 6.
Matriz de transcripcion nino con discapacidad cognitiva: Entrevista James

Encuentro # 1 # de Fila Linea
entrevista a
profundidad
codigos:
E: Entrevistador
J: James
E 1 Ehh buenas tardes
2 Hola, jcomo estan?
E 3 Bien, bien.

Bueno nos encontramos aqui para hacer una entrevista,
para conocer un poco de ti, entonces para €so vamos a
ir charlando.

A partir de eso también te queremos contar que si en
algin momento tu no quieres seguir hablando con
nosotros o contando en la participacion de este trabajo
investigativo fu nos puedes comentar

J 4 Si

Figura 1. Matriz de Transcripcion de entrevista Por Amador, Guerrero, Marin, 2019
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En relacion al grupo focal asimismo se realiz6 una matriz de transcripcion para cada
encuentro con (padres y docentes), del mismo modo se dio espacio para establecer el tema que

se abordaba en relacion a los ejes de la investigacion.

Anexo 9.
Maartz dv transcripoiin: grapo fooal padres de famdlia

Eocoentro ¥ 1 ¥ de Fila Linea
grupo focal padres
de familia.

Codigos:
Al: padre |
Al: madre 2
A3: madre 3
M: moderador
M 1 Imicmamos ¢l grupo local de ln mvestigacion cientifics de

nifos y mafas com discapocidad cognativa de sa red de
spoyo  por las en el proceso inclusion educativa en e
colegio Jaan Arango se le peesenta a los tres padres de
famslia ¢l consentinyento ¢l cual dice de elios en alghn
momento si quieeen dejar de participar en la actividad ko
pueden hacer, si decide participar en la mveRtigacion o
retirane canndo 1o desee, no fendrin gastos ecomdmmicos
dgmo su patkipackon mo recibicia un pago por su

participacion todas Mas actividades scrin grobadas

Figura 2.Matriz de Transcripcion de grupos focales Por Amador, Guerrero, Marin, 2019

Para el andlisis se hizo uso de matriz de analisis de codificacion abierta, en ella se
concerta la categoria, la subcategoria emergente en este caso, todas las subcategorias que posee
el trabajo son emergentes y surgieron a partir del discurso de los actores de la investigacion,
posterior a ello encontramos los temas, los cuales permiten vislumbrar el eje temético abordado
por la categoria y a subcategoria emergente especificamente a la luz de los discursos de los
participantes, seguido encontramos las lineas y codigos de las narrativas y por Gltimo se halla

la interpretacidn que se da de cada tema a la luz de la teoria, asi:

Ascao 11
AN de Cadfiowchin abiorra Kacroion Jomes

Cotegarts  Subuwirgerias Temer Namern de Inter o etmcidn
Boves
Spnfeat  Cwmgonests Seatimmsn 1M, E2S En seleocn @ e sentimienios
'™ smockmsl  miomealss 1281 ), we 3 le viemele o o
vivenciss  129% 1097, egnifion w vids per madio de b
1350, J3IL emsociones, ¥ con clies califica lin
E3%0, 1351, eocemcetin & Jow que s enfitcrns on b
DAY, 188 cetidiansdad, detedn ol etadio del
BT, Y, desemills copnmeo © o ol W
TA, J7, mcomom gl I worwe el
BASE, N, desarnilio Pugeniare,
EdS0, M3, menpeendiondo gae wpinn b odad
MES, 487, & i w orcumies o2 la ol
BA04, 1504, provperscimsl gue sharra de lon 2 9
150%, 15400, lon 7 abon

[ Bl wio  meesTa  experimpTiy
E1128, ebociones domo I nisess y b
I, febicdad frecoordemenie Vinend

nmn e sitaacumes coolares, © dexir
11138 b e b vivercias s b lango de

1w, s expersrsia wooler det wite wn
Nies oaporaadies &l evtado srdreice del
11201 o, pues d agurena o
E12a8, Vs et serdir wicas ¥ aluesdaste

Figura 3.Matriz de codificacion abierta. Por Amador, Guerrero, Marin, 2019
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Para dar continuidad al analisis posterior a la matriz de codificacion abierta se realizd
una matriz relacional por categoria, subcategoria y tema. Alli se encuentran relacionadas por
temaéticas, categorias y subcategorias. Las voces narrativas de los 3 participantes, es decir, se
realiza un analisis unificado para asi lograr vislumbrar la convergencia de los significados que
los sujetos han logrado desarrollar a partir del proceso de educacion inclusiva y en
concordancia con los objetivos de la investigacion lograr con este andlisis comprender los
significados que construyen los nifios y nifias con discapacidad cognitiva y de su red de apoyo
en relacion a su proceso de educacion inclusiva en el colegio Francisco Arango de

Villavicencio. Entonces la matriz relacional para el analisis de entrevista a profundidad:

Anexo 14,
Martriz de Andlisis Relacional: Entrevistas James, Daniel y Juan Pablo

Categ  Sebeat  Temus  James  Daniel Juan Andlisis Andlisis por categorin
oria__ egoris pablo subcategoria
Signif Compo Seotimi JI081: Didm JP3SI: Losmgnificadosque En ln época  de
icado neme  enmloen Yome egusty  bien los nifies  han  eqcolanizackon el nifio da
s emacio tomo g Meno of JP320:  comstruidoentomot injcio a la comprensidn
nal fas feliz colegio yosobo. sus vivencias e ol g, las diversas
vivenci  J109%: gy, JPSOn  codepso se torman un  pnciones  gue  allf
s i, Feliz Mame poco mmbivalenics, experimentard, algunas
m::::' D715: i::“‘ 2:::“”“ "mcm:: positivas ¥ otras quizd
Signific :’Om Feliz  ode felscidad y tristera, MO UNGO, Sin embargo,
mm siempre JPSHGN  amte el colegio s l(\dfiS)’ cada una de ellas
relacion el profe 0, sobo emociones son SCrAn Importantes en ks
al stemper me POSILIVAS, sin  formacion de su cardcter
docende  cuando pongo embargo, la y personabidad, pues
me triste socislizacion que alll  aportardn a su desarrollo
ochan la JPS14:  cjcroen es complejs, personal a lo largo de la
culpa » cando ¥ se ha o viso gy of cual se da desde
i mo me sompelinds Us: 1y intermccion
epes meisstan  diversos l"pc' ;’c socioculural  se  co-
allay aando  viokencia, los cuales 5
respiro ;::‘ " hae marado ¢ construiran en compafiia
hondo pegan influenciado los U¢ las personas qoe
131 JP46:  significados  que hogan parte  de su
S mal 105 oy CNKOMO, como
porque Irisse construyen en argumenta Gergen
shi no JPR02:  relacion al colegio.  (2007) es a partir de las
hay Mal De masmma  que copstracciones c

Figura 4.Matriz de relaciones de entrevistas. Por Amador, Guerrero, Marin, 2019

Para hacer el analisis final de los grupos focales, se realiz6 una matriz relacional a partir
de la cual se relacionan las categorias con algunas subcategorias, generando asi temas que
permitieron un andlisis desde un aspecto disciplinar y desde lo emergente, por medio de las
narrativas de los participantes se pudo comprender las diversas experiencias que han tenido los
docentes y padres de familia en relacion al proceso de educacion inclusiva en el colegio

Francisco Arango de Villavicencio.
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Anexo 15,
Matriz de andlisis relacional: Grupo focal de docentes

Categorias  Subcategorias Temas Codigos Interpretacion
Significadon Componente Frente a vo (M) Sipaficm que educar 5 una vocecide
vmocional labow cotms (M) con b cual commibuyen o la soctodsd
doccotes 41 formando los sius con dicapacidad
—_— Sy copnitys, ya que por wedn de la
A estudiames  62(P1) escolarizacyin " les bonda
con &3 {P2) berramientas con  les  cusles  ewon
discapacidl &4 () alodantes  podrin  upow as

&5 (1) deficultades

Impoctancia del Signdicados Pero 2 su ver. & un ress v wna
procese educative  en relacim al resporsabeladad oy grande, donde la
docuree fommaciie antoddacts del docente e
fundamcetal waew b Blta  de

wpstianidn  por parte el estado
reguiere  la  octualizacii:  constante
frente tucvos secussos & esoclanss.
spreadizpe pars asd poder adaplane »
moves condiciones e I que |a
educacsdn  debe  adocoarse 2 las
secesidades de cals sstafiaste, lo cusl
come docentes les scwrres maywes
funciones ¥ deberes

Figura 5.Matriz de relaciones de grupos focales. Por Amador, Guerrero, Marin, 2019

Genogramas

Los cuales permitieron identificar y analizar las dindmicas relacionales que los nifios
construyen en torno a su ndcleo familiar.

Genograma: Daniel.

e 2008

Danial

Figura 6.Genograma Daniel. Por Amador, Guerrero, Marin, 2019

El sistema familiar de Daniel es de tipo monoparental, pues sus padres se separaron (E) y (L),
sin embargo, de esa relacion sentimental tuvieron cinco hijos (1), (N), (O), (D) y Daniel hijo menor,
actualmente Daniel solo convive con (L) su madre con quien ha construido un vinculo de cercania,
mientras con (E) su padre es de distanciamiento, en cuanto a sus hermanos, es posible ver que Daniel
ha construido vinculos de cercania con sus dos hermanas mayores y un vinculo estrecho con sus
hermanos especialmente con (D) debido a que, lo apoya en sus compromisos académicos, en general es
posible ver que Daniel ha construido una red de apoyo familiar amplia predominando relaciones

vinculares de cohesion, armonia y que probablemente posibilita su proceso educativo.
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Genograma: Juan Pablo.

Figura 7.Genograma Daniel. Por Amador, Guerrero, Marin, 2019

Juan Pablo tiene 11 afios de edad, se encuentra en tercer grado de primaria en jornada
tarde, en sus tiempos libres le gusta ir al cafio a jugar y su deporte favorito es el futbol.
Las relaciones interpersonales del participante JP y su familia se dan en términos de cordialidad
y amistad, aunque JP mantiene una relacién distante con su mama y poca comunicacién de
igual manera su papa se relaciona muy poco con ella, JP vive con su papéa desde la separacion
de sus padres y ahora en compafiia de su madrastra.

Genograma: James

Figura 8.Genograma James. Por Amador, Guerrero, Marin, 2019

James es un nifio de 7 afios de edad, con una red de apoyo protectora, sus padres y su
hermana muestran gran interés a pesar de manifestar haber pasado momentos dificiles junto a

ellos, muestra su amor y agradecimientos por educarlo y cuidarlo siempre.
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Cartografia social

Figura 9.Cartografia Social. Por James, Daniel y Juan Pablo, 2019

Con el fin de dar respuesta al primer objetivo especifico se hizo uso de la cartografia social,
para lograr identificar y analizar las dindmicas relacionales que los nifios construyen en el
proceso de inclusion educativa. En un primer momento, se realiz6 la estrategia metodoldgica
cartografia social, favoreciendo el reconocimiento de las voces, participacion y experiencias
de los participantes, en este caso tres nifios diagnosticados con discapacidad cognitiva, James
de 7 afios en grado segundo, Juan Pablo de 11 afios en grado tercero y Daniel de 11 afios en
grado primero, quienes expresaron graficamente sus representaciones de la escuela, de sus
lugares, y de aquellos que mas son cémodos o tranquilos para ellos o los que no lo son; asi, van
construyendo los significados, a nivel tanto individual como colectivo lo que aporta en la
configuracion de su proceso de inclusion educativa en el colegio Francisco Arango de
Villavicencio.

Uno de los propositos de la cartografia social, en este estudio es que los participantes
logren un ejercicio colectivo de la representacion del territorio y/o comunidad (Reyes, 2019),
ademas, con el fin de identificar su capacidad de trabajar conjuntamente, de realizar acuerdos
o normas con el otro; frente a lo cual se identificé una importante y significativa dificultad
para construir un trabajo en grupo y al parecer para establecer relaciones con el otro, debido a
que, aungue se realizd sobre el mismo pliego de papel, pero en espacios individualizados por
ellos mismos. Lo que puede llevar a suponer una dificultad en el establecimiento y de acuerdos
en el marco de la interaccion o de significados comunes, lo que puede estar asociado a su grado
de discapacidad cognitiva, debido a la complejizacion de la relacién, ademas de integrar en un
solo grafismo la idea de tres participantes.
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Teniendo en cuenta, los objetivos de esta investigacion, el territorio graficado por los
participantes es el colegio Francisco Arango de Villavicencio, siendo importante
interrelacionar elementos fisicos y simbolicos, pues, es alli donde se adquiere significados, en
la medida, en la que los participantes construyan con ellos vinculos afectivos tanto individual
como colectivamente (Ramirez, 2012). Por lo anterior en la expresion gréfica de los Nifios se
identificd que, los lugares representativos para los tres participantes son los salones, bafios,
cafeteria y chancha de futbol, expresando un significado para cada uno, siendo un resultado
homogéneo en sus significados unos con connotacion positiva o negativa, como a continuacion
Se va a exponer.

De manera Individual, se observa que el dibujo que realiza james de 7 afios de edad con
discapacidad cognitiva leve, ocupa una considerable cantidad de espacio en la cartulina, es
posible interpretar que posee confianza, seguridad y ganas de explorar el colegio Francisco
Arango; de igual forma, lo anterior se puede asociar a los trazos firmes realizados por james,
donde es posible comprender que existe la disposicion de explorar, jugar y aprender, siendo
coherente con algunas de sus narrativas en la entrevista en profundidad “me gusta ir al colegio,
jugar y divertirme, a mi me gusta jugar con ellos todos los dias ”(linea J 64). En cuanto a la
figura humana se observa que el tipo de representacion se encuentra en la edad de 4 a 7 afios,
debido a que hace uso basicamente de circulos y lineas sin simetria, ni mucho detalle.

En el dibujo realizado por Juan Pablo, ocupa poca cantidad de espacio en la cartulina,
mostrandose posiblemente poco expresivo, asocidndolo probablemente con introversion,
aislamiento y poco interés por explorar el territorio, es decir, el colegio Francisco Arango, de
igual forma lo anterior puede asociarse con los trazos realizados un poco mas marcados y
fuertes, posiblemente interpretando sentimientos de ira y agresividad, probablemente debido a
las relaciones construidas con sus compafieros, como lo mencioné en la entrevista en
profundidad “me enojo, cuando me molestan, cuando me pegan” (linea JP 514). En cuanto a
la figura humana se observa que el dibujo realizado se encuentra en la edad de 4 a 7 afios, pues
solo hace uso de circulos y lineas, es asimétrico y poco detallado.

En el dibujo que realizé por Daniel que ocupa una gran cantidad de espacio en la
cartulina, asociandolo posiblemente con que posea una seguridad y confianza para explorar el
colegio Francisco Arango, asimismo, puede asociarse con trazos firmes y continuos,
posiblemente demostrando seguridad y confianza para explorar su entorno, siendo coherente
con sus narrativas en la entrevista en profundidad comentando que “me gusta del colegio

jugar” (linea D 711), con relacion a la figura humana realizada por Daniel se encuentra en la
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edad de 4 a 7 afios, debido a que, es asimétrico, poco detallado y solo hace usos de circulos y
lineas.

Asi pues, para James, Juan Pablo y Daniel el lugar favorito es la cancha de fatbol,
ademaés de haber lo graficado como el lugar central y més abarcador del colegio Francisco
Arango, considerando sus narrativas es posible que sea el espacio donde se les permiten la
recreacion, es decir, su tiempo libre para realizar sus reuniones de convivencia, 0 juegos,
asimismo, en las entrevistas en profundidad fue posible comprender que este lugar es el
predilecto para realizar diferentes actividades , en el caso de James, Juan Pablo y Daniel
concuerdan con que su actividad favorita es jugar futbol “Si, el fiithol” (linea D 30), “jugamos
Sfutbol” (JP 1035), “Yo me pongo feliz cuando, cuando yo me pongo feliz, cuando juego futbol
(linea J 1281).

De igual forma, James, Juan Pablo y Daniel coinciden en graficar los salones de manera
separada, aun cuando en el territorio estan uno tras otro, sin ningln espacio, de lo anterior es
posible interpretar que no se han construido o generado una relacion entre estudiantes de
diferentes salones, tal vez, porque la misma institucion ha genera dindmicas de descohesion,
pues, segun lo observado las relaciones entre estudiantes y docentes se dan jerarquicamente y
desde el encasillamiento principalmente realizado por parte de los docentes. Otro lugar
graficado por todos los participantes fue el bafio, coincidiendo con la importancia de este lugar
por su uso fisioldgico, sin embargo, el participante James coment6 que era su lugar menos
favorito, debido a que, es donde algunos compafieros lo han golpeado, “en ese lugar me siento
solo”” algunos de los significados que pueden suscitar son aislamiento, sentimientos de soledad,
y el no reconocimiento al otro.

Para finalizar, también fue graficado por todos los participantes la cafeteria, realizada
con trazos un poco mas fuertes, posiblemente interpretandose que se han generado significados

de indiferencia y aislamiento en relacion con este lugar del colegio Francisco Arango.

Nifios con discapacidad cognitiva

Con base en las narrativas del participante emergieron diversas subcategorias (Ver

figura 2), que contribuyen en la construccion de los significados de los participantes.

Ahora bien, para conocer un poco acerca de los significados especificamente de Juan

Pablo, James y Daniel protagonistas de la investigacion, se hablara acerca del reconocimiento
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que tienen de si mismos y del otro, en el marco de sus dindmicas cotidianas y del contexto
escolar. Son nifios de 7 a 11 afios de edad, que cada dia en medio de las dificultades que tienen
en sus hogares se levantan con entusiasmo para ir a estudiar, porque reconocen la importancia
de la educacion en narrativas como “J38: Estudiar”, “J40: escribir, contar historias”, “J64:me
gusta ir al colegio, jugar y divertirme”, Daniel aunque un poco menos expresivo que James, en
medio de su lenguaje tan concreto y simple dijo: “D14: me gusta el colegio”, hablé un poco de
lo que aprende alli y su clase favorita “D672: De lenguaje”, sus preferencias en algunas clases
que permiten aflorar sus capacidades y habilidades “D674: Porque dibujo” y de lo divertido
que es ir a estudiar, porque alli a pesar de los 4 grados primero que ha repetido, lo cual es una
desafortunada situacidn que atenta contra la salud psicologica del nifio, dificultad que la escuela
deberia resolver o apoyar, tiene muchos amigos, y esos amigos logran generar para el nifio una
red de apoyo para sortear las dificultades académicas que se encuentra “D28: Me gusta jugar
con un balén”, “D30: Si el futbol”, Juan Pablo, en medio de las complicadas relaciones
familiares que sostiene, y a pesar de mostrar una coraza inmensa al hablar de si, dejo entrever
narrativas como “JP1101:Si (Leer es importante para la vida)”, hablé un poco acerca del gusto
por algunas materias como “JP346:matematicas” y “JP348:lectura”, que aunque relatd que fue
bastante dificil para €l aprender a leer lo logré y ahora disfruta leer cuentos e historias, logros
como aprender a leer fortalecen el autoestima, la confianza y motivacion del nifio para
continuar aprendiendo.

En el proceso educativo que lleva un nifio se encuentran innumerables intervenciones
de multiples personas, padres, instituciones gubernamentales, el colegio en si, docentes, pares,
etc..., especificamente atendiendo a los objetivos de la investigacion como parte de los actores
que fueron tomados en cuenta son los docentes y los padres (acudientes), siendo los primeros
los hacedores de ensefianzas y conocimientos para sus alumnos, los docentes desempefian un
papel fundamental en la vida de un nifio, pues seran recordados siempre por sus buenas o malas
labores, asi pues, James recuerda con bastante detalle una profesora que lo marcé mucho e hizo
cambiar diversas perspectivas en torno a la escolarizacion, asi podemos evidenciar como la
escuela puede llegar a estancar, maltratar y herir a un ser que esta creciendo y desarrollandose,
debido al maltrato fisico y psicoldgico que sufrio por parte de ella, lo cual fue evidenciado con
narrativas como “J375: cuando estaba en primero, habia una sefiora que me regafiaba, me
halaba el pelo y me arrancaba los cuadernos”, “J377:me arrancaba las hojas de los cuadernos
cuando yo hacia las letras pequenas”. Si bien el alumno debe ser el protagonista del proceso de

aprendizaje, un docente no puede emprender medidas agresivas con el fin de reprender a un



Significados inclusion educativo 66

nifio, pues es importante comprender las diversas capacidades y aptitudes de un nifio, por ello
un docente que no se vincula con el proceso de aprendizaje de un nifio puede llegar a coartar
de manera negativa la experiencia escolar, como argumenta (Hernandez, Cabanzo, Daconte.
Soto, 2014). En su investigacion “La diversidad entendida como discapacidad” haciendo
referencia a que una de las problematicas de la educacion son la imposicion de clases
catedraticas, siendo el educador un poco indiferente al proceso especifico que lleva cada nifio,
las condiciones y diferencias en relacion a la carga emocional y psicoldgica, de ese modo en
muchas ocasiones, el docente termina coartando las habilidades del nifio que podrian ser
desarrolladas debido que, posiblemente en un sistema que evalta sélo de una forma se llega a
afectar la capacidad critica, reflexiva y la divergencia de pensamiento, por ello, es importante
que en las instituciones educativas se promuevan modelos de evaluacién que le permitan al
estudiante dar cuenta de los conocimientos basicos que debe adquirir, pero también de sus
habilidades especificas, y que estas sean tan importantes que logren ser factor motivacional
para el NNA.

También se encuentran narrativas de reconocimiento a un docente especifico, el cual
los nifios admiran y muestran su gran aprecio por los métodos de ensefianza que implementa
pues los nifios tienen narrativas como JP1035:Jugamos futbol, miramos peliculas”, de esa forma un
articulo en Rusia da luz a lo dicho anteriormente pues Alehina, Cote, Howell, Jones y Pierson en el
2014 en su investigacion “Tendencias hacia la integracion e inclusion de estudiantes con
discapacidades en Rusia” donde se argumenta que la educacion deberia fomentar un activismo
académico, desafiando las creencias educativas tradicionales y que establecen un solo modo de
medir, educar y ensefiar a los estudiantes, sino que propone e invita a los maestros a desarrollar
la justicia social e incentivar los aprendizajes significativos por parte de los alumnos, e invitar
a la participacion equitativa en todas las actividades académicas a todos los nifios que hacen
parte del entorno escolar, haciendo fructificar sus talentos.

Asi finalmente, se comprende que los significados de los nifios se dan desde un proceso
colectivo y relacional, y es a partir de la experiencia subjetiva que cada uno construye los
significados de la escuela, pues a pesar de estudiar en la misma institucion sus realidades frente
al proceso escolar son distintas. Sin embargo, se logré identificar en todos los participantes una
ambivalencia frente al proceso educativo pues lo nifios disfrutan ir al colegio, pero se enfrentan
a procesos sociales complejos, “J397:a mi lo més dificil de estar aca en la escuela es como
cuando me pegan”, “J475:porque a mi, a mi se me han burlado, porque cuando yo les ha dicho

que juguemos y ellos se me rien”, “JP412:porque me pegaban, me fastidiaban”, “JP 414:me hacian
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bullying”, “JP482:me molestan me pegan patadas” esas dinamicas violentas a las cuales se
enfrentan los nifios frente a pares crean desmotivacion y cambian la vision de la experiencia
educativa, sin embargo, los nifios disfrutan estudiar, se apoyan en 1 0 2 amigos (pares) que
aportan a su proceso pues son quienes acompafian los momentos dificiles y felices dentro de la
jornada escolar. A pesar de la violencia dentro del entorno escolar se logro identificar un
discurso motivador y alegre frente a los procesos de aprendizaje, a los nifios les gusta aprender,
sin embargo, no disfrutan el proceso de evaluacion y medicion académica, pues miden su
desarrollo Unicamente desde el 5 o el 1, el chulo o la equis, lo cual les genera demasiada
ansiedad y en ocasiones les afecta el proceso de aprendizaje, disfrutan un docente que no grite
0 regafie, pues argumentan gue eso los asusta y los hace sentir tristes, pues son situaciones que
les generan temor tras las fuertes experiencias de agresion a las que se enfrentan. Son nifios
que a su corta edad estan en busqueda de vivir, experimentar y aprender, no se ponen limites,
se visualizan con futuros prometedores y esto los motiva a seguir adelante enfrentando
cualquier tipo de situacion.

Del mismo modo se logré reconocer que es primordial un acompafiamiento de la red
de apoyo del nifio, pues serd por medio de esta que el colegio lograré establecer un vinculo
(escuela-familia) directo hacia el hogar de cada estudiante y asi trabajar de la mano para obtener
resultados significativos. Esa red de apoyo familiar, los nifios la significan como incondicional,
pues son los padres o los familiares cercanos quienes dan cuenta de los primeros aprendizajes
sociales y acomparian en el proceso educativo y social que se da desde los primeros afos en
adelante, entonces en compafia de la institucién quien es la encargada de generar los
conocimientos académicos y relacionales que se forma un equipo para lograr obtener una
educacion integra para los nifios con discapacidad cognitiva.

Esos procesos educativos son de suma importancia para el sujeto, y del mismo modo
es primordial la participacion de la familia, pues, es el primer punto de apoyo de cada sujeto,
son los mayores (padres) en la mayoria de los casos, quienes generan un soporte emocional,
psicoldgico, afectivo, social, cognitivo, etc., de pertenencia a un lugar y a una familia donde él
es importante, y ademas de ello, son quienes imparten los primeros pilares de relacién social,
ensefian normas sociales y de convivencia para el desenvolvimiento de los nifios en los
primeros afios y conforme a su experiencia van adquirirdn mas para conformarse, asi como

seres sociales dentro de un sistema amplio.
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Figura 10.Categoria Significados y sus subcategorias retomadas de la matriz de resultados de la codificacion
relacional, Por Amador, Guerrero y Marin, 2019

Docentes
A partir del grupo focal, de la primera categoria: Significados: emergieron cuatro subcategorias
(Ver figura 2), las cuales dan cuenta del proceso de construccion del significado en torno a la
educacion inclusiva gque tienen los docentes, en ese sentido, estas fueron: primero, importancia
del proceso de educativo, en esta subcategoria se evidencian narrativas sobre la necesidad que
existe de educar a los estudiantes con discapacidad cognitiva, debido a que por medio de la
educacion que se les brinda herramientas con las cuales estos estudiantes podran superar las
dificultades que puedan presentarse en su vida, a esto se refiere P3 L4 “como ser humano
pienso que debemos dejar huella en las aulas escolares y que mas, que con estos nifios que
tienen necesidad educativa especial, ¢qué me motivé? me motivo ese deseo de contribuir a
colocar, pues ese conocimiento para que los chicos logren superar sus dificultades” ya que
como él mismo docente menciona después, “los maestros estamos llamados a impactar
positivamente la vida de los estudiantes, decimos que queremos formar ciudadanos

conscientes, ciudadanos que realmente le sirvan a la sociedad que sean integrales” (P3 L4).
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Figura 11.Categoria Significados y sus subcategorias retomadas de la matriz de resultados de la codificacion
relacional. Por Amador, Guerrero y Marin, 2019

La segunda subcategoria, alude al componente emocional en la construccién del
significado en torno a la importancia de la educacién, ya que ellos mismos denotan su
compromiso con la sociedad, definen el educar como una vocacion misional, y la oportunidad
para dejar huella, atendiendo precisamente a la responsabilidad que como docentes tienen, no
solo de impartir conocimientos, sino de formar seres humanos para la vida, “Yo creo que el
impacto gue tiene un maestro en la vida de un estudiante definitivamente marca la vida de ese
nifio” (P2 L8),y esa posibilidad de impacto en el estudiante, y de lograr avances en el
aprendizaje de los nifios, genera en los docentes emociones como alegria y satisfaccién, lo
cual contribuye a la significacién de la educacion desde la experiencia emocional del docente

como educador.

Sin embargo, los docentes en este punto identifican la educacion de estudiantes con
discapacidad cognitiva como un reto, es un reto y una responsabilidad muy grande, donde la
formacion autodidacta del docente es fundamental ante la falta de capacitacion por parte del
estado, lo cual para ellos, requiere la actualizacion constante frente nuevos recursos de
ensefianza-aprendizaje para asi poder adaptarse a nuevas condiciones en las que la educacion
debe adecuarse a las necesidades de cada estudiante, lo cual como docentes les acarrea mayores

funciones y deberes.

En la tercera subcategoria, se ubican todos aquellos relatos que permitieron acceder a

la significacion que dan los docentes a las dificultades de aprendizaje, mas alla de los nifios
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(lo cual se abordara en la subcategoria siguiente de discapacidad cognitiva), y de su dificultad
en el proceso de adquisicion de conocimiento, en esta subcategoria se evidencian relatos, donde
los docentes evidencian sus propias limitaciones formativas para atender las dificultades de
aprendizaje de los nifios, ya que consideran que no tienen la formacion suficiente para poder
atender las necesidades de sus estudiantes con discapacidad cognitiva esto los hace sentir
frustrados e inclusive “inttiles” ya que sienten que no estan realizando la labor como es debida
atendiendo a los decretos y legislacion que hay entorno del tema, pues el mismo sistema
educativo puede generar incluso sentimientos de incompetencia al cuerpo docente, por la
ausencia de diagndsticos, alcances, limitaciones, etc., por otra parte los docentes temen estar

realizando actividades erréneas que puedan afectar a sus estudiantes.

Lo cual, se evidencia en relatos como el del P1 L27 “no hemos sido capacitados para
trabajar esas discapacidades de cualquiera cognitiva o auditiva a ninguna de ellas, no hemos
sido capacitados con un proceso formal para hacer para atender estas necesidades de los
nifios” y ante la dificultad de los nifios de aprender otro docente manifestd que “no logran
captar y este le lleva a que sus problematicas se agranden y los docentes poca capacidad por
la falta de preparacion para asumir esta responsabilidad” (P3 L34), de esa manera al ser
inexistentes o insuficientes los modelos de intervencién o protocolos de diagnosticos para los
NNA el proceso se complejiza, no solo para el nifio al momento de aprender, sino también para

el docente al momento de ensefiar.

En la cuarta subcategoria, significados en torno a la discapacidad Cognitiva, los
docentes logran definir el ;Qué es?, a traves de la identificacion de dificultades y limitaciones
de los estudiantes para la adquisicion de conocimiento, realizando comparaciones en el
proceso de aprendizaje con el resto de compafieros de clase, “discapacidad cognitiva quiza es
como esa falta o esa carencia de pronto de algunos nifios de alcanzar ciertos niveles con sus
pares” (P2 L13), en ese sentido, el significado de la discapacidad cognitiva segin lo narrado
por los docentes, alude a dificultades que poseen los nifios en prestar atencion, seguir
instrucciones u orientaciones, y dificultad para entender lo que se les dice y expresar sus ideas,

también identifican caracteristicas comportamentales como el que son inquietos y agresivos.

Esto hace que requieran de condiciones especificas a la hora de ensefiarles, por ejemplo:
una atencién completa por parte del docente, evaluacién y caracterizacién individuales de las
necesidades de cada estudiante, y actividades ajustadas a sus dificultades identificadas, ante
esto, los docentes participantes concordaron que ante una discapacidad cognitiva de algunos
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de sus estudiantes requieren mayor dedicacion de tiempo en su labor de disefar, y ajustar la
forma en que imparten ensefianzas, esto se evidencia en el siguiente relato “cada uno de estos
chicos requiere un tiempo importante para que pueda superar esas dificultades y muchas veces
se sienten mal porque los otros chicos los ven de una manera diferente, ahora crear una
estrategia para cada uno si es que cada nifio tiene un problema diferente entonces hay que
crearle estrategias diferentes para llegarles a ellos y asi puedan superar esas dificultades”
(P4 L40).

La segunda categoria es Red de apoyo, en esta se identificaron tres subcategorias (Ver
figura 3), la primera es red de apoyo institucionales, en esta se identifican sus labores docentes
como un principal mecanismo de apoyo a estudiantes con discapacidad cognitiva, pero
ademas, los esfuerzos de la institucién en un trabajo mancomunado con rectoria y docente de
aula de apoyo, es que se generan las estrategias de ayuda para estos estudiantes, en este sentido,
el principal apoyo es desarrollar actividades orientadas por aula de apoyo (trabajo
interdisciplinar) que permiten mejorar las falencias de los nifios académicamente, por medio
de un curriculo muy flexibilizado con actividades minimas y concretas, donde se trabajan
actividades que permita fortalecer sus aprendizajes mediante estrategias de tipo visual, auditivo
y el Kinestésico “con esos estudiantes toca manejar un curriculo muy flexibilizado las

actividades debe ser minima, pero, muy concreta donde” (P3 L29).

Sin embargo, los docentes consideran que A nivel institucional e interinstitucional se
requiere mas personal capacitado (solo hay un docente de aula de apoyo) y no es suficiente
para la cantidad de estudiantes con necesidades educativas especiales, ademas requieren de
mas recursos educativos para complementar su didactica educativa, al igual que de
capacitaciones, como se reflejo anteriormente, consideran que adn no tienen bases sélidas para
abordar la ensefianza de estudiantes con esta condicion, por lo que todo ha sido mas empirico
que formativo “Definitivamente mi formacion profesional no es suficiente para atender esta
poblacion con necesidades especiales como la discapacidad cualquiera de ellas enhh como me
siento a veces siento, me siento inatil porque quisiera atender mejor a estos nifios y dar lo
mejor de mi para ellos pero dada mi incapacidad y dada mi falta de preparacién aunque se a
leido nos han advertido nos han hablado nos han dicho sobre los diferentes decretos todo esto

pues aun asi no me siento con la capacidad suficienze para atender esos nifios” (P1 L 37).

Esta falencia a nivel de capacitacion se le otorga como responsable al gobierno, el cual,

consideran los participantes se estd quedando en unicamente hacer decretos y leyes, que
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muchas veces no concuerda a veces con lo que en realidad se ve en las aulas, pero que no
socializan ni otorgan la capacitacion que es necesaria para los docentes que ensefian a este tipo
de poblacion. Es por ello que para que realmente exista una red de apoyo institucional segun
el analisis docente se hace necesario un apoyo del gobierno, el cual debe disefiar lineamientos
ajustados a cada poblacidn e institucion educativa.

Figura 12.Categoria Red de apoyo y sus subcategorias retomadas de la matriz de resultados de la codificacién
axial de grupo focal de docentes y de padres de familia. Por Amador, Guerrero, Marin, 2019

Por otra parte, en la red de apoyo familiar, los docentes consideran que es fundamental,
ya que inclusive para poder desarrollar las actividades de apoyo académico que a nivel
institucional se plantean para el estudiantes hace necesario contar con la autorizacion y con el
apoyo de padres de familia , el éxito de estas depende precisamente del compromiso del padre
de familia, el cual debe profundizar en las actividades, estar pendiente y apoyar la labor
docente, deberia ser trabajo conjunto, sin embargo consideran que ha sido una batalla
involucrar a la familia en los procesos educativos o formativos de los estudiantes, en la
dindmica de la escuela, los docentes siguen viendo a las familias o padres distantes del proceso
de los hijos, el reto histérico que no se ha alcanzado es que sean esfuerzos y propdsitos
conjuntos, asi como el trabajo de cada uno desde su escenario debe ser mancomunado. Algunos
padres de familia no ven la importancia del trabajo conjunto para el avance de los nifios, los
docentes consideran que los padres de familia no se comprometen y solo les delegan la
responsabilidad en la adquisicion de conocimiento a ellos como docentes, “Definitivamente
vincular al padre de familia de estos chicos es muy dificil no sé si sera por el nivel socio

economico de ellos o porque definitivamente sienten que no pueden hacer nada” (P4 185).
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La tercera subcategoria, red de apoyo de amigos y pares académicos, los docentes
segun su percepcion consideran que los estudiantes con discapacidad cognitiva son acogidos
en igualdad de condiciones por sus demas comparieros del curso, es decir el trato se da en
igualdad de condiciones, a su vez sus comparieros tratan de ayudarlos y se convierten en una
red de apoyo para estos estudiantes, en este sentido segun los docentes, en la institucién no hay
discriminacion, sin embargo, es una afirmacion que puede ser cuestionada tras la experiencia
y relatos de los nifios, asi es evidente que cada sujeto vive y significa de manera diferente los
procesos que se dan dentro del entorno escolar. Incluso por parte del cuerpo docente se muestra

un desconocimiento de la violencia dentro de las aulas.

La ultima categoria analizada en el grupo focal de docentes, es la de inclusion, la cual
a su vez posee dos subcategorias, el otro como sujeto de derechos y Poca claridad de las
condiciones del diagndstico, en la primera, los docentes atendiendo a las politicas
institucionales, refieren que los procesos de inclusion que implementan con los estudiantes con
discapacidad cognitiva se evidencian en el trato de igualdad de condiciones de acuerdo al
manual de convivencia, con el debido seguimiento de su integracion por psico orientacion, de
igual forma a nivel académico se realiza la inclusion por medio de la utilizacion del PIAR (plan
individual de ajustes razonables), el cual se aplica a aquellos nifios que tienen algin problema
de aprendizaje, por lo que se les garantiza flexibilidad curricular de acuerdo a sus capacidades.

En la segunda subcategoria, se identifica, que, en medio del proceso de inclusion de los
estudiantes con discapacidad cognitiva, los docentes no tienen claro las condiciones de
diagnostico de sus estudiantes, por lo cual en algunas ocasiones elaboran sus curriculos
flexibles basados en supuestos, ya que los padres de familia no atienden las recomendaciones
de ir a especialistas.

Padres de Familia

A partir de la informacién que se obtuvo en el grupo focal de padres de familia, se logra
identificar por medio de sus relatos en la categoria de significados, tres subcategorias
emergentes (Ver figura 4), la primera corresponde a, Importancia del proceso educativo, en
el cual se denota una significacion en torno a la educacion de sus hijos, como algo fundamental
para que ellos puedan aprender a ser alguien en la vida, y ain méas importante para que puedan
tener herramientas con las que se puedan defenderse solos en la sociedad, la educacion la

significan con la posibilidad a futuro de que tengan trabajo, y con la adquisicion de
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conocimiento para el desenvolvimiento social “yo lo que quiero es que mi hijo mads adelante
sea una persona mas superada y ustedes saben que uno en el colegio es donde mds uno le...
se preocupa que ellos entiendan y aprendan y para que ellos en la vida sean otra persona mas
importante, tengan su trabajo, eso es lo que uno quiere que sus nifios en el colegio pues
aprendan, muchas actividades, mucho respeto, que es lo mas importante y que aprendan en la
vida y que no se dejen manipular de los otros en la calle, pues sabiendo que en el colegio ellos
aprenden mucho mds” (A2 L10). Sin embargo, relacionan que el deseo de sus hijos por
estudiar se ve interferido por diferentes situaciones vividas dentro del entorno escolar, como
un trato discriminatorio, las relaciones entre pares académicos en las que se evidencia violencia
escolar, y la incomprension de diversidad de ideas generan acciones violentas que afectan el

proceso de aprendizaje de los NNA.
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Figura 13.Categoria significados y sus subcategorias retomadas de la matriz de resultados de la codificacion
axial del grupo focal de padres de familia. Por Amador, Guerrero y Marin, 2019.

Por otra parte, en los significados de discapacidad cognitiva, los padres de familia, en primera
instancia lo asocian a problemas en el hogar, y debido a la falta de atencion en medio del afan
de los dias o las dificultades en el hogar, ademas, significan que tener un hijo con discapacidad
cognitiva es una situacion dificil, y la identifican con dificultades en la comprension y
comunicacion del nifio, algunos padres la comprenden desde las dificultades para escuchar,
hablar y expresarse, por lo que el nifio tiene que ser llevado a terapias, también relacionan la

discapacidad con las dificultad de tolerancia al ruido, con el llevarlo a terapias de aprendizaje
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y que sea valorado por una psicéloga, esto permite realizar una aproximacion a lo que ellos
consideran tienen sus hijos, y es que mas alla de definiciones médicas, se evidencia un abordaje
propio de la experiencia como padres de nifios con discapacidad y su propia interpretacion
realizada a las dificultades que tienen sus hijos “Pues yo lo atiendo muy bien a él porque como
también tiene problemitas en hablar, entiende muy poquito, o sea él tiene cosas, que uno le
habla a él y él casi no entiende, si? (...) También tiene problemitas de audicion, también hay
que hablarle un poquito mas duro, en voz alta, ese problemita que tiene él” (A3 L28), asi la
madre lo significa de manera pasajera, y la atiende hasta donde ella puede, dando su maximo
esfuerzo en medio del desconocimiento real de la discapacidad que posee su hijo.

La otra subcategoria, es el Componente emocional, el cual es otorgado en los
significados en torno a las diversas formas en las que responden los hijos con discapacidad
cognitiva a sus problematicas tanto académicas como relacionales que viven en torno a su
educacion, ejemplo de ello, es la forma en la que uno de los hijos de los padres de familia
participantes afrontaba lo que le sucedia por medio del deseo de morir, por otra parte la
mayoria concordd con que ante la discriminacion en la institucion y sus dificultades para
aprender, los estudiantes no quieren ir al colegio “siempre hay problemitas con los profesores
y entonces uno tiene que hablarle a los nifios y saber llevar los nifios porque usted sabe que a
veces que los nifios tienen unos momentos que no quieren ir, que no se sienten capaz a lo que
es” (A2 L6) , finalmente los padres consideran que sus hijos responden ante la indiferencia de
sus compafieros con enojo, y es evidente un cansancio por parte de ellos en relacion al proceso
educativo, lo anterior ocasiona que realicen acciones como esconder los lapices de sus
comparieros, etc., atendiendo a procesos de indisciplina en el aula, lo cual se suma a las

dificultades relacionales y académicas de los nifios.

En la categoria de red de apoyo, existen las mismas subcategorias que en los docentes,
no obstante, es posible observar diferencias en los significados de docente al de los padres de
familia, en la subcategoria red de apoyo institucional, para los docentes se evidencia en la
psico-orientacion que brinda la institucion, y el apoyo docente cuando los profesores permiten

que el estudiante se acople a un modelo de aprendizaje mas flexible,

Sin embargo, ellos mencionan que aunque hay docentes comprensivos en la institucion
y que los han apoyado por ejemplo, en el direccionamiento a psicologia por problemas de
aprendizaje, los padres en sus narrativas evidencian una serie de acciones que se estan llevando

a cabo en la institucion y que son falencias que no contribuyen al establecimiento de una red
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de apoyo, ya que argumentan que los profesores gritan y humillan a los nifios, un padre atribuye
que los profesores se la “montan™ al nifio y eso disminuye el interés de asistir al colegio,
algunas situaciones son por ejemplo que el docente lo saca de las actividades (discriminacion),
de igual forma reconocen que no hay apoyo institucional por parte de rectoria ante las
dificultades que se presentan con los docentes y finalmente otra falencia es que los docentes
no se comunican con los padres de familia para comunicar las faltas de comportamiento de
sus hijos , por ejemplo encontramos el relato del padre de familia A1 L 81, para quien el nuevo
docente de su hijo, “solo lo llama a uno, su hijo se estd portando mal su hijo mire que no sé
que, esto y lo otro, solo llama solo para dar quejas, solo para eso oiga su hijo puede ir a una
reunion, su hijo puede a un eventico no le dice nada de eso solo que los aparta y escoge a los
gue mas o0 menos €l quiere y entonces eso es lo que no me gusta a mi, a mi no me gusta eso, es
que no hay razén”, asi es notoria la sensacion de falta de reconocimiento para con sus hijos
por parte de la institucion, pues sienten discriminacién e desesperanza por los tratos que dicen

que la institucion tiene para con sus hijos.

La subcategoria red de apoyo familiar, los padres de familia, identifican que es
fundamental un apoyo familiar a los estudiantes con discapacidad cognitiva, debido a que les
brinda a los nifios una seguridad , consideran la importancia de estar pendiente de ellos y como
eso influye en su gusto por ir al colegio, son ellos el pilar para incentivar la motivacion de
estudiar de sus hijos , ese apoyo se evidencia también en investigar y cerciorarse de lo que los
hijos comunican entorno a sus dificultades con compafieros y docentes, refieren la necesidad

de creerles para que se sientan escuchados.

Otra forma de apoyo de los padres de familia es brindar a sus hijos ayuda y
acompafiamiento con los trabajos escolares, revisandoles las tereas y repasando los temas vistos
en clases, ademas generar actividades extra que puedan contribuir al proceso de aprendizaje
evitando aquellas distracciones o aparatos electronicos como el televisor y celular para
contribuir a las mejoras en el rendimiento académico, de igual forma otro apoyo se evidencia
cuando existe violencia escolar, segun ellos los padres son mediadores con los docentes ante

los conflictos de sus hijos.

En la subcategoria red de apoyo de amigos y pares, se identifica la principal diferencia
con lo abordado por los docentes, puesto que, para los padres de familia, no hay una red de
apoyo entre pares debido a que consideran que hay rivalidad entre los comparieros,

presentandose ademas violencia fisica, es decir hay comparieros que agreden a sus hijos.
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Finalmente, en la categoria de inclusién educativa, los padres de familia manifiestan
gue no existe ante la presencia de Violencias dentro del entorno escolar, debido a que para
ellos la discriminacion y la exclusion en actividades académicas y relaciones interpersonales

se da tanto por parte de los docentes como de los comparfieros de sus hijos.

A partir de ello, se logra cumplir el segundo objetivo especifico que se planted para este
trabajo investigativo, ya que en esta categoria se logra reconocer los significados emergentes
de la red de apoyo, conformada por docentes y padres de familia en torno al proceso de

educacion inclusiva de la institucion educativa Francisco Arango.

Por lo anterior, es en la cotidianidad del docente y del padre de familia, donde se
presenta una realidad la cual es el punto de esta investigacion, llevar a comprenderla e
interpretarla, resaltando los significados que emergen desde sus relatos en algunas ocasiones
saturados y en otras muchos alternos, para asi comprender la vision y el significado que otorgan
a su experiencia, esa experiencia que posee un significado subjetivo, para cada uno de ellos, el
cual es coherente segun sus formas de significar, de comprender y actuar frente al mundo
(Arcila, Mendoza, Jaramillo, Cafion, 2010), en este sentido, estas cotidianidades estan
conformadas por interacciones y vivencias que desde sus roles han vivenciado en el ambiente
escolar del colegio Francisco Arango, donde sus discursos reflejan sus experiencias en ese

entorno, valorados de formas diferentes, aunque sean de la misma institucion.

En este sentido, se encontré que para los docentes por ejemplo, a la hora de hablar de
la importancia del proceso educativo, y el componente emocional que se desenvuelve en ello,
lo significan méas desde un proceso personal y de compromiso profesional con la educacion de
los nifios con discapacidad cognitiva, en relacion con eso, le otorgan importancia a su propio
nivel de formacién y capacitacion para atender dichas a necesidades y de su vocacion como
docente involucrando retos, responsabilidades desde su ejercicio laboral, mientras que para los
padres responde a la importancia del proceso educativo precisamente a lo que ellos vislumbran
como el objetivo de educarlos, es decir, brindarles las herramientas con las cuales afrontar la

vida.

Esta misma dicotomia en los significados expuestos tanto por padres de familia como
docentes, se evidencia a la hora de abordar el concepto de discapacidad cognitiva, aunque para
ambos es sindnimo de déficit y de carencia de habilidades de aprendizajes, para los docentes

este se evalUa en su capacidad de aprendizaje y en comportamiento especificos, contrario a los
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padres quienes los significan como carencias producto de dificultades familiares, sin embargo,
ambos grupos participantes, poseen dificultades a la hora de reconocer el diagnostico, puesto

que, no tienen claridad frente al mismo.

Por otra parte, se presentd una diferencia a la hora de reconocer el proceso de inclusién
educativa para docentes, se presenta en la institucion, tanto para ellos como representantes de
la institucidn, como de los pares que generan una integracion a los estudiantes con discapacidad
cognitiva, lo cual es totalmente contrario a lo expuesto por los padres, para quienes, la inclusion
por parte de la institucion a veces esta obstaculizada por procesos de discriminacién y violencia
tanto de docentes que aislan o desestiman a sus hijos, y de comparfieros de estudio que los
menosprecian y violentan, sin embargo, también se encuentra el docente que se reta, y maneja
una relacion horizontal con el estudiante aprendiendo y reconociendo las necesidades de sus

estudiantes.

Sin embargo, esa diferencia es la que enriquece el proceso investigativo, debido a que,
desde la comprension de las diversas aristas que componen los diferentes actores del fenémeno,
es que se pueden realizar abordajes holisticos que nos permitan construir un discurso
colaborativo mas integro de nuestro tema de investigacion, como mencionaba Gergen (2007),
por medio de este proceso, se transforma el significado de la experiencia por la via de la fusion
de las experiencias de los participantes, y es asi, que conjunto a un nuevo rol: el de los
investigadores, es que se pueden desarrollar formas alternativas de comprender la discapacidad

cognitiva y los procesos de inclusion educativa desde la complejidad del ser humano.

Otro resultado importante de resaltar, fue que Unicamente para los docentes emergio la
responsabilidad del gobierno de garantizar y proveer la condiciones de capacitacion y recursos
requeridos en los procesos de educacion inclusiva, y esto atendiendo a la investigacion
realizada por Pietroni (2016), puede deberse a las re significaciones que los docentes siempre
hacen de las propuestas de la politica educativa, ya que aunque les llega en calidad de
directrices, ellos realizan retroalimentaciones segun lo que evidencian en sus aulas y en sus
instituciones, estableciendo asi una diferenciacion entre lo que dicen los decretos “deberia ser”
frente a las realidades que hay en la institucion, otro aspecto que incide en su forma de significar
son los conocimiento que ellos tienen frente a estas politicas y su formacion profesional, debido
a que, para los padres de familia estas son ignoradas, por ello los significados son distintos y
variados frente a los conceptos de inclusion y de lo que significaria una verdadera calidad

educativa realmente incluyente.
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Es el docente, quien realiza una evaluacion més integral del proceso que realizan en la
formacion de estudiantes con necesidades educativas especiales, frente a esto Petrioni (2016),
dice “los docentes tienen mas dudas y contradicciones con respecto a los objetivos de la politica
educativa y a como llevarlos a la practica” (p. 139), por ello sus cuestionamientos frente a la
calidad de sus procesos de ensefianza- aprendizaje, y su autovaloracion frente a los procesos

que realizan.
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Discusion de resultados

Con base en los resultados obtenidos se logro identificar que es notable la diferencia y el modo
en el cual padres de familia, docentes y nifios significan la importancia del proceso educativo,
la discapacidad cognitiva, la inclusion educativa, y las redes de apoyo, debido a que, sera en
relacion al rol en el que cada actor se desenvuelva que se vera reflejado en su narrativa su
historia personal, su experiencia y percepcion del fendmeno, lo cual atiende a lo que se concertd
en esta investigacion a nivel epistemoldgico y disciplinar, marcos de referencia desde los cuales
se genera un punto de partida para comprender la construccion de los significados que han
construido todos los actores de la investigacion, otorgandole valor a la voz subjetiva de cada
historia y perspectiva. Asi pues, cada sujeto relata el fenémeno acorde a su espacio simbolico
y su realidad social significada, en relacién a las situaciones que se presentan en medio de los
procesos de educacidn e inclusion, estos relatos, permiten a las investigadoras aproximarse a
comprender el sentido que para ellos tiene el proceso de inclusion educativa y el valor de las
categorias abordadas logrando comprender los significados que desde su cotidianidad emergen
(Forero, 2015).

Los actores conocen de cerca la realizacion del proceso de inclusion educativa y
comprenden la perspectiva real del fenémeno, reconociendo los significados que desde las
dinamicas del fendmeno y la construccion de los participantes emergen, estos significados se
encuentran inmersos en medio de narrativas cotidianas, que en ocasiones se vuelven imposibles
de reconocer, pues se insertan en la dinamica cotidiana y terminan siendo naturalizadas, por
ello y en concordancia con el objetivo de la investigacion, por medio de las diversas técnicas
usadas se logro hacer visibles las voces de los NNA, docentes y padres, que la sociedad termina
invisibilizando, sus miedos, angustias, negaciones, resistencias, inquietudes, etc.; minimizando
su labor y su lucha, lucha que es de todos a nivel pais, pues como se dijo con anterioridad, sera
por medio de la educacién que Colombia, y cualquier pais del mundo avance.

La educacion es un pilar fundamental en la vida de cada sujeto, esta le permitira generar
apreciaciones un poco mas complejas, establecer metas, diversidad de proyectos para su vida,
sofiar, vivir y relacionarse, entre otras habilidades y aptitudes que cada uno adquiere por medio
de la lectura de un libro, el conocimiento de operaciones matematicas, etc., y ser humano,
detalle que en la cotidianidad se desdibuja, pero es fundamental para la convivencia social,

pues si se logran sociedades empaticas y educadas se posibilitaran procesos de interacciéon y
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relacion complejos que aportan al crecimiento y desarrollo de cada uno de los sistemas en los
que un individuo pueda verse inmerso. La educacion permite el desarrollo de mdaltiples
capacidades, como argumenta Viera y Zeballos (2014), la educacién debe ser en y para la
diversidad, favoreciendo las oportunidades y reduciendo las desigualdades a para todos los

nifios, nifias de una sociedad.

Nifios con discapacidad cognitiva

El proceso de inclusion educativa hace referencia a un sujeto integrado en la sociedad, sin
distincion de clasificaciones sociales, intelectuales y monetarias “estrato socioeconémico”,
haciendo mencion que cada sujeto miembro de una sociedad, esta sujeto a unos derechos,
implicando que la institucién ademas de garantizar el ingreso a una educacion académica, debe
promover Yy respetar los derechos de todos los nifios en un &mbito de aprendizaje comun,
indistintamente de sus capacidades y limitaciones (Figueroa, Gutiérrez y Velazquez, 2016).
Por ello, cada nifio que se encuentre dentro de la institucion educativa debe ser respetado,
valorado y comprendido dentro de sus diversidades, tanto los nifios con discapacidad cognitiva
como los que no la tienen merecen un trato igualitario, comprendiendo las capacidades y
atendiendolas, para ello requieren docentes aptos para esos procesos. James expresa una
compleja experiencia violenta que vivié con una docente, y asi mismo su madre entre lagrimas
cuenta como vio como la profesora maltraté fisica y verbalmente a su hijo, tras ello el nifio
empieza a tener conflicto con la asistencia al colegio, tenia miedo de ir a estudiar, se encontro
desmotivado en todas las labores académicas y su relacién con pares y cercanos se volvié nula.
Por acontecimientos tan graves como el de James se hace necesario que todos los actores
involucrados reconozcan a los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derechos, es decir,
un sujeto pleno con sus derechos y deberes (Barrero, Bohdrquez y Mejia, 2011), atendiendo la
diferencia. Alli es donde se muestra indispensable que la institucion cuente con personas
capacitadas para atender las necesidades emocionales de los nifios, pues un nifio que tiene
miedo de ir al colegio posiblemente enfrenta mil emociones y sentimientos frente al mismo,
por ello, el acompafiamiento se vuelve indispensable y es esencial que este se haga de la mano
con la red de apoyo familiar, y con la comprension y colaboracion del cuerpo docente,
generando asi al nifio un acompafiamiento 6ptimo con factores protectores que promuevan una

educacion digna y significativa para el nifio.



Significados inclusion educativo 82

Los actores del sistema educativo pueden generar relaciones de heterarquia y suscitar
procesos como el reconocimiento, lo cual seria un escenario ideal dentro del proceso educativo,
pues si se desdibujan las barreras de temor por el poder se podrian comenzar a suscitar lazos
estrechos de confianza y seguridad, promoviendo la comunicacion asertiva dentro del proceso
educativo creando en los nifios sentimientos de proteccion y sentido de pertenencia por la
institucion, favoreciendo el proceso de inclusién educativa, sin embargo, estos procesos solo
se alcanzan con el multiple esfuerzo de todos los sujetos que se ven involucrados en este
proceso, pues en la institucion a pesar de generar procesos de inclusion, tener un PEI adaptado
para dichos procesos y tener espacios como las aulas de apoyo, siguen existiendo vaciosen el
proceso, lo cual genera desaciertos y secuelas que evitan obtener aprendizajes significativos.
Es posible que entre la diversidad de cada uno de los nifios el docente termine frustrandose y
en varias ocasiones equivocando las dindamicas del aula, no generando factores protectores para
el nifio, sino por el contrario apaciguando en muchas ocasiones las habilidades del mismo por
desconocimiento, entrando en dinamicas de ensayo y error, lo cual no posibilita una educacion
digna y 6ptima para los nifios con discapacidad y los otros nifios con los que comparten aulas.
En los resultados se encuentra una ambivalencia emocional por parte de los nifios al momento

de representar sus sentimientos hacia el colegio, pues alli a pesar de que manifiestan vivir las
mejores experiencias escolares y relacionales de su infancia, se encuentran con
complejos procesos relacionales que involucran dindmicas hostiles como el bullying, la
discriminacion, indiferencia y falta de reconocimiento, lo cual genera sentimientos negativos
en las diferentes formas de comunicacion.

Teniendo en cuenta que los vinculos se solidifican, a través, de diversos modos de
comunicacion como el amor, odio, amistad, entre otros (Estupifian, Hernandez y Bravo, 2004)
se contempla que la escuela ademas de impartir conocimientos académicos, debe dar una
apertura a la construccion de vinculos, los cuales conformaran las redes de apoyo y dindmicas
en el interior de la institucion, aportando a los procesos afectivos de los nifios con discapacidad
cognitiva, por lo anterior, es importante identificar si los sentimientos que reconocen los nifios
con discapacidad cognitiva en sus experiencias, vivencias y situaciones dentro de escuela, con
comparieros y docentes, generan dinamicas salutogénicas, que favorecen su proceso de
educacion inclusiva, asi surgen preguntas como ¢es la escuela un sitio donde los nifios se
sienten seguros?, ¢les da miedo a los nifios ir a estudiar?, ¢se entera la instituciéon de las
dindmicas hostiles que alli se desarrollan?, ;como podria la institucion generar espacios de

seguridad y proteccion para los nifios?, ¢de qué manera la institucion promueve el respeto de
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pares en las aulas, lo hace?, Asi, las instituciones podrian comprender las dindmicas que en sus
aulas se desarrollan, para generar procesos de acompafiamiento a los estudiantes y a los
docentes, y en un trabajo mancomunado lograr espacios donde todos y cada uno de los nifios
se sientan protegidos, felices y obtengan aprendizajes significativos todos los dias.

En la época de escolarizacion el nifio da inicio a la comprension de las diversas
emociones que alli experimentara, algunas positivas y otras quiza no tanto, lo cual es natural
dentro del proceso escolar, sin embargo, todas y cada una de ellas seran importantes en la
formacion de su caracter y personalidad, pues aportaran a su desarrollo personal a lo largo de
la vida, el cual se da desde la interaccidn sociocultural y se co-construird en compafiia de las
personas que hagan parte de su entorno, docentes, pares y familia, como argumenta Gergen
(2007) es a partir de las construcciones e interacciones con el otro que el sujeto logra generar
la construccidn de los significados de sus experiencias, pues ird a lo largo de la vida generando
aprendizajes por medio de la interaccion con el otro y co-construyendo esos significados de la
experiencia vital.

En los relatos de los nifios se evidencia la importancia de la red de apoyo, pues
manifiestan que sus padres, herman@s, tios y familiares cercanos son quienes aportan al
proceso académicos, pues ayudan a comprender tematicas complejas, acompafian en tiempos
de exdmenes y apoyan en fracasos o desaciertos a lo largo del periodo académico, por lo
anterior, que la red de apoyo haga parte del proceso de interaccién social de un nifio con
discapacidad cognitiva y de cualquier sujeto es imprescindible contar con redes de apoyo que
sean construidas a partir de los vinculos que éste logre construir y establecer, de manera tal que
esas redes podran configurar los significados de los sujetos que se encuentren inmersos en el
proceso de educacion inclusiva.

Fue posible visibilizar en las narrativas de los participantes que reconocen como una
red de apoyo a sus pares, pues a pesar de experimentar dinamicas hostiles por algunos
comparfieros crearon vinculos con uno o dos pares, los cuales son sus principales fuentes de
apoyo dentro de la institucion, acompafian procesos académicos, se apoyan en dificultades y
se proporcionan proteccion entre si; es con ellos con quienes generan diferentes formas de
interaccion y relacion en el interior del aula de clases, es decir, es posible que por medio del
juego se generen unos lazos de amistad, colaboracién y apoyo entre compafieros, posiblemente
fortaleciendo la dimensidn socioafectiva y transformandose como un factor protector en los

nifios y nifias con discapacidad cognitiva, ademas de favorecer otros procesos como el
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reconocimiento por el otro, la participacion y generando un adecuado proceso de inclusién

educativa (Venegas y Sarto, 2009).

Con lo anterior es de suma importancia reconocer de manera individual y colectiva los
procesos que enfrentan los nifios con discapacidad cognitiva dentro de la institucion, pues
ademas de enfrentarse a una historia individual compleja, en el colegio pasan a afrontar
procesos de socializacion que en ocasiones terminan generando factores de riesgo para el

desempefio academico de los nifios.

Red de apoyo

Por otra parte, en relacion con las redes de apoyo, ambos actores tanto docentes como padres
de familia, significan la importancia de los procesos de inclusion educativa, como una
constante busqueda de perspectivas y estrategias en el sistema educativo, con el fin de
responder a la diversidad de aprendizaje de todos los alumnos (Mora, 2015), sin embargo, en
las narrativas de los docentes mencionan que es posible visibilizar una falta de compromiso de
algunos padres de familia y en momentos estas situaciones dificultan los procesos,
considerando que algunos le ceden la responsabilidad de educacion de los nifios solo a la
institucion educativa, por lo anterior aluden la necesidad de que los padres de familia sean co-
participantes del proceso de flexibilidad curricular que se realizan con los nifios, asi como lo
argumentan (Verdugo, Amor, Sanchez, Navas y Calvo, 2018) al ser co-participantes en casa,
es posible fortalecer el proceso escolar, promoviendo asi un refuerzo de actividades académicas
propendiendo por el rendimiento académico 6ptimo de los nifios logrando un éxito educativo

para y por lo nifios.

Teniendo en cuenta que los padres son quienes otorgan la seguridad a sus hijos, son
ellos los encargados de incentivar la motivacion frente a la educacion, pero en muchas
ocasiones sienten que sus esfuerzos no son valorados por los docentes, por lo anterior es
necesario un proceso de retroalimentacion que en lo posible deberia realizarse con docentes y
padres de familia, generando asi espacios conversacionales que favorezcan procesos de
deconstruccion y co-construccion del proceso de inclusion educativa con nifios en condicion

de discapacidad cognitiva y a partir de ello se generen recursos y herramientas.

Las dinamicas coyunturales de relaciones entre los roles docente-padre de familia son

abordadas por Hernandez (2005), quien vislumbra los diferentes escenarios que se presentan
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en torno a la “dificultad”, o el desvid de las expectativas académicas o de comportamiento del
estudiante en la escuela, para ello, las interacciones entre estos dos seran fundamentales para
apoyar al estudiante, sin embargo, las relaciones que se entretejen entre docentes y padres de
familia pueden favorecer o no el proceso de inclusion educativa, una postura de colaboracion
0 una postura de proyeccion de la responsabilidad del problema y de su solucién, lo que Angela
Hernandez (2005), denomina la abierta inculpacion, esta ultima realmente permea el proceso
educativo del nifio y genera un mayor riesgo de fracaso en el proceso académico, lo cual es
evidenciado a lo largo de las narrativas de los participantes, pues coloquialmente “se tiran la
pelota” inculpandose entre si por las falencias que tienen los nifios en el proceso académico,
sin lograr establecer metas y compromisos claros de ambas partes que propendan por el exitoso

proceso educativo del nifio.

Si las redes de apoyo mas proximas del estudiante (institucion educativa y sistema
familiar) no estan en clave de red, es posible que no se potencialicen las habilidades y
aprendizajes, generando un menor rendimiento y dificultando los procesos académico, lo cual
a futuro podria traducirse en desmotivacion del estudiante a educarse o en una posible
desercion, lo cual pudo verse reflejado en las narrativas de los nifios, pues por diferentes
factores emocionales y relacionales se encuentran algunos muy desmotivados en el proceso
escolar, lo cual en ocasiones se ve acompafiado de comportamientos hostiles por parte de la
red de apoyo, lo cual no aporta al proceso educativo, por el contrario proporciona inseguridades

aumentando la desmotivacion en los nifios.

Los docentes manifestaron en sus narrativas que los decretos, no concuerdan con lo que
en realidad se ve en las aulas. Como se dijo en 2014 Hansen, Siame, & Van der Vee) las leyes
no son garantias de acuerdo a que el gobierno se limita a crear, pero no a implementar de una
manera adecuada de igual forma el estado no ha contribuido con la capacitacion que es
necesaria para los docentes que ensefian, a esta poblacién, se hace necesario un apoyo
gubernamental, el cual debe disefiar lineamientos ajustados a cada poblacion e institucion

educativa

Lo anterior invita a reflexionar que el proceso de inclusion educativa es un quehacer
que le compete a toda la sociedad, es decir, que no solo es una labor de la institucion, docentes,
padres de familia y estudiantes, sino, que el sector gubernamental ademas de realizar leyes,
decretos y politicas publicas que sean acordes a la realidad de las instituciones y estudiantes

con discapacidad cognitiva, es importante que contribuyan en la busqueda de mecanismos y
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estrategias que favorezcan el proceso de inclusién, como el generar cualificaciones y
capacitaciones a funcionarios de las instituciones, asi pues, prestando una atencion y ensefianza
apropiada a las necesidades no solo de nifios con discapacidad cognitiva, sino, de todos los
nifios, niflas y adolescentes, pues todos aprenden de distinta manera, por lo anterior es
fundamental que los actores involucrados en la inclusion educativa asuman su responsabilidad
e inicien un trabajo en conjunto favoreciendo la disminucion de fendmenos como
discriminacion, exclusion, bullying e indiferencia, entre otros (Alehina, Cote, Howell, Jones y
Pierson, 2014).
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Conclusiones

Teniendo en cuenta los resultados y la discusion de los mismos, fue posible identificar
multiples diferencias entre los significados pero también paradojas en el mismo sujeto, debido
a que los contextos se tornan paraddjicos comprendiendo la subjetividad de cada participante,
alli con base en el objetivo general, “comprender los significados que construyen los nifios con
discapacidad cognitiva y su red de apoyo en relacion al proceso de educacién inclusiva en el
colegio Francisco Arango de Villavicencio”, se logré comprender la importancia del proceso
educativo, la discapacidad cognitiva, la inclusién educativa, y las redes de apoyo, entre los
actores inmersos en el proceso de inclusion educativa, lo cual esta dado bajo procesos
subjetivos de significacion conforme a la historia personal, la experiencia y vivencias del
fendmeno estudiado. Los nifios muestran claros sentimientos de ambivalencia frente al proceso
escolar, disciernen frente al mismo, a pesar de justificar su importancia se sienten violentados
de multiples formas e invalidados, en sus cortas comprensiones frente a su discapacidad
reconocen la diferencia e identifican la discriminacion a la cual se enfrentan sin conocer el
motivo de la misma. Lo anterior es frustrante, pues los nifios son constantemente invalidados,
no solo por su condicion infantil, sino por su diversidad cognitiva, ante eso, ellos no
comprenden esas actuaciones y consideran odiosas esas actuaciones pues los nifios se perciben

igual al resto de sus compafieros lo cual deberia ser el ideal.

En relacion a los objetivos especificos planteados en referencia al general, se logré
identificar los significados que han construido los nifios con discapacidad cognitiva en relacion
a su proceso de inclusion educativa del colegio Francisco Arango de Villavicencio, pues
conforme a las narrativas de cada participante y al analizarlas de manera simultanea se
identifico que a pesar de que el proceso de inclusion educativa se implementa, es importante
revisar para que la IE a genere otras estrategias en el marco de sus contextos los NNA sientan
la importancia y la necesidad de estar vinculados a la escuela, sin embargo los nifios
experimentan sentimientos de soledad, tristeza y falta de atencion pues dos de ellos han sufrido
fuertes experiencias de violencia fisica y psicologica dentro de la institucion, sin embargo,
significan el colegio como un lugar para aprender y divertirse, pues a pesar de haber tenido
situaciones dificiles en el entorno escolar ellos tienen un factor alto de resiliencia y tras ello,
logran rescatar los factores positivos de la situacion y resignificar esas experiencias negativas.

Es asi que los nifios dan cuenta de un significado ambivalente y paraddjico frente al entorno
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escolar, pues a pesar de que les gusta estar alli les agobian las situaciones dificiles que
experimentan, aunque ellos no comprendan su discapacidad la significan por medio de

sentimientos.

Asimismo, fue posible reconocer los significados que emergen de padres de familia y
docentes, como redes de apoyo de los nifios con discapacidad cognitiva en relacién al proceso
de inclusion educativa en el colegio Francisco Arango de Villavicencio, asi pues, por medio de
las narrativas de docentes y padres de familia se ve reflejado como significan la importancia
de su rol en el proceso educativo de los nifios con discapacidad, el docente sabe que su papel
es trascendental y determinante en el contexto, pues consideran que su quehacer es un apoyo
esencial, ademas de brindar conocimientos académicos, ofrecen habilidades y herramientas
para afrontar la vida, lo anterior esta relacionado con sentimientos de alegria y satisfaccion en
relacion a su labor.

Sin embargo, reconocen una corresponsabilidad del estado en los procesos de inclusién
educativa, debido a que, mencionan una incongruencia y molestia frente a lo establecido en
leyes y decretos frente a la realidad de la institucion educativa, identificando fallas a nivel
general en la falta de recursos, personal profesional y falta de cualificacion docente para que
se genere un proceso de inclusiéon educativa adecuada, lo cual lleva a que se auto evallen
negativamente cuestionando sus formas de intervenir y educar a los estudiantes con
discapacidad cognitiva, las implicaciones anteriores hacen que en ocasiones sin que el docente
lo note de una manera u otra aisle al estudiante con discapacidad cognitiva, pues al no reconocer
sus limites o capacidades termina coartando su capacidad creativa, educativa, social,
limitandolo para no forzarlo.

Teniendo en cuenta las narrativas de docentes y padres de familia, fue posible encontrar
que cada parte evalua negativamente a la otra, generando procesos de abierta inculpacion, por
algunas formas de violencia. Continta la brecha entre padres y docentes o IE reto a la
comprension impartida por los docentes (discriminacion) y de los padres de familia en algunas
ocasiones por desatencion, descuido e ignorancia del procesos educativo de sus hijos, a pesar
de reconocer la importancia generar una relacion vincular, donde predomina una comunicacion
bidireccional y asertiva entre la red de apoyo familiar y la institucion educativa, no se genera,
pero reconoce que es a partir de ese entretejimiento donde es posible que los participantes re-
construyan sus significados en relacion al proceso de inclusion educativa de los nifios con

discapacidad cognitiva.



Significados inclusion educativo 89

Del mismo modo, fue posible hallar que los docentes significan la discapacidad
cognitiva a través de las dificultades y limitaciones que presentan los nifios, tanto académicas
como relacionales, mientras que los padres de familia significan que puede estar relacionado
con dindmicas en el interior del sistema familiar que pueda estar generando dificultades en el
aprendizaje, comprension, comunicacion de sus hijos, ademas, fue posible ver en las narrativas
tanto de docentes como de los padres de familia no tener claro el diagnéstico de sus estudiantes/
e hijos, es necesario el acompafiamiento profesional para el abordaje de las necesidades de cada
nifio con discapacidad cognitiva. En general, los adultos que se encuentran inmersos dentro del
proceso de educacion inclusiva tienen total desconocimiento del fenémeno, no saben como
atenderlo, por qué se genera, ni siquiera reconocen qué es, lo cual dificulta en gran medida el
proceso escolar de los nifios, pues si los adultos desconocen a que se enfrentan evidentemente
no lograran generar comprensiones complejas que les permitan aportar significativamente al

proceso educativo de los nifios.

Ademas, se logro identificar las dinamicas que se construyen dentro del proceso de
inclusién educativa en la institucion Francisco Arango de Villavicencio, considerando los
relatos de los participantes, se identifica dindmicas desligadas en el sistema educativo, pues, se
denotan procesos individuales, aislamiento y poca union de todos los actores participes del
proceso de inclusion educativa, debido a que, es un quehacer que le compete a toda la sociedad,
es decir, que no solo es una labor de la institucién, docentes, padres de familia y estudiantes,
sino, que el sector gubernamental ademas de realizar leyes, decretos y politicas publicas deben
ser acordes a la realidad de las instituciones y estudiantes con discapacidad cognitiva, sin
embargo, se comprende la realidad corrupta del pais, lo cual se evidencia y aterriza en los
resultados de esta investigacion. De igual forma se observan limites rigidos, el modelo
educativo tradicional con el que aun se imparte clases a todos los nifios, nifias y adolescentes
hace que no se genere una educacién inclusiva que genere comodidad para todos y todas.

Para que haya un cambio e innovacién en el proceso inclusivo, no se da Unica ni
precisamente en el estudiante, saldn, o escuela si no del sistema social donde se deben generar
procesos constantes de reflexion hacia la diversidad debido a que el aprendizaje se debe enfocar
desde una perspectiva en la que todos tenemos distintas culturas, posiciones econémicas,
habilidades y que cada una merece respeto pues la diversidad es sinénimo de enriquecer,
enriquecer las posibilidades de cada ser humano y dignificar su posicion en el mundo, buscando
siempre comprender la diversidad del otro, ademas se debe tener en cuenta que la percepcion

y formacion de los profesores puede o no interferir en el proceso educativo, al igual que el
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apoyo del sistema familiar (agentes de cambio) en un apropiado desarrollo del proceso de la
inclusion educativa (Viera y Zeballos, 2014), pues son ellos quienes desempefian roles

indispensables en la vida de los nifios.
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Aportes, limitaciones y sugerencias Aportes

Se realiz6 un trabajo de investigacion novedoso debido a que toma el sistema educativo, la
familia y al estudiante como agente activo y participativo, no existian investigaciones en
Latinoamérica y la Orinoquia que abordaran al sujeto para lograr visibilizar sus voces
comprendiendo los significados que en su realidad construyen.

Uno de los nifios no reconocia las emociones, y como fue compleja la comunicacion
con él, las investigadoras tuvieron que ensefiarle las emociones basicas para poder comprender
sus narrativas, es decir, que se identificaron carencias importantes en el proceso educativo, las
cuales podian ser resueltas en la cotidianidad de la escuela.

Se logré aportar a los sujetos nuevas formas de comprender las propuestas de inclusion
de estudiantes con discapacidad cognitiva, asi como se les dio la posibilidad de resignificar sus
discursos que a su vez validan la diferencia y rescaten la dignidad de ellos mismos.

Se permitio6 visibilizar las voces de los actores que se ven inmersos en la institucion
educativa en el programa de educacion inclusiva, pues teniendo presente las investigaciones
encontradas, las cuales han sido abarcadas desde modelos pedagdgicos, de implementacion y
normatividad, dejan de lado a los protagonistas (nifios, nifias, adolescente, docentes y padres),
quienes viven esta realidad, donde deben enfrentarse a las estrategias que el sistema
implementa, los cuales no brindan una educacién éptima para los nifios, nifias y adolescentes
con discapacidad.

Con respecto a los aportes a la disciplina, se profundiza en la tematica en especifico, ya
que como se evidenciara a lo largo de la realizacién de esta propuesta investigativa aun existen
vacios de conocimiento frente a la construccion de significados de los nifios con discapacidad,
algunos antecedentes como el de Skinner, Bailey, Correa, & Rodriguez (1999), quienes
focalizan la importancia que desde la psicologia debe otorgarse a la narrativa, considerandola
como una herramienta que las personas, en este caso las involucradas en el &mbito educativo
(docentes, padres, estudiantes), usan para dar sentido a la discapacidad, y para demostrar cémo
recurren a las creencias culturales y la forma narrativa para construir significados de si mismas
en relacion con la discapacidad y el contexto escolar.

Desde la disciplina se evaluan los marcos de accién desde el rol del psicologo,
vinculando la academia en problematicas sociales pertinentes a la region: como lo son los

procesos de desarrollo integral del ser humano en contextos educativos los cuales son
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potencializados desde la aplicabilidad de la psicologia, la cual posee las facultades de brindar
las herramientas para conducir a la escuela hacia un proceso de re-andlisis de la educacion
inclusiva (Mitjans y Farifias, 1993), ya que son pocas las instituciones educativas en la ciudad
con programas de inclusion, por lo que investigaciones de esta indole permiten generar la base
para la construccion de nuevos programas de nuevos proyectos de politicas publicas en la
region para inclusion educativa, que puedan ser implementados en otras instituciones,
pensando en beneficiar a los estudiantes con condiciones cognitivas especiales, garantizando
su derecho a la educacién que responda precisamente a sus necesidades. Porque es a partir de
la generacion de nuevos discursos inclusivos que se generan transformaciones sociales por lo
que se daria el punto de partida para que otras instituciones se vinculen en desarrollar
estrategias que permitan a la poblacion con limitaciones cognitivas gozar de una educacion

adecuada a ellos.

Limitaciones

Durante el ejercicio investigativo se encontraron algunas limitaciones, relacionadas con las
respuestas de los nifios, debido a que son elaboradas con un pensamiento concreto, por ello se
vuelve un poco complejo llevar a cabo una entrevista fluida, de igual forma, la poca
disponibilidad de algunos participantes postergd en varias ocasiones la aplicaciéon de las
estrategias propuestas en el ejercicio investigativo, Asimismo, la falta de conocimiento de los
participantes frente al diagndstico, no permitia durante las entrevistas y grupos focales
profundizar en temas como la discapacidad cognitiva y finalmente el posible mal diagndstico
realizado a los nifios pues esto puede llegar a rotularlos y dificultar en algin momento su
proceso educativo, pues el docente al no tener certeza del diagnéstico no sabe cémo aportar o

ensefar al nifio bajo sus necesidades educativas especiales.

Sugerencias

Para proximas investigaciones, se sugiere investigar Como influye el mal diagnostico en la
vida personal y social de un sujeto, ademas de la importancia de que cada docente que atienda
el proceso de inclusion educativa se encuentre cualificado para comprender el diagnostico,
entender las necesidades del nifio y permitirle aprendizajes significativos garantizando su

educacion y bienestar.
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Se sugiere desarrollar programas y estrategias en las instituciones educativas dirigidos
hacer una evaluacion, global e integral o una ruta inter-institucional del sistema educativo sobre
los nifios y que de esta manera puedan conocer qué dificultad tiene el nifio, sus alcances y
limitaciones, para asi llevar un proceso de aprendizaje adecuado y significativo.

A la academia se le sugiere la posible implementacion de una electiva que permita
adquirir herramientas y habilidades para atencion NEN, y de esta manera poder vincularse en
practicas profesionales en dichos contextos.

Es pertinente buscar, la sensibilizacion desde las academias de la importancia del rol
del psicdlogo, asi surgen cuestionamiento como, ¢Es el mal diagnéstico un limitante en el
aprendizaje de los nifios?, ¢De qué manera logra un docente generar aportes al proceso de
inclusién de cada nifio?, es necesario plantear soluciones planteando nuevas estrategias, pues
esto podria mejorar o desmejorar el proceso académico de inclusién educativa de los nifios, asi
se vuelve necesario unir fuerzas por parte de profesionales y redes de apoyo, con el fin de
buscar una educacion digna y 6ptima para los nifios en condicién de discapacidad, no solo del

colegio Francisco Arango, sino para los nifios del Meta.



Significados inclusion educativo 94

Referencias

Agudelo, M. y Estrada, P. (2013). Terapias narrativas y colaborativa: una mirada con el lente
del construccionismo social. Revista Facultad de Trabajo Social 29 (29), 15-48.
Recuperado de:

https://revistas.upb.edu.co/index.php/trabajosocial/article/viewFile/2325/2069

AND Aranguista Proyecto Educativo Institucional. (s.f) recuperado el 05 de abril de 2019,
Recuperado de: http://franciscoarango.edu.co/nosotros/

Alehina, S., Cote, D., Howell, E., Jones, V., y Pierson, M. (2014). Tendencias hacia la
integracion e inclusion de estudiantes con discapacidades en Rusia. Revision de
estudios de discapacidad: una revista internacional 10, 1-12. Recuperado de:
https://scholarspace.manoa.hawaii.edu/bitstream/10125/58588/1/138.pdf

Ameigeiras, A., Chernobilsky, L., Giménez, V., Mallimaci, F., Mendizéabal, N., Neiman, G.,

Quaranta, G., y Soneira, A. (2006). Estrategias de investigacion cualitativa. En
Vasilachis de Gialdino, I. (Coord). (1. Ed.). Barcelona: Gedisa. Recuperado de:
http://www.cieg.unam.mx/lecturas_formacion/investigacion_perspectiva_genero/unid
ad-3/U3_T2_ L2.pdf

Aranda, C y Pando, M. (2013). Conceptualizacién del apoyo social y las redes de apoyo social.

Revista de investigacion  en  psicologia. 16(1) 233-245 Recuperado de:

http://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/psico/article/viewFile/3929/3153

Arizabaleta, S. & Ochoa, A. (2016). Hacia una educacién superior inclusiva en Colombia.
Pedagogia y Saberes, (45), 41-52. Recuperado de:
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0121-
24942016000200005&Ing=en&tIng=es

Arcila P., Mendoza Y., Jaramillo J., Cafién O. (2010). Comprension del Significado desde

Vygotsky, Bruner y Gergen. Revista Diversitas 6 (1), 37-49. Recuperado de:
http://www.scielo.org.co/pdf/dpp/v6nl/v6nla04.pdf

Aya, S. (2016). Linea de investigacion psicologia, realidades cotidianas y transformaciones
sociales. Universidad Santo Tomas.

Barrero, C., Bohérquez, L., y Mejia, M. (2011). La inclusion en el contexto educativo: proceso
de construccion del sujeto de derecho. Magistro, 6(12), 85-105. Recuperado de

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4323945

Bolivar, A. (2006). Familia y escuela: dos mundos Ilamados a trabajar en comdn. Revista de


https://revistas.upb.edu.co/index.php/trabajosocial/article/viewFile/2325/2069
http://franciscoarango.edu.co/nosotros/
https://scholarspace.manoa.hawaii.edu/bitstream/10125/58588/1/138.pdf
http://www.cieg.unam.mx/lecturas_formacion/investigacion_perspectiva_genero/unid%20ad-3/U3_T2_L2.pdf
http://www.cieg.unam.mx/lecturas_formacion/investigacion_perspectiva_genero/unid%20ad-3/U3_T2_L2.pdf
http://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/psico/article/viewFile/3929/3153
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S0121-24942016000200005&amp;lng=en&amp;tlng=es
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S0121-24942016000200005&amp;lng=en&amp;tlng=es
http://www.redalyc.org/html/679/67916261004/
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4323945

Significados inclusion educativo 95

Educacion, 3309. 119-146. Recuperado de:
http://ibdigital.uib.es/greenstone/collect/portal_social/index/assoc/miso1089/4002.dir/
mis01094002.pdf

Calvo, H. (2007). Redes de apoyo para la integracion social: la familia Salud y drogas,
Redalyc 7 (1), 45-56. Recuperado de: http://www.redalyc.org/pdf/839/83970104.pdf

Cely, E. (2016). Resistencia y emancipacion en paulo freire y enrique Dussel. Lineamientos

para una Filosofia de la Educacion pensada desde el Otro y desde la periferia. (tesis de
maestria). Universidad Santo Tomas. recuperado de:
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/3338/celyedilberto2016.pdf?seq

uence=1&isAllowed=y

Ceron, V. (2015). “Educacion inclusiva”: una mirada al modelo de gestion de la institucion
educativa departamental general Santander sede campestre. (Tesis especializacion).
Universidad libre: Bogota. Recuperado de:
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/7859/CeronVegaEdithYoma

ra2015.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Congreso de la Republica. (8 de febrero de 1994). Por la cual se expide la ley general de
educacion. [Ley 115 de Febrero 8 de 1994]. Recuperado de:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 _archivo pdf.pdf

Congreso de la Republica. (7 de febrero de 1997). Por la cual se establecen mecanismos de
integraciéon social de las personas en situacion de discapacidad y se dictan otras
disposiciones. [Ley 361 de 1997]. Recuperado de:

http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley 0361 1997.html

Congreso de la Republica. (6 de septiembre de 2006). Por la cual se reglamenta el ejercicio de
la profesién de Psicologia, se dicta el Cdédigo Deontolégico y Bioético y otras
disposiciones. [Ley 1090 DE 2006]. Recuperado de:
https://www.unisabana.edu.co/fileadmin/Archivos_de_usuario/Documentos/Documen
tos_Investigacion/Docs_Comite_Etica/Ley 1090 2006 - Psicologia_unisabana.pdf

Congreso de la Republica. (8 de Noviembre de 2006). Por la cual se expide el cddigo de
infancia y adolescencia. [Ley 1098 de 2006]. Colombia: editorial Unidn.

Congreso de la Republica. (27 de febrero de 2013). Por medio de la cual se establecen las
disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con
discapacidad. [Ley estatutaria No. 1618 del 2013]. Recuperado de:
http://discapacidadcolombia.com/index.php/legislacion/145-ley-estatutaria-1618-de-
2013



http://ibdigital.uib.es/greenstone/collect/portal_social/index/assoc/miso1089/4002.di
http://ibdigital.uib.es/greenstone/collect/portal_social/index/assoc/miso1089/4002.di
http://ibdigital.uib.es/greenstone/collect/portal_social/index/assoc/miso1089/4_002.dir/miso10894_002.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/839/83970104.pdf
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/3338/celyedilberto2016.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/3338/celyedilberto2016.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/7859/CeronVegaEdithYomara2015.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/7859/CeronVegaEdithYomara2015.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley_0361_1997.html
http://www.unisabana.edu.co/fileadmin/Archivos_de_usuario/Documentos/Documen
http://discapacidadcolombia.com/index.php/legislacion/145-ley-estatutaria-1618-de-2013
http://discapacidadcolombia.com/index.php/legislacion/145-ley-estatutaria-1618-de-2013
http://discapacidadcolombia.com/index.php/legislacion/145-ley-estatutaria-1618-de-2013

Significados inclusion educativo 96

Constitucion Politica de Colombia [Const] (1991) 2da Ed. Legis 2da Ed. Legis
https://www.unisabana.edu.co/fileadmin/Archivos_de_usuario/Documentos/Documen
tos_Investigacion/Docs_Comite_Etica/Ley 1090 _2006_- Psicologia_unisabana.pdf

Charem, J. (2010). Inclusive Education In Developing Countries In The Sub Saharan Africa:
From Theory To Practice. International journal of special education 25 (1), 87-93.
Recuperado de: https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ890569.pdf

Cossio, J. (2014). Pedagogia y calidad de la educacion: una mirada a la formacion del maestro
rural. Sophia (10)1. Pp. 14-23. Tomado de:
https://www.redalyc.org/pdf/4137/413734078002.pdf

Dabas, . (2003). Redes Sociales, Familias y Escuela. Buenos Aires. Paidos SAICF.

Dabas, E; Perrone, N. (1999). Redes en salud. Recuperado de:

https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/redes.pdf

DANE. (2005). Censo General: Estadisticas por Tema Demografia y Poblacion. Recuperado

de:https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y

poblacion/censo-general-2005-

Del Rio, P. (1998). De la discapacidad como problema a la discapacidad como solucién: el
largo camino recorrido por el pensamiento defectoldgico desde L. S. Vygotski. Cultura
y Educacion 11 (12) 35-57. Recuperado de:
https://www.researchgate.net/publication/249603225_De_la_discapacidad como_prob

lema a la discapacidad como solucion el largo camino recorrido por el pensami

ento defectologico desde L S Vygotski

Deliyore, V. (2018). Costa Rica, de la educacion especial a la educacion inclusiva. Una mirada
histérica. Revista hist.edu.latinoam 20 (31), 165-187. Recuperado de:
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerican/article/downl
0ad/8600/7454/

Diaz, C. Gonzélez, C. y Casallas, N. (2018). Skateboarding: Rodando entre identidades y

politicas ( tesis de pregrado). Universidad Santo Tomas, Bogota Distrito Capital,
Colombia.
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/15331/2018NicolasCasallas.pdf
Dierssen, M. (2015). Neurociencia y repercusion biopolitica del conocimiento sobre la
discapacidad intelectual. Revista sindrome de Down. 32. 21-24. Recuperado de:
http://sid.usal.es/idocs/F8/ART21409/Neurociencia_y_repercusion_biopolitica.pdf

El Ministerio De Educacion Nacional. (26 de agosto del 2017). Por el cual se reglamenta en el

marco de la educacion inclusiva la atencién educativa a la poblacion con discapacidad


http://www.unisabana.edu.co/fileadmin/Archivos_de_usuario/Documentos/Documen
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ890569.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/4137/413734078002.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/redes.pdf
https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-poblacion/censo-general-2005-1
https://www.researchgate.net/publication/249603225_De_la_discapacidad_como_pro
https://www.researchgate.net/publication/249603225_De_la_discapacidad_como_pro
https://www.researchgate.net/publication/249603225_De_la_discapacidad_como_problema_a_la_discapacidad_como_solucion_el_largo_camino_recorrido_por_el_pensamiento_defectologico_desde_L_S_Vygotski
https://www.researchgate.net/publication/249603225_De_la_discapacidad_como_problema_a_la_discapacidad_como_solucion_el_largo_camino_recorrido_por_el_pensamiento_defectologico_desde_L_S_Vygotski
https://www.researchgate.net/publication/249603225_De_la_discapacidad_como_problema_a_la_discapacidad_como_solucion_el_largo_camino_recorrido_por_el_pensamiento_defectologico_desde_L_S_Vygotski
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerican/article/downl
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerican/article/download/8600/7454/
http://sid.usal.es/idocs/F8/ART21409/Neurociencia_y_repercusion_biopolitica.pdf

Significados inclusion educativo 97

[Decreto 1421 de 2017]. Recuperado de:
http://es.presidencia.gov.co/normativa/normativa/DECRET0%201421%20DEL %202
9%20DE%20AGOSTO%20DE%202017.pdf

Erazo, O. A. (2012). Reflexiones sobre la psicologia educativa. Psicologia GEPU. 3 (2), 139-

157.Recuperado de:
https://dialnet.unirioja.es/buscar/documentos?querysDismax. DOCUMENTAL_TOD
O=reflexiones+sobre+la+psicologia+educativa+

Estupifian, J., Hernandez, A., y Bravo, F. (2004). Dossier Proyecto: Vinculos, ecologia y
redes.Bogota, D.C. Universidad Santo Tomas.

Enguita, M. (1988). Educacion e llustracion. Dos siglos de reformas y ensefianzas. Cap 2.
Sociedad y educacion en el legado de la llustracion. Ministerio de educacion y ciencia:
Espafia. Tomado de: https://sede.educacion.gob.es/publiventa/detalle.action?cod=747

Fernandez, R. (2005). Redes sociales, apoyo social y salud. Revista de recerca investigacion
en antropologia (3), 1-16. Recuperado de: http://revista-
redes.rediris.es/Periferia/english/number3/periferia_3_3.pdf

Ferreria, M. (2008).Una aproximacion socioldgica a la discapacidad desde el modelo social:

apuntes caracteroldgicos. Revista Espafiola de Investigaciones Socioldgicas (Reis)

(124), 141-174. Recuperado de:
http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS_124 051222873458779.pdf
Freire, P. (1968). Pedagogia del Oprimido. Tomado de:

http://www.servicioskoinonia.org/biblioteca/general/FreirePedagogiadelOprimido.pdf

Figueroa, M. (2011). Significados acerca de la atencion educativa en el aula regular a nifias y
nifios en situacion de discapacidad en tres instituciones educativas. Diversitas:
Perspectivas en  Psicologia, 7 (2), p. 321-333. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=67922761009

Figueroa, M., Gutiérrez, C., y Velazquez, J. (2016). Estrategias de inclusién en contextos
escolares. Diversitas: Perspectivas en psicologia, 13(1), 13-26. Recuperado de
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=67952833001

Finocchio, S., y Legarrarlde, M. (2007). Pedagogia de la inclusion Gestion pedagdgica para
equipos directivos. © Fe y Alegria: Espafia. Recuperado de:

http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Libro3PedagogiaDel alnclusion_SilviaFino
cchio_MartinLegarralde_2007.pdf

Foerster, H. (1991). Semillas de la cibernética. Barcelona, Espafia: Gedisa. Recuperado de:

https://issuu.com/anitarobles/docs/131556372-las-semillas-de-la-cibern



http://es.presidencia.gov.co/normativa/normativa/DECRETO%201421%20DEL%2029%20DE%20AGOSTO%20DE%202017.pdf
http://es.presidencia.gov.co/normativa/normativa/DECRETO%201421%20DEL%2029%20DE%20AGOSTO%20DE%202017.pdf
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/detalle.action?cod=747
http://revista-redes.rediris.es/Periferia/english/number3/periferia_3_3.pdf
http://revista-redes.rediris.es/Periferia/english/number3/periferia_3_3.pdf
http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS_124_051222873458779.pdf
http://www.servicioskoinonia.org/biblioteca/general/FreirePedagogiadelOprimido.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=67922761009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=67952833001
http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Libro3PedagogiaDeLaInclusion_SilviaFinocchio_MartinLegarralde_2007.pdf
http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Libro3PedagogiaDeLaInclusion_SilviaFinocchio_MartinLegarralde_2007.pdf
https://issuu.com/anitarobles/docs/131556372-las-semillas-de-la-cibern

Significados inclusion educativo 98

Forero, J. (2015). Significados que otorgan los docentes a los procesos de inclusion educativa
de estudiantes con necesidades educativas especiales, en un colegio publico de la
localidad de ciudad Bolivar en Bogota. Instituto Latinoamericano de Altos estudios:
Bogota. Recuperado de:
http://www.ilae.edu.co/llae_Files/Libros/201510051844501754608204.pdf

Fundaciéon empresarios por la educacion. (EXE, 2018). Ideas para tejer: Reflexiones sobre la

educacion en Colombia 2010-2018. Recuperado de: http://fundacionexe.org.co/wp-

content/uploads/2018/Documentos/ldeas%20para%?20tejer%20Resumen.pdf

Flérez, J. (2014). Retos de la Neurociencia en el siglo XXI. Real Academia Nacional de
Medicina. Recuperado de:
https://www.sindromedown.net/carga/adjuntos/cNoticias/12_1 florezel 2.pdf
Florez, J. (2015). Discapacidad intelectual y Neurociencia. Revista Sindrome De
Down, 32. 2-14. Recuperado  de: http://revistadown.downcantabria.com/wp-
content/uploads/2015/03/revistal24 2-14.pdf
Flérez, R. (1993). Hacia una Pedagogia del conocimiento. Educacion y Pedagogia
(12)13. Pp.339-350.Tomado de:
https://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/viewFile/622
7/5743

Gaeta, N. (2014). La Intervencion Comunicativa para la Reduccion del Riesgo de Desastres.

Analisis de las politicas y las practicas comunicativas en tiempos normales. (Tesis
doctoral). Recuperado de: https://www.ucm.es/data/cont/media/www/pag-
73273/TesisDoctoral_NGaeta.pdf

Galan,L., Jaime,J., Lazkanotegi,U., Orradre,E., Aguirre, J., Oteiza,S., Pérez,M., Lahuerta, J.

(2017). La Atencién A Personas Con Discapacidad Intelectual: Un Modelo
Multidimensional Integral Basado En La Calidad De Vida, Relaciones Con El Entorno
Y Apoyos. Informaciones Psiquiatricas, (230), 49-64. Recuperado de:
http://www.informacionespsiquiatricas.com/admin-
newsletter/uploads/docs/20171221173407.pdf

Garcia y Ascensio. (2015). Bullying y violencia escolar: diferencias, similitudes, ctores,

consecuencias y origen. Revista Intercontinental de Psicologia y Educacion, 17, (2).
Pp. 9-38. Recuperado de: https://www.redalyc.org/pdf/802/80247939002.pdf

Gergen, K. (2007). Construccionismo social aportes para el debate y la préactica. Investigacion

cualitativa: tensiones y transformaciones. En A. Estrada y S. Diazgranados, (comp).

Bogota: Universidad de los Andes, facultad de ciencias sociales, departamento de


http://www.ilae.edu.co/Ilae_Files/Libros/201510051844501754608204.pdf
http://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2018/Documentos/Ideas%20para%20tejer%20Resumen.pdf
http://fundacionexe.org.co/wp-content/uploads/2018/Documentos/Ideas%20para%20tejer%20Resumen.pdf
http://www.sindromedown.net/carga/adjuntos/cNoticias/12_1_florezel_2.pdf
http://revistadown.downcantabria.com/wp-content/uploads/2015/03/revista124_2-14.pdf
http://revistadown.downcantabria.com/wp-content/uploads/2015/03/revista124_2-14.pdf
http://revistadown.downcantabria.com/wp-content/uploads/2015/03/revista124_2-14.pdf
https://www.ucm.es/data/cont/media/www/pag-73273/TesisDoctoral_NGaeta.pdf
https://www.ucm.es/data/cont/media/www/pag-73273/TesisDoctoral_NGaeta.pdf
http://www.informacionespsiquiatricas.com/admin-newsletter/uploads/docs/20171221173407.pdf
http://www.informacionespsiquiatricas.com/admin-newsletter/uploads/docs/20171221173407.pdf
http://www.informacionespsiquiatricas.com/admin-newsletter/uploads/docs/20171221173407.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/802/80247939002.pdf

Significados inclusion educativo 99

psicologia, CESO, ediciones Uniandes. Recuperado de:

http://www.taosinstitute.net/\Websites/taos/images/PublicationsFreeBooks/Gergen co

nstruccionismo social.pdf

Gobernacion del Meta. (2017). Villavicencio. Contigo, generamos oportunidades. Recuperado
de: https://intranet.meta.gov.co/secciones_archivos/461-27597.pdff

Gomez, E. y Castillo, D. (2016). Sociologia de la discapacidad. Tla-melaua, 10(40), p. 176-
194. Recuperado de:

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci arttext&pid=S1870-
69162016000200176&Ing=es&ting=es.

Guirado, C., Garcia, X., & Martin, M. (2017). Bases tedrico-metodoldgicas para la atencion a

la diversidad y la inclusién educativa. Universidad y Sociedad, 9(2), p.82-88.
Recuperado de: http://rus.ucf.edu.cu/ index.php/rus

Hamui, A. y Varela, M. (2013). La técnica de grupos focales. Investigacion en educacion
médica 2(1) 55-60. Recuperado de:
http://riem.facmed.unam.mx/sites/all/archivos/v2numQ1/09 mi_hamui.pdf

Hansen, A.M.W., Siame, M. & Van der Veen, J., (2014). A qualitative study: Barriers and

support for participation for children with disabilities. African Journal of Disability 3(1)

112. Recuperado de: ww.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC5

Hernandez, A. (2005). La familia como unidad de supervivencia, de sentido y de cambio en las
intervenciones psicosociales: intenciones y realidades. Revista Latinoamericana de
ciencia 3 1) p. 1-12. Recuperadode:
http://www.scielo.org.co/pdf/rlcs/v3nl/v3nla03.pdf

Hernandez, A., Cabanzo, E., Daconte, Y., Soto, N. (2014). La diversidad entendida como
discapacidad.  Plumilla  educativa 14 (2), 258-273. Recuperado de:
http://repository.udem.edu.co/handle/11407/3398

Hernandez, F., M. (2014). La investigacion cualitativa a través de entrevistas: su analisis

mediante teoria fundamentada. Qualitative research trough interviews: Its analysis by
Grounded Theory, 23 (1), 187- 210.

Hernandez, A. (2015). La familia como unidad de supervivencia, de sentido y de cambio en las
intervenciones psicosociales: intenciones y realidades. Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez
juv vol.3 no.1 Recuperadode:
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1692-
715X2005000100003

Hong Ngo, Jin Y Shin, Nguyen Viet Nhan, Lawrence H Yang. (2012). Stigma and restriction



http://www.taosinstitute.net/Websites/taos/images/PublicationsFreeBooks/Gergen_co
http://www.taosinstitute.net/Websites/taos/images/PublicationsFreeBooks/Gergen_construccionismo_social.pdf
https://intranet.meta.gov.co/secciones_archivos/461-27597.pdff
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1870-
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1870-69162016000200176&amp;lng=es&amp;tlng=es
http://rus.ucf.edu.cu/
http://riem.facmed.unam.mx/sites/all/archivos/v2num01/09_mi_hamui.pdf
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC5433439/
http://www.scielo.org.co/pdf/rlcs/v3n1/v3n1a03.pdf
http://repository.udem.edu.co/handle/11407/3398
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1692-715X2005000100003
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1692-715X2005000100003

Significados inclusion educativo 100

on the social life of families of children with intellectual disabilities in Vietnam.
Singapore Med J 53 (7) 451-157. Recuperado de:
https://www.researchgate.net/publication/229427164 Stigma and restriction on the

social life of families of children with intellectual disabilities in Vietnam

Izquieta, J. (1996) Proteccion y ayuda mutua en las redes familiares. Tendencias y retos
actuales. Reis 74(96) 189-207 Recuperado de:
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahU
KEwi_5tytsZviAhUPT98KHfLOASMQF]AAegQIAhAC&url=https%3A%2F%2Fdia
Inet.unirioja.es%2Fdescarga%?2Farticulo%2F760611.pdf&usg=A0OvVawlubbU4Eh9J
I\VOfyNOycXN

Kandell, E., Schwartz, J., Jessell, T. (1997). Neurociencia y conducta. Espafia: Prentice Hall,

12 ed. Recuperado de: https://es.scribd.com/doc/152608839/Neurociencia-y-conducta-
Eric-Kandel-Capitulo-1-Cerebro-y-Conducta

Ley 1618. (2013). "Por medio de la cual se establecen las disposiciones para garantizar el pleno
ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad”. Recuperado de:
http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/2013/LEY %201618%20
DEL%2027%20DE%20FEBRERO%20DE%202013.pdfhttp://wsp.presidencia.gov.co
/Normativa/L eyes/Documents/2013/LEY %201618%20DEL %2027%20DE%20FEBR
ERO%20DE%202013.pdf

Lépez, M. & Valenzuela, G. (2015). Nifos y adolescentes con necesidades educativas

especiales. Revista Médica Clinica Las Condes, 26 (1), 42-51. Recuperado de:
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0716864015000085

Lozano, S. (2010). Aporte de la Cibernética de Segundo Orden como Estrategia Pedag6gica
en la Educacion Universitaria. Universidad Militar. Recuperado de:
https://repository.unimilitar.edu.co/bitstream/10654/5015/2/SantiagolL ozanoPastorAle

xander2010.pdf
Magnabosco, M. (2014) El Construccionismo Social como abordaje teérico para la

comprension del abuso sexual. Revista de Psicologia 32 (2), 220-242. Recuperado de
http://www.redalyc.org/pdf/3378/337832618002.pdf

Martinez, M. (2004). Ciencia y Arte en la Metodologia Cualitativa. México: Editorial Trillas
S.AdeCV

Maturana, H. (1985). Biologia del fendmeno social. Entrevista ecovisiones (6) Recuperado de

http://www.ing.ula.ve/~oteran/HumbertoMaturanaBiologiadelFenomenoSocial.pdf

Medina, M. (2016). Principales problemas para hacer efectiva la educacion inclusiva. Revista


https://www.researchgate.net/publication/229427164_Stigma_and_restriction_on_the_social_life_of_families_of_children_with_intellectual_disabilities_in_Vietnam
https://www.researchgate.net/publication/229427164_Stigma_and_restriction_on_the_social_life_of_families_of_children_with_intellectual_disabilities_in_Vietnam
https://www.google.com/url?sa=t&amp;rct=j&amp;q&amp;esrc=s&amp;source=web&amp;cd=1&amp;ved=2ahUKEwi_5tytsZviAhUPT98KHfL0A8MQFjAAegQIAhAC&amp;url=https%3A%2F%2Fdialnet.unirioja.es%2Fdescarga%2Farticulo%2F760611.pdf&amp;usg=AOvVaw1ubbU4Eh9JIlV0fyN0ycXN
https://www.google.com/url?sa=t&amp;rct=j&amp;q&amp;esrc=s&amp;source=web&amp;cd=1&amp;ved=2ahUKEwi_5tytsZviAhUPT98KHfL0A8MQFjAAegQIAhAC&amp;url=https%3A%2F%2Fdialnet.unirioja.es%2Fdescarga%2Farticulo%2F760611.pdf&amp;usg=AOvVaw1ubbU4Eh9JIlV0fyN0ycXN
https://www.google.com/url?sa=t&amp;rct=j&amp;q&amp;esrc=s&amp;source=web&amp;cd=1&amp;ved=2ahUKEwi_5tytsZviAhUPT98KHfL0A8MQFjAAegQIAhAC&amp;url=https%3A%2F%2Fdialnet.unirioja.es%2Fdescarga%2Farticulo%2F760611.pdf&amp;usg=AOvVaw1ubbU4Eh9JIlV0fyN0ycXN
https://www.google.com/url?sa=t&amp;rct=j&amp;q&amp;esrc=s&amp;source=web&amp;cd=1&amp;ved=2ahUKEwi_5tytsZviAhUPT98KHfL0A8MQFjAAegQIAhAC&amp;url=https%3A%2F%2Fdialnet.unirioja.es%2Fdescarga%2Farticulo%2F760611.pdf&amp;usg=AOvVaw1ubbU4Eh9JIlV0fyN0ycXN
http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/2013/LEY%201618
http://wsp.presidencia.gov.co/
http://wsp.presidencia.gov.co/
http://wsp.presidencia.gov.co/
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0716864015000085
https://repository.unimilitar.edu.co/bitstream/10654/5015/2/SantiagoLozanoPastorAlexander2010.pdf
https://repository.unimilitar.edu.co/bitstream/10654/5015/2/SantiagoLozanoPastorAlexander2010.pdf
https://repository.unimilitar.edu.co/bitstream/10654/5015/2/SantiagoLozanoPastorAlexander2010.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/3378/337832618002.pdf
http://www.ing.ula.ve/~oteran/HumbertoMaturanaBiologiadelFenomenoSocial.pdf

Significados inclusion educativo 101

nacional e internacional de educacién inclusiva. Vol. 9 (1), p.195-206. Recuperado de:

http://www.revistaeducacioninclusiva.es/index.php/REl/article/view/80

Ministerio de salud. (2010). Sistema Integral de Informacion la Proteccidn Social: Registro de
Localizacion y Caracterizacion de Personas con Discapacidad. Recuperado de:

http://www.sispro.gov.co/pages/observatoriodiscapacidad/indicadores.aspx

Ministerio de salud y proteccion social. (2018). Sala situacional de las Personas con
Discapacidad (PCD). Recuperado de:
https://www.minsalud.gov.co/sites/rid/Lists/BibliotecaDigital/RIDE/DE/PS/sala-

situacional-discapacidad-junio-2018.pdf

Ministerio de Educacién Nacional (24 de octubre de 2003). Por la cual se establecen parametros
y criterios para la prestacion del servicio educativo a la poblacion con necesidades
educativas especiales. [Resolucion 2564 del 24 de octubre del 2003]. Recuperado de:

https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85960.html

Mitjans, A. y Farifias, G. (2013). Contribuciones de la Psicologia Escolar: su rol en el
desarrollo y formacion de la personalidad. revista cubana de psicologia. VoL 10, No.
1. recuperado de: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rcp/v10n1/11.pdf

Montesano, A. (2012). La perspectiva narrativa en terapia familiar sistémica. Revista de
psicoterapia. XX - N° 89, p. 5-50. Recuperado de:
https://es.scribd.com/doc/152608839/Neurociencia-y-conducta-Eric-Kandel-Capitulo-

1-Cerebro-y-Conducta.

Morin, E., Ciurana, E., Motta, R. (2002). Educar en la Era Planetaria. Barcelona, Espafia:
Editorial Gedisa. Recuperado de:

https://ebookcentral.proquest.com/lib/bibliotecaustasp/reader.action?doclD=4761475

&query=morin

Morin, E. (2011), Introduccion al pensamiento complejo. Espafia: Gedisa. Recuperado de:
http://www.pensamientocomplejo.com.ar/docs/files/MorinEdgar_Introduccion-al-
pensamiento-complejo_Partel.pdf

Muriel, D., y Galeano, J. (2 de febrero de 2015) ¢Hay inclusion educativa en Colombia?
primera parte: niflos y nifias con discapacidad cognitiva? HechoenCali.com.

Recuperado de: http://hechoencali.com/portal/index.php/actualidad/6492-hay-

inclusion-educativa-en-colombia-primera-parte

Murphy, K. (2014). Teacher Attitudes Toward Inclusion Practices. (Master of art in education).
Mount Saint Vincent University. Canada. Recuperado de:
http://dc.msvu.ca:8080/xmlui/bitstream/handle/10587/1372/KristaMurphyMAEdThes



http://www.revistaeducacioninclusiva.es/index.php/REI/article/view/80
http://www.sispro.gov.co/pages/observatoriodiscapacidad/indicadores.aspx
https://www.minsalud.gov.co/sites/rid/Lists/BibliotecaDigital/RIDE/DE/PS/sala-situacional-discapacidad-junio-2018.pdf
https://www.minsalud.gov.co/sites/rid/Lists/BibliotecaDigital/RIDE/DE/PS/sala-situacional-discapacidad-junio-2018.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-85960.html
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/rcp/v10n1/11.pdf
https://es.scribd.com/doc/152608839/Neurociencia-y-conducta-Eric-Kandel-Capitulo-1-Cerebro-y-Conducta
https://es.scribd.com/doc/152608839/Neurociencia-y-conducta-Eric-Kandel-Capitulo-1-Cerebro-y-Conducta
https://ebookcentral.proquest.com/lib/bibliotecaustasp/reader.action?docID=4761475&amp;query=morin
https://ebookcentral.proquest.com/lib/bibliotecaustasp/reader.action?docID=4761475&amp;query=morin
http://www.pensamientocomplejo.com.ar/docs/files/MorinEdgar_Introduccion-al-pensamiento-complejo_Parte1.pdf
http://www.pensamientocomplejo.com.ar/docs/files/MorinEdgar_Introduccion-al-pensamiento-complejo_Parte1.pdf
http://hechoencali.com/portal/index.php/actualidad/6492-hay-inclusion-educativa-en-colombia-primera-parte
http://hechoencali.com/portal/index.php/actualidad/6492-hay-inclusion-educativa-en-colombia-primera-parte

Significados inclusion educativo 102

is2014.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Ministerio de Educacion. (2017). Educacion inclusiva. Tomado  de:

https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-374740.htm|? noredirect=1

Organizacién de las naciones unidas. (2008). Convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad. Recuperado de:

https://www.ohchr.org/Documents/Publications/AdvocacyTool sp.pdf

Najmanovich, D. (2005) Estética del pensamiento complejo. Andamios 1 (2), p. 19-42.
Recuperado de:

https://andamios.uacm.edu.mx/index.php/andamios/article/view/491/pdf

Niemeye, T. (2004) Social Constructionism: Reflecting Team Discussion Group Applied to
Scientific Work. Revista de Psicologia de la Universidad de Chile 13 (1). Recuperado
de:

https://scholar.google.com.co/scholar?g=Social+Constructionism:+Reflecting+Team+

Discussion+Group+Applied+to+Scientific+Work&hl=es&as sdt=0&as vis=1&o0i=sc

holart

Organizacién de las naciones unidas. (ONU, 2011). Objetivos de Desarrollo del Milenio.
Recuperado de: http://www.un.org/es/millenniumgoals/pdf/11-
31342(S)MDG_Report 2011 Book_LR.pdf

Okuda, M., y Gomez, C. (2005). Métodos en investigacion cualitativa: triangulacion. Revista
Colombiana de Psiquiatria, XXXIV (1), 118-124. Recuperado de:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=80628403009

Padilla, A. (2011). Inclusion educativa de personas con discapacidad. Revista Colombiana
Psiquiatria 40 (4), 670-699. Recuperado de:
http://www.scielo.org.co/pdf/rcp/v40n4/v40n4a07.pdf

Pava, N. (2015). Narrativas conversacionales con familias y docentes de nifios y nifias con
discapacidad: Un aporte metodoldgico. Interdisciplinaria, 32(2), 203-222. Recuperado
de: http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1668-
70272015000200001&Ing=es&ting=es.

Petrioni, M. (2016). Significado de inclusion, calidad educativa y su relacion en el nivel

secundario: tension en una politica de la provincia de Santa Fe entre un programa, la
voz de los docentes y posibles alternativas conceptuales. (Tesis de Maestria).
Universidad Nacional del Litoral. Recuperado de:
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar:8443/bitstream/handle/11185/859/Tesis.pdf?sequen
ce=1&isAllowed=y



http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-374740.html?_noredirect=1
https://www.ohchr.org/Documents/Publications/AdvocacyTool_sp.pdf
https://andamios.uacm.edu.mx/index.php/andamios/article/view/491/pdf
https://scholar.google.com.co/scholar?q=Social%2BConstructionism%3A%2BReflecting%2BTeam%2BDiscussion%2BGroup%2BApplied%2Bto%2BScientific%2BWork&amp;hl=es&amp;as_sdt=0&amp;as_vis=1&amp;oi=scholart
https://scholar.google.com.co/scholar?q=Social%2BConstructionism%3A%2BReflecting%2BTeam%2BDiscussion%2BGroup%2BApplied%2Bto%2BScientific%2BWork&amp;hl=es&amp;as_sdt=0&amp;as_vis=1&amp;oi=scholart
https://scholar.google.com.co/scholar?q=Social%2BConstructionism%3A%2BReflecting%2BTeam%2BDiscussion%2BGroup%2BApplied%2Bto%2BScientific%2BWork&amp;hl=es&amp;as_sdt=0&amp;as_vis=1&amp;oi=scholart
http://www.un.org/es/millenniumgoals/pdf/11-31342(S)MDG_Report_2011_Book_LR.pdf
http://www.un.org/es/millenniumgoals/pdf/11-31342(S)MDG_Report_2011_Book_LR.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=80628403009
http://www.scielo.org.co/pdf/rcp/v40n4/v40n4a07.pdf
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1668-70272015000200001&amp;lng=es&amp;tlng=es
http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1668-70272015000200001&amp;lng=es&amp;tlng=es

Significados inclusion educativo 103

Polirstok, S. (2015). Estrategias de gestion de la clase de la escuela integrada. Educacion
Creativa, (6), 927-933. Recuperado de: http://dx.doi.org/10.4236/ce.2015.610094

Quijano, G. (2008). La inclusion: un reto para el sistema educativo costarricense. Revista
Educacion, 32 (D), 139-155. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=44032110

Rachid, B. (2018). Access to schooling for people with special needs in Algeria. MedCrave, 2
(5), 371-375. Recuperado de: https://medcraveonline.com/S1J/S1J-02-00071.pdf
Ramirez, M. (2012). La cartografia Social: mensajera de experiencias pedagdgicas para la

formacion de una cultura en derechos humanos. Educacion y Ciudad, 23 (1), 103-116.
Recuperado de https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5704898

Ramirez, W. (2017). La inclusion: una historia de exclusion en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Cuadernos de Linglistica Hispanica, (30), 211-230. doi:
https://doi.org/10.19053/0121053X.n30.0.6195

Reyes, A. (2019). Cambios en las auto narraciones identitarias de mujeres lideresas victimas

de desplazamiento forzado (tesis de grado). Universidad Santo Tomaés, Bogota distrito
capital, Colombia.
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/16634/2019AnaReyes.pdf?sequ
ence=1&isAllowed=y

Rousseau, J. (1762). Emilio o la educacion. Porrua: México.
UNESCO. (1992). Jean Jacques Rousseau. Unesco: Oficina internacional de educacion.

Tomado de: http://www.ibe.unesco.orqg/sites/default/files/rousseaus.PDF

Sandoval, J. (2010). Construccionismo, conocimiento y realidad: una lectura critica desde la
Psicologia Social. Revista Madrid, (23). Recuperado de:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=31122477100

Secretaria de Educacion Departamental del Meta (2015). Informe SIMAT sistema de

matriculas estudiantiles. Recuperado de:

https://intranet.meta.gov.co/secciones archivos/461-27597.pdf

Sierra, S. y Parrilla, A. (2014). ;Una oportunidad igual para todos? Investigando la transicion
a la educacion secundaria en una comunidad socio-educativa. Revista Latinoamericana
de Educacion Inclusiva, 8(2), 85-102. Recuperado de:

http://www.rinace.net/rlei/numeros/vol8-num?2/art4.pdf

Schnitman, D. (2000). Una perspectiva generativa para el trabajo con familias: redes
conceptuales y redes de recursos. Pensando familias, (2), 13-38. Recuperado de:
http://www.fundacioninterfas.org/capacitacion/wp-content/uploads/2016/05/29-


http://dx.doi.org/10.4236/ce.2015.610094
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=44032110
https://medcraveonline.com/SIJ/SIJ-02-00071.pdf
https://doi.org/10.19053/0121053X.n30.0.6195
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/16634/2019AnaReyes.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/16634/2019AnaReyes.pdf?sequence=1&amp;isAllowed=y
http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/rousseaus.PDF
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=31122477100
https://intranet.meta.gov.co/secciones_archivos/461-27597.pdf
http://www.rinace.net/rlei/numeros/vol8-num2/art4.pdf
http://www.fundacioninterfas.org/capacitacion/wp-content/uploads/2016/05/29-

Significados inclusion educativo 104

30.PerspGeneFlia.pdf

Siperstein, G., Parker, R., Barddn, J., y Widaman, K. (2007). Un estudio nacional de las
actitudes de los jovenes hacia la inclusion de estudiantes con discapacidad intelectual.
Nifios excepcionales, 73 (4), 435-455 Recuperado de:
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/001440290707300403?casa_token=dt3
UiDg_E84AAAAA%3ACVNgXPB0oXR13h2K Fata0QzH7PvIx84NZikSQroleZwY6
0VMshsT2HNKTDQdie2TyAldkH1lgnfuRiu_Xpg&journalCode=ecxc

Sluzki, C. (1998). La Red Social: Frontera de la Practica Sistémica. Espafa: Editorial
Gedisa, S.A.

Sluzki, C. (2010).La Red social: la frontera de la practica sistémica. Familias, sistemas, y
salud 28 1) 1-18. Recuperado de:
https://www.researchgate.net/profile/Carlos_Sluzki/publication/44380911 Red_social

frontera_de la_practica_sistemica_Carlos_E_Sluzki/links/5a722fcfa6fdcc53fe128c4
c/Red-social-frontera-de-la-practica-sistemica-Carlos-E-Sluzki

Skinner, D., Bailey, D. B, Jr., Correa, V., & Rodriguez, P. (1999). Narrating self and disability:
Latino mothers' construction of identities vis-a-vis their child with special needs.
Exceptional Children, 65(4), 481-495. Recuperado de:
https://psycnet.apa.org/record/1999-05882-003

Strauss, A. y Corbin, J. 2002. Bases de la investigacion cualitativa. Ténicas y procedimientos
para desarrollar la teoria fundamentada. Recuperado de:
https://diversidadlocal.files.wordpress.com/2012/09/bases-investigacion-
cualitativa.pdf

Turbay, C. (2000). El derecho a la educacién. Desde el marco de la proteccion integral de los
derechos de la nifiez y de la politica educativa. Unicef Colombia. Recuperado de:
https://www.unicef.org/colombia/pdf/educacion.pdf

Universidad de la Salle (2014). Infancia y derechos Hallazgos desde la perspectiva de la
convivencia escolar. Relal: Bogota. Recuperado de:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-
unisalle/20170117013834/infanciaderechos.pdf

USTA (2019) Facultad de Psicologia Villavicencio: Lineas de Investigacion. Universidad

Santo Tomas.
Ucar, X. (2018). La pedagogia social frente a las desigualdades y vulnerabilidades en la
sociedad. Zona proxima, 29. Tomado de:

http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewArticle/9912



https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/001440290707300403?casa_token=dt3UiDg_E84AAAAA%3ACvnqXPBoXR13h2K_Fata0QzH7PvJx84NZikSQro1eZwY60VMshsT2HNKTDQdie2TyAldkH1qnfuRiu_Xpg&amp;journalCode=ecxc
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/001440290707300403?casa_token=dt3UiDg_E84AAAAA%3ACvnqXPBoXR13h2K_Fata0QzH7PvJx84NZikSQro1eZwY60VMshsT2HNKTDQdie2TyAldkH1qnfuRiu_Xpg&amp;journalCode=ecxc
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/001440290707300403?casa_token=dt3UiDg_E84AAAAA%3ACvnqXPBoXR13h2K_Fata0QzH7PvJx84NZikSQro1eZwY60VMshsT2HNKTDQdie2TyAldkH1qnfuRiu_Xpg&amp;journalCode=ecxc
https://www.researchgate.net/profile/Carlos_Sluzki/publication/44380911_Red_social_frontera_de_la_practica_sistemica_Carlos_E_Sluzki/links/5a722fcfa6fdcc53fe128c4c/Red-social-frontera-de-la-practica-sistemica-Carlos-E-Sluzki
https://www.researchgate.net/profile/Carlos_Sluzki/publication/44380911_Red_social_frontera_de_la_practica_sistemica_Carlos_E_Sluzki/links/5a722fcfa6fdcc53fe128c4c/Red-social-frontera-de-la-practica-sistemica-Carlos-E-Sluzki
https://www.researchgate.net/profile/Carlos_Sluzki/publication/44380911_Red_social_frontera_de_la_practica_sistemica_Carlos_E_Sluzki/links/5a722fcfa6fdcc53fe128c4c/Red-social-frontera-de-la-practica-sistemica-Carlos-E-Sluzki
https://psycnet.apa.org/record/1999-05882-003
https://www.unicef.org/colombia/pdf/educacion.pdf
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-unisalle/20170117013834/infanciaderechos.pdf
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-unisalle/20170117013834/infanciaderechos.pdf
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/viewArticle/9912

Significados inclusion educativo 105

UNESCO. (1992). Jean Jacques Rousseau. Unesco: Oficina internacional de educacion.
Tomado de: http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/rousseaus.PDF

Venegas, M., Sarto, M. (2009) Aspectos clave de la Educacion Inclusiva. Inico 1. Recuperado
de: http://inico.usal.es/publicaciones/pdf/Educacion-Inclusiva.pdf

Valles, M. (1999). Técnicas Cualitativas de Investigacion Social Reflexién Metodoldgica y
practica profesional. (1. Ed.) Espafia: Sintesis, S.A.

Vélez, V. (2016) Educacion inclusiva para personas con discapacidad en la provincia de
buenos aires. Un estudio de caso a partir de las representaciones sociales de los
actores educativos de la escuela Santa Julia en Tigre. (Tesis de Maestria en Politicas
Publicas para el Desarrollo con Inclusion Social) Facultad Latinoamericana de ciencias
sociales:Buenos Aires. Recuperado de:
https://repositorio.flacsoandes.edu.ec/bitstream/10469/9563/2/TELACSO-
2016V VP.pdf

Verdugo, M, Amor, M., Fernandez, M, Navas, P., & Calvo, I. (2018). The regulation of

inclusive education of students with intellectual disability: a pending reform. Siglo Cero

49(2), 27-58. Recuperado de: http://search.ebscohost.com.crai-
ustadigital.usantotomas.edu.co/login.aspx?direct=true&db=a9h&AN=130100988&la

ng=es&site=ehost-live

Viera, A., y Zeballos, Y. (2014). Inclusion educativa en Uruguay: una revision posible.
Psicologia, = Conocimiento y Sociedad, 4 (2), 237-260.
Recuperado  de: https://www.redalyc.org/comocitar.0a?id=475847269011



http://www.ibe.unesco.org/sites/default/files/rousseaus.PDF
http://inico.usal.es/publicaciones/pdf/Educacion-Inclusiva.pdf
https://repositorio.flacsoandes.edu.ec/bitstream/10469/9563/2/TFLACSO-2016VVP.pdf
https://repositorio.flacsoandes.edu.ec/bitstream/10469/9563/2/TFLACSO-2016VVP.pdf
http://search.ebscohost.com.crai-ustadigital.usantotomas.edu.co/login.aspx?direct=true&amp;db=a9h&amp;AN=130100988&amp;lang=es&amp;site=ehost-live
http://search.ebscohost.com.crai-ustadigital.usantotomas.edu.co/login.aspx?direct=true&amp;db=a9h&amp;AN=130100988&amp;lang=es&amp;site=ehost-live
http://search.ebscohost.com.crai-ustadigital.usantotomas.edu.co/login.aspx?direct=true&amp;db=a9h&amp;AN=130100988&amp;lang=es&amp;site=ehost-live
https://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=475847269011

