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PROLOGO

A pesar de los diferentes modelos de investigacion que los docentes emplean como una
forma de conocer a profundidad la ensefianza, el aprendizaje y la escolaridad que se da en
el aula para mejorar su desarrollo profesional, la nocion de docente investigador no se ha
materializado en una definicion Gnica que pueda aplicarse en cualquier contexto. Lo cierto
es que esta relacion docencia-investigacion se ha ido enriqueciendo de acuerdo con las
concepciones de sus autores.

Para ello se parte de lo que ya en 1997 planteaba Paulo Freire:

Hoy se habla con insistencia del profesor investigador. En mi opinién lo que hay de
investigador en el profesor no es una cualidad o una forma de ser o de actuar que se agrega
aladeensefiar. Laindagacion, la bisqueda, la investigacion forman parte de la naturaleza
de la practica docente. Lo que se necesita es que el profesor, en su formacién permanente,

se perciba y se asuma, por ser profesor como investigador (Freire, 1997, p. 30).

Asi mismo, sefiala: “No hay ensefianza sin investigacién ni investigacién sin
ensefianza. Esos quehaceres se encuentran cada uno en el cuerpo del otro” (Freire, 1997, p.
30). De ahi que la investigacion ha de hacer parte de lo cotidiano del aula de clase, y por lo
cual los docentes han de asumirse como tales. Hacer diferencia entre docente investigador
e investigador docente puede hacer que la pedagogia se pierda en visiones parciales de la

realidad, por lo que el mismo autor afirma mas adelante: “Ensefio porque busco, porque
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indagué, porque indago y me indago. Investigo para comprobar, comprobando intervengo,
interviniendo educo y me educo. Investigo para conocer lo que atin no conozco y comunicar
o anunciar la novedad” (Freire, 1997, p. 30).

De otra parte, al interior de las politicas educativas se habla de la profesionalizacion
docente, entendida como el transito hacia la obtencion de un titulo, la cual cruza por cursos
de capacitacion e informacion cientifica y tecnolégica, y va hasta programas de posgrado
en los cuales se aspira a acceder a la investigacién educativa y pedagogica.

Para el logro de la profesionalizacion, se organizan estrategias que convocan a los
maestros a reflexionar sobre practicas pedagogicas orientadas al hacer en el aula, desde la
perspectiva de afianzar los procesos de aprendizaje. Esta estrategia se viene relacionando
con lo que se ha denominado ‘maestro investigador’ o ‘investigacién docente’, y se ha
alimentado con la perspectiva de investigacion-accion bajo la modalidad de investigacion
formativa.

En este sentido, la formacion investigativa en los docentes tiene la premura de
facilitar reflexiones en torno a su practica y constitucion como sujeto ético y politico
con una responsabilidad social. Es por esto que tanto la edificacion de saber pedagégico
como de los campos disciplinares determinados se constituye en una posibilidad para
reconocer otras miradas enmarcadas en la realidad, y que permiten pensarse y pensar el

otro. Stenhouse (1991, p. 197, citado en Enriquez ,2007), afirma:

En este contexto, el docente-investigador debe poner en tela de juicio la ensefianza que
imparte, estudiar sistematicamente sumodo de ensefiary, cuestionary construir un marco
conceptual que le dé sentido a su practica. Para lograrlo, necesita ampliar su desarrollo
profesional autonomo mediante un sistematico autoanalisis, el estudio de la labor de
otros profesores y la comprobacion de ideas mediante procedimientos de investigacion

en el aula (p. 6).

De la misma manera, la Ley General de Educacion en Colombia, Ley 115 de 1994,
reconociendo lanecesidad de afianzar la profesionalizacién del maestro y el mejoramiento

de los resultados de aprendizaje exigidos por los estandares de calidad, plantea:

Articulo10g9. [...] La formacion de educadores tendra como fines generales: a) Formar un
educador de la mas alta calidad cientifica y ética. b) Desarrollar la teoria y la practica
pedagogica como parte fundamental del saber del educador. c) Fortalecer la investigacion
en el campo pedagogicoy en el saber especifico. d) Preparar educadores a nivel de pregrado

y de posgrado para los diferentes niveles y formas de prestacion del servicio educativo.
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Estos articulos recogen las discusiones de maestros, intelectuales e investigadores de la
educacion y la pedagogia, que tenian en comun reivindicar al maestro como portador y
productor del saber pedagogico.

Sin embargo, en esa bisqueda del docente investigador, Pedro Enriquez (2007)
presenta dos tipos de docentes investigadores:

a) Los que emplean la investigacion para construir conocimientos cientificos.

b) Los querecurren a la investigacion para su desarrollo profesional.

Y sefiala que quienes buscan construir conocimientos cientificos desde sus practicas,

tratan de:

a) Propiciar la construccion de conocimientos cientificos para utilizarlos en la
transformacion de nuestra sociedad [...] y descubrir verdades que no conviene a los
intereses de las clases y grupos dominantes (Rojas Soriano, 95-96, p. 68).

b) Descubrir la esencia de los fenéomenos [..] Formular preguntas que resultan
comprometidas y, mediante ello, se pueden alcanzar verdades cientificas que
permitan cuestionar la realidad social y formular criticas bien sustentadas (Rojas

Soriano, 95-96; Enriquez, 2007, p. 14).

Con ello, el autor busca llevar al lector a entender que el saber es determinado por un
contexto y esta definido por los sujetos que participan de €l; ademas, que el conocimiento
es inacabado, por lo cual el investigador docente es un sujeto que observa, oye, transcribe y
descifra las diversas voces, asi como genera una multiplicidad de interpretaciones situado
en unarealidad y con argumentos sélidos.

También se sabe de docentes que emplean la investigacién como una herramienta, mas
que para construir conocimiento, para: a) Lograr un tipo de formacion que contribuye a la
resolucion de problemas concretos y cotidianos; b) Suscitar la estimulacion, el desarrollo
y la autoformacion de los maestros; c) Acrecentar progresivamente la comprension del
trabajo docente para afinar la ensefianza; d) Encontrar nuevas miradas a la realidad
socioeducativa (Enriquez, 2007, p. 16).

En este sentido, el docente-investigador es un perito que reflexiona sobre lo que
forma, que modifica su accionar y se dispone a analizar sus practicas con el propdsito de
aprender. Por tanto, el docente-investigador es un experto que se vale de la averiguacion
como un espacio que le permite cimentar conocimientos para pensary madurar su practica,

y auxiliar con nuevos universos para conseguir su perfeccionamiento.
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Porlo anterior, yteniendo en cuentalaimportanciade laformacion investigativaenlos
docentes, es necesarioreconocer en la investigacion pedagogica las diferentes perspectivas
tedricasy epistemolégicas alrededor de los objetos y los sujetos de investigacion, asi como
las relaciones entre estos para que el docente pueda vislumbrar las diferentes maneras de
la indagacion y los elementos que la configuran; todo ello obedeciendo a las condiciones
que se presenten, de tal forma que pueda ubicar su reflexion en un contexto y una realidad
existentes a partir de la construccién del objeto de investigacion.

Es a partir de la formacion en investigacion que el docente reconoce su lugar en la
ensefianza, debido a su posibilidad de innovary de ser duefio del conocimiento que produce
para su propio saber pedagogico, que fortalece a partir de su campo de accion en la practica
pedagogica, y que cuestiona asiduamente a partir de la reflexién educativa.

Es por esto que en este texto se analiza la construccion de los procesos investigativos
de la Facultad de Educacion en el marco de la Vicerrectoria de Educacion Abierta y a
Distancia - VUAD. Esta ha apostado por la integracion de las lineas investigativas, que
se convierten en el eje estructurador y permanente de la produccion investigativa. Por
esta razon, los programas posgraduales —especializaciones, maestria y doctorad— en los
campos educativo y pedagégico han logrado, a través del expurgo sistematico, el analisis
critico y la argumentacion, plasmar los enfoques y las tendencias que alimentan las
diferentes lineas y hacen posible el énfasis investigativo de cada programa. Esto es lo que
ha conducido la esencia misma de la Facultad de formacion de educadores.

En primera instancia, el trabajo recoge la experiencia de la Vicerrectoria de
Universidad abiertaya Distancia - VUAD en el quehacer investigativo, y refleja los cambios,
la contextualizacion y los parametros internacionales plasmados en las problematicas
investigadas. Estas, a su vez, promueven la integracion de saberes y permiten innovar las
practicas educativas, con lo cual se dinamizan las disciplinas y se contribuye al desarrollo
de la vida académica; ello, como parte de la filosofia y de las politicas institucionales
inspiradas en la mision de la USTA.

El primer capitulo da cuenta del sentido de la investigacion en la VUAD, que se
ve reflejado en cada uno de los documentos institucionales de la Santo Tomés, como
son: El Proyecto Educativo Institucional (PEI), el Proyecto Investigativo Institucional
(PROIN), la Politica Curricular y el Modelo Educativo Pedagégico, entre otros. También
diserta sobre el sistema de investigacion de la VUAD, desde sus diferentes componentes:
campos interdisciplinares, lineas medulares, lineas activas y proyectos en cada uno de los

programas, que son alimentados por los diferentes grupos de investigadores.
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El segundo capitulo plantea la apuesta de la Especializacion en Pedagogia para
la Educacién Superior en cuanto a sus procesos investigativos, y hace una descripcion
de los distintos proyectos que a partir del afio 2013 se realizaron en version ‘estado del
arte’ del programa. A partir de estos trabajos, se visibilizan los elementos pedagégicos
e investigativos mas relevantes en el campo de la educacion superior. Desde estos
presupuestos, el investigador docente puede responder a las demandas propias de su campo
de accioén, contribuyendo asi a las exigencias politicas, culturales, sociales, tecnolégicas 'y
econémicas de la sociedad actual. Este proyecto permitié también entender que el docente
universitario reviste un lugar relevante, por cuanto es quien contribuye en mayor grado a
la transformacion de la accién educativa y quien, de manera directa, media el proceso de
ensefianza-aprendizaje, atendiendo los cambios y evoluciones de la sociedad.

A su vez, se puede analizar cémo dichos trabajos han orientado y resignificado las
practicas pedagogicas docentes, asicomo han puesto en contextoy perspectiva educacional
a los profesionales de los diferentes campos del conocimiento que han optado por la
formacion en temas de educacion superior. En este orden de ideas, este capitulo da cuenta
del trabajo que hace la Especializacion en la formacion integral, desde el abordaje de
probleméaticas emergentes en la sociedad contemporéanea hasta la ubicacionde los sujetos
del hecho educativo como protagonistas de la configuracion de un nuevo orden social,
sujetos que aportan al mejoramiento de la formacién en las instituciones de educacion
superior.

El tercer capitulo hace una descripcion de la investigacion al interior del programa
Maestria en Educacion, que se funde con las politicas institucionales y se convierte en un
referente de consulta para los futuros maestrantes. Aqui se ve reflejado el anélisis riguroso
a través del ejercicio investigativo, en version ‘estado de arte’, en temas y problemas de la
educaciony la pedagogia, desde los diferentes contextos y realidades de los estudiantes del
programa, que desde el afio 2005 se vienen desarrollando con los docentes y estudiantes.
Desde esta mirada, se han establecido las siguientes lineas de trabajo: el curriculo,
los Derechos Humanos, la evaluacion, la filosofia Tomista, la formacién integral, las
mediaciones tecnolégicas de lainformacionylacomunicaciony las categorias emergentes,
y las practicas docentes, lo anterior a través de la revision de 172 trabajos.

Finalmente, el cuarto capitulo refiere al programa Doctorado en Educacién. En él
se puede ver el enfoque investigativo y su relacion con la mision institucional y el PEI,
describiendo el desarrollo critico investigativo desde el énfasis humanista Tomista. El

programa doctoral muestra también su intencionalidad en la formaci6n integral de sus
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estudiantes, analizando la capacidad de pensar problematicas en diferentes marcos
humanistas de lo social, lo econémico, lo ecolégico y cultural, y lo politico, que son propios
de Latinoameéricay el Caribe.

Agradezco el trabajo cuidadoso, critico y reflexivo que se impusieron los autores,
siempre atentos a acoger las observaciones y a repensar cada linea, cada argumento, cada
sugerencia, en funcion no solo de mejorar la escritura del mismo, sino de encontrar caminos
para repensar los proyectos educativos de cada uno de los programas y los proyectos
académicos aqui representados, asi como de dar respuestas asertivas a la formacion de

docentes en Colombia.

Félix Hernando Barreto Junca

Decano Facultad de Educacion

Vicerrectoria de Universidad Abiertay a Distancia
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PRIMERA SECCION

TRAS LAS HUELLAS DE LA IDENTIDAD INVESTIGATIVA, UNA

MIRADA DESDE LA VUAD

Gilma R. Sanabria Le6n

1. Introduccién a la investigacién en la VUAD

En el siglo XXI, la investigacion se consolida como eje fundante de las Instituciones de
Educacion Superior; de allila necesidad de revisar los procesos formativos e investigativos
que se imparten en la Universidad para estar a la vanguardia en la produccion de
conocimiento y generacién de impacto social.

El desafio de este siglo es responder a la integracion de los saberes en relacion
con el conocimiento cientifico, la innovacién y la apropiacién social del conocimiento.
Para ello, se requiere mejorar la calidad de la Educacién Superior, respondiendo a los
parametros internacionales. Para lograr esta pretension, se deben mejorar los sistemas de
investigacion de las universidades.

Con el fin de innovar las préacticas educativas, dinamizar las disciplinas y contribuir
al desarrollo del pais, la investigacion emerge como una de las funciones sustantivas de la
Universidad y como parte de la filosofia y de las politicas institucionales. En ese sentido,
paralaVicerrectoria de la Universidad Abiertay a Distancia de la Universidad Santo Tomas,
lainvestigacion se enmarca como una labor de alto rigor cientifico, académico y social, por

lo que se busca el fomento de la cultura investigativa mediante el desarrollo de proyectos
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de investigacion propuestos por los docentes vinculados a grupos de investigacion y por
los estudiantes participes de los semilleros.

En este capitulo se presenta el sentido de la investigacion en la VUAD desde sus
sinergias institucionales; asimismo, su sistema de investigacion y los elementos que lo
componen, enfatizando en la importancia que tiene el impacto de éste en la incidencia
curricular, en la produccién de conocimiento y en la formacion del relevo generacional.

Del analisis de los aspectos anteriores, con una significacién compleja, se identifican
las tendencias de investigacion desde el marco de la mision institucional articuladas con
el contexto social, para converger en un conjunto de apuestas que mejorara el proceso de
calidad y pertinencia que debe tener la investigacion en la VUAD, desde una perspectiva a

corto y mediano plazo.

2. Sentido de la investigacién en la VUAD

La Vicerrectoria de la Universidad Abierta y a Distancia de la Universidad Santo Tomas
(VUAD) fundamenta su sentido investigativo en el Estatuto Organico, en el Proyecto
Educativo Institucional (PEI), en las Politicas de Investigacion, en el Proyecto Investigativo
Institucional (PROIN), en el Plan de Desarrollo y en los lineamientos de investigacion, los
cuales estan disponibles en las paginas web de la VUAD y la USTA .

Los documentos mencionados anteriormente establecen con precisién y claridad
el direccionamiento institucional de la funcién investigativa, vinculada a los procesos
curriculares, a la formacion y a la proyeccion social, para la concrecién de la Mision

institucional como razén de ser de sus procesos educativos:

La Mision de la Universidad Santo Tomas, inspirada en el pensamiento humanista

cristiano de Santo Toméas de Aquino, consiste en promover la formacion integral de

las personas, en el campo de la educacion superior, mediante acciones y procesos de

ensefianza-aprendizaje, investigacion y proyeccion social, para que respondan de manera

ética, creativa y critica a las exigencias de la vida humana y estén en condiciones de

aportar soluciones a la problematica y necesidades de la sociedad y del pais. (Estatuto

Organico, 2010, art.7).

La mision se concreta con la formulacion de las funciones de la Universidad Santo
Tomaés, como se evidencia en el articulo 10 del Estatuto Organico (2010). Este enfatiza en
la formacion de profesionales, mediante la oferta de programas académicos vinculados a

Lineas de investigacion, que den respuesta a los problemas socialesy, a su vez, fortalezcan
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las riquezas y valores de las diferentes regiones de Colombia, incorporando los adelantos
cientificos, tecnolégicos y culturales que contribuyan a la calidad de los procesos
investigativos.

ElEstatutoOrganico,enelarticulo 85,establecequelaUniversidad Santo Tomas tendra
una Unidad de Investigacion responsable del fomento, la promociony la administracion de
la funcion sustantiva de la investigacion, la cual opera en todas las sedes y seccionales,
incluyendo la VUAD.

Igualmente, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) determina que las politicas
de investigacion y docencia de la USTA estan orientadas por su filosofia al desarrollo
cientifico, cultural, social, econémico, politico y ético, a nivel nacional y latinoamericano
(2005, p. 32). En consecuencia, la investigacion de la Universidad Santo Tomas, por su
compromiso y sello institucional, busca responder a los problemas mas sentidos a nivel
local, regional e internacional, razén por la cual se hace necesario fomentar una cultura

investigativa en la comunidad universitaria.

2.1. Las politicas de investigacion

Tienen en cuenta los lineamientos de organismos internacionales, como la Unesco, la OEA,
y la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo (OCDE). Esta Gltima enfatiza en la
necesidad fundamental de contribuir a la solucion de los problemas de la educacion, el
medioambiente y el desarrollo de los paises. Se trata de un planteamiento acogido por el
Sistema de Ciencia, Tecnologia e Innovacién de Colombia, Colciencias, como referente
en la formulacion de politicas de investigacion del pais. De igual manera, la Universidad
Santo Tomés acoge las directrices internacionales y nacionales desde su identidad, la cual
busca la formacion integral con el enfoque humanista tomista.

Otro documento que enfatiza el sentido de la investigacion es el Proyecto
Investigativo Institucional - PROIN (Universidad Santo Tomas, 2009), el cual es fruto de
una larga discusion, debate y estudio realizado por los docentes investigadores, quienes
lo han asumido con rigurosidad desde el afio 2000 y que fue publicado en el 2005. En éste
se establecen los programas de investigacion institucionales y la fundamentacion de las
lineas medulares (LM), las cuales le dan identidad a la investigacion de la Universidad
Santo Toméas. Cada una de estas lineas presenta el objetivo y el nticleo problematico; estos
dos componentes se articulan a las lineas activas (LA), que son definidas por cada uno de
los programas académicos y contribuyen a la solucion de los problemas de la ciencia, la

tecnologia y el entorno social.
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Las LM imprimen el sello institucional y aportan en la construccién de la comunidad
epistémica, que reflexiona sobre los aportes a la ciencia, la tecnologia y la innovacion
con un enfoque humanista tomista para incidir en el desarrollo humano mediante la
generacion de nuevo conocimiento y la apropiacion social del mismo.

De esta manera, los Planes de Desarrollo de la Universidad dinamizan las funciones
de la educacién superior. Estos son formulados por cada rector para su periodo de gobierno
y a través de ellos se determinan los ejes, las politicas y las estrategias de accion. En el
actual Plan, el eje nimero uno, denominado USTA y Sociedad, establece que a partir de la
cultura investigativa y la docencia cualificada se impacta el entorno local con perspectiva

global; el lema del eje es: “Academia con pertinencia social”.

2.2. Los lineamientos de investigacién de la VUAD

Acogen las directrices establecidas por los documentos instituciones de la USTA y son
armonizadosen los escenarios de lamodalidad de educacion abiertay a distancia. Suinterés
investigativo se centra en la solucién de las necesidades locales, regionales, nacionales e
internacionales, para propender por un desarrollo sostenible que mejore la calidad de vida
yrespete las diferentes culturas. En sintesis, el sentido de la investigacion en la VUAD esta
determinado por la filosofia cristiana humanista tomista, expresada en los documentos

institucionales relacionados con la funcion sustantiva de la investigacion.

2.2.1. Sistema de investigacion en la VUAD

El Sistema de Investigacion para la VUAD es un conjunto de elementos organizados
que interactda entre si, cada uno cumpliendo una funciéon determinada, y que busca la
gestion, generacion y visibilizacion de nuevo conocimiento mediante la investigacion.
Los componentes de este Sistema de Investigacion son: campos interdisciplinares, lineas
medulares institucionales, lineas activas y proyectos de investigacion de los programas
académicos, programa de investigacién, y programa de investigacion de la facultad,

ilustrados en la figura 1.
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Sistema de investigacion VUAD

2

Sociedad
Lineas civil
medulares

institucionales

Universidad

Programa de
Investigacion
Programa de

Facultad

Grupo y semilleros de investigacion
Jovenesinvestigadores

Programajj_ Campos
académico interdisciplinares
Lineas activas de
investigacion

Empresa Estado

Proyectos de
investigacion

Figura 1. Sistema de Investigacion VUAD - Lineamientos de Investigacién VUAD

Fuente: Universidad Santo Tomas. Lineamientos de Investigacion VUAD (2015, p. 23).

El anterior sistema responde al objetivo general de la Unidad de Investigacion de la

VUAD, el cual se expresa asi:

Apoyar, promover, fomentar y fortalecer la gestion de la investigacion cientifica
y tecnoldgica, formacion en investigacion e investigacion formativa con enfoque
humanista, desde las lineas medulares y activas con perspectivas interdisciplinares
y transdisciplinares para la generacién de nuevo conocimiento, impacto social y
contribucion al desarrollo misional de la VUAD y de sus programas académicos de gradoy

posgrado (Universidad Santo Tomas, 2015, p. 12).

A partir del mencionado objetivo, es necesario determinar que las LM son las que
imprimen la identidad institucional a todos los procesos investigativos. Estas se definen
“como el conjunto de perspectivas institucionales, en un horizonte compartido de intereses

sobre un cuerpo de problemas que genera nuevo conocimiento, resultado de interacciones
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interdisciplinarias y transdisciplinarias y se consolida a través de programas de

investigacion de largo alcance” (Universidad Santo Tomas, 2009, p. 40).

La Universidad Santo Toméas ha fundamentado diecinueve (19) LM, de las cuales la

VUAD desarrolla once (11) por su pertinencia. Estas son:

.

Linea Alberto Magno: Ciencia, Tecnologia y Medio Ambiente.

Linea Louis Joseph Lebret: Economia y Humanismo.

Linea Enrique Lacordaire: Las libertades y la educacion.

Linea Tomas de Aquino: Humanismo, Politica y Derecho.

Linea Fray Angélico: Formas de expresion artisticay formas de conocimiento.
Linea Tomas de Campanella: Sociedad, Politica y Utopia.

Linea Luis de Granada: Literatura y Retorica.

Linea Francisco de Vitoria: Derechos Humanos y relaciones internacionales
(analisis de coyunturas politicas).

Linea Catalina de Siena: Liderazgo femenino y género.

Linea Bartolomé de las Casas: Identidades culturales y justicia social.

Cristébal de Torres: Prospectiva de la Educacién Superior.

Cada una de las anteriores lineas presenta el objetivo y ntcleo problematico, componentes

que se articulan a las LA definidas por cada uno de los Programas Académicos. Tales lineas

estan activas cuando tienen un proyecto de investigacion en ejecucion.

Las lineas activas corresponden a la identificacion de un conjunto de problemas

interrelacionados que pueden surgir de campos disciplinarios e interdisciplinarios del

conocimiento y que se desarrollan a través de planteamientos sostenidos de investigacion

que responden a las necesidades y demandas del contexto. (Universidad Santo Tomas,

2009, p. 40).
Surge la necesidad de articular la actividad compleja de la investigacién mediante los

campos interdisciplinares, como ejes articuladores del sistema. Estos son:

.

Organizaciones, gestion educativa y del conocimiento, y gestion en ciencias,
tecnologias, naturaleza y sociedad (CTNS).
Pedagogia, curriculo, didactica y evaluacion.

Educacion, politica, sociedades y culturas.

Los campos interdisciplinarios se conciben como las areas de estudio que cohesionan

la interaccion de dos o mas disciplinas académicas. El otro componente del Sistema de

Investigacion lo constituye el talento humano, que es la unidad que dinamiza los procesos
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de investigacion y esta conformado por los grupos de investigacion, los semilleros y los
jovenes investigadores.

El grupo de investigacion es concebido por la Universidad Santo Tomas como “el
conjunto de personas organizadas alrededor de una tematica de su interés que interactian
en espacios de formacion y construccion de conocimiento, en torno a problemas que se
abordan de manera sistematica y rigurosa para proponer soluciones a las necesidades del
contexto en el marco de la ciencia, la tecnologia, la innovacion y la transformacion social,
generando diferentes tipos de produccion académica” (Universidad Santo Tomés, 2014, p. 12).

En la VUAD se reconocen los siguientes grupos: reconocido o categorizado y en
formacion. El primer tipo hace referencia a aquellos que cumplen con los ocho requisitos
del Modelo de Medicion de Colcie ncias 2013,y que participan activamente con proyectos
de investigacion en las convocatorias internas o externas de la Unidad de Investigacion
VUAD. El segundo grupo se refiere a aquellos cumplen con la productividad exigida por
Colciencias y sus medios de difusion.

La USTA ha denominado el segundo tipo ‘Grupos en formacién’, y son aquellos que
cumplen con la definicion de un grupo de investigacion pero estan en proceso de construir
la productividad exigida por Colciencias. En su caso, tienen un periodo de dos afios para
posicionarse y presentarse a la convocatoria de Colciencias, y para ello deben participar en
al menos una convocatoria interna o externa. Esto con el fin de registrar un producto por
afio de existencia. A su vez, los productos deben responder a la tipologia de Colciencias,
por lo que se debe tener tanto un producto que corresponda con la generacion de nuevo
conocimiento o de resultados de actividades de desarrollo tecnolégico e innovacién, como
uno de apropiacion social y circulacion del conocimiento. Los anteriores son requisitos
para obtener la categoria D de Colciencias.

Asimismo, la Mesa Nacional USTA (2014) define los semilleros como:

Comunidades de aprendizaje con un enfoque disciplinar o interdisciplinar que giran
en torno a una o mas lineas declaradas por los grupos de investigacion. Los semilleros
estan conformados por estudiantes y docentes, eventualmente por egresados; todos
comprometidos con el principio de aprender a investigar investigando. (Universidad

Santo Tomas, 2015, p.60)

Dentro del talento humano que conforma el Sistema de Investigacién de la VUAD se
encuentran los jovenes investigadores, que son definidos por Colciencias como “aquellos
interesados en aprender a hacer investigacion cientifica e innovacion, a través de su

vinculacion activa a un grupo de investigacion o de desarrollo” (Colciencias, 2009). Es un
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joven con expectativas de continuar su formacion de nivel doctoral y con la aspiracién
de convertirse en un investigador o innovador para su empresa, region o grupo de
investigacion.

Otro concepto que es importante tener en cuenta es la investigacion, definido en el

Proyecto de Investigacion Institucional PROIN (2009). Alli se enuncia que:

La investigacion adquiere un papel preponderante en la Universidad Santo Tomas, el cual
debefortalecerse medianteuntrabajodisciplinario,interdisciplinarioytransdisciplinario,
dinamizado por procesos y proyectos de diversa indole. Como eje primordial de la
academia, la investigacion implica una decision y un proyecto institucional que se plasma

en un horizonte delimitado por sus proyectos, sus lineas, y el trabajo en equipo (p. 112).

En este contexto, la investigacion para la Universidad Santo Tomas es concebida
como un proceso cientifico, sistematico, organizado, reflexivo, critico y objetivo, que
se lleva a cabo sobre un problema especifico y cuyo propésito es la generacion de nuevo
conocimiento a partir de la academia. Tal conocimiento debe contribuir a la solucién de los
diversos problemas sociales. Asi mismo, la investigacién debe proponer una articulacién
entre la sociedad y el Estado, para contribuir desde estos espacios al desarrollo del pais.

Del concepto anterior se derivan las modalidades de investigacion de la VUAD, que
son: la formacion en investigacion, que se realiza a través del curriculo, los semilleros y
los jovenes investigadores; la investigacion formativa, la cual se lleva a cabo mediante los
trabajos de grado, tesis, y practicas empresarialesy pedagogicas con enfoque investigativo.
Por ultimo, la investigacion basica y aplicada, realizada por los docentes investigadores
(ver figura 2).

Investigacion

« Trabajos de grado y
tesis

i IS . + Basica
. Currllculo * Préacticas empresariales - Aplicada
. ngllleros y pedagogicas

+ Jovenes investigativas

investigadores
Investigacion

formativa

Figura 2. Modalidades de investigacién en la VUAD.

Fuente: Universidad Santo Tomas (2015, p. 22).
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En este sentido, para la VUAD, la investigacion determina el propésito y apuesta a
que ésta se debe asumir desde los programas académicos; es por ello que la Unidad de
Investigacién promueve desde la gestion académica, administrativa y financiera, hasta
la generacion de nuevo conocimiento e innovacién, que permita el posicionamiento y
reconocimiento de la Universidad, a partir de sus grupos y semilleros de investigacion.
Asimismo, se espera impulsar y consolidar la Universidad como un campo de impacto
social y como “figura promotora del didlogo” (Garrocho y Segura, 2012, p. 27), que mediante
el conocimiento pueda responder a las exigencias de la sociedad actual.

En resumen, el sistema de investigacion de la VUAD logra integrar y relacionar las
lineas medulares, las lineas activas, los grupos de investigacion (Talento Humano) y
las diferentes modalidades de investigacion para la generacion de nuevo conocimiento,
impacto social y contribucién al desarrollo misional de la VUAD. Asi se incide en la

transformacion del curriculo de los programas académicos de pregrado y posgrado.

2.3. Tendencias investigativas en la VUAD

La implementacion del Sistema de Investigacion de la VUAD ha generado tendencias en
relacion con la fusion de grupos de investigacion; el aumento de convenios nacionales
e internacionales; el fortalecimiento de las LM mediante el incremento de proyectos; la
creacion, concrecién y fundamentacion de las LA de los programas académicos; el mayor
namero de docentes vinculados a redes de investigacién, asi como el significativo nimero
de estudiantes vinculados a los semilleros y como auxiliares de los grupos de investigacion.
La fusion de los grupos para fortalecer la produccion investigativa ha sido una tendencia
importante en las facultades de Educacion,y Cienciasy Tecnologia, y se consolida como una
estrategia que ha mejorado la calidad de las investigaciones colectivas. Esta perspectiva
se complementa con la intencion de desarrollar investigacion mediante el establecimiento
de convenios y alianzas estratégicas con instituciones nacionales e internacionales;
la basqueda de apoyo financiero externo y el enriquecimiento de los resultados de la
investigacion, por el contacto con otras experiencias para generar mayor impacto social,
hace parte del porqué.

Muestra de la anterior tendencia es el aumento del nimero de docentes y estudiantes
vinculados a proyectos de investigacion, como se aprecia en la figura 4, y la consolidacion

de convenios con entidades nacionales e internacionales, como lo muestra la figura 3:
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Figura 3. Estudiantes y docentes vinculados a proyectos de investigacion.
Fuente: Unidad de Investigacion VUAD
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Figura 4. Convenios institucionales.

Fuente: Unidad de Investigacion VUAD.

Por otra parte, la VUAD ha fortalecido las LM con los proyectos que se desarrollan,
entre los cuales se han destacado los de las lineas Enrique Lacordaire y Alberto Magno (ver
figura 5).
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Proyectos por Linea Medular

60

Figura 5. Proyectos por linea medular.
Fuente: Unidad de Investigacion VUAD.
El ntcleo problematico de las LM de la figura 5 versa en las siguientes tematicas:
- Linea Alberto Magno: Ciencia, tecnologia y medioambiente.
- Linea Louis Joseph Lebret: Economia y humanismo.
- Linea Enrique Lacordaire: formacion integral en educacion abierta y a distancia.
- Linea Tomas de Aquino: al humanismo, la politica y el Derecho.
- Linea Fray Angélico: en torno al arte, catedra Fray Luis de Granada Literatura.

- Linea Tomas de Campanella,: sociedad, politica y utopia.

En concordancia con lo anterior, desde la Facultad de Educacion, y la de Ciencias y
Tecnologias, desde el afio 2006, docentes y estudiantes se han vinculado a proyectos de
investigacion para generar impactos internos y externos; producto de sus investigaciones
se ha logrado definir la identidad investigativa de la VUAD, ya que cada programa
académico establece lineas de investigacion en las cuales se reflejan las tendencias y
objetos de investigacién de cada uno, asi como los principios institucionales. También,
cada uno de los programas académicos ha consolidado las tendencias investigativas

mediante la formulacion y fundamentacién de las LA.
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Las LA de la Facultad de Educacién se muestran a continuacién en la tabla 1:

Programa académico ‘ Lineas de investigacion
Licenciatura en Artes plasticasy - Estética e Historiografia
visuales

- Practicas artisticas

- Pedagogia y practica en comunidad (pendiente de

modificacion)
Licenciatura en Biologia con énfasis - Educacion para la biodiversidad y la gestion
en Educacion Ambiental ambiental

- Educacion para la gestion integral del riesgo

Licenciatura en Educacion Basica con | - Significacién de la ensefianza de la lengua
énfasis en Humanidades y Lengua castellana

Castellana Ensenanza de la Literatura

Licenciatura en Educacion Basica + Resolucién de problemas matematicos

con énfasis en Matematicas S 22
- Comunicaciéon y modelacion

Licenciatura en Educacion Preescolar . .
- Infanciay contexto sociocultural

- Infanciay familia

- Infancia y ambiente educativo.

Licenciatura en Filosofia y educacion - Escuela, filosofia y religion

religiosa - Educacion religiosa escolar

Licenciatura en Filosofia, Eticay

- Politicay sociedad
valores humanos

- Eticay derechos humanos

- Estética, filosofia y educacion

Licenciatura en Filosofia,
pensamiento politico y econémico

Li i Inf ati . . Cas .
icenciatura en Informatica - Pedagogia, curriculo, didacticas desde de las

Educativa tecnologias del aprendizaje y el conocimiento
- Gestion del conocimiento

Licenciatura en Lengua Castellana 'y - Didactica de la literatura

Literatura .

Pedagogia de la lingiiistica textual
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Licenciatura en Lengua extranjera

Inglés - Estudio de las lenguas

- Ensefianzay aprendizaje de la lengua extranjera
inglés

- Uso de las lenguas y su contexto

Licenciatura en Teologia . 5
- Pedagogia de la teologia

Especializacion en Pedagogia para la - Pedagogia, curriculo y didactica
Educacién Superior - Educacién superior y nuevas tecnologias

- Politicas en educacion superior

Tabla 1. Programas académicos y sus lineas de investigacion.

La Facultad de Educacion cuenta con cuatro (4ww) programas posgraduales, los cuales
son: Especializacién en Pedagogia para la Educaciéon Superior, Evaluacién Educativa,
Maestria en Educacion y Doctorado en Educacién. Las lineas activas de investigacion son

las siguientes, en la tabla 2:

Lineas activas de investigacion en programas posgraduales

Facultad de Educacion

Organizaciones, Gestion Educativa y del Conocimiento

Politicas educativas, ciudadania y Derechos Humanos

Educacion, culturas y mediaciones

Pedagogia tomista contemporanea, y didactica de los saberes y las creencias

Tabla 2. Lineas activas de investigacion en programas posgraduales de la Facultad de Educacion.

Fuente: Universidad Santo Tomas (2015, p.28).
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Las LA de la Facultad de Ciencias y Tecnologia son las siguientes de la tabla 3:

Programa académico

- Administracion Ambiental y de
los recursos naturales

- Especializacién en
ordenamiento y gestion integral
de cuencas hidrograficas

Lineas de investigacion

Ordenamiento y manejo de los recursos
naturales en las cuencas hidrograficas
Bioprospeccion de productos vegetales
estratégicos

- Administracion de empresas
agropecuarias

- Especializacion en Gerencia de
empresas agropecuarias

Gestion organizacional de empresas
agropecuarias

Produccion animal

Emprendimiento, innovaciény
competitividad

Bioprospeccion de productos vegetales
estratégicos

- Administracion de Empresas
- Especializacion en Gestion para
el desarrollo empresarial

Gestion organizacional y empresarial
Emprendimiento, innovaciény
competitividad

Produccion animal

- Construccion en Arquitectura e
Ingenieria

- Especializacion en patologia de
la construccion

Construccion
Telematica

- Ingenieria informatica

Desarrollo de software

- Zootecnia

Produccion animal

Gestion organizacional de empresas
agropecuarias

Emprendimiento, innovaciény
competitividad

Tabla 3. Programas académicos y sus lineas de investigacion en la Facultad de Ciencias y Tecnolo-

gia de la USTA.

Fuente: Universidad Santo Tomas (2015, pp. 28-29).

26 Gilma R. Sanabria Leén




Otra tendencia de los docentes investigadores de la VUAD es la creacién y el
fortalecimiento de redes académicas e investigativas, y asociaciones. Estas ofrecen
la posibilidad de comprender otras formas de organizacion de los investigadores y se
constituyen en una estrategia de comunicacion para el desarrollo de proyectos conjuntos,
asi como para confrontar y validar los resultados de los procesos de investigacion. Las
redes son espacios académicos de aprendizaje y socializaciéon de experiencias para la
generacion de nuevos conocimientos, enriquecen la formacion de los investigadores, y
facilitan la difusion de los resultados de las investigaciones.

En los dltimos cuatro afios (2010 - 2014), se han vinculado 138 docentes a redes y
asociacionesacadémicas,distribuidosasi: 74 docentesen38redesacadémicasy64docentes
en 29 asociaciones. La participacién de los docentes de pregrado y maestria es notable,
porque en estos programas se encuentra el mayor numero de docentes investigadores que

trabaja de tiempo completo y medio tiempo, como se aprecia en la figura 6.

70 67
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. Pregrado Maestria . Doctorado . Especializaciones

Figura 6. Docentes vinculados a redes o asociaciones académicas.
Fuente: Unidad de Investigacion VUAD.

Como parte del fortalecimiento de los procesos investigativos se evidencian la
consolidacion de los semilleros y la vinculacién de estudiantes auxiliares a los grupos de

investigacion en el Gltimo cuatrienio, como muestra la figura 7.

Pensar la investigacion deade la creatividad, la diversidad y la inclusion 27



Numero de semilleros y estudiantes
vinculados - Modalidad a Distancia

250 =
225 225
200 =
150
123
100 = 85
59

50 7 28 27 o7

[1 - . [ [
0 — — . . .

2010 2011 2012 2013 2014
@ Numero de semilleros NGmero de estudiantes

Figura 7. Namero de semilleros y estudiantes vinculados.
Fuente: Unidad de Investigacion VUAD

La reflexion en torno a las tendencias de la investigacion en la VUAD permite
identificar un mejoramiento en la organizacion de los grupos de docentes y estudiantes,
la vinculacién de estos a convenios nacionales e internacionales, la incidencia de la
productividad de estos grupos en las LM y LA, asi como el sentido que tiene su articulacion
alas redes académicas e investigativas, y las asociaciones.

Estas tendencias reflejan el compromiso de la institucion, de los grupos y de los

semilleros con la cualificacién de la investigacién en la VUAD.

3. Apuestas de la VUAD en investigacion

Abordado el analisis sobre el sentido de la investigacion en la VUAD, del Sistema de
Investigacion y las tendencias investigativas se deriva una serie de apuestas que buscan
fortalecer los procesos investigativos en la VUAD. Desde esta perspectiva, se asumen los

siguientes retos:
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- Aumentar la produccion cientifica de los grupos de investigacion para el
mejoramiento de la categorizacion.

- Incrementarla investigacion en sentido estricto y el nimero de investigadores
en las diferentes modalidades de las convocatorias, para aumentar el namero
de proyectos y la produccion cientifica.

- Acrecentar el nimero de proyectos de investigacion de cooperacion a nivel
nacional e internacional.

- Disefiar e implementar un programa de j6venes investigadores.

- Aumentar y consolidar el nimero de programas de posgrado para potenciar la
produccién investigativa.

- Fortalecer laparticipacion de los 26 Centros de Atencién Universitaria (CAU) de
la VUAD.

- Consolidar e implementar la Sistematizacion de Informacion para la Gestién
de la Investigacion a nivel USTA Colombia.

- Fortalecer la relacion Universidad-Empresa-Contexto-Sociedad Civil, mediante
el impacto de la labor investigativa.

- Fomentar la relacion interfacultades para el desarrollo de proyectos
interdisciplinares.

- Promoverlaformaciondelosinvestigadores mediante seminarios permanentes

ofrecidos por la Unidad de Investigacion.

4. Consideraciones finales

Teorizando sobre el analisis del sentido de la investigacion, el sistema de investigacion,
las tendenciasy apuestas de la VUAD, se identifica la filosofia cristiana humanista tomista
como el referente y sello institucional de la investigacion.

El sistema de investigacion de la VUAD es fundamental, porque logra integrar
y relacionar las lineas medulares, las lineas activas, los grupos de investigacion, los
semilleros y jovenes investigadores (talento humano), y las diferentes modalidades
de investigacion para la generacion de conocimiento, impacto social y contribucion al
desarrollo misional de la VUAD Asi, se incide en la transformacion del curriculo de los
programas académicos de grado y posgrado.

Otro aspecto que se debe destacar es el mejoramiento de la participacion de los
docentesyestudiantes enlaorganizacion de los grupos de investigacion, el establecimiento

de convenios nacionales e internacionales, la incidencia de la productividad de tales
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grupos en las lineas medulares y activas de investigacion, asi como el sentido que tiene su
articulacion a las redes académicas e investigativas, y a las asociaciones en las que estan
inscritos algunos docentes investigadores.

Para finalizar, emerge la necesidad de trabajar con ahinco para aumentar la
produccién cientifica de los grupos de investigacion y para generar impacto social
mediante el desarrollo de procesos de investigacion maduros, asi como se hace necesario

ser visibles en las comunidades cientificas.
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SEGUNDA SECCION

UNA APUESTA A LA INVESTIGACION: LA ESPECIALIZACION EN

PEDAGOGIA PARA LA EDUCACION SUPERIOR

Claudia Moénica Prieto

Felipe Andrés Patifio

1. Introduccion a la investigacion desde la Especializacion en Pedagogia
para la Educacion Superior

En las sociedades contemporaneas, los sujetos han tenido que adaptarse a los cambios que
emergen en los diferentes escenarios en los que se desenvuelven; la educacion, la cultura,
la familia, el trabajo, entre otros, se han modificado de acuerdo con las exigencias propias

del mundo globalizado, que estimula el desarrollo de algunas competencias que permiten

2 Estedocumento hace parte del Estado del Arte de la Especializacion en Pedagogia parala Educacion
Superior, con la colaboracién de la docente Martha Inés Guzman y Lizette Cely.

3 Claudia Monica Prieto Diaz. Especialista en Gerencia Social de la Educacién, Magister en
Educacién, Doctorado en Educacién en curso. Directora de la Especializacién en Pedagogia para la
Educacién Superior.

4 Felipe Andrés Patifio Sarmiento. Licenciado en Psicologia y Pedagogia, Magister en Educacién.
Docente en el campo pedagogico de la Especializacion en Pedagogia para la Educacion Superior.
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a las personas insertarse en la sociedad de manera efectiva bajo una serie de parametros
comunes. Los sujetos deben esforzarse por entender los vertiginosos cambios sociales y las
posibilidades de insercion social emergentes en el siglo XXI.

Desde esta perspectiva, la educacion superior adquiere un papel importante en
la consolidacion de procesos que permitan mejorar las dindmicas socioculturales y
econdmicas, de cara a los retos que se plantean en las sociedades contemporaneas. Por
lo tanto, es necesario cualificar el sistema educativo mediante el fortalecimiento de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, fomento en los docentes de la utilizacién creativa
de medios y mediaciones pedagoégicas, disposicion de herramientas que les permitan
adaptarse a situaciones cambiantes y complejas, promocion de dindmicas de interaccion
entre estudiantes y docentes en entornos de aprendizaje colaborativos, y desarrollo de
elementos ético-politicos, abogando por el rescate de la dignidad de la persona en los
ambitos de la educacién superior.

Por otro lado, una de las caracteristicas fundamentales del contexto global actual
esta ligada a la concepcion e influencia que genera la sociedad del conocimiento, que
reconoce la importancia del saber elaborado y sistematico en las decisiones sociales y en la
historia de las naciones. Hoy el conocimiento es una fuerza esencial de la produccién que
estd mediada por la educacion para acceder al patrimonio cientifico y cultural. Desde esta
perspectiva se puede evidenciar que, a través de la educacion, se posibilita la construccion
de una sociedad justa, equitativa, democratica y arménica.

Esta serie de transformaciones emergentes requiere de docentes en constante
proceso de formacion y actualizacién, tanto en sus saberes disciplinares como en el saber
pedagogico e investigativo por esto es necesario realizar esfuerzos de cualificacion en la
formacion pedagogica de los docentes de educacion superior, en los cuales se reconozcan
las necesidades de su entorno.

Es asi como la Especializacion en Pedagogia para la Educacion Superior se ha
constituido en una valiosa alternativa para resignificar y dinamizar las practicas
pedagogicas y docentes, de profesionales de campos del conocimiento diferentes al
educativo y pedagodgico. Asi se abordan criticamente las necesidades de formacion en la
educacion superior, lo que a su vez le permite a la Universidad reorientar su papel hacia la
construccién de conocimiento y el saber especializado, dentro de los paradigmas educativo

y pedagoégico de las disciplinas que se ensefian. Asimismo, se propende porque el acto

5 Las mediaciones son entendidas como los espacios de interaccion e interactividad que se apoyan
en las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion -NTIC-
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de ensefiar en un ambiente universitario sea acorde con la época actual y las corrientes
tedricas dentro de las controversias politicas e ideolégicas que contribuyen a mirar el medio
universitario como un escenario privilegiado para el desarrollo de las naciones.

Por esta razén desde el programa se ha pretendido fomentar en los estudiantes
conocimientos que les permitan actuar de forma acertada en los diferentes ambitos de la
vida social, como lo sefiala Pérez Gomez (2004):

- Ambito de la produccién y el consumo contextualizado en la economia.
- Ambito del poder, contextualizado en la politica.
- Ambito de la experiencia cotidiana, contextualizado en lo social y lo cultural.

En este sentido, la Especializacién se constituye en un proceso de formacién integral
que aborda las grandes problematicas emergentes en las sociedades contemporaneas, que
sitda a los sujetos del hecho educativo como elementos centrales de la configuracién de un
nuevo orden social. Estos aportan al mejoramiento de la formacion en las instituciones de

educacion superior.

1.1. Ir tras las huellas

Durante el afio 2013, la Vicerrectoria de Universidad Abiertay a Distancia realiz6 un estado
del arte del programa de Especializacion en Pedagogia para la Educacion Superior, con el
fin de visibilizar los elementos pedagégicos e investigativos mas relevantes en el campo de
la educacion superior. De esta manera, se espera que el docente responda a las demandas
propias de su campo de accién, contribuyendo a las exigencias politicas, culturales,
sociales, tecnol6gicas y econémicas de la sociedad contemporéanea.

Este proyecto permitié visibilizar que el docente universitario cumple unrol relevante,
por cuanto es quien contribuye en mayor grado a la transformacion de la accién educativa
y, de manera directa, quien media el proceso de ensefianza-aprendizaje atendiendo asi los
cambios y evoluciones de la sociedad.

El campo de los estados del arte, al decir de Gloria Calvo (2003), es relativamente
joven en América Latina. Emerge principalmente en la década de los 80, de acuerdo
con la necesidad de indagar sobre cudl era la situacion de los procesos investigativos
llevados a cabo en la regién. Su incidencia se ha dado principalmente en el area de las
ciencias sociales y uno de sus objetivos principales fue reconocer qué tanto se sabia en
determinadas areas del conocimiento, sobre todo en aquellas en las que se habia hecho una
inversion importante por parte de las universidades. Al respecto, Jiménez y Torres (2006)

mencionan:
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En los estados del arte se establece la necesidad de revisar y cimentar los avances
investigativos realizados por otros, aclarar rumbos, contrastar enunciados provisionales
y explorar nuevas perspectivas de caracter inédito, ya sea con respecto a los objetos de
estudio, sus formas de abordaje, percepciones, paradigmas y metodologias, incluyendo el

tipo de respuestas al que se ha llegado (p.18).

De esta manera, los estados del arte se empiezan a constituir como un campo
investigativo bajo la concepcion de ser la investigacion de la investigacion, para apartarse
de estudios netamente documentales y dar una perspectiva analitica y comprensiva de los
fenomenos investigativos en las universidades. Esto con el fin de avanzar y resignificar
los estudios que se hacen en las diferentes areas del conocimiento. Los saberes realizados
previamente bajo tematicas similares son puestos en “didlogo” a partir de una serie de
postulados y referentes, que permiten establecer y comprender el entramado bajo el cual
fueron realizados los estudios.

En este sentido, para Vargas y Calvo (1987), el estado del arte es considerado el
estudio analitico del conocimiento acumulado; es decir, que se hace la recopilacion
y sistematizacion documental con el propdsito de analizar lo que existe, para tomar
medidas y decisiones sobre nuevas estrategias de accion frente al objeto en cuestion. De
esta manera, el estado del arte puede ser considerado una propuesta metodolégica y una
herramienta para el reconocimiento y la interpretacion de la realidad, asi como para la
toma de decisiones frente a la construccion del objeto de estudio.

Porello, esimportante destacar la propuesta metodologica, que responde basicamente
a tres preguntas: ;qué tanto se ha investigado?, ;desde qué dimensiones? y ;qué aspectos
faltan por abordar? Estas permiten el analisis critico de los antecedentes para alcanzar
una comprension y un conocimiento criticos que vayan mas alla de lo que se ha indagado.

Frente a los estados del arte realizados en Colombia, el Ministerio de Educacién
Nacional realiz6 en el afio 2007 una investigacion sobre las practicas pedagégicas en
las escuelas normales. El estudio evidencia que la pedagogia vuelve a ocupar un lugar
privilegiado como saber fundante del maestro.

La Universidad Pedagogica Nacional realizé en el afio 2004 un diagnéstico de la
formacion de docentes en Colombia en facultades de Educacion y en escuelas normales
superiores.

La formaci6n de docentes en Colombia ha sufrido una serie de cambios en la Gltima

década. A ella han contribuido los recientes decretos de acreditacion, los cuales generaron
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una dinamica que necesita permanencia para su futura evaluacion. En el momento son
124 las escuelas normales acreditadas. Este proceso lleva implicita una vinculacién con
una institucién de educacion superior, en un intento por crear una “ruta de formacion” de
los maestros que se inicia en la normal y que continua en la licenciatura. En este punto se
pueden evidenciar muchos matices, como por ejemplo, que no todos los que estudian su
formacion inicial en las escuelas normales superiores eligen un itinerario formativo afin
con la profesion docente, segin el convenio establecido (p. 109).

Elestudio quiso subrayar, simultdneamente, lanecesidad de reafirmar el significativo
compromiso social que lainstitucion tiene con la formacion docente. Todas estas dinamicas
generan implicaciones y preocupaciones en un pais donde la responsabilidad histérica
en la construccion del Estado-Nacion ha tenido que ver con la funcion de los maestros.
Las universidades deben hoy dia concentrarse no solo en la formacion de profesionales,
especialistas, maestros y doctores, sino en la de investigadores. Esta Gltima se trabaja en
el nivel de maestrias y doctorados.

Apartir de lainvestigacion del estado del arte de la Especializacion en Pedagogia para
la Educacion Superior, surgen otras inquietudes relacionadas con los resultados que han
generado los trabajos de investigacion de los egresados. Tal es el caso de la importancia que
tienen las investigaciones en el proceso de formacion del especialista, en las universidades
o instituciones de educacion superior donde van a ejercer su labor docente.

Asimismo, la educacion superior implica una exigencia especial para sus egresados
en lo que refiere a investigacién, pedagogia, politicas en educacién superior, entre otros,

segln lo sefialan Colina y Diaz (2012):

En los sistemas de evaluacion, en particular en el conjunto de indicadores que tiene el
Patron Nacional de Posgrados de Calidad, importan los resultados: nimero de graduados,
namero de egresados en el SIN, namero de publicaciones, eficiencia terminal, entre

muchos otros mas (p. 23).

Esto ha permitido reconocer la necesidad de involucrar a los estudiantes de la

Especializacion en los procesos investigativos y la produccion de nuevo conocimiento.

1.2. Educacion superior en América Latina

La educacion superior en la region latinoamericana se ha consolidado como un proceso
necesario para la insercion de los paises en via de desarrollo en las dinamicas econémicas

y politicas emergentes del siglo XXI. Por lo tanto, se han movilizado importantes esfuerzos
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en pro de fortalecer las dinamicas formativas al interior de las universidades y responder a
factores de pertinencia, formacion integral y calidad que se constituyen en exigencias del
mercado mundial.

En Latinoamérica, desde la década de los 9o, los Estados empezaron a realizar
esfuerzos importantes para implementar estrategias enfocadas en la promocién y el
desarrollo de politicas de formacién de capital humano en ciencia y tecnologia. Este
proceso devino en la construccion de politicas influenciadas por factores exégenos, a su
vez determinados por la activa intervencion de organismos internacionales (Naciones
Unidas, Unesco, OEA, IDRC). Se constituyeron en lo que podria llamarse “el movimiento
internacional para la aplicacion de la cienciay la tecnologia a los problemas del desarrollo”
(Jaramillo. 2009). Como producto de la implementacion de dichas politicas, aparece una
cantidad considerable de posgrados en los diferentes campos del conocimiento, lo que
amplia la oferta académica en todos los paises de la region.

Estas politicas promueven en la region una serie de responsabilidades que deben ser

asumidas por las universidades y que se resumen en las siguientes demandas:

- Aumento de la cobertura de programas de posgrado.
- Cualificacion de profesionales en campos de la ciencia y la tecnologia.

- Formacion de investigadores y promocion de la investigaciéon como elemento

sustancial en el desarrollo de los paises.

- Construccion de la infraestructura necesaria para responder a las diferentes

actividades académicas.

En el contexto colombiano se evidencian avances importantes frente a los procesos
que deben llevar a cabo las universidades, como la ampliacién de cobertura y permanencia
con el consecuente nimero cada vez mayor de personas que acceden a estudios de nivel
superior. Asimismo las instituciones y los programas académicos fortalecen la calidad
educativa, con miras alaacreditacion de alta calidad. Ello ha dado como fruto el incremento
del namero de investigadores. En 2003, habia12.276 investigadores activosy 809 grupos de
investigacion reconocidos por Colciencias. Hoy en dia estan activos 14.983 investigadores
y 3489 grupos de investigacion (OCDE, 2012, p. 53).

Por otro lado, emergen algunos desafios alrededor de la educacién superior, tanto

en el contexto latinoamericano como en el colombiano, que deben ser solventados en
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los proximos afios con el fin de que la misma se inserte efectivamente en las dindmicas
globales. Esto permite que los paises latinoamericanos piensen la educacion superior de
cara a la internacionalizacion, teniendo en cuenta que la oferta educativa se ha expandido
y se han roto las fronteras académicas. Los estudiantes tienen la posibilidad de estudiar
en cualquier lugar del mundo, sin necesidad de realizar grandes esfuerzos econémicos. Por
ello, la educacion superior debe responder a las necesidades de los contextos en los cuales
tiene impacto, pues a pesar de la competencia global, busca que los sujetos sean capaces de

resolver problematicas locales que afecten sus entornos inmediatos.

Otro de los retos importantes esta ligado a la desercion, pues el porcentaje de
estudiantes que no culmina su carrera profesional es ain bastante alto. Asimismo, “el
acceso a la educacion superior esta aun lejos de ser equitativo para los estudiantes de
familias mas pobres” (OCDE, 2012, p. 57). Por ello las universidades deben pensarse de
acuerdo con las necesidades del contexto, permitiendo tanto el acceso como la permanencia

de los estudiantes de bajos recursos, de cara al desarrollo y progreso de los paises.

Las nuevas exigencias que se hacen al profesorado universitario evidencian que el
trabajo docente es mucho més exigente en la actualidad que afios atras, pues se pretende
la superacion de la accion instruccional de la disciplina, para asumir simultdneamente
una serie de acciones que van desde lo pedagégico y lo didactico, pasando por la gestion
académica, la direccion, el trabajo multidisciplinar y el manejo de tecnologias, hasta la
produccién de conocimiento; es decir, toda una serie de nuevas competencias que le exigen

estar en permanente actualizacion y formacion.

Segln Maria de la Cruz Tomé (2000), entre las nuevas tareas del docente universitario,
ademas de la direccion de grupos de investigacion, estan las relacionadas con el manejo de
las nuevas tecnologias, asi como el trabajo de interrelacion con diversas disciplinas y con

pares a nivel internacional.

Por otra parte, en los nuevos roles asignados al docente universitario se encuentra
ser formador mas que instructor, asi como un orientador y guia para sus estudiantes. Cruz
también plantea que el docente debe cumplir la labor de tutor académicoy profesional, pues
el amplio acceso al cimulo de datos e informacién disponibles en la era digital, requiere
de laintervencion del docente universitario como mediador ante el uso que los estudiantes

hagan de la informacion y de los procesos de comprension de la misma.

En ese sentido, ser un mediador entre la informacién disponible al alumnado y la

asimilacion de la misma, supone que el docente universitario posea conocimientos con

Pensar la investigacion deade la creatividad, la diversidad y la inclusion 37



respecto al avance y manejo de nuevas tecnologias, asi como sobre el dominio de estrategias
comunicacionales interactivas. En otras palabras, ello exige estar a la vanguardia de los
adelantos y desarrollos tecnolégicos, en aras de enlazarlos y vincularlos con los procesos
pedagogicos.

Otras de las tareas asignadas al docente universitario tiene que ver con el dominio de
idiomas, requerimientos operativos, creacion de conocimiento a través de la investigacion
(Barron,2009),yversatilidady flexibilidad ante los nuevosretos que leimpone su quehacer.
Todo esto, sumado al compromiso de contribuir al fortalecimiento de la institucion en la
que se encuentre vinculado y también al compromiso ético de formar ciudadanos con alto
sentido criticoy social.

Estas multiples funciones y compromisos que el docente debe apropiarse hacen que
su labor sea mucho mas compleja. Sin duda, las exigencias son numerosas y, en muchos
casos, las garantias laborales, profesionalesy financieras con las que cuenta el profesorado,
generan una tension entre lo que se demanda y sus posibilidades reales de cumplimiento.

De acuerdo con lo propuesto por la Unesco en la Conferencia Mundial sobre la
Educacion Superior (1998), es preciso hacer énfasis en la necesidad de la formacion
pedagodgica y permanente de los docentes que imparten catedra en las instituciones
de educacion superior, pues se considera que esta formacién debe ser un elemento
esencial de la politica de las instituciones de educacién superior (IES). Ademas, en uno
de los documentos aprobados en la conferencia, se plantea la importancia de establecer

directrices claras respecto a los docentes de la educacién superior:

Deberian ocuparse sobre todo, hoy en dia, de ensenar a sus alumnos a aprender y a tomar
iniciativas, y no a ser, Gnicamente, pozos de ciencia. Deberian tomarse medidas adecuadas
en materia de investigacion, asi como de actualizacion y mejora de sus competencias
pedagogicas mediante programas adecuados de formacion del personal, que estimulen la
innovacion permanente de los planes de estudio y los métodos de ensefianza aprendizaje,
y que aseguren condiciones profesionales y financieras apropiadas a los docentes a fin de

garantizar la excelencia de la investigacion y la ensefianza. (Unesco, 1998, p. 5).

Entonces, lo que hoy se demanda del docente universitario es, en primera instancia,
que perfeccione su formacion profesional en lo relacionado con el ejercicio de su labor,
pues se requiere que, ademéas del dominio y el conocimiento profundo de su disciplina,

posea habilidades pedagogicas para transmitir los contenidos. Si bien se reitera la
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importancia de la preparacion pedagogico-didactica, esta no es la Gnica exigencia: la labor
del docente universitario ha desembocado en un sinnimero de funciones, en razéon de las
transformacionesy los desafios de la universidad de hoy.

En este sentido, Bernardo Toro (1969) plantea que “la pedagogia gira basicamente en
torno al sentido de las cosas, y no alrededor de los contenidos del saber”, lo que quiere
decir que un buen pedagogo tiene como funcién observar, hacer lectura e interpretar
los diferentes lenguajes que se dan en cada momento y en cada contexto, para guiar los
conocimientos de manera més acertada.

En concordancia con anterior, la mirada de formacion del maestro ha ido cambiando
desde la promulgacion de la Ley General de Educacion de Colombia en 1994, en la cual se
plantean nuevas politicas que buscan garantizar la calidad en la educacién; sin embargo,
no se puede desconocer que muchas veces se ven alteradas por la aparicién de nuevas
politicas que impiden el seguimiento en los procesos de formacién de los maestros.

ApartirdelaLey11s,en Colombia, la pedagogia se establecié como el saber fundante
de la formaci6n de los maestros, lo que ocasioné una mayor atencién e intensidad en la
fundamentacion de esta disciplina. Por consiguiente, los decretos 3012y 272, referentes
a los procesos de acreditacion en educacién superior, fortalecen la formacion de

maestros:

La “Fundamentacién Pedagogica”, los “Nucleos del Saber Pedagégico”y la “Investigacion
Educativa y Pedagégica”, permiten el estudio y reflexion sobre asuntos como: la
importancia de la tradicion critica en la construccién argumentada y sustentada del
saber pedagégico en el contexto de unas practicas y una institucionalidad propias de
las escuelas normales, las cuales exigen procesos de resignificacion teérica y practica;
el papel y sentido de los enfoques, teorias y modelos pedagégicos en la elaboracion de
marcos de referencia; la significacion de la ensefiabilidad, la educabilidad, la realidad y la
pedagogia, como nucleos del saber que enmarcan las propuestas académicas de formacion
de maestros; la posicion de la investigacion como aspecto transversal de dicha formacion;
la significacion de la investigacion formativa y los retos que se le presentan a la escuela
normal en su evolucién hacia una institucion en la que la investigacion educativa y

pedagogica se conviertan en el punto central de su accién y reflexion (p. 1).

De esta manera, tanto la pedagogia como la investigacion se convierten en grandes
generadores para la reflexion del maestro en su quehacer cotidiano, propiciando la

innovacion en la practica pedagogica. Asi, la educacion superior debe hacer énfasis
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en que la practica sea el espacio donde se promueva el dialogo de saberes pedagogicos
contextualizados en la realidad de las escuelas donde se desarrolla; en la medida en que
se van acrecentando las practicas, el maestro va aprendiendo a investigar y, asimismo,
aprendiendo a ensefiar. Esto quiere decir que la accion investigadora y reflexiva lleva al
maestro a replanteary transformar su propia practica.

Desde esta perspectiva, se debe propender porque el acto de ensefiar en un ambiente
universitario sea acorde a la época actual y a las corrientes teéricas dentro de las
controversias politicas e ideol6gicas que contribuyen a mirar el medio universitario como
el instrumento para el desarrollo del pais.

Por ello, se espera que la educacién superior aborde elementos fundamentales que
constituyen el campo de lo educativo y lo pedagégico, los cuales permiten comprender la

pertinencia de su naturaleza formativa.

1.3. Especializacion en Pedagogia para la Educacién Superior:
antecedentes, referentes y perspectivas

Al igual que las instituciones de educacion superior, el docente universitario enfrenta hoy
mayores exigencias, entre ellas serun profesional que nosoloposeaamplios conocimientosen
su campo disciplinar, sino que se desempefie de manera idonea en su labor pedagégica. Estos
nuevosretosyrequerimientos frente ala formacién pedagégica merecen hacer unareflexion,
por cuanto muchos docentes que incursionan en el &mbito educativo, especificamente en la
educacion superior, no reconocen los elementos pedagogicos fundamentales para impartir
sus catedras. Obvian la reflexion alrededor de c6mo deberia ser su practica pedagoégica, y
ocasionan malestar o inconsistencias en el aprendizaje de los estudiantes, generando
preocupacion en las diversas facultades frente al quehacer del docente.

En esa medida, la exigencia de formacion pedagégica del docente universitario
estda motivada por la necesidad de imprimir mayor calidad a los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Esta razon se erige como un punto a favor de tal exigencia, pues permite
propender por una evolucion de las alternativas metodolégicas de la pedagogia
universitaria, lo que conlleva a un mejoramiento del quehacer docente y a centrar el
interés del acto educativo, ya no en el método expositivo del profesor, sino en el logro del
aprendizaje de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, la Especializacién aborda elementos fundamentales que
constituyen el campo de lo educativo y lo pedagogico, los cuales permiten comprender la

pertinencia de su naturaleza formativa. Algunos de ellos se enuncian a continuacion:
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- La pedagogia permite contextualizar y conceptualizar los saberes de orden
disciplinario, interdisciplinario y transdisciplinario, proporcionandole
al docente de la educacion superior una nueva manera de transformar y
enriquecer sus practicas pedagogicas e investigativas. Ello lo convierte en un
promotor de bisqueda de conocimiento, que alimenta la educacion superior y

el entorno disciplinar de su contexto.

- La pedagogia es el nucleo central de todos los procesos de ensefianza-

aprendizaje de cualquier disciplina o nivel educativo.

- La pedagogia se encuentra inmersa en los procesos socioculturales, lo cual
amerita la reconstruccion de los saberes desde una reflexion social del ser y del

deber ser.

- Lapedagogiaregulalas practicas educativas de los individuos, integrando todo

lo que acontece en su vida cotidiana y en el mundo de la vida.

- El saber pedagégico implica dar cuenta de una teoria que se reconstruye
mediante los actos de habla, la argumentacion, los acuerdos, los consensos, la

accion en el aula; es decir, todo aquello que se ocupa de transformar lo teérico.

- Lapedagogia promueve un didlogo de saberes, lo cual transforma las practicas
pedagoégicas y el quehacer del pedagogo. Esto hace evidente que la pedagogia
no se reduce solamente a la ensefianza, pues se constituye como una reflexion

permanente del docentey laincidencia de sus actos educativos en el estudiante.

- La pedagogia y la investigacion en la educacién superior deben actuar
conjuntamente en los procesos de construccién de conocimiento disciplinar,
para actualizar de forma permanente el saber que se ensefia y el conocimiento

emergente en las areas de desempefio de los docentes.

Es asicomo el programa de Especializacion en Pedagogia para la Educacién Superior,
de la Vicerrectoria de Universidad Abierta y a Distancia, no es ajeno a las exigencias
pedagogicas de la sociedad contemporanea, pues es claro que se da unareflexion alrededor
de los elementos que configuran sus objetivos, apuestas metodolégicas y aportes a la
educacion colombiana. Lo anterior, con el fin de comprender la forma como se esta

configurando el proceso formativo de los profesores de la educacion superior en el pais.
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1.4. Referentes conceptuales y tedricos que sustentan la Especializacion

La Especializacion ha sido fundamentada en los nicleos de la educabilidad y la
ensefiabilidad, en tanto son los dos cimientos estructurales que la sostienen. En este
orden, se describen a continuacion.

El primero esta organizado con base, entre otros nucleos del saber pedagodgico, en
la educabilidad del ser humano en sus diversas dimensiones y manifestaciones, segin
el proceso de desarrollo personal y cultural desde sus posibilidades de formacion y
aprendizaje® En este sentido, en la Especializacion se reconoce la individualidad del
educando y la concepcion de la vida como un proyecto inacabado; por tanto, hay necesidad
de educarse para la vida partiendo de las experiencias previas de los educandos, quienes
también son educadores y poseen una precomprension de la educatividad (aptitud para
educar) y la educabilidad (disposicion del hombre para educarse).

En este orden de ideas, el curriculo en la Especializacion se presenta desde una vision
de formacion integral, y en ella se reconoce que la ética es una respuesta de sentido a la
existencia, con el fin de hacer de la educacién superior un compromiso de reconocimiento
del otro a través del lenguaje. Significa tomar conciencia del modo como se interactia
y comunica, lo que posibilita el crecimiento cognitivo, metacognitivo, afectivo y social
del estudiante. Es decir, permitirle al estudiante su desarrollo humano en cuanto a la
concrecion en la educacion y la realizacion de su vocacion.

Es importante reconocer cémo la educabilidad es intencional y corresponde al
Proyecto Institucional, la misién y la visiéon de la Universidad Santo Tomas. A partir de
dicha intencionalidad, el estudiante es quien propone sus propias metas de trabajo, a
partir de la construccion y reconstruccion de los saberes. Asimismo, la Especializacion
trabaja desde una perspectiva critico-social, del desarrollo del espiritu transformador, y la
reflexion sobre los problemas del entorno politico, social, econémico, cultural y educativo,
conducentes a la formacion integral del ser humano.

La concepcién antropolégica ha pensado que el estudiante manifieste a través de los
actos de habla sus intenciones en torno a lo pedagogico, lo humanistico y lo investigativo.
Por tanto, el argumento se constituye en un elemento valioso para conocer su proyecto de

vida como ser humano, racional, solidario, comunicativo y responsable en el entorno de su

9 Se espera que este nicleo se haga evidente en el curriculo, incorporando, explicitamente el estudio
de diferentes enfoques teodricos, referidos a la capacidad y necesidad humana de educacion, en
contextos especificos de cultura y facilitando el acceso al conocimiento de los aspectos evolutivos,
bio-psiquicos y culturales del aprendizaje humano y de la constitucion de la personalidad.
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pais. Es importante que el docente universitario tome conciencia de su formacién, de sus
potencialidades para proyectarse en el mundo de la vida. Igualmente, propende porque el
estudiante desarrolle y argumente un discurso critico, reflexivo y emancipatorio, libre de
toda coaccion o alienacién.

Los sujetos deben incluir la interpretacion de los otros en la vision de su mundo
educativo y, también, lo que sucede en el mundo externo de la educacién en cuanto a lo
social, lo politico, lo cultural y lo econémico. En otras palabras, el trasfondo del mundo
de la vida. Esto significa someter a revision las proposiciones problematicas sobre lo
antropolégico, lo ético, lo pedagoégico, lo didactico y lo investigativo, reflexionando y
tematizando a partir del dialogo con los saberes y la experiencia pedagogica del docente.

En relacion con la concepcién ética, la especializacion busca formar docentes
universitarios que opten por la formacion del otro, es decir, por racionalidades que asuman
el debate acerca de lo que un ser humano deberia ser en la democracia. Ensefiar inculcando
normas no tiene sentido cuando el individuo debe trascender en el otro, mediante el
dialogo y la tolerancia, el respeto mutuo. Desde esta perspectiva, la Especializacion
presenta un nuevo comportamiento o actuar cultural, en el cual el docente universitario
toma conciencia de los problemas de la educacion, la pedagogia, la cienciay surelacién con
los conflictos sociales, culturales y politicos del pafs.

También se forma para que el docente universitario propicie cambios sociales y
educativos. Una educacion reflexiva que escuche el argumento y los contraargumentos de
estudiantesy de todos los estamentos, a la vez que sea capaz de transformar la mentalidad
individualista por una mentalidad més solidaria, equitativa y cooperativa.

Es alli donde la ética le posibilita al estudiante sostener y promover espacios de
convivencia pacificay de la aceptacion intersubjetiva del otro.

La concepcién epistemolégica de la Especializacion revierte la razén técnica
presente en la educacion, en cuanto promueve la instrumentalizacion y el pensamiento
univoco, a cambio de la pregunta problematica y el pensamiento critico. Por esta razon,
en el programa es importante conocer lo que ha representado el positivismo en el ambito

educativo, asumiendo que:

El positivismo es una postura filos6fica relativa al saber humano, que analiza los
problemas concernientes al modo de adquisicién de conocimientos, formulando las
normas que posibilitan establecer qué cuestiones filosoficas y cientificas pueden ser

llevadas a cabo, y cuales no pueden ser dilucidadas.(Mardones, 1996, p. 89)
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Se pretende que el estudiante pueda asumir lo pedagodgico, lo humanistico y lo
investigativo a través de una serie de conjeturas, afirmaciones y refutaciones, como un
sistema de desarrollo mas o menos acumulativo y progresivo.

En resumen, la Especializacion en Pedagogia para la Educacion Superior considera
que los docentes universitarios tienen que reflexionar sobre si mismos, sobre el saber
pedagogico y su papel ante las comunidades cientificas, acerca del proyecto de vida
personal y social, ante el uso de la tecnologia en el momento actual del conocimiento, en la
investigaciony el papel de ella en el desarrollo de una nacion méas justa.

Por lo tanto, en la Especializacion, el estudiante debe desarrollar las siguientes
habilidades:

- Formar comunidades académicas en torno a la pedagogia y comprometerlas
con las instituciones educativas a través de redes de informacién e intercambio
de experiencias.

- Conformar equipos de trabajo interdisciplinarios que promuevan Ila
investigacion como instrumento del saber social, disciplinar y aplicado.

- Promover las investigaciones en las cuales se piense la pedagogia para la
educacién superior.

- Promover conferencias con investigadores expertos en pedagogia que permitan
analizar la problematica de la educacion superior desde la ensefianza y la
didactica.

- Divulgar los debates en torno a los paradigmas de la pedagogia y su incidencia

en la formacion superior.

En lo relacionado con la concepcion comunicativa, la Especializacion concibe lo
pedagogico como lo fundante, comprende la pedagogia como una ciencia social conocida
tambiéncomo‘cienciadeladiscusion’,enlacuallacomunidadeducativatienelaoportunidad
de expresar y manifestar sus actos de habla a través de argumentos y contraargumentos
que posibilitan la construccion del conocimiento. Asi, se retoman los pro y los contra del
discurso argumentativo, los cuales responderan a los intereses y necesidades educativas,
como también al lenguaje cotidiano y al simbdlico (Habermas, 1987).

Por esta razon, se parte del lenguaje cotidiano del sujeto (saber docente) para
introducirlo, paulatinamente, en el lenguaje de la pedagogia, la didactica, la evaluacion
y el curriculo, sin perder de vista una solucién consensuada o negociada de los problemas

educativos y pedagogicos.

44 Claudia Monica Prieto /Felipe Andrés Pativio



En la Especializacion, la comunicacion va mas alla de las argumentaciones de indole
eminentemente cientifico, ya que abarca argumentaciones las relacionadas con cuestiones
sobre el mundo fisico, el subjetivoy sobre cuestiones que tienen que ver con larazén moral,
es decir del modo de comportarse del individuo en la sociedad. Esto conlleva a un didlogo
que retoma de modo integral las emociones, los sentimientos, los afectos y las razones
intelectuales, que estan integradas al trabajo pedagégico y educativo. De esta manera
se propicia un espacio de discusion, duda, cuestionamiento, explicacion, interpretacion,
orientacion, asesoria, seguimiento, monitoreo y regulacion para llegar a un acuerdo y a un
acercamiento entre el saber docente y el saber pedagogico.

La Especializacion promueve una comunicacion sustentada en la situacion ideal del
habla, pues el docente de la educacion superior debe propiciar que el educando se exprese
libremente, sin temor a la critica y a los juicios del docente. La razén obedece a que,
también, el argumento del educando es valioso, porque presenta razones con pretension de
validez. El educando aprende del error y de la incertidumbre para acceder al conocimiento,
en cambio el docente revisa los postulados de las disciplinas y establece nuevas estrategias
pedagoégicas.

Encuanto al segundontcleo que fundamentala Especializacion, el de la ensefiabilidad,
el programa estd organizado con base, entre otros nucleos del saber pedagégico, en la
ensefiabilidad de las disciplinas y los saberes producidos por la humanidad en el marco
de las dimensiones historica, epistemologica, social y cultural, y su transformacién en
contenidos y estrategias formativas del contexto cognitivo, valorativo o social del sujeto
aprendiente.

Con esta fundamentacion, la Especializacion pretende identificar las condiciones de
la ensefianza de las diversas disciplinas, que apoyan la construccién de conocimiento y la
apropiacion de saberes en relacién con el tema de la pedagogia en la educacion superior.
Martinez Boom (1999) plantea que entre la comunidad intelectual se esta llegando a
consensos en lo referente a la concepcion de pedagogia: “la pedagogia, no s6lo como una
condicion para la reproduccion/transformacion de la cultura, sino también una condicién
para la constitucion de formas especificas de cultura, saber y practicas” (p. 4). Estas formas
emergen en el transcurrir del proceso de formacion de los educandos y permiten instituir
nuevas formas de ver y experimentar el mundo, lo cual genera gran preocupacién y retos
en los maestros de la sociedad contemporanea.

La didactica no solamente se interesa por lo que va a ser ensefiado, sino por como ello

va a facilitarle al estudiante la posibilidad de comprender, a través de métodos y técnicas
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que mejoren los procesos de ensefianza-aprendizaje de las diferentes ciencias de manera
efectiva. En la actualidad surge cierta preocupacion por la didactica, debido a que se hace
necesario ejercerla en la formacion del educando y, a su vez, en quien se prepara como

docente en educacion superior.

En este sentido, los ejes tematicos de la Especializacion responden a la ensefiabilidad
de disciplinas pertinentes a la educacion en sus diferentes contextos y dimensiones. En
el plan de estudios, aparecen incorporados la fundamentacion en pedagogia, los enfoques
pedagogicosy didacticos, el curriculo, las tecnologias de la informacién y la comunicacion,
las politicas educativas, entre otros elementos que permiten orientar el potencial
del estudiante hacia una formacion axiolégica del docente y de reconocimiento de la

problematica de la educacion colombiana.

La ensefiabilidad es fundamental en la Especializacién para comprender en la
realidad al educando como docente de la educacion superior, asi como sus expectativas
frente al aprendizaje y suproceso de formacién; su conocimiento previo antes de abordar
las disciplinas; su visién epistemologica del conocimiento; sus intereses personales,
sociales, culturales y politicos, adquiridos en la cotidianidad y en el mundo de la vida.

Por tanto:

No habra ensefianza verdaderamente formativa si el profesor experto en una disciplina no
se ocupa y reflexiona al menos intuitivamente sobre: ;qué se propone con su ensefianza?,
(como es que sus alumnos crecen y avanzan en su formacion?, jcuales seran las reglas
que presidan su relacion con los alumnos?, ;cuales experiencias y contenidos son mas
importantes para su desarrollo? y jcon qué técnicas es mejor ensefiar cada contenido
segin su especificidad? He aqui el enfoque o dominio pedagégico imprescindible para la

buena ensefianza. (Florez, 2000, p. 22)

Asimismo, la Especializacion en Pedagogia para la Educacién Superior tiene en
cuenta la dimension contextual (parte de la realidad sociocultural, pedagégica y educativa
del estudiante), por lo cual lleva a cabo un abordaje conceptual (la reflexion que realiza
el estudiante de acuerdo con las teorias y discursos de las disciplinas) con el animo de
intervenir y cambiar una realidad educativa determinada desde los diversos contextos de

la educacion superior y sus niveles de formacion.
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Porestarazonseintentadar sentido alaaccion de formar alos docentes universitarios

a partir de los siguientes postulados:

- Suscitar en los docentes universitarios interés por aprender mediante acciones
de reflexion compartida con el docente, ya sea un conversatorio, un dialogo o
la seleccion de un material de aprendizaje, para pensar en el desarrollo de las
ciencias desde lo pedagégico.

- Evaluar permanentemente el proceso de ensefianza con el fin de establecer los
correctivos respecto al plan de accion pedagogico y el curriculo.

- Disefiar experiencias de aprendizaje en las que los educandos problematicen,
analicen, contrasten y verifiquen las teorias inmersas en las disciplinas desde
los saberes pedagogicos.

- Crearespaciosacadémicos paraanalizarlos constructos tedricos, confrontarlos
con el desarrollo de los saberes y el conocimiento pedagdgico, didactico,
investigativo y humanistico.

- Observar con intencién investigativa la dindmica de lo social, lo politico y lo
econémico en el pafs, identificando necesidades en cuanto al avance cientifico
y tecnologico para un mejor desarrollo. Alli corresponde a la educacion
participar en la determinacion de principios y fines que deben regular los
procesosy programas educativos de los colombianos.

- Articular de forma permanente los propositos y fines de la Especializacion en

torno a las politicas y los planes de desarrollo nacional, sectorial y regional.

En consecuencia, la Especializacion aborda la ensenabilidad a partir de algunas
estrategias de aprendizaje significativo: la autonomia, la critica y la reflexion. Es asi
como, bajo el marco de referencia de los ntcleos del saber pedagoégico, la pedagogia
permite recontextualizar y reconceptualizar los saberes de orden interdisciplinario, lo
que proporciona al docente de la educacion superior una nueva forma de resignificar y

transformar sus practicas pedagogicas.

1.5. Caminando tras las huellas: Especializacion en Pedagogia para

la Educacién Superior

El programa de Especializacion en Pedagogia para la Educaciéon Superior, en su
desarrollo como proyecto de formacién docente en la modalidad abierta y a distancia de la
Universidad Santo Tomas, ha asegurado la calidad de la formacion de los maestros a partir
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del establecimiento de un modelo de gestion académico-administrativo que involucra el
uso particular de recursos humanos, didacticos y tecnolégicos para el cumplimento de las
metas y objetivos propuestos en el ejercicio de hacer visible el programa a nivel nacional e
internacional.

Encuanto alas tradicionales competencias en conocimientos tedrico-técnicos, respeto
ala autoridad y riguroso cumplimiento de tareas, hoy en dia se suman los nuevos espacios
de interrelacion, interaccion e interactividad con el ambiente de la virtualidad y de las
sociedades del conocimiento en el ciberespacio. Estas exigen, a su vez, nuevas relaciones
sociales y laborales, y la capacidad de adelantar procesos de ensefianza-aprendizaje
flexibles y dindmicos, variando: la modalidad hacia el aula sin fronteras; la disposicion
para transitar por caminos de conversacién, acuerdos y consensos; el disfrute estético de
la obra de arte colectiva, en fin, el manejo significativo de las competencias comunicativas.

La Especializacion ha estado dirigida especificamente a la ensefianza de la pedagogia
en el ambito de la educacion superior, en beneficio de la calidad del especialista en su
proceso de formacion en cada uno de los campos de formacion: pedagégico, humanistico,
especifico e investigativo. Esto, para el desarrollo de un aprendizaje autonomo, uso de
estrategias pedagogicas, técnicas de estudio y desarrollo de habilidades para el manejo
de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién. Asimismo, otro elemento
particular del programa, que beneficia a los estudiantes, es el uso adecuado de las
aulas virtuales que permiten desarrollar nuevas y novedosas formas de interactuar y
retroalimentar a los docentes y estudiantes para la construccion del conocimiento en cada
uno de los campos de formacion.

La interdisciplinariedad, integralidad y flexibilidad del disefio curricular, propuesto
para el afio 2010 ante el Consejo de Facultad, hizo posible la implementacién y desarrollo
de los procesos académicos y de formacion desde un enfoque curricular problematico. De
acuerdo con la modalidad, se han trabajado encuentros presenciales que permiten que los
estudiantes interactden con los maestros asignados en cada campo de formacién mediante
la formulacién de preguntas, solucion de inquietudes y ampliacion del conocimiento.

Esderescatarelaltonivel que selehadadoalainvestigacion formativa conlacreacién
del grupo de investigacion avalado institucionalmente, y registrado en la plataforma
Scienti Colciencias, ‘Tendencias Contemporaneas en Educacién Superior’,y con el semillero
de investigacion del programa, ‘Estudios Contemporaneos en Educacién Superior’. Este
altimo se ha hecho visible con la participacion de los estudiantes como auxiliares de

investigacion, a través de convocatorias internas para los grupos de investigacion de la
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Universidad. Se torna evidente el reconocimiento especial que al semillero y al grupo de
investigacion hizo la Vicerrectoria de Universidad Abierta y a Distancia en el afio 2011.
Asimismo, se han hecho visibles los productos de investigacion en eventos académicos
internosy externos.

Los aportesacadémicosyelvalorsocial agregado que caracterizan la Especializacion
en Pedagogia para la Educacion Superior hacen referencia a la formacion integral
del especialista, la oportunidad de abordar las nuevas tecnologias de la informacion
y la comunicacion, el aprendizaje auténomo y la investigacion como proyeccion a la
comunidad.

Lanuevainstitucioneducativa,launiversidad delaargumentaciénydelaconstruccion
colectiva del conocimiento, requiere de docentes empefiados en procesos permanentes de
formaciony actualizacion, tanto en sus saberes disciplinares como en el saber pedagégico
e investigativo, porque a todas luces, la calidad del profesorado en las instituciones de
educacion superior asegura la calidad de la formacion de los educandos. Por lo tanto, es
una necesidad urgente realizar esfuerzos de cualificacién de la formacion pedagogica de
los docentes para la educacion superior.

La formacion del especialista ha articulado los procesos cognitivos e investigativos
desde la ejecucion de las practicas pedagégicas y la investigacion formativa, ofreciendo
experiencias de aprendizaje que respondan a los intereses y las necesidades de la
comunidad educativa para penetrar larealidad y transformarla. Enrelacién con los campos
de formacion, especificamente el seminario de Didactica y Curriculo, se hace un abordaje
de la practica pedagogica desde el ejercicio pedagogico y didactico en el cual el estudiante
prepara una clase o seminario de acuerdo con su profesion y lo aplica en una institucion
de educacion superior, o de manera integral en los centros de proyeccion social con los que
cuenta la universidad. Esto, con la finalidad de afianzar los conocimientos adquiridos en
los campos de formacion vy, a su vez, hacer visible la aplicabilidad de los mismos.

La Especializacion en Pedagogia para la Educacion Superior tiene un gran valor
social agregado, inherente al mismo hecho de desarrollarse como proyecto de formacion
a distancia, en el cual se ha beneficiado a profesionales que tienen la vocacién de ser
maestros y desean formar a otros en areas apartadas del pais y que, dadas sus situaciones
personales de trabajo, familias, entre otros, han encontrado y contintan haciéndolo en
la Universidad Santo Tomas la oportunidad de desarrollar sus competencias en el campo
de la pedagogia, la didactica, la investigacion y el uso de las TIC, que ponen al servicio
de sus comunidades, inicialmente, a través del desarrollo de las practicas pedagogicas y
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proyectos de investigacion y en el ejercicio propio de la docencia como especialistas en
instituciones de educacion superior.

Por esta razon docencia, investigacion e internacionalizacion no pueden hacer
caso omiso de la proyeccion social, porque la Universidad no forma para aislar, sino
para integrar activamente en la vida colectiva, lo que supone una insercion gradual en
las necesidades de la coexistencia. La educaciéon es una funcion social, es decir, accién
y proceso al servicio del bien comtn. Asi la proyeccién social se convierte en el fin de las

otras funciones sustantivas.

1.6. Pertinencia de la Especializacion en los centros regionales

La Universidad Santo Tomas, a través de su experiencia y seguimiento al desarrollo de
los programas a distancia promovidos en la Facultad de Educacion y el programa de
Especializacion en Pedagogia para la Educacion Superior, cuenta con Centros de Atencion
Universitaria (CAU), como son: Armenia-Quindio, Barranquilla-Atlantico, Bucaramanga-
Santander, Bogota D.C., Cartagena-Bolivar, Cali-Valle del Cauca, Cucuta-Norte de
Santander, Tunja, Chiquinquira, Duitama-Boyacd, Ibagué-Tolima, Medellin-Antioquia,
Neiva-Huila, Pasto-Narifio, Valledupar-Cesar y Villavicencio-Meta. Bajo la modalidad a
distancia, se ha podido evidenciar lanecesidad de fortalecer las distintas regiones en donde
la formacion en educacion superior se constituye en elemento esencial para el desarrollo
mismo de los departamentos.

- La formacion de docentes especializados en Pedagogia para la Educacion
Superior requiere de una sélida formacién de la mas alta preparacion
pedagogica y €tica, y de un compromiso para que especialistas formen a
los profesionales que requiere la sociedad colombiana para su desarrollo
sociocultural y econémico.

- Elejercicio de las practicas pedagogicas e investigativas de los proyectos debe
estar encaminado a las necesidades de las regiones, contextualizandose en
la realidad de la regién y en concordancia con las disciplinas de formacién
universitaria.

- La Especializacion ha propendido por la formacién del maestro con un nuevo
rol de reflexion y accion pedagogica sobre la ensefianza y la investigacion en la

Universidad.

Ante la necesidad de la poblacién en su proceso de formacion posgradual, el programa

cuenta con registro calificado en dieciséis CAU, lo que fortalece el servicio educativo
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en las diferentes regiones del pais en donde la universidad hace presencia, teniendo en
cuenta que la gran mayoria de estudiantes y aspirantes al programa con metodologia a
distancia se encuentra en las regiones mas apartadas del pais. Asimismo, la Vicerrectoria
de Universidad Abierta y a Distancia viene invirtiendo gran cantidad de sus recursos
en la adecuacion y mejoramiento de la planta fisica e infraestructura tecnologica, con
la finalidad de proveer el desarrollo para las actividades académicas, administrativas y
operativas encaminadas al buen desempefio de los procesos académicos de los estudiantes
en cada uno de los CAU.

Porello, esimportante mencionar el programa que adelanta el Ministerio de Educacion
Nacional (2012, p. 2) TravESia por la Educacion Superior, iniciativa que en el transcurso de
ocho meses recorri6 catorce puntos de la geografia del pais desde el extremo norte hasta
el sur, y de oriente a occidente, con el objeto institucional de promover e impulsar que
los distintos territorios que la conforman descubran y activen sus potencialidades, sus
talentos caracteristicos. Asi, se pretende que estos creen y pongan en marcha y a la medida
de sus necesidades particulares, programas y proyectos de educacién superior mediante
los cuales logren ser competitivos a mediano y largo plazo, y puedan alcanzar su desarrollo
endogeno y la paz social.

Todo ello, de acuerdo con las politicas y estrategias de cobertura, permanencia,
calidad y pertinencia articuladas con las caracteristicas de cada territorio, y sus planes
de desarrollo y competitividad. De esa manera, surge la necesidad de ampliar la cobertura
en los departamentos de Cérdoba y Casanare. Debido a las problematicas presentes en
cada uno de estos departamentos, es necesario evidenciar (ver tabla 1) los planteamientos

propuestos en el plan de desarrollo y del MEN en cada uno de ellos.

Tabla 1. Pertinencia de la Especializacion en los centros regionales.

Departamentg

Planteamiento

Cordoba- En el marco de la ‘semana de la reparacion’, el Gobierno nacional hara el acto
de lanzamiento del Plan de Reparacion Colectiva de la Universidad de Cérdoba,
proceso piloto de la reparacion colectiva y primer referente en el ambito
académico colombiano.

Monteria

Por ello, la TravESia acompafia a los actores del departamento de Cordoba en
este proceso como un simbolo de reconocimiento a la academia y al saber que
nos permitird elegir otro camino, el de la paz, para lograr la competitividad y el
desarrollo territorial.
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Departamento

Planteamiento

Esta iniciativa en Monteria se constituird en el punto de encuentro entre
el nivel nacional y el regional para pensar la educacién superior para el
servicio de la comunidad cordobesa, y es el espacio en el que se dialogara
sobrelasnecesidades del departamento de Cordoba en materiade educacion
superior, sobre las estrategias que tiene el Ministerio de Educacién para
fortalecer la regionalizacién, sobre la importancia de la formacién para
el trabajo y el desarrollo humano en la region, y la articulacién entre la
educacion superior y los sectores productivos, los planes de desarrollo del
departamento, las agendas de competitividad y las acciones emprendidas
desde la Presidencia para alcanzar la prosperidad territorial.

- Mesas académicas:

a) Convivenciay paz en la educacién superior

b) Educacion inclusiva

c) Competitividad y emprendimiento desde la pertinencia

d) Mesa de Planeacion sobre la Educacion Superior en el departamento de
Cordoba.

http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-320588_archivo_pdf1.pdf
Plan de desarrollo ‘La que gana es la gente’ (2012, p. 7).

a) El desarrollo de buenas practicas en el quehacer pedagoégico, la
formacion de los educadores y el acompafiamiento de la situacion del
educando como pilares para generar las condiciones que permitan a los
estudiantes de Casanare, desde la perspectiva de derechos con enfoque
diferencial, desarrollar los estandares basicos de competencias y una
formacion integral.

Casanare-Yopal

b) Fortalecimiento de las especializacionesy preparacion docente.

En el mismo sentido, pondra en marcha una educacién pertinente
orientada a la formacién del talento humano en investigacion, para
crear habilidades y competencias cientificas y tecnolégicas en las
diferentes areas del conocimiento, asi como semilleros de investigacién
para generar intercambios de saberes, uso y apropiacion de las nuevas
tecnologias.

Tabla 1. Pertinencia de la Especializacion en los centros regionales.

En este sentido, el programa se consolida como un proceso clave que reconoce
las particularidades de las regiones y ofrece la posibilidad de formar a los docentes de

educacion superior en los campos pedagogico, didactico e investigativo, sin dejar de lado
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el componente humanistico. De tal manera que se dé cumplimiento a las estrategias de

cada uno de los departamentos en mencion.

El programa de Especializacién ha formado a profesionales que incursionan en el
campodelaeducacion superior,yleshabrindadolaposibilidad de desarrollar competencias
pedagogicas, didacticas, investigativas, curriculares y evaluativas. Lo anterior con el
propésito de dar identidad a la ensefianza en un ambiente pedagdgico acorde con la
actualidad y las corrientes tedricas dentro de las controversias politicas e ideolégicas que
han permitido mirar la educacion superior como instrumento para el desarrollo de un pais

en un mundo globalizado.

Desde esta perspectiva, y teniendo en cuenta que en las regiones se insiste en los
principios de calidad, cobertura, articulacion con la educacién superior, pertinencia,
investigacion, competitividad y emprendimiento, formacion integral, innovacién y
flexibilidad, el programa de Especializacion en Pedagogia para la Educacion Superior en
sumodalidad a distancia responde a los objetivos, metasy estrategias planteados. Ademas,
asume un compromiso con la transformacién de la formacion del docente en educacion
superior, reflexionando en torno a la pedagogia y las problematicas que encierran el
contexto de la politica en educacioén superior; también hace aportes significativos a las

regiones mas apartadas del pais.

1.7. Tendencias investigativas en la Especializacion

La investigaciéon en la Universidad Santo Tomds es un ejercicio permanente del
conocimiento con vocacion de servicio social, que esta inspirado en el pensamiento de
Tomas de Aquino y que se expresa en el lema institucional ‘Facientes Veritatem’. En el
siglo XIII, Toméas de Aquino hizo referencia a numerosos conceptos sobre la filosofia
de la cienciay la investigacion cientifica, que siguen teniendo vigencia. A partir de alli
se ubican dos formas de adquisicion de la ciencia: la primera, cuando la razén natural
accede por si misma a los conocimientos de lo desconocido, denominada ‘invencion’,
y la segunda, cuando la razén es fortalecida por un agente externo, denominada

‘ensefianza’.

En la Universidad Santo Tom4s, la investigacion se encuentra organizada en los
siguientes documentos institucionales: Estatuto Organico (Titulo VII), Estatuto Docente,
Proyecto Educativo Institucional, Politica Curricular, acuerdos 20 y 21 del Consejo
Académico Particular, el Proyecto Investigativo Institucional (PROIN), y la politica

de investigacién en la Universidad Santo Tomé&s (2009). Asimismo, con la intencién
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de consolidar este marco epistemoldgico y legal, se han desarrollado el Estatuto del
Investigador y el Reglamento del Comité de Etica.

Estos documentos soportan la accion investigativa de las dependencias académicas,
y se apoyan en la Unidad de Investigacion, cuya responsabilidad fundamental radica en
la gestion de los procesos investigativos institucionales y en la puesta en marcha de la
Politica Investigativa Institucional, abordada en el Proyecto Investigativo. Ademas, busca
impactar en las multiples problematicas sociales, y define los principios y criterios que
guian los procesos de la investigacion asi como los mecanismos a través de los cuales
la Universidad Santo Tomds, en sus modalidades presencial y a distancia, articula su
compromiso con la generacion de nuevos conocimientos a través de la investigacion.

El Proyecto Investigativo Institucional (PROIN) es el instrumento de politicay gestion
de la investigacion que define principios, criterios y lineas que la guian, y responde al
fortalecimiento de competenciasinvestigativasendocentesyestudiantes, paraestimularla
generacion, produccion y divulgacion de nuevo conocimiento socialmente relevante. Estas
politicas se pueden resumir en los siguientes principios: curiosidad y asombro; antitesis
o contradiccion; comparacion y analogia; causalidad, abstraccion y deduccion; atraccion
y ensofiacion; temporalidad, diversidad y desagregacion; globalidad, multidimensional y
complejidad; juicio y critica, interpretaciony claridad, y cooperacion e intercambio.

Por otro lado, los criterios basicos para desarrollar la investigacion, sefialados en
el PROIN (2009), son: calidad, universalidad, pertinencia, responsabilidad, practicidad,
interdisciplinariedad, transdisciplinariedad,idoneidad, integridad, equilibrio, flexibilidad,
equidad, eficacia y eficiencia.

La investigacion en la Universidad Santo Tomas se estructura a través de LM, LA de
los programas académicos y los grupos de investigacién, proyectos, productos, y registros.
Las lineas de investigacion son perspectivas cognoscitivas sobre un campo de la realidad
que delimitan objetos de la investigacion y se convierten en herramienta de primer orden
para gestionar, orientar y dinamizar el quehacer de los investigadores.

Desde el punto de vista organizacional de la Vicerrectoria de Universidad Abiertay a
Distancia, la sistematizacion de la investigacion se realiza desde el centro de investigacion
responsable del fomento, la promocion y administracion de la investigacion cientifica y
tecnologica, que es dependiente de la Vicerrectoria Académica General.

Para la construccién y produccion del conocimiento, la investigacion concibe la
triangulacion de tres procesos: gestion del conocimiento, gestion de la investigacion y

administracion de investigacion, los cuales integran la investigacion formativa con la
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investigacion. En este sentido, se consolidan los fines de la investigacion con las siguientes

estrategias:

La consolidacién de los grupos de investigacién profesionales y la integracion
de los productos de la investigacion en propuestas de formacion avanzada con
alcance nacional y proyeccion internacional.

Fortalecimiento de una cultura de la calidad investigativa y la construccion
permanente de la comunidad académica, a través de la consolidacién de lineas
de investigacion.

Los productos de la investigacion que se traducen en el desarrollo de los
proyectos de investigacion de estudiantes y docentes.

La promocion de la comunidad y el fortalecimiento de la identidad cultural,
orientada hacia la construccion de un proyecto histérico de nacion a través de

los semilleros de investigacion.

De acuerdo con lo planteado, la investigacion en la Especializacion se encuentra

articulada con la linea medular Enrique Lacordaire, a partir de las lineas activas

Organizaciones y empresas, Gestion educativa y del conocimiento, y gestion en CTNS;

Politicas educativas, y ciudadania y DD. HH.; Curriculo y evaluacién; Educacion, sociedad

y cultura; Pedagogia tomista contemporanea, y Didactica de los saberes y las creencias.

A su vez, la investigacion se ha desplegado en las siguientes sublineas del programa:

Epistemologia pedagogia y didactica en la educacion superior; Politicas, gestion y

globalizacion en la educacion superior, y Curriculo y evaluacion en la educacion superior.

Los aspectos centrales sobre los que gira la investigacion en la Especializacion en

Pedagogia para la Educacion Superior son:

Laprofundizaciény comprension de los discursos. Las practicasy los contextos
pedagogicos de las disciplinas que acompafian la formacion en la educacion
superior.

El desarrollo y el mejoramiento de la docencia, a partir de la problematizacion
de las relaciones que los docentes y los estudiantes establecen con el
conocimiento, sus modos y formas de apropiacion del saber.

La comprension de los entornos, factores y relaciones que determinan la
calidad de propuestas didacticasy pedagogicas, para garantizar la eficiencia de
la ensefianza y la eficacia del aprendizaje, asi como el origen de la innovacion

pedagoégica.
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- Laevaluacién curricular, para garantizar la l6gica de la construccién de objetos
disciplinares abiertos al didlogo inter y multidisciplinar.

- La comprension de los procesos de conocimiento, para estimular el desarrollo
de niveles de pensamiento superior, la creatividad y la capacidad para resolver
problemas propios del saber profesional.

- El conocimiento de los factores que afectan la identidad y competencia de los
docentes.

- La identificacion de variables para el disefio de escenarios y condiciones que
contribuyan al ejercicio de la practica pedagégica en educacion superior, y la
construccién de nuevos saberes que reconfiguran ambientes para el aprendizaje.

- El uso de las nuevas tecnologias de informaciéon y comunicacion, para el

desempeiio de la docencia en la educacion superior.

Uno de los requisitos para obtener el titulo de Especialista en Pedagogia para la
Educacioneseldesarrollodeuntrabajode grado que cumplaconunaseriede caracteristicas
de tipo investigativo y académico. Por lo tanto, es necesario realizar una revision de las
diferentes rutas que han emprendido los estudiantes alrededor de los aprendizajes y
saberes generados al interior del programa.

LaEspecializacién en Pedagogia parala Educacién Superior cuentacondos estrategias
paralapromociondelainvestigacion. Porunlado,laformacion eninvestigacion, expresada
en el acompafiamiento en la elaboracion de los proyectos de investigacion y apoyada por
el semillero de investigacion; se encamina a los estudiantes a ser jovenes investigadores.
Por otro lado, la investigacion, que tiene como objetivo la innovacion social y que esta en
cabeza del grupo de investigacion ‘Tendencias contemporaneas en educacion superior’.
Desde el mismo, se desarrollan proyectos internos y externos gestionados con el apoyo del
centro de investigacion de la VUAD.

La formacion en investigacion en la Especializacion en Pedagogia para la Educacién
Superior orienta la investigacion a la formacion de competencias investigativas aplicadas
a los campos de pedagogia, curriculo, didactica, evaluacion, politicas educativas, practicas
pedagogicas en educacion superior y otros problemas relacionados con la pedagogia en la
educacion. Desde el inicio del semestre, los estudiantes reciben acompafiamiento en las
investigaciones que realizan a lo largo del programa. El campo de formacion investigativo
esta dividido en dos seminarios. Desde alli se gestionan los temas especificos de acuerdo
con el interés del estudiante, los cuales son apoyados por el asesor-investigador de la

Especializacion.

56 Claudia Ménica Prieto /Felipe Andrés Patifio



Los proyectos de investigacién tienen como finalidad generar procesos de
transformacion pedagogica en la ensefianza para la educacion superior. Al comienzo del
seminario de la Especializacion, el estudiante elige el tema y formula el problema de su
proyecto de investigacion en torno a las lineas de investigacion, medulares y activas. El
trabajo es elaborado a lo largo de cada semestre con la asesoria y seguimiento del docente
investigador. El producto final se expresa en la elaboracién de un articulo de caracter
cientifico que se socializa una vez cuente con el aval de los respectivos jurados, Gltimo
requisito para la aprobacion y titulacion de la Especializacion en Pedagogia para la
Educacion Superior. De acuerdo con lo mencionado, se pretende mostrar los resultados del
analisis de larevision de veintinueve trabajos de grado de los estudiantes que cursaron las
especializacion entre el afio 2010 y el 2012.

Las tematicas fueron comprendidas a partir de las lineas activas de investigacion de
la Facultad de Educacion en la Universidad Santo Tomas-VUAD, de acuerdo con el momento
historico en el que fueron realizados los trabajos. De esta manera, se encuentra que el
mayor porcentaje (37%) de los trabajos se inscribi6 en la linea de Evaluacion y calidad
educativa, seguido por Nuevas tecnologias (17%), y, en un porcentaje muy similar, la
linea de Desarrollo humano integral (13%). Siguen apareciendo, en su orden, Mediaciones
pedagodgicas; Pedagogia, cuerpo, arte y cultura, y Didactica (cada una con10%). Finalmente,

estd Curriculo (3%). El grafico ilustra los datos referidos:

Lineas de investigacion

04 1 37%
03 =
02 = 17%
13%
10% 10% 10%
0,1 =
- I I I
O - " " " " " "
Curriculo Evaluacion  Desarrollo  Mediaciones Pedagogia Didactica Nuevas
y calidad humano in- pedagdgicas cuerpo, arte y tecnologias
educativa tegral cultura

Grafico 1. Participacion de las lineas de investigacion escogidas entre 2010 y 2012 por estudiantes
de la Especializacion.
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Estos porcentajes permiten evidenciar la manera como los estudiantes y los docentes
del programa, han concebido los trabajos de grado, pues necesariamente los trabajos
corresponden a una serie de intereses e intencionalidades propias del campo de trabajo de
cada uno de los actores inmersos en los procesos formativos.

Asimismo, es importante resaltar que la linea de investigacién con mayor nimero de
trabajos inscritos a ella tiene que ver con un tema coyuntural en la educacion superior en
las ultimas dos décadas. La evaluacién y la calidad educativa se han puesto en el centro
de discusion de la educacion debido a los procesos de acreditacion de alta calidad en los

cuales se insertan las universidades del pais.

1.8. Analisis de las encuestas a estudiantes

Primera pregunta: jqué tematicas se manejaban en cada uno de los campos de formacion
de la Especializacion?
La lista general de las tematicas que responden los encuestados es:

- Didactica

- Investigacion educacion superior

- Politicas en educacion superior

- Evaluacién en educacion superior

- Introduccion a la pedagogia

- Pedagogia contemporanea

- Céatedra de Tomismo

- Curriculo

- Epistemologia

- Competencias

- Certificacién de calidad

- Modelos pedagoégicos

- Fundamentos de la pedagogia superior

- Métodos de investigacion

En relacion con la pregunta, es evidente que los estudiantes reciben la formacién
pertinente y conocen las tematicas trabajadas al interior del programa.

Segunda pregunta: jcuales fueron los aportes de la Especializacion para la formacion
en Educacion Superior? Se evidencian los resultados de la figura 2:
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Cuales fueron los aportes de la Especializacion
para su formacién en Educacién Superior

- En el campo pedagdgico y especifico
En el campo investigativo
46%
En competencias

En el campo humanistico

En el campo curricular

La gran mayoria de los entrevistados en su respuesta general coincide en que la
especializacion le brindé aportes en el campo pedagégico especifico, seguido del campo
curricular e investigativo; adicionalmente, se nombra el aporte al campo humanistico y en
competencias.

Tercera pregunta: jal culminar sus estudios de Especializacion se ubico laboralmente
en el campo de la educacion superior?

En este caso, se puede decir que quienes no se habian ubicado laboralmente en
educacion superior lograron hacerlo en este campo, reflejado en un 75% de ubicacion
laboral. Un 25% se encontraba laborando en educacién, pero manifiesta que se dio una
mejora en la calificacion docente debido a que aplicaron lo aprendido. La figura 3 ilustra

las respuestas:

¢ Al culminar sus estudios de Especializacion se ubicé laboralmente en el campo
de la educacion superior?

® si
0%

® No

W NnA

Figura 3. Ubicacion laboral de los estudiantes de la Especializacion al término de la misma.
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Cuarta pregunta: jen qué trabaja actualmente?

La gran mayoria se encuentra trabajando en educacion superior, mientras que otra
en educacién media y cursos intermedios en las entidades donde se desempefia, pero el
tiempo exacto del grupo no se puede establecer ya que la gran mayoria no contest6; sin
embargo, el rango total esta en un afio en adelante. Las figuras 4 y 5 ilustran el grado de

educaciony el tiempo de servicio en el mismo, en su orden:

¢En qué trabaja actualmente?

. Educacion basica media

. Educacion superior

Otros

Figura 4. Grado educativo en el que trabaja el recién egresado de la Especializacion.

¢, Cuanto tiempo?

@ Uun afio o menos
0%
@ De un afio a dos arios

@ Dos afios o mas

@ No contesto

Figura 5. Tiempo de trabajo del recién graduado de la Especializacion.
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Quinta pregunta: jcual es su concepcion de docencia universitaria?, jcual es su

concepcion de pedagogia para educacion superior?

Las repuestas fueron:

La docencia universitaria es fundamental para los docentes que orientan en las instituciones
de educacion superior. Permite tener claridad sobre la didactica en la misma, y la diferenciaj
de la formacion entre educacion basica - media y educacion superior; en ese sentido, es muy
importante recibir esta Especializacion.

La docencia universitaria es la accion practica de ensenanza en la educacion superior,
en la que el docente esta especializado en un campo disciplinar al que integra algunos
conocimientos pedagogicos, para facilitar los procesos de aprendizaje de los alumnos. En
la pedagogia para ES, el docente no solo conoce su campo disciplinar, sino que ademas es
especialista en conocimientos pedagégicos, didacticos, curriculares, evaluativos, etc., los
que aplica en sus procesos de ensefianza-aprendizaje y (que) le permiten comprender el
hecho educativo desde una perspectiva mas amplia que la simple docencia.

Es la accion formativa y educativa del docente como uno de los agentes principales,
comprometido con la tarea de orientar su practica profesional de una manera proyectiva y
transformadora, mediante el manejo de diversas metodologiasyel uso de medios tecnolégicos
facilitadores de su gestion. Asi contribuye al mejoramiento de la calidad educativa. La
pedagogia la concibo como la accion reflexiva sobre el acto educativo para transformar los
procesos de ensefianza-aprendizaje a partir de la realidad del contexto.

Docencia universitariales corresponde a aquellos docentes que se desenvuelven en educacion
superior, y la pedagogia en educacion superior es la reflexion que se hace sobre la educacion
y la formacion profesional, teniendo en cuenta las necesidades y condiciones del pais.

La docencia universitaria estd tomando nuevos rumbos, ya que ha venido integrando
conceptos de disciplinas propias del campo pedagogico y se ha preocupado por apaciguar las
tormentas del discurso meramente técnico; se estan buscando horizontes de cambio.

Es algo transversal y como tal, es una necesidad para poder alcanzar las verdaderas
competencias, independiente(mente) de la asignatura o tema que se maneje en forma
personal.

La del maestro guia del aprendizaje, mediador del aprendizaje.

Docencia universitaria: profesionalismo en todas las areas del conocimiento, relacionadas
con diferentes nicleos tematicos. Pedagogia para la educacion superior: metodologia en
desarrollo de las funciones, investigacion y extension dentro del contexto de saberes a la
comunidad académica.
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De acuerdo con las respuestas dadas por los encuestados, estos se enfocan en tres
conceptos principales, ilustrados en la figura 5:

¢, Cuadl es su concepcién de docencia universitaria? ;Cual es su concepcion
de pedagogia para Educacién Superior?

Fundamental paralos  El docente se espe-  Alcance de competen-
docentes todos deben  cializa en conocimien- cias
recibirla tos pedagdgicos,
didacticos, curriculares,
evaluativos, ampliando
la perspectiva de la
docencia

Figura 5. Concepcion de la docencia universitaria y de la pedagogia para la educacion superior.

Sexta pregunta: jconsidera que los docentes universitarios que han realizado una
Especializacion en docencia univerasitaria o en pedagogia para la educacion superior, tienen
ventajas sobre los que no? ;Por qué?

La gran mayoria de los entrevistados indica que, como es de suponer, quienes toman la
Especializacion tienen ventajas sobre quienes no, y ello se fundamenta en cuatro aspectos
esenciales, ilustrados en la figura 6:

- Fortalecimiento de competencias

- Herramientas de ensefianza

- Pertinencia en la docencia y la pedagogia

- Competitividad
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¢ Considera que los docentes universitarios que han realizado
una Especializacion en docencia universitaria o en Pedagogia
para la Educacion Superior tienen ventajas sobre los que no?

¢, Poe qué?
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Figura 6. Ventajas de cursar la Especializacion.

Para finalizar, es importante destacar que la Especializacion ha contribuido en el
proceso de formacion en pedagogia de los profesionales que quieren incursionar en el
campo de la educacion superior y de los docentes que laboran en instituciones técnicasy
universidades. De esta manera, se les permite desarrollar sus habilidades investigativas y
de proyeccién a la comunidad.

De la misma manera, podran responder adecuadamente con sus funciones docentes,
pues estan encargados de acompafar el proceso de ensefianza-aprendizaje: asesorando y
administrando informacién suficiente, socializando procesos de aprendizaje, aclarando dudas
y preguntas académicas, ayudando a seleccionar, indicando el uso apropiado de los recursos
y validando la calidad de los materiales. El docente debe estar abierto al didlogo, de tal forma
que su actitud facilite la comunicacién y propicie la empatia, la confianzay la cordialidad. Por

otra parte, el docente debe ser consciente del tipo de estudiante que esta formando.

2. Amanera de conclusiones sobre la investigacion de la Especializacion
en Pedagogia para la Educacién Superior

La investigacion contribuye a la formacion del estudiante como sujeto de conocimiento
y como sujeto que ha iniciado y esta en proceso de formacion. Al docente le corresponde

despertar, revivir, reivindicar su espiritu cientifico.
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Aunque no existenreglas fijas ni caminos rigidos para buscar solucién a los problemas
de investigacion, es importante que esta se comprenda como un proceso articulado,
sistematico y continuo, que en la busqueda de sentido responda a la intencionalidad de
la investigacién y al paradigma con el cual se orienta. Por esta razon, es necesario tomar
en cuenta el tipo de investigacion, el tipo de problema que se va estudiar para que todos
los docentes entren en sintonia con los lineamientos de cada tipo y la metodologia, para
ofrecer una orientacién claray articulada con las politicas de la Especializacién.

En cuanto a los procesos de evaluacion que realizan los docentes a sus estudiantes, los
primeros deben atender a la concepcion de evaluacion que maneja la Especializaciony a los
lineamientos planteados por ella. La formacién en investigacion en la Especializacion en
Pedagogia para la Educacion Superior orienta la pesquisa a la formacion de competencias
investigativas aplicadas a los campos de la pedagogia, el curriculo, la didactica, la
evaluacion, las politicas educativas, las practicas pedagogicas en educacion superior y
otros problemas relacionados con la pedagogia en la educacion.

Desde el inicio de semestre, los estudiantes reciben acompafiamiento en las

investigaciones que realizan a lo largo del programa.
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TERCERA SECCION

LA INVESTIGACION DESDE LA MAESTRIA EN EDUCACION

1. A partir de los propdsitos institucionales

German R. Vargas Rodriguez’

Es pertinente precisar algunos aspectos relevantes de la dindmica investigativa del
programa Maestria en Educacion. Desde los aspectos misionales de la Universidad Santo
Tomas, se transcribe como funciéon sustantiva, dindmica de la educacion, basada en la
investigacion pedagégica, que plantea elementos importantes de responsabilidad social
en el ambito educativo. Es asi como desde el PEI se describen los elementos pilares de
la transformacion social, en pro de la formacién de la persona y con inspiracién en el
pensamiento de Tomas de Aquino. Asi mismo, tales pilares se plantean desde lo misional
“para que respondan de manera ética, creativa y critica a las exigencias de la vida humana
y estén en condiciones de aportar soluciones a la probleméatica y a las necesidades de la
sociedad y del pais” (Estatuto Organico USTA, 2005, p. 17).

7 Magister en Historia, Universidad Pedagogicay Tecnologica de Colombia. Docente investigador de

la Maestria en Educacion Universidad Santo Tomas (Colombia)
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Frenteaestaspremisasdecaracterinstitucional,el programadeMaestriaen Educacion
con énfasis investigativo se preocupa por la formacion de sus maestrantes y, asi mismo,
los exhorta para que desde sus experiencias profesionales plasmen en las investigaciones
la transformacion de sus entornos escolares, y las problematicas pedagogicas, evaluativas,
didacticasy educativas. De lamisma manera, el programa de Maestria en Educacion quiere
orientar estas experiencias como referentes para los futuros maestrantes.

Por otra parte, la base epistemoldgica de la Maestria en Educacién bebe de la fuente
filoso6fica tomista. Asi se ve planteado en el PEI, cuando se destaca la capacidad visionaria

de Tomas de Aquino:

Quien en el siglo XIII hizo referencia a numerosos conceptos sobre la filosofia de la
ciencia y la investigacion cientifica que siguen teniendo vigencia en la actualidad. Por
ejemplo, Tomas recuerda dos formas de adquisicion de la ciencia: la primera cuando la
raz6on natural accede por si misma al conocimiento de lo desconocido, lo que se llama
invencion, y la segunda, cuando la razon es fortalecida por un agente externo, lo que se

llama ensefianza (Maestria en Educacion, 2007, p. 87).

Los anteriores presupuestos dan cuenta de la riqueza institucional en su tradicion
académica, que a la vez se refleja en la adaptacion y contextualizacion a la necesidad de
los tiempos; en cuanto al modelo pedagodgico, la Maestria plantea su reflexion y practica a
partir de la construccion curricular integrada. Asi se ve reflejado en el documento maestro

del programa:

Integracion de la formacion humanista, pedagégica e investigativa, con la cultura de la vida
cotidiana, integracion de la reflexion educativa con el entorno politico, econémico, social y
cultural del pais, dado que las practicas educativas y pedagégicas son fundamentales para la

construccion de un nuevo proyecto histérico de nacién (Maestria en Educacion, 2007, p. 112).

Por lo anterior, se puede develar con claridad la fundamentacion epistémica que esta
inmersa en la impronta institucional, que sin lugar a dudas incide en el cumplimiento de

la misi6én universitaria, en las acciones de formaci6n integral.

1.2. Contexto general del proceso investigativo (2005-2012)

La construccion del conocimiento cada dia cobra mayor relevancia en los procesos

educativos. Se han reevaluado los paradigmas verticales estructurados desde el
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positivismo, en los cuales se plantea que solo las llamadas ‘ciencias puras’ posibilitan
construir, inventar y demostrar. Los sucesos actuales permiten reflexionar desde y sobre
miradas inclusivas de los diversos saberes; por consiguiente, las investigaciones no solo se
enfocan en demostraciones experimentales, sin desconocer su aporte e importancia, sino
que han entendido que la transformacion social radica en la generacion de conocimientos
a partir de las experiencias humanas, desde la cotidianidad y los contextos con relevancia
en lo subjetivo y colectivo. Sin duda, el talento humano adquiere un papel importante en
la investigacion y se convierte en el recurso mas preciado para la construccion del tejido
social.

Lo anterior indica que los temasy problemas de la educaciény la pedagogia han tenido
un proceso de construccién renovador en el cual las doctrinas, las escuelas, los métodos,
han contribuido a la consolidacion de posiciones tedricas y metodolégicas que permiten
establecer un campo epistemolégico (Bourdieu, 2002). En las Gltimas décadas, la pedagogia
se viene configurando como un campo de saber conceptual relativamente auténomo, que
busca el reconocimiento de la comunidad cientifica en los niveles del saber, la disciplina
o la ciencia; entre sus pretensiones, busca que no se le vea simplemente como un arte o
un “saber hacer” y por tal motivo ha desarrollado un nivel de articulacién a partir de un
conjunto de discursos provenientes de la sociologia, la psicologia, la filosofia, entre otras.
Por tanto, se visibiliza bajo la denominacién de Ciencias de la Educacion (Sdenz, 2008).

Frente a estas premisas, el presente trabajo se desarrollé en el marco de experiencias
investigativas que nacen de las siguientes preguntas de conocimiento:;qué investigaciones
ha construido la comunidad académica de la Maestria en Educacion de la Facultad de
Educacion de la Vicerrectoria de Educacion Abierta a Distancia desde el afio 20052, jcuales
son los aportes metodologicos, conceptuales y tedricos que estas investigaciones dan a la
Maestria, y especialmente a las lineas de investigacién presentes en el programa?, ;cual
ha sido el impacto de estas investigaciones dentro de la Maestria? Estas tres preguntas
orientaron la investigacién denominada Pensar la investigacion desde la creatividad, la
diversidad y la inclusion en la Maestria de Educacion durante el periodo 2005-2012.

Este es sin duda un rastreo de experiencias que, a partir de los diversos contextos,
enriquece las lineas de investigacién del programa y de la misma Facultad de Educacién;
cabe aclarar que el programa de Maestria en Educacion es de modalidad investigativa.

Lo anterior implica que los esfuerzos educativosy pedagogicos de quienes hacen parte
del mismo estan orientados a que los maestrantes desarrollen proyectos de investigacion

que atiendan problematicas educativas en diferentes contextos. Sobre estos trabajos es
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importanterealizar procesos de sistematizaciéon que permitan alacomunidad académicade
la Maestria tener una vision global de los problemas, referentes conceptuales y propuestas
metodolégicas que aportan estos trabajos. Esto permite visibilizar las problematicas,
temas e intereses de investigacion presentes en los trabajos de grado de los maestrantes
del programa.

Por otra parte, el ejercicio investigativo fue orientado por objetivos claros que
permitieron identificar tendencias, tematicas, analisis de problematicas, practicas y
enfoques curriculares, entre otros, para asi llegar a las metas propuestas, siguiendo una
rigurosa metodologia. El objetivo general orient6 el curso de la investigacion y planted
determinar el estado de la cuestion de investigaciones realizadas como trabajos de grado
en la Maestria en Educacion de la Vicerrectoria Abierta y a Distancia adscritas a las lineas
de investigacion: Educacion, Derechos Humanos, Pedagogia, Organizacion - Gestion del
Curriculo y Categorias Emergentes, entre 2005y 2012.

Este objetivo macro fue la carta de navegacion para el logro de los objetivos
especificos, implicitos en el mismo, que permitieron el desarrollo estructural de la
metodologia y las acciones de la investigacion desde su especificidad; entre los fines
particulares se determiné recuperar el conocimiento acumulado sobre el objeto de estudio
de la Maestria en Educacion, orientar investigaciones de futuros maestrantes a partir de
los interrogantes planteados en cada una de las sublineas, reflexionar sobre la incidencia
de los proyectos de grado para la conformacion conceptual de cada una de las lineas de
investigacion, sistematizar la informacién proveniente de los trabajos de grado de los
estudiantes de maestria entre los afios 2005 y 2012, publicar el material de la Maestria
para hacer extension social y cientifica desde la comunidad de la USTA Colombia, meta que
se esta alcanzando con la produccion del presente trabajo.

Para la metodologia se tomé6 como referente la investigacion documental, la cual, en
términos de Uribe Roldan (2011, p. 196), es “en esencia el estudio metédico, sistematico
y ordenado con objetivos bien definidos, de datos, documentos escritos, fuentes de
informacion impresas, contenidos y referencias bibliograficas”. Sin duda, esta orientacion
permitio que las fuentes documentales dirigieran el proceso investigativo que al final
permitio compilar, contextualizar, clasificar, categorizar y analizar la informacion.

En la investigacién desarrollada se revis6 cada uno de los trabajos de grado de
Maestria durante el periodo comprendido entre el 2005 y el 2012, y fueron clasificados
de acuerdo con las sublineas existentes al interior del programa y que responden, en su

orden a: mediaciones de tecnologias de la informacion y la comunicacién en educacion,
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educaciony derechos humanos, formacion integral y tomismo, y, por tltimo, a las sublineas
de evaluacion y curriculo.

La revisiéon documental permiti6 identificar cémo se ha consolidado y construido el
nuevo conocimiento, debido a ella se logré determinar las tendencias o mega-tendencias
determinantes y se orientd el analisis critico de la informacion. Para el cumplimiento
de estas apuestas investigativas, retomando a Uribe Roldan (2011, p. 197), se realizaron
procesos inductivos centrados en la recoleccion y sistematizacion de los trabajos de grado
relacionados con la interpretacion y la nueva construccion teérica derivada del analisis.

La investigacion documental trabajada se denomina ‘estado de la cuestion’,
algunos autores lo llaman ‘estado del conocimiento’; este permite recuperar de manera
sistematica y reflexiva el conocimiento que reposa en los diferentes trabajos de grado
de los maestrantes, tema central del estudio. A partir del mismo se pudo establecer un
balance sobre el conocimiento acumulado asi como proyecciones o lineas de trabajo que
posibilitaron el desarrollo del proceso investigativo (Galeano Marin, 2009, p. 141).

Para el desarrollo de este proceso investigativo se trabajé por fases, sefialadas
a continuacion: Fase 1. Establecimiento de criterios. Fase 2. Seleccién de criterios,
elaboracién de resimenes analiticos en educacién (RAE). Fase 3.0btencion y registro de los
documentos en los RAE. Fase 4. Sistematizacion y categorizacion de la informacion. Fase
5. Elaboracion de textos a partir de los resultados y sus comentarios. Fase 6. Construccion

de conclusiones y recomendaciones.

1.3. Categorias previas de investigacion

Hasta el momento, la Maestria cuenta con tres grandes lineas de investigacion: la de
pedagogia, que integra las categorias de curriculo, evaluacionydidacticas; lade sociedad de
la informaciény el conocimiento, y la educacion, derechos humanos, politica y ciudadania.
Estas categorias han sido modificadas con base en criterios académicos consensuados y
dirigidos por expertos en los respectivos comités académicos y de investigacion, ya que
desde la Facultad de Educacion (matriz del programa Maestria en Educacion) se plantea
una articulacion en todos sus programas desde el nivel pregradual y posgradual, para
entender asi como las lineas se entrelazan desde cada uno de los programas, y estos a su
vez trazan la ruta de profundizacion investigativa.

En cuanto a la concepcion de linea, la Universidad Santo Toméas cuenta con un legado
institucional enriquecido por la tradicién y el estudio juicioso que interpreta el horizonte

y la filosofia tomista, denominado ‘lineas medulares’.
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En primer lugar existen lineas medulares que se definen primordialmente a partir de las
catedras institucionales que comprenden los componentes académicos, de extension y
de investigacion, de acuerdo con la misién de la universidad; en segunda instancia, se
plantean lineas medulares que se desprenden de la perspectiva filos6fica de la universidad
integrada al campo del conocimiento de los programas académicos” (Universidad Santo

Tomas, 2005, p. 86).

Por otra parte, en los campos especificos se construyen las lineas de profundizacion,
de acuerdo con las necesidades del contexto y de los tiempos; estas son propuestas por
el programa. “El concepto de linea se asume como la profundizacion sistematica en el
conocimiento de un campo o campos problematicos, o de la tradicion de problema que
merece ser estudiado con profundidad” (Maestria en Educacion, 2007, p. 228).

Originalmente, el programa suscribe en su documento maestro la construccién
de cuatro lineas de investigacion, las cuales se convierten en el eje dinamizador de los
procesos investigativos. Estas son: pedagogia dominicana tomista, formacion integral,
convivencia y democracia, curriculo: como mediacion pedagoégica cientifica y cultural, y
evaluacién, pedagogia y calidad. La visién del programa plantea tematicas coherentes con
la vision de la Universidad partiendo de situaciones contextualizadas, pertinentes y que
trazan el norte del énfasis investigativo de la Maestria.

De igual manera, es preciso sefialar que un programa posgradual debe ir trazando
nuevas rutas que se ajusten a los tiempos, a las realidades sociales, a los intereses de la
comunidad y, asi mismo, pensar en perspectiva de construcciéon social desde la academia.
En Gltimas, la universidad es la que debe pensar la sociedad desde su pasado y su presente
para asi visionar un futuro promisorio; asi da cumplimiento a la misién institucional,
que plantea la responsabilidad frente a los problemas sociales para que sus egresados y

maestros planteen soluciones de manera ética, creativa y critica.

Con base en lo anterior, se puede argumentar desde el documento maestro:

Todas las lineas tocan con temas, problemas y areas de educacion humanistica y
pedagégica. Por lo tanto, los grupos de investigacion pueden definir sus trabajos desde la
investigacién pedagogica humanista. Puede decirse que, de alguna manera, los puntos en
que se encuentran las lineas de investigacion evidencian como los problemas comportan
simultaneamente elementos pedagodgicos, curriculares, culturales, institucionales y

evaluativos (p. 229).
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Frente a estas premisas, y atendiendo a las necesidades y transformaciones de la
sociedad y el entorno, la Maestria ha venido ajustando los procesos de investigacion,
manteniendo el esquema institucional, que converge con los intereses de la comunidad
académica.

Es preciso aclarar que en el presente trabajo investigativo se incluye un eje teméatico
denominado categorias emergentes y practicas docentes, ya que en la actualidad la
Maestria pone su apuesta a la sistematizacién de experiencias desde nuevos paradigmas
y enfoques que permiten flexibilizar la investigacion, sin dejar de lado la rigurosidad, la
disciplina y la planeacion estratégica en el proceso investigativo.

Para efectos del desarrollo de la investigacion, se establecieron unas categorias
que orientaron la sistematizacion de la produccion investigativa de los trabajos de grado
realizados por los maestrantes y analizados por los investigadores del proyecto. A partir
de esta estructura, se presentan los resultados que alimentan las lineas mencionadas,

construyendo asi la hermenéutica y sistematizacion del proceso.

2. Visualizacion de resultados a partir de la sublinea en Pedagogia
dominicana tomista

José Luis Jiménez Hurtado

La linea de investigacion Pedagogia dominicana tomista nace del proyecto de investigacion
Pedagogia de la pregunta realizado en el afio 2002 en la Vicerrectoria de Universidad Abierta

y a Distancia de la Universidad Santo Tomas. El objetivo general del proyecto consisti6 en:

Disenar y fundamentar el método de la pedagogia de la pregunta como mediacion
pedagégica para el desarrollo humano en los campos del sentido del sujeto en cuanto
sujeto, el sentido del método, el sentido de los campos de significacion, el sentido del valor

y el sentido de la comunidad.

Laspreguntas-cuestionamientos que losautores se plantearoneintentaronresponder
en la indagacion fueron: ;Cual es la mejor pregunta que debe hacer una pedagogia? y ;por
qué la pedagogia no se centra en el desarrollo de la intencionalidad y la conciencia de sus
educandos? (Maestria en Educacion, 2003).

Cuando el proyecto se consolid6 y se divisé como una linea de trabajo al interior de la

Maestria en Educacion, fue elevado a la categoria de linea de investigacion, estableciendo
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como objeto de estudio la “reflexi6én intencional y consciente sobre la educacién desde el
pensamiento de Santo Tomas de Aquino” (Maestria en Educacion, 2003, p. 36). El equipo de
trabajo del programa'® plante6 las siguientes preguntas - cuestionamientos de indagacién:

¢Como comprender, desarrollar, socializar los principios y fundamentos del “Método
Tomista de la Quaestio” en espacios de formacion académica? ;Como investigar el
fenémeno de la interdisciplinariedad y desarrollar el didlogo entre teologia y filosofia,
ciencias naturales y humanas a la luz de principios de verdad desde la filosofia Tomista?
(Es posible evaluar el tema de “las mediaciones”, filosofica, teol6gica y cientificamente, en
el marco de la pedagogia Dominicano Tomista? ;Qué principios filos6ficos de la pedagogia
Tomista son los méas significativos y estan presentes en las practicas pedagogicas de los
programas educativos de la Universidad Abierta y a Distancia de la Universidad Santo

Tomas o de cualquier otro programa educativo? (Maestria en Educacion, 2007, p. 236).

2.1. La perspectiva metodologica

La perspectiva metodologica se plante6 desde los paradigmas epistemoldgico y
fenomenolégico tomando aportes del paradigma del cambio en espera de transformaciones
enlaaccion educativa. En el afio 2007, en el proceso de consecucion del Registro Calificado
por parte del Ministerio de Educacion, el Comité Coordinador de la Maestria en Educacion
delaVicerrectoria de Universidad Abiertaya Distancia, encargado del mencionado trabajo,
ratifico los planteamientos hechos en el documento Informe Maestro del 2003 (Maestria de
Educacion), dando continuidad a los problemas de investigacion, objetivos y metodologia

de la linea (Maestria en Educacién, 2007, pp. 234-236).

Por otra parte, la dinamica de trabajo instaurada en el programa, posibilité que
los docentes investigadores adscritos a la linea" construyeran macroproyectos de

investigacion que respondieran a los temas y problemas planteados anteriormente y

10 El primer equipo de trabajo del programa Maestria en Educacién fue integrado por los profesores:
Héctor Jaime Beltran Martinez, Jorge Bojaca Acosta, Myriam Esther Fernandez Sierra, José Duvan
Marin Gallego, Julia Fernanda Martd Vargas, Edgar Hernando Lemus Chaparro, Radl Mongui
Sanchez y Blanca Aurora Pita Torres.

11 Losprofesores que han estadovinculadosalalinea,yposteriormente alasublineade investigacion,
asumieron campos de trabajo, trabajos de investigacion de la siguiente manera: Pedagogia
Dominicano Tomista: Héctor Jaime Beltran Martinez (2005 - 2011), Edgar Alfonso Ramirez Pinzon
(2008-2010), Edgar Antonio Guarin Ramirez (2008-actual); Pedagogia de los Valores: Gabriel Alfonso
Suarez Medina (2005-actual); Formacion Integral: José Luis Jiménez Hurtado (2011-actual), German
Andrés Polania Dussan (2012-actual), Luis Ernesto Vasquez Alape (2012-actual).
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exploraran perspectivas teéricasy metodolégicas que permitieran dilucidar otros intereses
investigativos. De esta manera se desarrollaron macroproyectos de investigacion que
articularon los trabajos de grado de los estudiantes asfi: filosofia de la educacion, formacion
integral, pedagogia de los valores, tradicién educativa de la orden de predicadores -
dominicos, fundamentos de la investigacion educativa y pedagogica y pensamiento de
Tomas de Aquino (Jiménez-Hurtado, 2012).Para el afio 2013, en el marco de lareacreditacion
institucional, la VUAD reestructuroé el sistema interno de investigacion y establecio tres (3)
campos interdisciplinarios a los cuales debian responder los procesos y procedimientos
de indagacion de docentes y estudiantes, a saber: a) Organizaciones y gestiones. b)
Pedagogia, curriculo, didacticay evaluacion. ¢) Educacion, politicay sociedad. En relacion
con los campos de investigacion, se determiné que las dos facultades de la Vicerrectoria
-Educacion, y Ciencia y Tecnologia- tendrian lineas de investigacion comunes: 1.
Organizaciones y empresas, gestion educativa y del conocimiento; 2. Politicas educativas,
ciudadania y derechos humanos; 3. Curriculo y evaluacion; 4. Educacion, sociedad y
cultura, y 5. Pedagogia tomista, contemporanea y didactica de los saberes y las creencias.

Unido a lo anterior, cada programa constituiria sublineas de investigacion articuladas
a los campos y a las lineas activas; en el caso de la Maestria en Educacion, asi: Curriculo,
evaluacion, pedagogia, tomismo y formacion integral; Derechos humanos, convivencia y
democracia en comunidades educativas, y Sociedad de la informacion y el conocimiento en
la educacion (Maestria en Educacion, 2014). En ese orden de ideas, la formacién eny para la
investigacion en el programa Maestria en Educacion quedé articulada al sistema interno
de investigacion de la Vicerrectoria de Universidad Abiertay a Distancia.

Los trabajos de grado que se estudiaron en el presente estado del arte fueron
seleccionados a partir de la triangulacion que se realiz6 entre las diversas bases de
datos y los archivos documentales que posee la Universidad. Las fuentes de informacion
consultadas fueron: base de datos de los estudiantes graduados de la Secretaria General
del Claustro, catalogo de la Biblioteca Central de la Universidad, sistema académico de
la Universidad Santo Tomas (SAC), archivo de actas de sustentacion de trabajos de grado
del programa y bases de datos de la Maestria en Educacién. Finalmente, y desde una
perspectiva metodolégica, se delimit6 el universo de la investigacién a los trabajos de
grado que se encontraban digitalizados en el repositorio institucional de la biblioteca, lo

que constituye un corpus de 115 documentos.

Los disefios metodologicos de los trabajos de grado pertenecieron a dos ordenes:

naturaleza de la investigacion y enfoque investigativo. En la construccién de un marco
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metodologico, se identifico que los problemas de indagacion definian la metodologia;
en consecuencia, las opciones metodolégicas tomadas por los investigadores debian
estar relacionadas y responder directamente a las preguntas formuladas. Con miras a la
consistencia epistémica, fue necesario que los investigadores elaboraran un constructo
metodologico en el cual se identificaran la naturaleza de la investigacion, el enfoque
investigativo, el método y las metodologias, asi como las técnicas e instrumentos
implementados, con el fin de dar sustento y fundamento a los procesos y procedimientos
que se desarrollaron en las investigaciones.

Partiendo de este corpus documental, se realizo la seleccion de las investigaciones
pertenecientes a la sublinea, atendiendo las unidades de analisis de primer orden y
las reglas de recuento genéricas establecidas para el estado del arte. Se determinaron
como nucleos de significado las siguientes unidades genéricas: titulo, pregunta de
investigacion y objetivos (general y especifico), y como unidades de contexto los
trabajos de investigacion que se articularan a los tres grandes ejes de trabajo de la
sublinea, a decir: formacién integral, pedagogia y tomismo. También se tuvieron en
cuenta elementos aleatorios v. gr. trabajos de grado orientados por docentes adscritos
a la sublinea, temas y problemas relacionados indirectamente a los escenarios de

investigacion de la sublinea.

Los trabajos de grado seleccionados a partir de las unidades de anéalisis de primer

orden fueron los siguientes:

Titulo

Puesta en practica de
una propuesta para la
pedagogia: “generacion
de ambientes éticos en la
escuela”

Problema

¢/Como generar ambientes
éticos en el colegio
Reverendas Religiosas
Oblatas al Divino Amor
en la basica y media
vocacional?

Objetivo

Poner en practica

una propuesta de
experiencia piloto
para la “Pedagogia

de generacion de
ambientes €ticos en el
colegio R.R. Oblatas al
Divino Amor”, a través
de estrategias que
involucren a toda la
comunidad educativa.
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Formacion de la
conciencia moral de los
estudiantes de la VUAD

JCuales son los elementos
constitutivos de una
propuesta pedagogica
para la formacion de la
conciencia moral de los
estudiantes de la VUAD?

Establecer una
propuesta pedagogica
para la formacion de la
conciencia moral de los
estudiantes de la VUAD,
Centros de Atencion
Universitaria Cacuta,
Duitama, Medellin,
Neiva, Quibdé y Yopal.

Efecto de una
estrategia pedagogica
en el desarrollo de la
conciencia moral, en un
grupo de estudiantes
de la Facultad de
Administracion

de Empresas de la
Universidad de la Salle.

JCual es el efecto del

uso de una estrategia
pedagogica basada en

la aplicacion de dilemas
morales en el desarrollo

de la conciencia moral en
estudiantes de la Facultad
de Administracion de
Empresas de la Universidad
de la Salle?

Determinar el efecto del
uso de una estrategia
pedagogica basada en

la aplicacion de dilemas
morales, en el desarrollo
de la conciencia moral
en los estudiantes de la
Facultad de Administra-
cion de Empresas de la
Universidad de La Salle.

Uso de una estrategia
pedagogica basada en

la aplicacion de dilemas
morales, en el desarrollo
de la conciencia moral en
los estudiantes de basica
secundaria.

JCual es el efecto del uso de
una estrategia pedagégica
basada en la aplicacion de
los dilemas morales en el
desarrollo de la conciencia
moral en estudiantes de
grado séptimo del colegio
Agustiniano Salitre de
Bogota?

Determinar el efecto del
uso de una estrategia
pedagogica basada en

la aplicacién de dilemas
morales, en el desarrollo
de la conciencia moral
en los estudiantes de
grado séptimo del cole-
gio Agustiniano Salitre
de Bogota.

Efecto de una estrategia
pedagogica basada en el
uso de dilemas morales
en el desarrollo de la
conciencia moral en un
grupo de estudiantes de
secundaria.

JCual es el efecto de una
estrategia pedagogica
basada en el uso de dilemas
morales en el desarrollo

de la conciencia moral en
estudiantes de secundaria?

Determinar el efecto del
uso de una estrategia
pedagégica basada en
la aplicacion de dilemas
morales en el desarrollo
de la conciencia moral
en estudiantes de
secundaria.
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6 Fundamento

de 1991 - 20009.

epistemologico de la
investigacion cientifica
en pedagogia, abordado
por autores colombianos

/Cual han sido

el fundamento
epistemologico desde el
que se ha investigado la
pedagogia en Colombia de
1991 a2009?

Indagar algunas
tendencias
epistemologicas

que fundamentan la
pedagogia desde una
vision cientifica en
autores colombianos del
periodo de 1991 a 2009.

7 Significado y sentido
de la fundamentacién
epistemologica de las
investigaciones en
Maestria en Educacién
en la Universidad
Pedagégica Nacional:

¢Cual es el significadoy
el sentido de cada una de
las principales tendencias
epistemologicas que
subyacen, de manera
explicita e implicita,

en la fundamentacion

Interpretar el
significado y el sentido
de cada una de las
principales tendencias
epistemologicas que
subyacen de manera
explicita e implicita,

Maestria en Educacion
de la Universidad Santo
Tomas 2007 - 2008.

del arte del programa de
Maestria en Educacion
de la USTA 2007 - 2008

a traveés de los trabajos
de grado presentados,

en términos de los
problemas que aborda,
sus marcos conceptuales,
metodolégicos, sus
analisis de resultados y sus
conclusiones?

2000-2005. tedrica y metodologica en la fundamentacion
de las investigaciones en tedrica y metodologica
educacion, en el Programa de las investigaciones
de Maestria en Educacion en educacion, en el
en la Universidad programa de Maestria
Pedagoégica Nacional entre en Educacién en la
2000y 20057 Universidad Pedagégica
Nacional, entre 2000y
2005.
8 Estado del arte de la ¢Cual ha sido el estado Describir e interpretar el

estado de conocimiento
de los trabajos de grado
sustentados por los
estudiantes en los afios
2007y 2008, con el fin
de reconstruir reflexiva-
mente el estado de arte
através de los temas,
problemas, objetivos,
métodos, resultados,
conclusiones y recomen-
daciones abordados en
los productos investiga-
tivos de la Maestria.
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9 Estado del arte de la ¢Cual ha sido el estado Describir e interpretar
Maestria en Educacién del arte del programa de el estado de conoci-
de la Universidad Santo Maestria en Educacion de miento de los trabajos
Tomas II-2008 y I- 20009. la USTA II-2008 y [-2009 de grado sustentados
a través de los trabajos por los estudiantes en el
de grado presentados periodo II-2008 y I-2009
en términos de los de la Maestria en Educa-
problemas que aborda, cion de la Universidad
sus marcos conceptuales, Santo Tomas, con el fin
metodolégicos sus analisis | dereconstruir reflexiva-
de resultados y sus mente el saber acumula-
conclusiones? do a través de los temas,
problemas, objetivos,
métodos, resultados,
conclusiones y recomen-
daciones abordados en
los productos investiga-
tivos.
10 Uso de Cmaptools como ¢/Como articular el discurso | Identificar fundamentos
herramienta didactica pedagégico tomista'y pedagdgicos que, en
en la perspectiva los desarrollos tedricos linea con el pensamiento
pedagogica tomista. del llamado aprendizaje tomista que orienta a
Una experiencia en los significativo, en particular | la Universidad Santo
programas académicos la herramienta didactica Tomas, permitan
de la Vicerrectoria de de los mapas conceptuales, | laintegracion
Universidad Abiertay a a través del software didactica de los mapas
Distancia. CmapTools, en las conceptuales, a partir
didacticas aplicadas en los de una experiencia de
programas académicos de aplicacion del software
la VUAD? CmapTools, en sus
programas a distancia.
11 Caracteristicas de ¢Qué caracteristicas Describir las

un curriculo integral
tomasino para la
educacion basica
primaria.

deberia tener un curriculo
con el fin de que, desde una
perspectiva Dominicana
Tomista, promueva en la
educacion basica primaria
la formacion integral?

caracteristicas
necesarias de un
curriculo desde una
perspectiva tomasina,
para la formacion
integral en la Educacion
Basica primaria,

en el contexto de

las instituciones
dominicanas de Bogota.
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12 Caracteristicas de /Queé caracteristicas Describir las

un curriculo integral deberia tener un curriculo caracteristicas
tomasino para la con el fin de que, desde una | necesarias de un
educacion basica perspectiva Dominicana curriculo, desde
primaria Tomista, promueva en la una perspectiva
educacion basica primaria tomasina, para la
la formacion integral? formacion integral en

la Educacion Basica
primaria, en el contexto
de las instituciones
dominicanas de Bogota.

13 Imaginarios de la /Cuales son los imaginarios | Establecer los
comunidad educativa sociales instituidos de imaginarios sociales
Tomas Vasquez la comunidad educativa instituidos de la
Rodriguez del municipio Tomas Vasquez Rodriguez comunidad educativa
de Paipa sobre la sobre la orientacion Tomas Vasquez
orientacion vocacional. vocacional? Rodriguez sobre la

orientacion vocacional.

Tabla 1. Trabajos de grado, sublinea en Pedagogia, Tomismo y Formacion Integral.

2.2. Anélisis de contenido de primer orden

Ladefiniciéon delasunidades deregistroserealizo a partir de laenumeracion de indicadores
visibles en las unidades genéricas. Tomando como punto de partida los conceptos
presentes en los titulos de los trabajos de grado, las preguntas de investigacién y los
objetivos generales, se identifico la presencia de los siguientes indicadores: desarrollo de
la conciencia moral, dilemas morales, ambiente ético, estrategia pedagogica, fundamento
epistemol6gico, tendencia epistemoldgica, estado del arte, investigacion pedagégica,
investigacion en educacion, trabajo de grado, pedagogia dominicano tomista, formacién
integral, orientacion vocacional, educacion bésica, educacion media, educacion superior.

La frecuencia de estos indicadores se establecié a partir del nimero de veces que
aparecen en la totalidad de las unidades genéricas del corpus documental. La intensidad
de las mismas se configur6 de acuerdo con el grado de importancia que poseia el indicador
dentro de cada trabajo de grado.

Por ejemplo, en el caso de la investigacion que tenia como titulo ‘Efecto de una
estrategia pedagogica basada en el uso de dilemas morales en el desarrollo de la conciencia
moral en un grupo de estudiantes de secundaria’ (Casasy Sabogal, 2010, p. 1), cuya pregunta

de investigacion planteaba “jcual es el efecto de una estrategia pedagogica basada en el uso
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de dilemas morales en el desarrollo de la conciencia moral en estudiantes de secundaria?”
(CasasySabogal, 2010, p. 24) y cuyo objetivo general establecia “determinar el efecto del uso
deunaestrategia pedagogica basada enla aplicacion de dilemas morales en el desarrollo de
la conciencia moral en estudiantes de secundaria” (Casas y Sabogal, 2010, p. 27), el titulo,
la pregunta de investigacion y el objetivo general constituyeron las unidades genéricas.
La presencia de indicadores o ntcleos de sentido en mencionadas unidades se determiné a
partir de los discursos o teorias que subyacian a ellas v. gr. estrategia pedagogica, dilemas
morales, desarrollo de la conciencia moral, estudiantes de (grado de escolaridad).

La intensidad de la unidad se precisé de acuerdo con el grado de importancia que
mencionado discurso o teoria tenia dentro del universo conceptual del trabajo de grado,
para el caso expuesto el desarrollo de la conciencia moral. Es con este procedimiento -
aplicado a cada una de la investigaciones- como se llegé a establecer las unidades de
registro del estado del arte, esto es, “la seccion mas pequetia del texto que hace referencia
a una categoria” (Portay Silva, 1999, p. 11).

‘ Unidad de registro ‘ Frecuencia | Intensidad
1 Desarrollo de la conciencia moral 4 St
2 Fundamento epistemolégico 2 it
3 Estado del arte 2 Si
4 Pedagogia Tomista 2 St
5 Formacion integral 1 Nit
6 Orientacién vocacional 1 Nt
7 Tendencia epistemologica 1 St
8 Ambiente ético 1 Nit
9 Estrategia pedagogica 4 St
10 Educaci6n superior 4 No
11 Dilemas morales 3 No
12 Trabajo de grado 3 No
13 Educacion media 3 No
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‘ Unidad de registro ‘ Frecuencia | Intensidad
14 Propuesta pedagogica 2 No
15 Investigacion pedagégica 1 No
16 Investigacion en educacion 1 No
17 Educaci6n basica 1 No

Tabla 2. Presencia, frecuencia e intensidad de las unidades genéricas.

De esta manera, las unidades de registro que estableci6 el analisis de contenido de
primer orden del estado del arte, de la sublinea Pedagogia, Tomismo y Formacion Integral,
fueron:

- Desarrollo de la conciencia moral.
- Epistemologia de la educacion y la pedagogia.

- Pedagogia dominicano tomista.

Estas unidades de registro surgieron de la frecuencia valorativa, esto es, el
establecimiento de las unidades de registro que mayor presencia tuvieron en los trabajos
de grado, unido a la determinacion de la intensidad de cada unidad al interior de las

investigaciones.
2.3 Analisis de contenido de segundo orden

Es preciso clasificar unidades de registro a partir de los referentes tedricos y metodolégicos
empleados en las investigaciones. En la unidad ‘desarrollo de la conciencia moral’ se pudo
establecer que los autores en los cuales las investigaciones fundamentaron sus marcos
conceptuales fueron Jean Piaget y Lawrence Kolhberg (Alvarez, Burbano, Lépez, Mira,
Mosquera, Nifio, Quiroga, Roa, Rodriguez, Velandia y Vargas, 2008; Arias, Buitrago, Ledn,
Mezay Patifio, 2010; Botero, Gonzalez, Oviedo y Pefia, 2009; Casas y Sabogal, 2010).
Poniendoendialogolateoriapiagetianadelosestadiosdel desarrollo “sensoriomotora,
pre-operacional, operaciones concretasy operaciones formales”, con la teoria del desarrollo
moral de Kolhberg y los niveles “preconvencional, convencional y posconvencional”, los
trabajos de grado se centraron en el estudio de los razonamientos morales basados en
el uso de dilemas morales o situaciones supuestas sobre las cuales las personas deben

tomar una decisién. Sin embargo, contemplan los anteriores autores, ya que a través
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de sus estudios buscaron demostrar que la conciencia moral de las personas se puede
formar, basandose en el proceso de aprendizaje en estrecha cooperacion con los aspectos
emocionales, sentimentales y cognitivos.

Para el caso de la unidad ‘generacion de ambientes éticos’ (Campuzano, Cardona
y Quintero, 2008), se identificé que los autores en quienes se sustenta el eje central del
trabajo son Suarez y Meza, quienes plantean la necesidad de salir de la moral vista como
una serie de normas y coédigos, y comenzar a crecer dentro de una €tica que permita ser
cada vez méas responsables desde la conjuncion de tres variables: el espacio fisico, la
actitud sicol6gica y la voluntad institucional.

Este grupo de investigaciones posee como denominador comun el campo de la moral
vista desde las construcciones conceptuales de dos autores, Suarez y Meza, quienes habian
realizado investigaciones referentes al ‘desarrollo de la conciencia moral’ y la ‘generacion
de ambientes éticos’. Los cinco trabajos se vinculan a uno de los ejes de trabajo de la

sublinea, denominado ‘pedagogia de los valores’.

Categoria ‘ Subcategoria

Pedagogia de los valores Desarrollo de la conciencia moral

Generacion de ambientes éticos

Tabla 3. Categorizacion. Clasificacion de las unidades genéricas y de registro de la ‘pedagogia de los
valores’.

Los trabajos con unidad de registro ‘estados del arte’ ponen su fundamentacion
tedrica y, al tiempo, metodolégica, en Fernandez (2006), quien define este método de
investigacion como la reconstruccion reflexiva de un saber acumulado a partir de un texto
y un contexto; esta se desarrolla para averiguar los enfoques, procesos y tendencias a
partir de la sistematizacion de los informes de investigacion existentes en determinada
areay asi establecer el estado del conocimiento sobre un fenémeno especifico.

De igual manera, fundamentan la indagacion en Vélez y Calvo, quienes conciben
esta perspectiva metodolégica como un tipo de estudio que presenta los resultados de la
investigacion sobre investigacion de una manera sistematizada, permitiendo la rigurosa
y facil consulta por parte de otros investigadores interesados en recorrer la linea del
conocimiento del area, ademas de contribuir al ahorro sustancial del tiempo de consulta del

tema de interés; por otra parte, al caracterizarse como investigacion sobre la investigacion,
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contribuye al desarrollo de fundamentos tedricos para este tipo de investigaciones.
Incluso, estas propuestas de investigacion y sus productos se convierten en nuevos campos
de investigacion (1992).

En otra perspectiva investigativa, el trabajo ‘Tendencias epistemoldgicas que
subyacen la fundamentacion tedrica y metodoldgica de las investigaciones en educacion’
(Bastidas, 2010) desarrolla un trabajo de campo basado en indicadores epistemolégicos,
fundamentandose en los postulados de Ochoa Rojas, los cuales consisten en categorias
tedricas compuestas por relaciones conceptuales, l6gicas y de accion. A través de estos
indicadores, la investigacion describe, explica e interpreta las caracteristicas mas
sobresalientes del proceso de produccion y construccion del conocimiento cientifico que
emerge en el conjunto de las investigaciones, para luego comparar cémo las distintas
tendencias epistemolégicas generan y desarrollan dicho conocimiento.

En este trabajo hay tres grandes alcances: la distribucién porcentual de las tendencias
epistemoldgicas que subyacen en los trabajos de investigacion objeto de estudio, el
significado epistemolégico de esas tendencias con el peso de su distribucion y, por Gltimo,

el sentido epistemolégico de esas tendencias subyacentes.

Categoria Subcategoria

Estados del arte

Investigacion educativa y pedagogica Tendencias epistemologicas

Fundamentos epistemologicos

Tabla 4. Categorizacion. Clasificacion de las unidades genéricas y de registro de la investigacion
educativay pedagogica.

Las investigaciones que poseian como unidad de registro la ‘pedagogia dominicano
tomista’ (Valencia, 2009; Gutiérrez, 2010) fundamentan el marco referencial en el
pensamiento de Tomas de Aquino, para quien el acto educativo colabora en el proceso de
humanizacion del hombre, que, como ser en potencia, es decir como ser perfectible, puede
llegar a un estado de virtud que se alcanza buscando la perfeccion en el ser y en el obrar.
Desde esta perspectiva, el proceso educativo se constituye en un acto a través del cual se
eleva una persona a una dignidad superior a la que antes tenia.

La definicion tomista de educacion resalta el estado perfecto de hombre en cuanto

hombre, es decir, en cuanto ser racional capaz de dirigir la propia vida y de intervenir como
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agente de convivencia. Es a ello a lo que se hace referencia cuando se habla de alcanzar
la formacion integral: permea la formacion profesional; potencia el poder unificador
de inteligencia, razon y voluntad, y fusiona vida vegetativa, vida sensitiva, vigor fisico,
sensibilidad, gusto estético, vida emocional, intuicion, estimativa, fe, vida espiritual, vida
social y vida comunitaria.

Por otro lado, este estado de formacién integral no hace referencia a un hombre
abstracto, intemporal, sino a cada una de las personas, seres Gnicos, idénticos a si mismos,
abiertos a la comunicacion y al desarrollo, en relacion constante con ideas y valores,

capaces de crear y realizarse por autodeterminacion.

Categoria Subcategoria

Pedagogia dominicano tomista Propuesta pedagogica

Formacion integral

Tabla 5. Categorizacion. Clasificacién de las unidades genéricas y de registro de la pedagogia

dominicano tomista.

2.4. Naturaleza de la investigacién

En el campo de la filosofia de la ciencia, la pregunta por la fundamentacién del quehacer
disciplinar y cientifico plantea la discusion sobre la perspectiva investigativa, esto es,
los conceptos, contenidos y gramaticas a partir de las cuales se estudian los problemas.
En la comunidad académica circulan enunciados como: analitica, critica, estructural
funcionalista, fenomenologia, hermenéutica; al igual, son renombrados pensadores, tales
como Gadamer, Horkheimer, Husserl, Lakatos, Wittgenstein, entre otros.

Estos autores y enunciados encarnan el debate que se da entre las visiones y
cosmovisiones de la ciencia, debate que dentro sus multiples cuestionamientos plantea la
pregunta por los presupuestos y los supuestos sobre los cuales las disciplinas realizan su
tarea cientifica (Mardones, 1991).

La caracteristica del investigador consiste en preguntarle a la pregunta, interrogar
los términos con que se formuld, de construir y reconstruir el “objeto” que se le propone,
y la cuestion que se le presenta como problematica (Charlot, 2008). En otras palabras,
a partir del problema de investigacion, el investigador debe tomar postura, asumir una
perspectiva epistemoldgica desde la cual se lee y comprende o explica su pregunta-objeto

de indagacion.

Pensar la investigacion desde la creatividad, la diversidad y la inclusion 83



Enfoque investigativo. Cuando en el campo de las ciencias humanas y sociales
surge el concepto “enfoque”, tradicionalmente se establece relacion con los términos:
cuantitativo, cualitativo, mixto y las multiples tensiones que se pueden establecer entre
ellos v. gr. contradiccion, distanciamiento, diferenciacion, complementariedad. Los
rasgos caracteristicos de un enfoque investigativo estan relacionados con la naturaleza
epistemolégica de la investigacién (analitica, critica, estructural funcionalista,
fenomenolégica, hermenéutica), la cual a su vez es una opcion metodologica que hace el
investigador a partir del tema, problema o pregunta de indagacion. El enfoque tiene como
consigna central la apropiada adecuacion de los métodos con la teoria que se pretende
construir, explicar o comprender.

La tension entre objetividad y subjetividad de la investigacion pone énfasis en el
caracter especifico y singular de las explicaciones o comprensiones que hace el estudioso
del objeto de estudio, el material empiricoy el origen de los resultados de la indagacién. La
reflexividad de la investigacion, entendida como una posicion integradora que consiste en
poner especialmente entre paréntesis aquello que las teorias confrontadas pueden deber a
la basqueda de la diferencia (Bourdieu, 2001), toma la comunicacion entre el investigador
y la poblacion, el escenario o contexto de la investigacion, como una parte explicita de
la produccion de conocimiento. Esto, en el sentido de que las acciones, observaciones,
sentimientos e impresiones del campo redimensionan la explicacion o comprensién de los
datos y la informacion. Por Gltimo, es importante resaltar que la investigacién no se basa

en un concepto tedrico o metodolégico unificado (Flick citado por Vasilachis, 2006).

Empirico - analitico

Naturaleza de la investigacion Historico hermenéutico

Critico social

Cuantitativo

Enfoque investigativo Cualitativo

Mixto

Tabla 5. Categorizacion. Clasificacion de las unidades genéricas y de los enfoques y disefios
metodolégicos.
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El estado del arte de la sublinea ‘pedagogia, tomismo y formacion integral’ permiti6
evidenciar que los temas y problemas de la educacion y la pedagogia han sido abordados
desde diferentes doctrinas, sistemas, escuelas, métodos, posiciones. Si consideramos
todos estos elementos desde la nocion de campo, podriamos afirmar que el aprendizaje,
el curriculo, la evaluacion y la didactica se constituyen en un sistema estructurado de
posiciones sociales, a la vez que en un sistema ordenado de relaciones de fuerza (Bourdieu,
2001). En las dltimas décadas, ha existido una creciente discusion acerca del estatus de
estos saberes o disciplinas, del lugar que ocupan dentro del sistema de relaciones que
se dan al interior del campo de las ciencias. Preguntas en torno al origen, la naturaleza,
los objetos y métodos de la educacién tradicionalmente fueron debatidas desde una
perspectiva histérica a partir de diversas corrientes filosoficas; sin embargo, la cuestion
epistemol6gica parece haber quedado, en cierto modo, oscurecida (Maris citada por
Vasquez, 2012).

Entre las maltiples conceptualizaciones que se han realizado, la educacion es
concebida como un proceso histérico, personal y social que se fundamenta en la posibilidad
del ser humano de desplegar todas sus potencialidades y capacidades, con el propésito
de movilizar sus procesos de desarrollo individual y colectivo; se genera en multiples
contextos y escenarios, y le permite al ser humano apropiarse, conservar y desarrollar su
propia cultura desde una perspectiva de didlogo y negociacion entre varios sujetosy grupos
que se interpelan mutuamente a partir de distintitas cosmovisionesy conocimientos sobre
larealidad (Sanchez citado por Ospina y Murcia, 2011).

La pedagogia, por su parte, se ha comprendido como la disciplina que conceptualiza,
aplicay experimenta los conocimientosreferentes ala ensefianza de los saberes especificos
en las diferentes culturas (Zuluaga, 1987); otros tedricos la interpretan como “el campo de
conocimiento que genera, reflexiona, produce, reproduce, conserva, desarrolla, regula y
meta comprende la educacion” (Diaz, 1993). Existe una corriente que inserta en el debate
las diferencias y distinciones que se dan entre estas, haciendo énfasis en que la educacion
es una practica social y la pedagogia, un saber que posee su propia historicidad, conceptos,
prescripciones y objetos, su propio discurso y sujetos especificos de saber. Ello la ubica
en el campo de la epistemologia habitado por saberes, disciplinas y ciencias (Vasco et al.,
2008).

Asi las cosas, la educaciony la pedagogia se constituyen en un campo de investigacion
que centra sus esfuerzos en el estudio de los fenomenos de la sociedad en relacién con

los procesos de formacion de las personas. Es ahi donde problemas como los fines de la
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educacion (Hoyos, 2008); la relacion entre ciencia y ensefianza de la ciencia (Ramirez,
2008); el estatuto epistemologico de la pedagogia, la consolidacion de los saberes
especificos: curriculo, didactica, evaluacién (Vasco, 2008); la pertinencia de los procesos
formativos, la educacion para el trabajo, los intereses que subyacen a las politicas publicas,
y la formacién integral (Saenz, 2008), entran a ser debatidos a partir de las tensiones que
se dan entre ellos y de las presiones que otros campos situacionales (econémicos, politicos
y sociales) ejercen sobre ellos (Bourdieu, 2001).

Los cuestionamientos que surgen ante este panorama giran en torno al investigador
en educacion y pedagogia: jquién es?, jen qué posicion del campo epistemolégico se
ubica?, jcual es su perspectiva investigativa?, ja partir de qué conceptos y gramaticas
disciplinares establece didlogos con los objetos investigativos? Por consiguiente, el didlogo
queda abierto con el propésito de responder los interrogantes anteriores, que permitiran
dar continuidad a nuevos procesos de investigacion a partir de la sublinea en pedagogia

dominicano tomista.

3. Visualizacion de resultados a partir de la sublinea de curriculo

2

Hernan Buitrago Villamizar '

La linea de investigaciéon ‘Curriculo’ ha generado un gran namero de proyectos que
generan reflexiones sobre diversos elementos constitutivos del mismo: planes,
programas, estrategias pedagégicas, procesos de aprendizaje, y que se han articulado en
macroproyectos y grupos de investigacion.

Cuando el proyecto se consolidd y se divis6 como una linea de trabajo al interior de la
Maestriaen Educacion, fueelevadoalacategoriadelineadeinvestigacionyenesa medidase
establecié comosuobjetodeestudiola“reflexiénintencionalyconscientesobrelaeducacion
desde el pensamiento de Santo Tomas de Aquino” (Maestria en Educacién, 2003, p.36).

Al interior de esta sublinea, el curriculo se concibe “como el conjunto planeado,
organizado, sistematico que enmarca concepciones de persona, sociedad, educacion, pais,
que se suscribe a su vez, en condiciones espacio temporales y que requiere de estudio e
investigacion permanente. La sublinea de curriculo estd concebida en la docencia, la

investigacion y la proyeccién social; tres fundamentos dentro de los cuales se construyen

12 Magister en Educacion Universidad Industrial de Santander. Docente investigador de la Maestria
en Educacién de la Universidad Santo Tomas (Colombia).
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tanto recorridos tedricos, como aproximaciones de lectura y puestas en accion (Maestria
en Educacion, 2003, p. 33).

A nivel de docencia se identifica que existe un sujeto docente que mediante su
“accion del maestro que produce ciencia en el discipulo por la operacién natural del
mismo discipulo, sujeto agente de sus propios aprendizajes... se necesita la accion docente
(maestro - alumno) para la adquisicion de la ciencia” (Maestria en Educacion, 2003, p. 18).

El segundo fundamento de la sublinea de curriculo esta dirigido a la investigacion,
entendida como “encontrarlo que esta oculto, sinnegarla construccion de formas mentales,
de signos o lenguajes que son el fundamento de la verdad” (Maestria en Educacion, 2003,
p- 18). El tercer fundamento de la sublinea es la proyeccion social, en la que se identifica
que el hacer docente cumple una funcién que esta dirigida al “bien comtn... alcanzar la
madurez que lleva la verdadera promocién como ser humano” (Maestria en Educacion,
2003, p. 18), a la movilizacion del ser humano llamado maestro, alumno, comunidad, todos
y cada uno de los seres que forman parte de ese denso tejido social del mundo educativo.

Frenteaesteabanicodeposibilidades que estanalinteriordelasfuncionessustantivas,
referidas anteriormente las cuales dinamizan el quehacer de la vida académica, surge
la bisqueda, indagacion y generacion de nuevos saberes en el campo del curriculo, que
lleva a diversidad de temas y problemas, a saber: escuela, sujetos, acciones, interacciones,
procesos y multiples elementos que entretejen la realidad educativa.

Por lo anterior, subyacen preguntas de investigacion a nivel de todo aquello que
moviliza la actividad curricular; también se identifican temas marco como: enfoque
curricular, disefios, papel del maestro, trabajo de aula, evaluacion curricular, elementos
que giran en torno a la realidad colombiana, la movilizacién de capacidades humanas y
la generacion de una sociedad con una solidad estructura valorativa; “ las preguntas
objeto de estudio en su desarrollo a través de los proyectos de investigacion” (Maestria en
Educacion, 2003, p. 34). De esta manera, se puede indagar por los trabajos de investigacion
desarrollados en la sublinea de investigacion en el campo curricular, sus preguntas,

tendencias y metas.

3.1. Trabajos de grado desarrollados en la sublinea

Los trabajos de grado que se estudian en el presente estado del arte fueron seleccionados
a partir de la indagacion que se realizé entre las diversas bases de datos y archivos
documentales que posee la Universidad. Las fuentes de informacion consultadas fueron:

base de datos de los estudiantes graduados de la Secretaria General del Claustro, catalogo
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de la Biblioteca Central de la Universidad, sistema académico de la Universidad Santo
Tomas (SAC), archivo de actas de sustentacion de trabajos de grado del programa y bases
de datos de la Maestria en Educacion. Finalmente, y desde una perspectiva metodolégica,
se delimito el universo de la investigacion a los trabajos de grado que se encontraban
digitalizados en el repositorio institucional de la biblioteca, lo que constituye un corpus

de 115 documentos.

Se parti6 de la identificacion, eleccién y tipificacion de los 11 trabajos de grado de la
Maestria en Educacién de la VUAD desde el afio 2007 hasta el 2012, para luego realizar una

lectura de cada investigacion.

3.1.1. Primer nivel de analisis

En la primera etapa de anélisis, la codificacién de primer nivel, conocida como descriptiva
o abierta, se construy6 una matriz en la cual se tipific6 la informacion por titulo, problema
de investigaciony objetivo, y lectura con identificacion de categorias estructurales de cada
investigacion, como son el tema que permite esbozar el campo epistémico, el problema
marca el tipo de investigacion y el enfoque de la misma, asi como el objetivo en el cual se
pueden identificar la metodologia, los alcances y las limitaciones de la investigacion. A

continuacion se hace mencion de los respectivos trabajos:

- Elementos del enfoque aprendizaje basado en problemas (abp) que posibilitan
el desarrollo de principios éticos desde la pedagogia del cuidado en los
estudiantes de 4.° y 5.° semestre de Enfermeria de Unisanitas.

- Los estilos de aprendizaje en educacién a distancia en ambientes virtuales.

- Procesos metacognitivos utilizados por los docentes en la construccion de sus
practicas evaluativas.

- Perspectiva sobre la implementacion del modelo de educacion media rural con
enfoque en aprendizajes productivos en las unidades educativas municipales
rurales de Fusagasuga - Cundinamarca.

- Impacto del sistema modular en el desarrollo de competencias en el area de
derecho de familia (20009).

- Una propuesta epistemologica para el desarrollo de competencias en el Sena,
desde el modelo constructivista.

- Estudio descriptivo de algunos elementos del curriculo en los planes de estudio

de programas presenciales de licenciatura en Humanidades y de Medicina
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Veterinaria -Zootecnia en las ciudades de Tunja y de Bogotd, en el marco de
los sistemas de aseguramiento de la calidad para instituciones de educacion
superior

- Elimpacto de la globalizacion economica en el enfoque curricular del programa
de Contaduria Publica, Universidad Pedagégica y Tecnologica de Colombia,
Facultad Seccional Sogamoso.

- Caracterizacion del modelo pedagogico del Colegio San Jorge de Inglaterra.

- Unapropuestaparalaensefianzadelahistoriadesde las pedagogias conceptual,
dialogante y de la escuela historiografica de los Annales.

- Concepciones y estilos pedagogico-didacticos que subyacen en las practicas

docentes en el oriente lejano del departamento de Antioquia.

3.1.2. Segundo nivel de analisis

La codificacion de segundo nivel o axial condensa todos los c6digos descriptivos con el fin
de identificar relaciones entre las dimensiones de las categorias; por tanto, se mueve en
un nivel mas alto de abstraccién, el cual se revisa permanentemente para determinar su
validez y confiabilidad por medio de procesos de analisis en los que permanezcan los datos
mas relevantes para la investigacion.

En cuanto al titulo, se encuentra que los nucleos tematicos giran en torno a las

siguientes categorias en orden de frecuencia, de mayor a menor:

Primera categoria: aprendizaje, estilos de aprendizaje, enfoques de aprendizaje, procesos;
segunda categoria: modelos educativos, modelos pedagégicos, sistemas educativos, estilos
pedagoégicos y didacticos; tercera categoria: competencias, desarrollo de competencias;
cuarta categoria: curriculos y planes de estudio, enfoque curricular; quinta categoria:

ensefianza, practicas evaluativas.

Los trabajos enmarcados en este grupo estdn encaminados a dar respuesta a
preocupaciones en torno al aprendizaje de los estudiantes. Es asi como se pueden observar
propuestas tales como: ‘Arte y Literatura como apoyo temprano al aprendizaje de una
segunda lengua en el pre-escolar’, ‘Construccién de herramientas pedagoégicas en el pre-
escolar desde la teoria de educacion, escuela y pedagogia transformadora’, ‘Inteligencia
colectiva en la educacion digital’, ‘Efecto de una mediacion tecnolégica para el aprendizaje

de las fracciones desde la concepcion parte-todo en estudiantes de cuarto de primaria’
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y ‘Una propuesta para la ensefianza de la historia desde las pedagogias conceptual,

dialogante y de la escuela historiografica de los anales’.

Es bien sabido que la idea de curriculo concebida se sustenta en diversos asuntos,
tales como las concepciones sobre educacion, la esencia del hombre y los fines de su
formacion, asi como acerca de los procesos de conocimiento y de ensefianza-aprendizaje.
Desde esta perspectiva, se ubican los trabajos mencionados anteriormente y, a la vez, se
han encaminado primordialmente a la revision de la relacion ensefianza-aprendizaje.
Las formas como se concibe dicha relacion constituyen uno de los pilares esenciales del
curriculo y, por ende, su importancia es a través de la realizacion de este proceso en sus
distintas formas que se manifiestan y concretan los fines de la educacion, los planes de
estudio, la ensefianzay el aprendizaje. Ello, acorde con las condiciones de las instituciones

y de los maestros como sujetos sociales miembros de dicha comunidad educativa.

Es necesario recordar que el proceso de ensefianza-aprendizaje se orienta de manera
consciente e intencionada, buscando cumplir con la finalidad de la educacién de manera

integral y sistematica.

La formacion de los sujetos se da en la actividad social, en la comunicacion
interpersonal, por tanto se puede afirmar que el aprendizaje es un proceso formativo,
de construccion personal de conocimientos, habilidades, actitudes, valores y modos de
comportamiento. El proceso de aprendizaje transcurre mediante la realizacion de diversas
acciones por parte del estudiante, acciones que son adecuadas al objeto; ademas, estas
se dan en condiciones de orientacion, colaboracion y comunicacién social. Son estas
condiciones las que median, en el proceso de apropiacion, la relacion de sujeto - objeto. Es
en el proceso de ensefianza-aprendizaje donde emerge la relacion del sujeto (estudiante)

con el objeto a aprender (conceptos, contenidos, etc.).

Bajo esta mirada se ubican los trabajos investigativos en mencién y asi se podria
enunciar que el trabajo referido al aprendizaje de la segunda lengua ‘Arte y literatura
como apoyo temprano al aprendizaje de una segunda lengua en el pre-escolar’, ubica como
problema de investigacion el posible impacto que tiene en el aprendizaje de una segunda
lengua la metodologia ALL, creando un entorno artistico y literario. Para el desarrollo
de dicha propuesta, los investigadores retomaron referentes tedricos desde las artes,
la literatura y el desarrollo integral, al igual que en lo referente a la segunda lengua. De
igual manera, se puede ubicar en sus referentes conceptuales todo lo concerniente a la

metodologia ALL.
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Frente al problema objeto de estudio y la inquietud por innovar larelacion ensefianza-
aprendizaje, los investigadores plantearon cémo con la metodologia ALL para la ensefianza
de la segunda lengua, los estudiantes mostraron avances, y por tanto sefialan como dicha
metodologia fue pertinente y positiva en este proceso de aprendizaje, ya que les permitio
detectar y mejorar las debilidades en dicho proceso.

Ahora bien, en la investigacion ‘Construccion de herramientas pedagégicas en el pre-
escolar desdelateoria de educacion, escuelaypedagogia transformadora’ (009-47), se ubica
como problema investigar las estrategias didacticas que se proponen desde la teoria de
educacion, escuelay pedagogia, y su contribucion en la construccion de herramientas para
la ensefianza-aprendizaje en el nivel de preescolar. Este proyecto retomé los fundamentos
de la propuesta de escuela transformadora para su marco conceptual, y determin6 como
esta permite generar alternativas en torno a lo educativo y lo pedagogico.

De igual manera, el proyecto investigativo en mencion recoge el trabajo desarrollado
por la propuesta de la escuela transformadora y lo integra a su marco conceptual en torno
al desarrollo de las competencias y el concepto de estrategias didacticas que personalizan.
Con respecto a los resultados enunciados por dicho trabajo, en primera instancia, se ubic6
la relacion de este trabajo investigativo con la formacion profesional llevada a cabo en los
colegios distritales de la localidad de Suba. De este trabajo con maestros y maestras de
preescolar de dicha localidad surge el acuerdo de que la creacion de estrategias se llevaria
a cabo en torno al proceso lectoescritor.

En un primer momento, los investigadores aplicaron diversas encuestas a maestros
de la localidad que les permitieron reconocer la elaboracién conceptual que poseian las
maestras en torno a conceptos como: didactica, metodologia y estrategia; igualmente,
vislumbrar las estrategias didacticas usadas en la ensefianza del proceso lectoescritor.

La investigacion arrojo resultados en cuanto a la transformacion conceptual que
se present6 en los maestros de la localidad con los cuales se llevé a cabo la formacion, y
mostro la creacion de estrategias didacticas y herramientas pedagégicas por parte de los
maestros de dicho proceso formativo, en torno a los procesos lecto-escritores. El resultado
de lo anterior se vio reflejado en la mejora de los aprendizajes de los nifios.

En cuanto al trabajo investigativo ‘Inteligencia colectiva en la educacion digital’, este
trabajo se interesa por dilucidar el papel que cumple el trabajo colaborativo como contexto
mediador y generador de inteligencia en los procesos de educacion digital, dentro de un
espacio académico especifico de la UNAD. El referente conceptual del trabajo mencionado

en el parrafo anterior tiene en cuenta asuntos como: la inteligencia colectiva, el trabajo
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colaborativo, la mediacion del aprendizaje y la educacion digital. Realiza una exposicion
amplia en torno a estos conceptos, de tal suerte que ubica el papel de cada uno de ellos en
los procesos de ensefianza-aprendizaje. De igual manera, en la investigacion se evidencia
de manera clara cémo los medios de comunicacion y las tecnologias de la comunicacién
implican pensar nuevos ordenamientos culturales.

En cuanto a los resultados que arroja dicha investigacion, bien se podria decir que
se realiz6 un trabajo amplio de indagacion con los estudiantes, en el cual se muestra el
papel del trabajo colaborativo como mediador de aprendizaje, sus dificultades y aciertos;
asimismo, se enuncian las dificultades que se dan en la ensefianza-aprendizaje en procesos
de educacion digital.

Los resultados de la investigacion ponen en evidencia el papel de la cultura y su
incidencia en los procesos de ensefianza-aprendizaje en ambientes de educacion digital;
al igual que sefiala la incidencia del acceso o tenencia de infraestructura. Para llevar a
cabo dicho proceso educativo y el avance tecnologico en algunas zonas del pais, estos son
algunos de los elementos mencionados como factores de dificultad presentes y que es
necesario tener en cuenta a la hora de realizar el anélisis del trabajo colaborativo como un
contexto mediador.

Por otro lado, en el trabajo investigativo ‘Efecto de una mediacion tecnolégica para
el aprendizaje de las fracciones desde la concepcién parte-todo en estudiantes de cuarto
de primaria’, la problematica sefialada apunta a evidenciar los aprendizajes matematicos,
frente a la nocion de fraccion, que logran los estudiantes de cuarto grado con la mediacién
del software disefiado por Cabas. Este desarrolla la fase I de la secuencia didactica de
Thompson. Para ello, trabajaron con dos grupos focalizados, en uno de los cuales aplicaron
lamediacion del software mientras que en el otro usaron Gnicamente la secuencia didactica
de la fase I de Thompson.

En cuanto a los referentes conceptuales tenidos en cuenta, el grupo de investigadores
realiz6 una pesquisa del concepto ‘didactica de las matematicas’, a partir del planteamiento
de Bruno D"Amore y sus trabajos en torno al tema. Se realizé un recorrido por autores que
ubican sus trabajos en las dificultades del aprendizaje de las fracciones y sus posibles
causas, con base en investigaciones realizadas en torno a dicho tema; alli se conceptualiza
la secuencia didactica y reconoce la importancia de esta en la mediacion del aprendizaje.
De otro lado, realizaron una revision que permitié ubicar la importancia del uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién como mediadoras en los procesos de

ensefianzay aprendizaje, al igual que unarevisiony conceptualizacion acerca de los niveles
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de aprendizaje que logran los estudiantes en cuanto al tema de las fracciones, retomando
para ello a varias autoras.

Esta investigacion arrojo como resultado asuntos referidos a la mediacion del software
de Cabas en el proceso de ensefianza-aprendizaje del concepto de fracciones matematicas;
lo primero que se sefiala es que no hubo diferencia significativa en los aprendizajes de la
nocion de fraccion en los dos grupos focalizados, es decir que tanto el grupo que trabajo la
secuencia didactica de Thompson sin software, como el que lo hizo basdndose en el software
de Cabas, presentaron avances en el aprendizaje de la nocién de fraccion desde la relacion
parte-todo, y que por tanto la mediacion tanto del software como de la secuencia didactica
sirvieron para que los nifios de cuarto grado avanzaran en la comprension de dicha nocion.

En cuanto al trabajo investigativo ‘Una propuesta para la ensefianza de la historia
desde las pedagogias conceptual, dialogante y de la escuela historiografica de los Annales’
se encontré que el problema esta relacionado con el desarrollo de una didactica que
aprovecha las ideas originadas en la escuela de los Annales. De tal suerte que les permite a
los estudiantes la construccion del tiempo histérico y un pensamiento critico frente a los
acontecimientos. Para este trabajo, el investigador realiz6 un recorrido por las corrientes
de la ensefianza de la historia, de tal modo que permitieran ubicar las diferencias con la
propuesta de la escuela historiografica de los Annales, como sus virtudes. Igualmente,
desde las propuestas pedagodgicas que alimentan el disefio de la estrategia pedagogica
de la historia, el autor retoma en sus referentes conceptuales la pedagdgica conceptual,
ubicando cuales serian los aportes que esta escuela le hace a la propuesta, desde uno de
sus planteamientos: la pedagogia dialogante. También realiza una revision sobre la nocion
de concepto, para fundamentar la propuesta didactica de la historia desde las perspectivas

ya mencionadas.

4. Visualizacion de resultados a partir de la sublinea en evaluacion

José Guillermo Ortiz Jiménez"

El presente estado del arte da cuenta de trabajos de grado desarrollados en la Maestria
en Educacion de la Facultad de Educacion de la Vicerrectoria de Educacion Abierta y
a Distancia de la Universidad Santo Tomas. No de todos los trabajos de grado, solo de

aquellos que versan sobre la evaluacion educativa.

13 Doctor en Historia de la Universidad Nacional de Colombia. Docente investigador de la Maestria
en Educacion de la Universidad Santo Tomas (Colombia). Coordinador de la sublinea Curriculo.
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¢Qué entendemos por estado del arte? Estado del arte significa que sistematizamos
desde diferentes categorias las propuestas que los estudiantes desarrollaron en sus
trabajos de grado. Estado del arte porque, de acuerdo con categorias de estudio, destacamos
las tendencias teméticas, las perspectivas tedricas y metodologicas, las falencias y los
aciertos de una serie de proyectos de grado.

También es un estado de arte dado que nos permite resignificar y comprender
discursos, metodologias, propuestas, escenarios pedagogicos y educativos que pueden
aparecer discontinuos o contradictorios. Es decir, el estado de arte ayuda a vislumbrar
caminos para continuar la andadura. En un estado de arte esta presente la posibilidad
de contribuir a la teoria y a la practica de algo, en este caso de la evaluacion educativa.
Este estado de arte da cuenta de las investigaciones acerca de un tema quisquilloso: la
evaluacion educativa que tuvo lugar durante el Gltimo lustro, es decir entre el periodo
2009-2012.

Las tesis que integran el estado de arte se seleccionaron del universo de trabajos
que se presentaron en el periodo destacado. Para ello, se consulté el repositorio de tesis
existente en la Biblioteca Central de la Universidad Santo Tomds, el cual fue cotejado
con la base de tesis que posee la Maestria en Educacion. Los trabajos se seleccionaron de
acuerdo con el problema de investigacion, el cual coincide con el titulo que los estudiantes
colocan a sus trabajos de grado. No obstante, no todos los trabajos que incluyen en su
titulo la palabra ‘evaluacion’ desarrollan el tema, asi que la lectura de los trabajos de grado
permitio verificar si el texto versaba o no sobre evaluacion educativa.

Una vez seleccionado un corpus de tesis que tratan el tema de la evaluacion educativa,
este fue leido con el propésito de extraer los elementos que permiten diligenciar los

descriptores que integran el Resumen Analitico Educativo (RAE), con base en los cuales se

configura el siguiente cuadro.

Metodologia
1 Las practicas evaluativas del nivel preescolar Practicas Historico-
en la institucion educativa “Silvino Rodriguez” evaluativas en hermenéutica
de la ciudad de Tunja. preescolar
2 Practica evaluativa colombiana en el nivel Practicas Historico-
preescolar, periodo 1990 - 2009. evaluativas en hermenéutica
preescolar
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3 Transformaciones de la practica evaluativa Evaluacion Historico-
escolar en la seccion secundaria del colegio en educacion hermenéutica
Nuestra Sefiora del Rosario de Tunja en el basica
periodo de 1990 a 2005

4 Procesos metacognitivos utilizados por los Metacognicion Histérico-
docentes en la construccion de sus practicas y evaluacion hermenéutica
evaluativas

5 Estrategias de evaluacion empleadas en el Evaluacién Historico-
trabajo con nifios y nifias de primer cicloy su en primaria hermenéutica
grado de eficacia evaluativa en el desarrollo
integral en cinco colegios distritales de Bogota

6 Caracterizacion de las practicas evaluativas Evaluacion en Critico- social
del aprendizaje realizadas por los docentes docentes de
del postgrado en periodoncia, institucion posgrados
universitaria colegios de Colombia UNICOC
Bogota 2010-2011

7 Modelo de autoevaluacion de un programa Modelos de Historico-
académico de pregrado modalidad a distancia autoevaluaciéon | hermenéutica
en educacion superior en pregrados

con modalidad
a distancia

8 La fundamentacion de las précticas evaluativas Practicas Histérico-
del aprendizaje en el area de espafiol: una es- evaluativas en hermenéutica
trategia para la cualificacion del proceso peda- areas (Espartiol)
gogico en el colegio San Jorge de Inglaterra.

9 Factores que afectan el rendimiento académico Factores Empirico-
de los estudiantes que presentaron las pruebas asociados analitico
nacionales en el segundo periodo académico al logro
de 2009, en el programa de Administracién AeadlEntes
de Empresas de la Escuela de Ciencias b
Administrativas, Contables, Econémicasy de en pruebas
Negocios - ECACEN - UNAD esiEnt ezt as

10 Evaluacion del programa de prevencion Factores Empirico-
de desercién académica (PDA) basada en asociados analitico
el modelo de evaluacién orientada hacia al logro
el perfeccionamiento CIPP de David académico
Stufflebeam y Anthony Shinkfield en la en pruebas
Universidad Pontificia Bolivariana, seccional estandarizadas

Bucaramanga.
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11 Evaluacion de la pertinencia de la prueba Pruebas Empirico-
nacional en la UNAD estandarizadas analitico
externas
12 Antecedentes y concepciones de las pruebas Pruebas Empirico-
masivas de evaluacion (ECAES) y su desarrollo estandarizadas analitico
e implicaciones en la educacién superior en el externas
distrito capital
13 Transformaciones de la practica evaluativa Practicas Critico- social
escolar en la seccion secundaria del colegio evaluativas
Nuestra Sefora del Rosario de Tunja en el
periodo de 1990 a 2005
14 Caracterizacion de las practicas evaluativas Practicas Historico-
del aprendizaje en cuatro instituciones del evaluativas en hermenéutica
departamento de Santander. instituciones
educativas

Tabla 1. Trabajos de grado sobre evaluacién educativa.

Con base en los RAE y notas de lectura de los trabajos de grado, se configuré este

informe que se divide en los siguientes apartados:

4.1. Investigaciones desde la practica

El presente andlisis es una mirada a los titulos de trabajo de grado que integran el
corpus de analisis del presente estudio; muestra a sus actores (maestros, estudiantes),
lugares (institucién educativa X o Y) y niveles o grados de escolaridad (preescolar,
béasica y media o educacion superior). Para la muestra, el siguiente titulo: ‘Las practicas
evaluativas del nivel preescolar en la institucion educativa “Silvino Rodriguez” de la
ciudad de Tunja’.

Titulos como el anterior reflejan investigaciones sobre las practicas de aula de clase,
entendidas estas mas alla de los cuatro muros de un salon de clases; es decir, aula es
también la institucion o cualquier espacio-tiempo en el cual un docente realiza labores
propias de su profesién. Practicas entendidas como las acciones recurrentes, en ocasiones
tradicionales, que los docentes realizan para evaluar. Estas practicas implican, de acuerdo
con los trabajos revisados, un peso de la tradicion que sirve de lastre y que actaa frente a
nuevas dinamicas o formas de actuar. También, practicas conllevan a niveles discursivos,
poco articulados, con énfasis en lo contestatario, reacios a otras miradas tedricas. Este

es un distintivo de la mayoria de los trabajos de grado que se inscriben en la sublinea de
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evaluacion de la Maestria en Educacion USTA. ;Por qué? La respuesta tiene varios niveles,
relacionados unos con otros.

El nivel macro inicia con trabajos que se consideran investigaciones pedagégicas
antes que educativas. Estas son pesquisas hechas por docentes sobre practicas que
implican a los docentes o estudiantes; se trata de trabajos que cuestionan las practicas
que transcurren en las aulas escolares para sistematizarlas y arrojar luces que explican
sus impactos, sus logicas, sus relaciones con instancias y procesos del mundo escolar. Son
investigaciones sobre lo que hacen, piensan, sienten y viven los actores involucrados en
procesos de ensefianza-aprendizaje; investigaciones hechas por sus propios actores. Las
anteriores caracteristicas son propias de la investigacion pedagogica.

Los trabajos de grado sobre los que se realiza este estado de arte interrogan las
practicas y saberes que circulan en las aulas, y sus preguntas de investigacion pueden
resumirse en las siguientes: ;qué se evalia?, ja quién se evalaa?, ;como se evalaa?, jcon
qué medios se evalta?, ;bajo qué premisas se evalGa? y jen qué contextos se evalia?
Estos interrogantes surgen en la vida diaria del mundo escolar pero aqui constituyen
ejercicios de investigacion porque los autores de los trabajos de grado -docentes ellos y
ellas- reflexionan de manera sistematica (con orden y rigurosidad) para producir un saber
pedagogico desde sus propias practicas. Conello, los investigadores docentes fundamentan
su quehacer pedagégico, obtienen conocimientos para cualificar practicas pedagégicas,
dignifican la labor del docente y promueven formas de abordar el quehacer docente que
enfrentan maneras estaticas, anquilosadas y repetitivas de serlo.

El andlisis inicia desde el nivel macro, para hilvanar elementos que permitan
explicar por qué los trabajos de grado son ante todo investigaciones pedagogicas mas
que educativas. Ahora se puede observar qué aporta la Maestria en Educaciéon USTA. La
propuesta de investigacion de la Maestria promueve pesquisas de la practica del maestro,
pero -obviamente- no las obliga. No obstante, es recomendable evidenciar que buena parte
de los trabajos de grado se hace sobre aspectos relacionados con la practica pedagégica que
viven los maestrantes.

Aunque en las sublineas hay problematicas que estarian mas en el campo de la
investigacion educativa (por ejemplo, ciencia y evaluacion educativa), los estudiantes
prefieren aquellas relacionadas con lo pedagégico. La inclinacion por lo pedagoégico se
potencia, si se tiene en cuenta que la dindmica de los seminarios del area de investigacién
(integrado por Fundamentos de la investigacién y Metodologia de la investigacion)

potencia el didlogo de los proyectos entre profesores y estudiantes, y entre estudiantes.
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Por otra parte, el plan de estudios de la Maestria contiene cuatro seminarios de
evaluacion (uno por semestre) que invitan a reflexionar sobre diferentes practicas de
evaluacion (institucionales, politicas, locales, regionales, nacionales e internacionales).
De esta manera, desde la Maestria, tanto en lo investigativo como en lo tematico, se
promueve observar, auscultar, mirar con sospecha las practicas pedagogicas con las cuales
los maestrantes estan involucrados.

Sumado a lo anterior, esta la politica publica en educacién impulsada por la Secretaria
de Educacion de Bogota; Esta reconfigura el papel del docente a través de politicas que
incentivan lareflexién sobre las practicas pedagégicas. Se citan solo dos casos de proyectos
asociados a estas, que promueven la reflexion de los docentes sobre sus practicas, es decir,
que fomentan el docente-investigador.

ElInstituto para la Investigacion Educativay el Desarrollo Pedagégico (IDEP, adscrito
a la Secretaria de Educacion Distrital) convoca cada afio al Premio a la Investigacion e
Innovacién Educativa, en el cual participan docentes de los diferentes establecimientos
educativos de la ciudad. El Premio entrega ayudas econdmicas tanto a las instituciones
como a los profesores que ocupan los primeros lugares, y ademas visibiliza el proyecto a
través de diferentes medios de comunicacion en los cuales se incluye la publicacion de los
trabajos que obtienen los primeros lugares.

Otro ejemplo de proyecto que desde politicas publicas promueve la reflexién sobre las
practicas pedagogicas se enmarca en el Plan Sectorial 2008-2012, ‘Educacion de Calidad
para una Bogota Positiva’, el cual estableci6 varios proyectos, entre estos ‘La cualificacion
de docentes, coordinadores yrectoresy ampliacion de su horizonte cultural’, que apuntaala
generacion de practicas pedagogicas innovadoras dentro y fuera del aula de clase. Producto
de este proyecto es la publicacion "Maestros que aprenden de maestros. 20 experiencias
en reorganizacion curricular por ciclo. Apuesta por la calidad de la educacién en Bogota".
Esta da cuenta de la reflexion de docentes de veinte establecimientos educativos puablicos
de Bogota que reflexionaron sobre las practicas pedagogicas asociadas con aspectos

curriculares.

4.2. Problemas de investigacién

Hasta aqui queda claro que los quince trabajos de grado sobre los cuales versa el presente
estado del arte tratan problemas pedagodgicos. Es decir, trabajan sobre el qué, como, para
quéy quiénes de practicas evaluativas que transcurren en el aula o en los establecimientos

educativos. Pero, jcudles son las problematicas que se plantean en estos trabajos de grado;
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Por la poblacion unidad de analisis de los ejercicios de grado, las probleméaticas se pueden
agrupar en tres:

- Evaluacién en aula.

- Factores asociados a evaluacion.

- Politicas puablicas en evaluacion educativa.

Detallemos cada uno de los tres grupos.

4.3. Evaluacion en aula

La siguiente tabla presenta los trabajos de grado relacionados con la problematica de la

evaluacion en aula. Se resaltan el titulo, el tema y la metodologia empleada.

Titulo Metodologia
Las practicas evaluativas del nivel preescolar en Practicas Historico-
la institucion educativa “Silvino Rodriguez” de evaluativas en hermenéutica
la ciudad de Tunja. preescolar
Transformaciones de la practica evaluativa Evaluacion Historico-
escolar en la seccién secundaria del colegio en educacion hermenéutica
Nuestra Sefiora del Rosario de Tunja en el basica
periodo de 1990 a 2005
Estrategias de evaluacion empleadas en el Evaluacion en Historico-
trabajo con nifios y nifias de primer ciclo y su primaria hermenéutica

grado de eficacia evaluativa en el desarrollo
integral en cinco colegios distritales de Bogota

Caracterizacion de las practicas evaluativas
del aprendizaje realizadas por los docentes

Evaluacion en
docentes de

Critico-social

del postgrado en periodoncia institucion posgrados
universitaria colegios de Colombia UNICOC
Bogotd 2010-2011
La fundamentaci6n de las practicas evaluativas Practicas Histoérico-
del aprendizaje en el area de espafiol: una evaluativas en hermenéutica
estrategia para la cualificacion del proceso areas (Espafiol)
pedagogico en el colegio San Jorge de Inglaterra.
Caracterizacion de las practicas evaluativas Practicas Historico-
del aprendizaje en cuatro instituciones del evaluativas en hermenéutica
departamento de Santander. instituciones
educativas

Tabla 2. Trabajos de grado sobre evaluacién en aula.
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El centro de vida de estos trabajos son los establecimientos educativos; en mejor
medida, las aulas de los establecimientos educativos. La escogencia de problematicas
articuladas con el aula de clase enlaza metodologias, perspectivas epistémicas; enlaza
formas de ver los problemas pedagdgicos. Como el propdsito es describir y, en alguna
medida, analizar lo que sucede con practicas evaluativas del dia a dia (como son, quiénes las
realizan, como se apropian, en qué se fundamentan), el estudio de caso es la metodologia a
la que mas se recurre. Asociadas a este, las entrevistas a docentes, estudiantes o directivos
son soporte de los resultados sobre los cuales se construye el discurso de estos trabajos de

grado.

En tanto el aula es la unidad de analisis pedagégico-poblacional, los afios 1990
constituyen el marco temporal de estos trabajos. En todos hay una referencia a esta década
por diferentes razones. Una de ellas, el inicio del Sistema de Evaluacion Nacional con la
aplicacion de las pruebas Saber en el afio 1991 (Restrepo). Tal inicio, poco a poco, propicié
que desde diferentes presiones (normativas, institucionales, politicas) se volcara la mirada
sobre lo que acontecia en el aula. Estos trabajos siguen esta pauta: mirar el aula para

descifrar las practicas y sus marcos pedagégicos.

Otra razon para el boom de estudios de caso en evaluacion educativa es la reacciéon a
formas de evaluar estandarizadas. Esta reaccion, impulsada por sectores sindicalizados u
organizados de docentes, centros de pensamiento criticos de estas politicas, instituciones
de educacion superior y entre ellas facultades de educacion, propiciaron un encuentro de
los docentes con sus practicas evaluativas, para valorarlas, recuperarlas, transformarlas

o modificarlas.

Porotraparte,loscambiospoliticosyeconémicosdelpaisincidieronenlanormatividad
sobre evaluacion educativa, hecha desde la mirada de ministerios de educaciéon afines a
las proclamas del neoliberalismo educativo. Ahora, junto a la desregulacion de relaciones
laborales en el medio educativo, la privatizacion de la educacién concebida como un
servicio regulado pero no provisto por el Estado, una normatividad educativa modificé
el estatuto docente y potencié formas de ver la evaluacion enfocadas en responder a la

desercion y repeticion de afio escolar.

El Sistema Nacional de Evaluacion, las reacciones y la normatividad en evaluacion
educativa (entre 2002y 2009, dos decretos —230 y1290—regularon las formas de evaluacién
educativa en los establecimientos educativos) configuraron formas de ver la evaluacion

desde las cuales se cuestiona la tradicion y se afirma una vision instrumental de valorar
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los aprendizajes de los estudiantes. No es casualidad que los trabajos relacionados en
este estado del arte, y que tienen conexion con la evaluacion en aula, se enmarquen en
la politica evaluativa del pais y recobren los sentidos -a favor o en contra- de la norma

educativa posterior a la Constitucion Politica de 1991.

En este sentido, la mirada que hay en estos trabajos de grado sobre la evaluacion
educativa es politica, entre otras razones porque recobra las articulaciones que existen
entre las practicas del aula con lo que la normatividad prescribe. Estas articulaciones
permiten a los autores de estos trabajos de grado construir perspectivas criticas tanto
sobre la normatividad (orientada desde enfoques neoliberales) como sobre las practicas
evaluativas tradicionales que los docentes apropian, mantienen y aprenden, desde sus

roles de estudiantes.

Enmarcados en lo anterior, los conceptos de aprendizaje, ensefianza y desempefio
cognitivo son transversales a los trabajos de grado que centran su atencién en las practicas
evaluativas en aula. Estos conceptos orientan la bibliografia consultada por los autores de
los trabajos de grado, sobre la cual se puede suscribir lo siguiente: bibliografia en habla
hispana sobre evaluacion educativa, dentro de la cual se destacan Espafia, Argentina,
México y Colombia; bibliografia relacionada con politica educativa, especialmente
construida desde el Ministerio de Educacién Nacional o secretarias de Educacion de
entidades territoriales, y, en menor medida, bibliografia de habla inglesa, alguna de la cual

ha sido traducida al espafiol.

4.3. Factores asociados a la evaluacién

La siguiente tabla presenta los trabajos de grado que abordan problemas de investigacion
relacionados con factores asociados a la evaluacion. Ofrece informacion sobre titulo del
trabajo de grado, el tema al que corresponde el problema abordado y la metodologia de

investigacion.
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Metodologia

Procesos metacognitivos utilizados por los Metacognicion Historico-
docentes en la construccion de sus practicas y evaluacion hermenéutica
evaluativas
Modelo de autoevaluacion de un programa Modelos de Historico-
académico de pregrado modalidad a distancia autoevaluaciéon | hermenéutica
en educaci6n superior en pregrados

con modalidad

a distancia
Factores que afectan el rendimiento académico Factores Empirico-
de los estudiantes que presentaron las pruebas asociados analitico
nacionales en el segundo periodo académico al logro
de 2009, en el programa de Administracién académico
de Empresas de la Escuela de Ciencias en pruebas
Administrativas, Contables, Econoémicasy de estandarizadas
Negocios - ECACEN - UNAD
Evaluacion del programa de prevencion Factores Empirico-
de desercion académica (PDA) basada en asociados analitico
el modelo de evaluacién orientada hacia al logro
el perfeccionamiento (CIPP) de David académico
Stufflebeam y Anthony Shinkfield en la en pruebas
Universidad Pontificia Bolivariana, seccional estandarizadas
Bucaramanga.

Tabla 3. Trabajos de grado sobre factores asociados a la evaluacion.

En primer lugar, son factores asociados a la evaluacion. Una vez se popularizaron
las pruebas estandarizadas como mecanismo para medir los desempefios, logros o el
rendimiento académico de los estudiantes, el analisis de los resultados de estas pruebas
se cuestiond desde diferentes angulos. Uno de ellos fueron los denominados factores
asociados al logro, entendidos como conjunto de elementos, mecanismos, relaciones, que
articulados ofrecen indicadores para explicar los resultados. Por ejemplo, la formacién de
los docentes esta directamente relacionada con los logros de los estudiantes. Esto quiere
decir que al correlacionar resultados de estudiantes con la formacién de los docentes se
encuentra que a mas formacion formal (pregrado, especializacion, maestria, doctorado),

los desempefios de los estudiantes tienden a aumentar.

Este tipo de investigaciones demanda de los estudiantes capacidades en el uso de

estadisticas y manejo de paquetes o procesamiento de datos. Es decir, son problemas
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que reclaman conocimientos que van desde la estadistica descriptiva hasta la estadistica
correlacional, y que exigen un conocimiento técnico de variables y escalas de medicion,
especialmente de intervalos y razén. También pueden realizarse investigaciones sobre
factores asociados a la evaluacion desde perspectivas cualitativas; entre los trabajos de

grado resefiados en la tabla 3, algunos se enmarcan en la metodologia cualitativa.

En estos trabajos, los investigadores escudrifian las entrafias de los resultados y los
relacionan con grupos de factores que los afectan. Los aportes de estas investigaciones
estan por lo menos en dos direcciones. El primero interroga resultados de pruebas
estandarizadas desde realidades especificas con el fin de interpretar de mejor manera los
puntajes obtenidos y de destacar aspectos sobre los cuales puede intervenirse. Ello, a su
vez, para mejorar resultados cualificando procesos curriculares, pedagogicos, didacticos,
entre otros. El segundo cuestiona las evaluaciones externas desde las bases de la misma, es
decir, desde las técnicas que se utilizan para disefiarlas, construirlas, aplicarlas, procesar
losresultados. Es una mirada politica de la evaluacion desde los presupuestos técnicos que

le sirven de soporte.

Otras investigaciones de este grupo denominado factores asociados a la evaluacion
tienen relacion con trabajos de grado que hacen énfasis en aspectos de la evaluacion.
Tal es el caso de rastrear los procesos metacognitivos que emplean los docentes en
sus practicas evaluativas. Ello implica determinar las mediaciones presentes entre
estudiantesydocentes que permiten desarrollar y potenciar las capacidades que regulan
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Trabajos de grado como estos son de gran
utilidad porque permiten trabajar sobre habilidades que los estudiantes desarrollan, no
para enfrentarse a diferentes clases de pruebas, sino porque son el centro de procesos
de ensefianza-aprendizaje. Si se tiene un grupo de procesos metacognitivos, entonces
puede incidirse en la regulacion del propio aprendizaje, en la capacidad que se tiene
parareflexionar sobre los recursos cognitivos que se poseen, de planificar cuales se han
de utilizar en cada situacion y de como aplicarlos a través de una estrategia, asi como

de evaluar.

Las anteriores son propuestas de investigacion que articulan aspectos centrales de
la evaluacion educativa, con procesos pedagégicos de aula, lo cual proporciona elementos
pedagogicos utiles que los docentes, administrativos, estudiantes y padres de familia

pueden utilizar para potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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4.5. Politicas publicas en evaluacion educativa

La siguiente tabla presenta los trabajos de grado que abordan problemas de investigacion
relacionados con politicas publicas en evaluacién educativa. Ofrece informacion

sobre titulo del trabajo de grado, el tema al que corresponde el problema abordado y la

metodologia de investigacion.

Titulo Metodologia
1 Practica evaluativa colombiana en el nivel Practicas Historico-
preescolar, periodo 1990 - 2009. evaluativas en hermenéutica
preescolar
2 Evaluacion de la pertinencia de la prueba Pruebas Empirico-
nacional en la UNAD estandarizadas analitico
externas
3 Antecedentes y concepciones de las pruebas Pruebas Empirico-
masivas de evaluacion (ECAES) y su desarrollo estandarizadas analitico
e implicaciones en la educacion superior en el externas
distrito capital

Tabla 4. Trabajos de grado sobre factores asociados a la evaluacion.

Las tres investigaciones o trabajos de grado resefiados son ejercicios que realizan un
recorrido por practicas evaluativas externas (pruebas estandarizadas) con el propésito de
reconstruir historia durante periodos determinados, sus impactos o sus concepciones. En
el caso del trabajo de grado titulado ‘Practica evaluativa colombiana en el nivel preescolar,
1990-2009’, los autores realizan un bosquejo amplio que incluye los &mbitos local, nacional
e internacional de las diferentes practicas evaluativas que se emplearon en el periodo para
evaluar en preescolar. En su analisis, conjugan las categorias de evaluacion, evaluacion
del aprendizaje, preescolar y practica evaluativa, lo cual les permite dialogar con politicas
publicas que orientan ciertas practicas. Asipues, el dialogo se hace para cuestionar, relevar
aspectos, sefialar fortalezas y debilidades.

El analisis deja ver cierto determinismo de lo internacional sobre lo nacional y luego
sobre lo local, flujos que no siempre transcurren en la direccion planteada por los autores;
no obstante, el trabajo de grado no tiene el propdsito de estudiar los flujos de las politicas

publicas en educacion.
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El trabajo titulado ‘Evaluacién de la pertinencia de la Prueba Nacional en la UNAD’ es
un ejercicio de revision psicométrica de la Prueba Nacional que en la Universidad Nacional
Abierta y a Distancia se utiliza como criterio de evaluacion para los diferentes programas
y que tiene un peso de 40% en la calificacion de las asignaturas. Los autores estudian
el comportamiento de la prueba para el programa de Administracion de Empresas de la
Escuela de Ciencias Administrativas, Econémicas, Contables y de Negocios, ECACEN, en
el CEAD José Acevedo y Gomez de la Universidad Nacional Abierta y a Distancia, UNAD.

Elejercicio les permitio revisar el sistema, partes y justificacion de la Prueba Nacional
en la UNAD; establecer los resultados obtenidos por los estudiantes en esta e identificar los
factores que afectan el proceso y los resultados de la evaluacion. Es un ejercicio completo
en el cual se utilizan paquetes estadisticos para realizar un analisis psicométrico de la

Prueba Nacional. Los resultados los resumen los autores en las conclusiones de su trabajo:

La [..] investigacion promueve la idea de que debe tenerse siempre presente el concebir la
evaluacion en su connotacion formativa y sistémica entendiendo que ella forma parte de
un todo en donde cada proceso educativo contribuye al desarrollo de las competencias de
los estudiantes. La evaluacién debe contribuir al desarrollo del individuo, potencializar
las competencias definidas en el ambito del programa académico correspondiente y
proyectarse de forma evolutiva, compleja e integral para articularse a los procesos de
grado y practica profesional. No puede presentarse estdtica en forma, intencionalidad y
contenidos lo que es una de las caracteristicas preocupantes presentes en la evaluacion en
la UNAD, de acuerdo a lo encontrado en la presente investigacion y pese a las intenciones
expresadas en el proyecto académico pedagégico, la reglamentacion y las politicas

institucionales (p. 89).

Se destaca un hallazgo, el cual se fundamenta en un analisis juicioso del disefio, la
aplicacion y los resultados de la Prueba Nacional: el anquilosamiento del instrumento
contraria aspectos pedagogicos, la reglamentacion y las politicas institucionales. Ojala
las autoridades responsables de la Prueba Nacional en la UNAD hayan tenido en cuenta el
trabajo de grado resefiado.

Los autores de ‘Antecedentes y concepciones de las pruebas masivas de evaluacion
(ECAES) y su desarrollo e implicaciones en la educacion superior en el distrito capital’ se
remontan hasta el afio 1966, aporte fundamental para encontrar los origenes de los hoy

denominados Saber Pro. En dicho afio se orientaron “examenes para profesionales a nivel
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de graduados, con el fin de solucionar problemas concretosrelacionados con la acreditacion
académica de las facultades, la transferencia de Estudiantes y la seleccion de candidatos
para estudios de postgrado o para cargos especificos”, (p. 55). Esto, a propésito de la
configuracion diferente a los tecnicismos que cubren los examenes de hoy. Por lo menos
en afios anteriores se pensaban exdmenes con intenciones mas pedagogicas, educativas,

concretas, que los que se tienen en afios recientes.

El analisis sobre antecedentes, concepciones, desarrollo e impacto de las pruebas
masivas de evaluacion (ECAES, hoy Saber Pro) en cinco programas de educacion superior
en la ciudad de Bogota, testimonia imaginarios que redundan en nociones de calidad y
competencia, las cuales se insertan en las comunidades académicas y salen a la palestra
a la hora de tratar sobre pruebas estandarizadas. A la vez, son las categorias que
permiten recoger criticas en las comunidades académicas con respecto a las politicas
educativas que impulsan estas formas de valorar los procesos de las instituciones de

educacién superior.

4.6. Los métodos

“La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma cualitativo descriptivo ya que
asume como objeto de estudio la descripcion y comprension de las practicas evaluativas
del aprendizaje que realizan los maestros; lo cual implicé la observacion y aplicacion de
encuestas y entrevistas a los participantes” (Barajas Anaya y Burgos, 2011, p. 27).

Las palabras del epigrafe son sintomaticas. Figuran, enunciadas de diferentes
maneras, en los apartados metodolégicos de los trabajos de grado que configuran este
estado del arte. Larecurrencia, no obstante, tiene diferentes abordajes. Los trabajos buscan
describir y comprender (maximas de ciertas escuelas hermenéuticas) desde las voces,
visiones y vivencias de los sujetos que participan de las practicas pedagogicas objetos de
estudio.

El trasegar metodologico de estos trabajos empieza en las practicas y las ausculta
de diferentes maneras: entrevistas, estudios documentales, observacion participante,
diario de actividades y de campo, historias de vida, son estrategias que apropian los
investigadores para descifrar las practicas evaluativas. Una vez obtienen una informacion
que les presenta un mapa en el cual observan las relaciones y articulaciones entre unasy
otras, las nombran por medio de categorias conceptuales. Estas seran objeto de analisis
para encontrar las logicas que les dan vida, logicas que se contrastan desde diferentes

fuentes con el propdsito de asegurar niveles basicos de comprension.
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Un aporte de los trabajos que se resefian en este estado del arte es el esfuerzo
destinado al disefio de instrumentos, su aplicacion, procesamientoy analisis. Un anélisis a
fondo sobre el disefio y aplicacion de instrumentos proporcionaria elementos, didacticas,
estrategias de ensefianza-aprendizaje sobre este topico; en otras palabras, los desarrollos
que presentan estos trabajos de grado sobre el disefio y construccion de instrumentos
ofrecen elementos que pueden emplearse en seminarios de profundizacién metodolégica.
Ver, analizar y comprender lo que han hecho otros estudiantes en términos de disefio,
construccion y aplicacion de instrumentos de investigacion aporta principios de realidad,

experiencia, rutas sobre lo recomendable y no recomendable cuando de investigar se trata.

Conviene ejemplificar con un caso como apropian los estudiantes, en sus trabajos de
grado, metodologias de acuerdo con sus problemas de investigacion. Para ello se toma el
trabajo de grado ‘La fundamentacion de las practicas evaluativas del aprendizaje en el area
de espafiol: una estrategia para la cualificacion del proceso pedagégico en el colegio San
Jorge de Inglaterra’, construido por los estudiantes Diana Carina Cardenas Galvis, Mario

Felipe Ortega Ortiz y Nelson Robby Pefia.

Esta investigacion “indaga por los fundamentos teéricos de las practicas evaluativas
del aprendizaje en el area de Espafiol, en la Educacién Basica Secundaria del Colegio San
Jorge de Inglaterra, como estudio de caso” (p.19). La construccién de instrumentos implic6 a
los autoreslaapropiacion dereferentes teéricos de evaluacién del aprendizaje de diferentes
modelos pedagoégicos, especialmente de la evaluacion responsiva de Robert Stake. Surtido
este paso, disefiaron instrumentos de recoleccion de informacion (encuestas y entrevistas)
que aplicaron a estudiantes de educacion basica. La informacion recogida se proceso y
analiz6. Este proceso, sumado a la revision de la normatividad puablica e institucional (del
establecimiento educativo), les permiti6 a los autores plantear algunas caracteristicas de
las practicas evaluativas y su relacion con respecto a los referentes tedricos sefialados, asi

como algunas recomendaciones para su fundamentacion.

Los autores son claros en resaltar la metodologia de Robert Stake, denominada
responsiva o respondiente como centro de su trabajo. Se cita un apartado de la tesis en el
cual pueden advertirse, entre otros aspectos, cuestionamientos a formas instrumentales
de evaluaciony a la vez se rescata la importancia del instrumento en procesos evaluativos.
Presentan, por otra parte, los cambios, ajustes o evoluciones que se tejen al interior de una
metodologia de evaluacion. El texto muestra, para contextos que han instrumentalizado la

evaluacion, miradas que ayudan a repensar perspectivas unidimensionales:
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La concepcion de evaluacion propuesta por este autor presenta dos momentos. Un método
evaluativo (1967) disefiado bajo cierta influencia de la teoria de Ralph Tyler por cuanto
sefiala que los evaluadores deben comparar resultados deseados y observados, pero
que amplia el concepto de evaluacion al considerar, ademas de un analisis comparativo
de resultados, un examen de los antecedentes, el proceso, las normas y los juicios
(Stufflebeam y Shinkfield, 1995). Mas tarde su propuesta fue ampliada bajo la categoria
de evaluacion respondente (1975) con una evidente carga de ruptura frente a Tyler, pues
si bien se conservo el propdsito de examen de toda figura de un programa, se abandona la
tradicional recoleccion de datos para la verificacion de la realizacién de las intenciones
originales. Este método plantea la posibilidad del cambio constante de las intenciones
originales de quien evalta y sefiala la necesidad de una comunicacion continua entre
el evaluador y la audiencia para indagar sobre los eventuales cambios y problemas que
puedan darse en esta interaccion. Dado este marcado énfasis, el método de Stake ha
sido denominado por Stufflebeam y Shinkfield como evaluacion centrada en el cliente,
teniendo en cuenta la importancia que el método da a las audiencias, siendo estas quienes
apoyan, administran, operan y manipulan los programas de estudio, y quienes ademas
contribuyen desde su perspectiva a que los evaluadores fundamenten posteriormente una

mayor comprension y mejora de tales programas.

Sobre la evaluacion educativa, existen diferentes visiones y practicas: algunas
corresponden a perspectivas fundamentadas en teorias y métodos, otras reflexiones
sobre la experiencia docente y algunas mas cumplen el papel de ofrecer una «nota» o
«calificacion» sobre el desempeifio del o la estudiante. En resumen, la evaluaciéon puede
hacerse con o sin conocimiento de causa.

La nocion de evaluacion de la que parten los trabajos analizados combate aquella
que la ve como método de castigo o cobro de cuentas. Tal vez en ello se siente el eco de
la Maestria, en donde defendemos la evaluacion como una metodologia que ayuda a
monitorear procesos educativos, con el propésito de ofrecer informaciéon que permita
formular estrategias pedagégicas en relacion con las poblaciones objeto de evaluacién, ast
como con la toma de decisiones administrativas.

Enlas tesis que constituyen este estado del arte, lavigencia de la evaluacion educativa,
por lo menos desde finales de la década de 1980 del siglo pasado, obedece, entre otras
razones, a la creacion en Ameérica Latina de los denominados sistemas de evaluacion de la
calidad educativa. Tal hecho impulsé la realizaciéon de innumerables investigaciones sobre

el tema que desembocaron en una cualificacién de lo que significa evaluar.
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5. Visualizacion de resultados a partir de la sublinea

en derechos humanos

Tito Hernando Pérez Pérez'

Uno de los grandes interrogantes que plantea la institucionalidad colombiana desde el
ambito educativo esté relacionado con los procesos de formacién en derechos humanos,
que en términos del PLANEDH (Defensoria del Pueblo, Ministerio de Educacion Nacional
y Vicepresidencia de la Repiblica. Version actualizada 2012) contribuya a la consolidacion
del Estado de Derecho y especialmente a la construccion de una cultura de derechos
humanos en el pais.

En este sentido, una de las preocupaciones que plantea el plan nacional de educacién
en derechos humanos esta relacionado con los insuficientes procesos investigativos que
existen sobre la educacion en derechos humanos y que puedan orientar la formulacion de
politicas que contribuyan al mejoramiento de la calidad conceptual y metodologica de la
formaciényvivencia de los derechos humanos (Vicepresidencia de la Republica, Ministerio
de Educacion Nacional y Defensoria del Pueblo, Version actualizada, 2012, p. 61).

En respuesta a las inquietudes planteadas por la politica pablica y ante la situacion
de vulneracién de los derechos humanos, la Maestria en Educacién inicia un proceso
sistematico a partir del 2008 orientado a generar conocimiento en materia de educacion
y derechos humanos. De alli se desprende la mayor parte de los trabajos de investigacion
revisados en la presente investigacion.

La sublinea de investigacion tiene como proposito adelantar investigaciones tanto
profesorales como de estudiantes que puedan producir resultados de investigacion que
tengan pertinencia social y académica. En lo social, se espera una actividad investigativa
de impacto, capaz de proporcionar soluciones creativas a problematicas educativas y de la
coyuntura sociopolitica. En lo académico, la sublinea tiene como horizonte la generacion
de marcos tedricos, estados de la cuestion investigativay produccién de conocimientos que
permitan construir categorias y generar nuevos abordajes conceptuales y metodolégicos
frente a la educacion en derechos humanos.

También, de cara a su importancia en los aportes a la generaciéon de una sociedad

comprometida con los derechos humanos, la paz y la convivencia. Ademas, busca realizar

14 Docente investigador de la Maestria en Educacion. Integrante del grupo de investigacion Derechos
humanos, educacion y ciudadania de la USTA. Estudios de Maestria en Problemas Politicos.
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equipos de discusion orientados a establecer intereses, trayectorias y publicaciones de los
participantes, asi como liderar encuentros académicos e investigativos que permitan generar la
nocién de equipo en la comunidad docente.

Establecer el estado del arte que fundamenta la pertinencia de cada proyecto de
investigacion, participar en eventos académicos nacionales e internacionales que permitan
la socializacion de los resultados alcanzados, y socializar los resultados de investigacion
mas relevantes en publicaciones de caracter social y académico, son otras de las metas de

la sublinea de investigacion..

5.1. Tematicas de abordaje investigativo

Son diversos los problemas que se evidencian en materia de derechos humanos y que se
constituyen en escenarios de investigacion en la maestria de educacion; sin embargo, la
orientacion investigativa estara determinada principalmente a estudiar e indagar los

siguientes problemas:

- El papel de la educacion en la reproduccion de ideas, creencias y practicas en o
contrarias a los derechos humanos.

- Derechos humanos, politica y cotidianeidad.

- Abuso de poder y arbitrariedad en las practicas sociales e institucionales en el
ambito educativo.

- Politica, economia, educacion y derechos humanos.

- Conflicto armado, memoriay educacion en derechos humanos.

- Primera infancia, derechos humanos y educacion.

- Derechos humanos, convivencia y paz.

Entendiendo la investigacion pedagégica en derechos humanos como un proceso
sistematico tendiente a construir y producir conocimientos, que permita fortalecer
un saber especifico y propiciar escenarios para la reflexion critica sobre las tendencias
conceptuales y las practicas pedagogicas que se desarrollan en la escuela, el presente
documento tiene como propodsito indagar en qué situacion se encuentra el estado de la
cuestion investigativa sobre educacion y derechos humanos en la Maestria de Educacién
de la Universidad Santo Tomas.

Elejercicio de indagacion se encuentra enmarcado en la investigacién que se adelant6
durante el afio 2013 en la Vicerrectoria de la Universidad Abierta y a Distancia de la USTA,
que tenia como pregunta central: jcual es el estado de la investigacion en cada una de las

sublineas de investigacion en la maestria de Educacion de la Universidad Santo Toméas?
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Para lograr los propésitos de la investigacion, el presente informe se centré en hacer
una indagacion sobre 32 trabajos de grado sustentados al interior de la maestria durante el

periodo que va desde el 2008 hasta el primer semestre del afio 2013.

5.2. Perspectiva metodolégica

La intencion del presente documento estd orientada a presentar un panorama sobre
la situacion actual de la investigacion en los temas relacionados con la educacion y los
derechos humanos. Para ello se acude a los marcos metodologicos que brinda el estado del
arte, en los cuales, a partir de una perspectiva hermenéutica, se abordan textos resultado
de investigaciones cuyo propésito final es establecer en qué estado se encuentran el
conocimientoy la apropiacion social sobre un problema determinado, para luego disertarla
y problematizarla.

Para este caso, se realiz6 una investigacion a partir de fuentes documentales
bibliograficas impresas y digitales en las bases de datos de la Universidad Santo Tomas
y su Maestria en Educacion. Los resultados encontrados marcan algunas tendencias
que se agrupan inicialmente en unas categorias previas y en aquellas emergentes que se
evidenciaron a partir del analisis documental realizado.

Las categorias previas se plantean a partir del estudio del investigador sobre los
componentes mas recurrentes en la investigacion en educacién y derechos humanos. Para
ello, el trabajo parte de establecer las siguientes categorias previas:

- Pedagogiay didactica de los derechos humanos.

- Vivenciasy practicas en derechos humanos en la escuela.

- Interculturalidad y el reconocimiento de la diversidad en la escuela.
- Politicas pablicas y normatividad en derechos humanos.

- Escuela, conflicto armado y violencias.

Lainvestigacion arrojo unascategorias emergentes que se constituyeron en un aspecto
central para la comprension de los procesos investigativos al interior de la maestria.
- Fundamentos filosoficos.
- Género.
- Sujeto politico.

- Valoresy ciudadania.

Estas categorias surgen a partir de los procesos de sistematizacion del bloque de

produccién académica que no se habia previsto como eje de investigacion al interior de
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la sublinea en Educacion y derechos humanos. Si bien estas categorias, a excepcion del
componente de fundamentos filoséficos, no son en su mayoria campos de conocimiento
frecuentes en el proceso investigativo, realizan aportes significativos a nuevas
posibilidades de investigacién al interior del programa académico.

A partir de estos aspectos, se presentan los hallazgos obtenidos en relacién con los
procesos investigativos de la Maestria, a partir de cada una de las categorias previasy de

aquellas que emergieron en la sistematizacion y el analisis de contenido aplicado.

5.2.1. Pedagogiay didactica de los derechos humanos

Esta categoria se estructura a partir de los trabajos de in vestigacion que tenian como eje
central estudiar las practicas docentes y aquellos procesos de ensefianza y aprendizaje en
materia de derechos humanos.

Alrespecto,inicialmenteseencuentrantrabajoscentradosenlaspracticaspedagogicas
de los y las docentes; en este componente se encuentra el trabajo realizado por Camacho
y Cortéazar (2013) sobre las Ciencias Naturales (Biologia) y las practicas pedagoégicas en la
formacion del derecho al ambiente sano. El mencionado trabajo tenia como interrogante
“scudles son las practicas pedagégicas delosylas docentes en Ciencias Naturales (Biologia)
de los grados séptimo y noveno, que conducen al fortalecimiento del derecho al ambiente
sano en la Institucion Educativa Distrital Rodrigo Arenas Betancourt?”.

Esta investigacién encuentra que las practicas docentes en el drea de Ciencias
Naturales no logran articularse plenamente con la ensefianza de un derecho de suma
importancia como el derecho al medioambiente, y el accionar docente queda en el
simple activismo, sin lograr trascender a una autentica reflexion y formacién en el tema
ambiental.

‘Las practicas docentes en la formacion de sujetos politicos en el area de sociales’
(Rodriguez, Rodriguez, Rodriguez y Valderrama, 2011) es otra de las investigaciones
abordadas por los maestrantes: se trabajo en la Institucion Educativa Departamental
Vicenta Samper Madrid de Zipaquira. Su propdsito era comprender el sujeto politico que
se forma en el aula a partir de la practica pedagogica en el area de Ciencias Sociales de
esa institucion educativa. En ella se establece c6mo la formacion en Ciencias Sociales se
centra fundamentalmente en los contenidos propios de las disciplinas de la Historia, la
Filosofia y la Geografia, y no se evidencia una apuesta intencionada por la formacion de
sujetos politicos, criticos y auténomos que les permita constituirse como sujetos que se

piensen en la transformacion de su ejercicio ciudadano.
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‘La ensefianza magistral del derecho’ de Bertel (2010) identifica las practicas de los
docentes en los procesos de ensefianza del Derecho en una Facultad de Jurisprudencia de la
ciudad de Bogota. A partir de las observaciones realizadas, se encuentra que los docentes de
Derecho desarrollan sus practicas pedagégicas a partir de canones de ensefianza tradicional
y no incorporan didacticas alternativas que permitan una mayor interaccién con los
estudiantes asi como una posibilidad de aprendizaje innovador que haga del mismo una via
mas expedita a la aplicacion de las pedagogias contemporaneas en las Ciencias Sociales.

Otro componente de este campo de investigacion se relaciona con las propuestas que
indagan aspectos de la formacion ciudadana y la cultura politica en nifios y jovenes, tanto
en escuelas urbanas como en rurales. El trabajo de Palencia (2011) realizado en la Normal
Superior de Pasca y el adelantado por los investigadores Delgado, Candela y Osorio (2008)

3

centran sus estudios en “;como se fortalece el liderazgo en los estudiantes, ya sea en los
procesos de formacion de maestros o en la formacién de los estudiantes de las escuelas
rurales?”.

En los dos trabajos se destaca que existen esfuerzos significativos por parte de los
docentes, especialmente los de las areas de Ciencias Sociales, por formar estudiantes
criticos, propositivos y con una fuerte comprension sobre los derechos humanos y las
practicas ciudadanas, tanto en el &mbito escolar como en los escenarios territoriales en los
que se desenvuelven.

En este orden de ideas, es importante resaltar junto a Mihr (1992) que la educacion en
derechos humanos (EDH) se divide en tres niveles: cognitivo, emocional y activo. Esta no
debe tnicamente informary ensefiar sobre los derechos humanos (DD. HH.), sino contribuir
a entenderlos, a sentir responsabilidad por ellos y a capacitar a las personas para actuar de
acuerdo con los normas universales de derechos humanos.

Sin embargo, en las universidades y en las instituciones de educacién basica y media,
no existe ningin enfoque holistico para ensefiar y aprender sobre DD. HH. Cuando estos
se ensefian en las clases y durante los seminarios, se hace referencia solamente a aspectos
particulares de los mismos, como el derecho humanitario o el derecho natural. Esto
puede aumentar el conocimiento, pero no las actividades en favor de los DD. HH. y de la
construccion de ciudadania. La EDH tiene que ser transversal, integrar todos los temas
y areas del conocimiento para lograr su objetivo principal: crear una cultura para los DD.
HH. e integrarlos en todos los aspectos de la vida diaria.

Actualmente, la realidad evidencia reiteradamente violaciones y negaciones de

los derechos de las personas, entre ellos los de los nifios. Desde familias que viven en la
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miseria sin poder acceder a la salud, la vivienda y la educacion, que son los bienes mas
basicos y esenciales que todo ser humano necesita para desarrollarse sanamente, hasta
nifios amontonados por las calles siendo explotados y maltratados, mientras que otros
tantos son expuestos a practicas tan atroces como las que padecen aquellos millones de
menores que anualmente ingresan en el repudiable mercado sexual. Lamentablemente, la
no participacioén, la apatia, el escepticismo, la falta de fe en la justicia y el individualismo

nos conducen a situaciones de aceptacion, resignacion y sometimiento.

Hablar de los derechos de los nifios no es tan solo hablar del compromiso de tenerlos
en cuenta. Es de vital importancia fomentar el conocimiento en valores y principios
desde la escuela, siendo esta uno de los principales espacios donde se forma el ser
humano desde una perspectiva moral, social e intelectual. Infortunadamente, hoy dia la
sociedad esta reincidiendo en los mismos errores del pasado, y alin se presentan casos
en los cuales los nifios son las principales victimas de maltrato y violencia. En la mayoria
de los casos, estos tipos de maltrato se ven desde temprana edad, y crean seres humanos
con resentimientos y rechazo hacia la sociedad. Se debe hablar de los derechos en los
nifios pensando conscientemente en la realidad social existente hoy en el mundo. Como
todos tuvimos una infancia, fuimos nifios o nifias, hablar de sus derechos es hablar de

los derechos de todos.

5.2.2. Vivenciasy practicas en derechos humanos en la escuela

A continuacién se hace referencia a los trabajos de investigacion cuyo eje central de
indagacion se relaciona con la comprension de las vivencias que tienen los diferentes
sujetos sociales en materia de derechos humanos. Se encontraron trabajos que abordan
situaciones relacionadas con el derecho a la educacion, narrativas, imaginarios y
percepciones sobre la vida institucional de los derechos, hasta trabajos referidos con

participacion y democracia en la escuela.

Al respecto, un primer trabajo de investigacién indaga sobre ;cuales son los relatos
autobiograficos de los jévenes con intento suicida en una institucion educativa de Garzon
(Huila) y como estos relatos orientan practicas pedagégicas a los maestros? (Artunduaga,
2013). El trabajo surge de la preocupacion que tiene el investigador por el incremento del
suicidio en su institucion educativa y concluye que factores asociados a la pobreza, la
desesperanza, la discriminacién y pertenencia a grupos “satanicos” son el motivo de la

afectacion de la propia vida de los adolescentes.
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Por otra parte, Chacon, Rodriguez y Galindo (2012) adelantaron un trabajo que tenia
como objetivo establecer las narrativas sobre la violencia en estudiantes de grado séptimo
y décimo primero de educacién media en los municipios de Borbury Yopal. Es significativo
el hallazgo que se encuentra en la investigacion, ya que plantea cémo los estudiantes
terminaron normalizando las situaciones de violencia, casi que volviendo las practicas de
muertey desplazamiento un elemento mas del paisaje en el que habitan. Los investigadores
esperaban encontrar narrativas que plantaran la violencia a partir de los actores armados

que hacen presencia en la zona, pero nada de ello se evidencio.

Enrelacion con los procesos de inclusion, Barrero, Bohdrquez y Mejia (2011) tienen su

¢

preocupacion investigativa sobre “;como se presenta la inclusion en el contexto educativo
actual como proceso de construccion de sujeto de derecho, mediante la interaccion
del conocimiento y a través de las practicas sociales?”. Su conclusién no es menos
desalentadora, ya que establecen como los contextos educativos no son favorables para
la conformacién de sujetos politicos, dejando esa tarea a los escasos conocimientos que
reciben los educandos en algunos espacios académicos que abordan derechos humanos,

valores y democracia.

La preocupacion sobre las practicas y vivencias en materia de participacion escolar
es otro componente relevante de estudio por parte de los maestrantes de Educacién en la
USTA: Alli se resaltan los trabajos de Melo, Melo y Rodriguez (2011), quienes adelantaron
su proyecto de investigacion a partir de preguntarse “;qué practicas escolares de los
personeros y la promocion del derecho a la participacién, a partir del marco normativo
estan en coherencia con las practicas en las instituciones educativas de la comuna
quinta de la ciudad de Villavicencio (Departamento del Meta)?”. Junto con el trabajo
arriba referenciado de Palencia (2011), estas investigaciones centran su atencién en
los procesos que se dan al interior de las instituciones educativas en lo atinente a la
participacion estudiantil, y llegan a la conclusion de que en la escuela las practicas de
participacion estan asociadas a las vivencias de la politica que el contexto les marca a los
estudiantes. Esto es, se replican los procesos clientelistas y de promesas inviables que se
generan en la politica local.

En la ciudad de Bogota se adelant6 un trabajo que tenia como interrogante “;cémo
entender el concepto de ciudadaniay practicas ciudadanas en las interacciones sociales de
los jovenes escolarizados de los grados sexto y séptimo en dos colegios oficiales?”(Beltran,
Bohorquez, Cifuentes, Hernandez y otros, 2010). Esta investigacién arrojé como resultado

que los estudiantes tienen claros los conceptos de democracia y ciudadania, pero las
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vivencias democraticas y ciudadanas en sus practicas cotidianas en la escuela no son
consecuentes con el discurso adquirido.

Otra indagacion se adelant6 sobre “;como fortalecer el liderazgo en los estudiantes de
las escuelas rurales sobre el rio Meta de Puerto Gaitan?” (Delgado, Marin y Osorio, 2008).
Esta investigacion indica que si bien la escuela brinda las herramientas para generar en
los educandos acciones de liderazgo, el contexto en el que se desenvuelven es adverso a una
practica democratica de los nifios, nifias y jovenes.

En este horizonte, se encuentra el trabajo de Adriana Clavijo (2010), que indaga sobre
la “Construccion del concepto de ciudadania en nifios y nifias” cuyas edades oscilan entre
los cuatro y siete afios, desde la expresion de la narrativa; su abordaje es importante por
las estrategias de talleres y juegos que utilizaron en la adquisicion de la informacién, y
la autora indica que es necesario afianzar procesos formativos que conduzcan a generar
comprensiones sobre el ser ciudadano por parte de nifios y nifias. También se encontro
un trabajo de investigacién (Fajardo, 2009) que, si bien pretendia inicialmente en indagar
por los valores ciudadanos de estudiantes universitarios, terminé centrandose en temas
curriculares ajenos a los propésitos iniciales.

Una ultima investigacion en esta categoria de indagacion se relaciona con establecer
como se dan los procesos migratorios e interculturales desde la comunicacién en sujetos
inmigrantes mexicanos (Ospina, 2010), trabajo que se hace en una escuela de los Estados
Unidos y que refleja la apertura a un tema poco desarrollado al interior de la Maestria 'y de
la investigacion educativa en Colombia.

Es necesario sefialar que educar en derechos humanos implica mucho mas que el acto
intelectual de transmision de conceptos; esto es solo una parte de toda una cultura para la
vivencia misma de los derechos humanos. La educacion en general, en si misma, no garantiza
el involucramiento con los derechos humanos; ser educado no implica conciencia sobre
el respeto a los derechos de las personas. En ese sentido, se deben promover y transmitir
conocimientos, actitudes y acciones de y para los derechos humanos (Palacios, 2006).

Las relaciones entre la escuela y las demés instituciones deben beneficiar la
integracion, integralidades y sinergias que permitan el desarrollo humano y social. La
diversidad, el dinamismoy las tensiones permanentes de la escuela se complejizan cuando
estas crecen de manera no planeada. No se puede negar que la escuela es una institucion
en la medida que cuenta con un rasgo estructural de la sociedad, la forma de gobierno y la
existencia de cierta estabilidad a través del tiempo; afecta el comportamiento individual y

tiene cierto sentido de valores compartidos (Hincapié, 2011).
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Analizar la relacion inseparable entre derechos humanos, ética, democracia
y educacion lleva a concluir que lo uno no existe sin lo otro; es decir, que los derechos
humanos son la ética de la democracia, pues donde no se respetan, garantizan y cumplen,

no se puede hablar de su existencia.

Entre las investigaciones revisadas, se encuentra que en muchas ellas se aborda
el tema de la aplicacion normativa al interior de las instituciones, analizando cémo
contribuyen en la construccion de unas practicas que evidencien los DD. HH. La tesis
de Adriana Melo y José Manuel Rodriguez (2011) titulada ‘El derecho a la participacién
y las practicas escolares de las personas, estudiantes en la comuna V, Normatividad y
coherencia con la praxis’, se convierte en un documento interesante, por cuanto analiza
la correspondencia existente entre la cotidianidad experimentada por los estudiantes y
la normatividad que regula su comportamiento. El documento logra demostrar que existe
una distancia entre la normatividad y la teoria con respecto a la realidad experimentada

por los estudiantes involucrados en la investigacion.

5.2.3. Interculturalidad y el reconocimiento de
la diversidad en la escuela

Unaterceracategoriasobre lacual seindaga en el presente trabajo pretende establecer
cuédles son las tendencias investigativas relacionadas con tematicas de interculturalidad
y diversidad en la escuela. Un trabajo ya mencionado (Ospina, 2010) asume los procesos
interculturales, desde la comunicacion, en sujetos inmigrantes mexicanos en la escuela
César Chavez Academy, de Denver, Colorado.

En una perspectiva similar al presente trabajo, aunque centrado en los trabajos
relacionados con educacion y minorias étnicas, se encuentra el estado del arte que tuvo

‘

como pregunta fundamental establecer “;cual es el estado del arte de las investigaciones
en etnoeducacion publicadas en algunas universidades de Bogotd entre los afios 2005 a
2011?” de Cruz y Sierra (2012).

Un trabajo relacionado con un caso especifico se sitia en comprender los significados
que han construido los actores sociales de la institucion educativa nacional Integrado, del
municipio de San Martin, Meta, en los procesos de inclusion educativa de la poblacion con
NEE en educacion formal (Rincon, 2012). El trabajo resalta que gracias al acompafiamiento
delos docentesy a suinteraccion con padres de familia se logran procesos significativos de
inclusion y comprension sobre las necesidades educativas de nifios y nifias con condiciones

especiales.
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Un componente importante en los trabajos de investigacién se relacionacon los temas
de inclusion desde diversas manifestaciones, que van desde la aceptacién de poblacion
en situacion de desplazamiento, hasta trabajos que abordan la inclusion en terminos de
participacién. En los temas relacionados con el desplazamiento se encuentran los trabajos
de Prieto (2011), quien intenta comprender cémo se desarrolla resiliencia en estudiantes
en condicién de desplazamiento; igualmente, Claudia Barrero, Liliana Boh6rquez y Marta
Mejia Pachén (2011) presentan un documento titulado ‘Lainclusién en el contexto educativo
actual como proceso de construccion de sujeto de derecho, mediante la interaccién de

conocimiento a través de las practicas sociales’.

Si bien este escenario de investigacion es altamente prolifico en el &mbito europeo
y esta tomando fuerza en algunos paises de Ameérica Latina, debido a los procesos
migratorios que se desarrollan a nivel de los estados o ‘intraestados’, el caso colombiano
adolece de trabajos investigativos que den cuenta de como se esta abordando el encuentro
intercultural y diverso que en el dia a dia enfrenta la escuela colombiana. Este es un
escenario de investigacién que puede brindar un espacio de produccion de conocimientos

que permita comprender las realidades que afronta el sistema escolar colombiano.

5.2.4. Politicas publicas y normatividad en DD. HH.

Un campo importante del proceso investigativo en educaciéon y derechos humanos lo
constituye el trabajo sobre politicas publicas y normatividades en derechos humanos;
sin embargo, al interior de la Maestria en Educacion este componente no responde a las
expectativas que genera un campo de conocimiento como el planteado en esta categoria.
A continuacion se socializan algunos de los trabajos de investigacion adelantados en este
campo.

Inicialmente se encuentra el trabajo de Fajardo (2009), quien a partir de un interés por
observar la relacion entre curriculo y los procesos de formacion integral desarrollados en
la politica publica, y en la Vicerrectoria de Educacion a Distancia-VUAD- de la Universidad
Santo Tomas, caracteriza los elementos de la formacién en valores ciudadanos y
democraticos de los estudiantes de las facultades de Educacion, y de Cienciasy Tecnologias,
frente a las propuestas curriculares de los programas académicos que permitan analizary
disefiar una propuesta curricular. El trabajo concluye que si bien existe una fortaleza en el
proceso de formacion integral desde su perspectiva tomista, se requiere un mayor énfasis
formativo en el tema de ciudadania y derechos humanos al interior de la formacion en el
pregrado.
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Un segundo trabajo, realizado por Clavijo, Mercado y Mesa (2010), intenta resolver la
pregunta“jcomoserelacionalareconstrucciontempranayeldesarrollohumanosustentable
con la reparacion educativa en la poblacién escolar en condicién de desplazamiento?”. Es
importante el abordaje que se hace a la politica puablica y la legislacion que en materia de
atencion a victimas del desplazamiento se hace en Colombia, pero mas interesante resulta
encontrar la mirada del desarrollo humano como eje de atencién y trabajo con las victimas,
el cual, a criterio de los investigadores(as), no se ha materializado en la ejecucion de la
politica cuando se trata de realizar atencion temprana a la poblacion escolar.

Siguiendo la linea del estudio de las politicas puablicas y su relacién con el conflicto
armado interno, se adelantaron trabajos relacionados con el papel que tiene la educacion
en situaciones de emergencia, entendida esta como las acciones concretas que el sistema
escolar debe plantearse frente ala poblacién civil afectada por la guerra. Alli se rescatan los
trabajos de Suarez (2010) sobre el estado del arte relacionado con educacién en emergencia
en América Latina e Infante (2011),quien indaga“;como se caracteriza la educacion en
emergencia en situaciones post-conflicto?”.

En otro campo de trabajo investigativo, y ante la precarizacion de la situacion sindical
en Colombia, el trabajo de Sierra (2011) indaga sobre “;cual ha sido la formacién de tres
maestras sindicalistas como sujeto politico desde la praxis pedagégica en Boyaca?”.
Se retoman las discusiones sobre la historia del sindicalismo en Colombia, su crisis
y los efectos que esta situacién ha tenido en la formacion de los cuadros sindicales del
magisterio, para desde alli reconocer como a partir de apuestas y esfuerzos individuales
se logra el posicionamiento de tres maestras en la organizacion sindical del departamento
de Boyaca.

Un trabajo interesante en el proceso de busqueda, sistematizacion, lectura e
interpretacion en materia de politicas ambientales lo constituye la investigacion de
Camacho y Rodriguez (2012) sobre las Ciencias Naturales (Biologia) y las practicas
pedagogicas en la formacion del derecho al ambiente sano. Igualmente, es importante
el aporte de Rodriguez y Fonseca (2013) cuando indagan sobre “;como son los discursos
que sobre educacién ambiental circulan en la gestion de los ediles que en el 2011
pertenecen a la junta de Accién Local de Usaquén?”. Llegaron a la triste conclusién de
que la mayoria de los cabildantes de esta localidad desconoce las politicasy, por ende,
sus discursos en materia ambiental no son los mas apropiados para que desde esta
corporacion se puedan gestionar proyectos que contribuyan al trabajo medioambiental
en Usaquén.
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Por altimo, la investigacion Claudia Barrero, Liliana Boh6rquez y Marta Mejia Pachon
(2011) pone el objetivo en comprender los derechos sociales contemporaneos en los cuales
se reconoce a los nifios y nifias como sujetos de derechos, y analiza como la inclusion en
el contexto educativo actual se da como un proceso de construccion de derecho mediante
la interaccion del conocimiento, a través de las practicas sociales. Es una sistematizacion
de experiencias en la que se evidencia que es fundamental que los docentes respeten
y conozcan los DD. HH. para poder concientizar con éxito a los jovenes frente a sus

responsabilidades en la construccion de un buen ciudadano.

5.2.5. Escuela, violencias y conflicto armado

Si se trata de resaltar un eje de investigacion prolifico en la sublinea de investigacion, es
necesario hacer alusion al componente de escuela, violencias y conflicto armado. Muchos
delos trabajosreferenciados en este apartado ya se han trabajado en otras de las categorias
propuestas.

Inicialmente se encuentran los trabajos relacionados con la comprension sobre la
educacion en condiciones de emergencia porrazones de conflictos armados; en este aspecto
se resalta el trabajo del estado del arte sobre educacién en emergencia en América Latina
(Suarez, 2010), en el cual se hace una revision juiciosa de investigaciones, documentos
de organismos internacionales y politicas publicas relacionados con la situacion de la
educacion en condiciones de conflicto armado interno. El anterior trabajo se complementa
con el desarrollado por Infante (2011) ya que su ejercicio investigativo se desarroll6 acerca
de las caracteristicas de la educacion encontradas en experiencias internacionales de
educacién en emergencia en sociedades posconflicto, especialmente en territorios de
Africa y Asia. La bondad de este trabajo esta en presentar experiencias que han vivido
diferentes paises en sus procesos de educacion tanto en conflictos como en procesos del
denominado posconflicto armado.

El documento concluye que una de las caracteristicas mas importantes de la
educacion es poder ofrecer proteccion fisica tanto a los estudiantes como a los docentes.
También afirma que es importante obligar a los padres en conflicto a respetar este espacio
y evitar usar las escuelas y los colegios como cuarteles o hacerlos blancos de sus ataques.
Asi mismo, es muy importante que los nifios, nifias y jovenes aprendan a expresarse y
construyan redes sociales para interactuar con otros nifios y jovenes. Finalmente, se
asevera que al estar en un ambiente de aprendizaje, estos nifios adquieren una autoestima

mayor que la que poseen nifios sin educacion.
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Otro campo en relacion con la violencia generada por el conflicto armado lo
constituyen los efectos del desplazamiento forzado interno. Es significativo el trabajo
de Lépez, Ballesteros y Norefia (2010) al comprender los significados que construyen
sobre el desplazamiento forzado los estudiantes desplazados del Colegio Camilo Daza de
Cacuta, a partir de sus propias narrativas en las cuales se indaga sobre sus experiencias
e integracion en el nuevo contexto escolar. Llama la atencién como en sus conclusiones
los nifios desplazados prefieren vivir el infortunio del éxodo que regresar a sus lugares de
origen, y cuando narran las condiciones de la escuela de sus lugares de origen, indican que
es mejor la institucion receptora frente a lo vivido en su antigua institucion. All{ se hace
un llamado urgente a la forma como la escuela rural atiende a sus estudiantes, ya que sus
quejas obedecen, no al temor del regreso, sino a las condiciones precarias en las que se
trabaja.

El trabajo de Prieto (2011) centra su lectura en los procesos de resiliencia en los
estudiantes en condicion de desplazamiento desde la escuela; llega a la conclusion de
que la escuela que se piensa y actta desde un enfoque de derechos y con una apuesta de
comprension de la violencia, puede contribuir a generar escenarios de resiliencia en las
victimas de la guerra.

Comprender larelacion entre el desarrollo humano sustentableylareconstruccion
temprana en la propuesta de apoyo emocional pedagégico, en el contexto de la reparacion
educativa a las victimas del desplazamiento forzado (Clavijo, Mercado y Mesa, 2010) hace
un recorrido desde la reparacion educativa a las victimas del desplazamiento forzado.
Ayuda a comprender larelacion entre el desarrollo humano sustentable y la reconstruccion
temprana en la propuesta de apoyo emocional, pedagdgico, en el contexto de la reparacion
educativa en las vivencias de desplazamiento forzado.

La revisién documental realizada por los investigadores permiti6 comprender la
relacion entre reconstruccion temprana y desarrollo humano sustentable. Asi mismo,
se pudo establecer la importancia de la intervencion emocional primaria oportuna de la
poblacion en condicion de desplazamiento para aplicar procesos de resiliencia y fomentar
el bien interindividual y colectivo. El documento construye el papel de la educacién en la
reparacion de las victimas del conflicto, estableciendo las limitantes en orientacién que
promuevan el bienestar de la poblacién escolar en situacion de desplazamiento, y en la
articulacion en los espacios escolares y familiares.

Por ultimo, resalta la importancia de la creacion de redes locales para generar

participacion de las familias. Es un trabajo que aporta nuevas comprensiones para el
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trabajo con victimas y hace un llamado importante a la politica puiblica y sus ejecutores
para que se piensen escenarios de reparacion desde un enfoque de desarrollo humano,
superando el tradicional asistencialismo que normalmente se ejerce.

Otros trabajos se han centrado en indagar cémo los sujetos escolares narran las
violencias a partir de sus vivencias en zonas afectadas por el conflicto armadoy sus diversas
manifestaciones. Se encuentra el trabajo de Chacon, Rodriguez y Galindo (2012), asi como
la investigacion de Africano (2012), cuyo interrogante central es establecer“;cuales son los
imaginarios que tienen los estudiantes del ciclo 3 del colegio La Gaitanarelacionados con la
violencia escolar?”. En los dos trabajos se destaca que los estudiantes visualizan formas de
violencia asociadas principalmente a sus cotidianeidades, y pese a tener contacto directo
con formas de violencia asociadas al conflicto, terminan de alguna manera naturalizando
su existencia. Llama la atencion en los dos casos que hay referencias limitadas a la
existencia de actores armados organizados y a las violaciones sistematicas a los derechos
humanos.

Un campo que ha tomado fuerza en los Gltimos afios se relaciona con la indagacién
por la violencia entre pares, asociado al uso de las redes sociales como medio para afectar
al otro. Se resaltan los trabajos de Ramirez, Cerén y Betancourt (2012), que tenia como
pregunta “scuales son las caracteristicas del matoneo virtual como situacién de violencia
ejercida através de lasredes sociales eninternet?”, y el de Gracia, Reyes y Reyes (2011) sobre
el ‘Fenémeno del matoneo en la Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca’.

Los dos trabajos hacen aportes interesantes en cuanto a su detenimiento en las
violencias ejercidas a partir del uso de las mediaciones tecnolégicas, especialmente de las
redes sociales. Unaconclusiénimportante que abordan las investigaciones estarelacionada
con las graves afectaciones y la multiplicidad de actores que terminan implicados en los
procesos de violencia entre pares; se supera de esta forma la violencia directa entre actores
determinados y se pasa a una violencia mas sutil, a veces “inconsciente”, pero con unas

implicaciones muy fuertes para las victimas.

5.3. Categorias emergentes

5.3.1 Fundamentos filoséficos en educacion y derechos humanos

Un escenario de investigacion que no se contempld inicialmente se relaciona con los
fundamentos filosé6ficos en materia de educacion y derechos humanos. Alli sobresale

el trabajo de Quiroga y Santisteban (2013), cuyo objetivo era establecer “;cuales son los
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aportes filosé6ficos de Beuchot en la fundamentacion filosofica de la educacion en derechos
humanos?”. Las autoras logran establecer en su trabajo cémo el pensador mexicano
determina unas categorias de derechos que superan la vision liberal y las posibilidades de
accion que desde el campo educativo se pueden desarrollar. Estas se refieren especialmente
al reconocimiento del otro como diferente, a la dignidad y a las posibilidades de generar
auténticas sociedades solidarias, justas y equitativas en un mundo donde prevalece el

individualismo.

En una perspectiva metodologica similar se encuentra el trabajo de César Melo (2012),
que indagé sobre “;cuales son los fundamentos del papel de la educacion a partir del
pensamiento filos6fico marxista?”: En él se hace un juicioso recorrido por algunos autores
considerados herederos del pensamiento marxista, pero que han dedicado sus esfuerzos
a releer el marxismo con una perspectiva educativa. Se hace referencia entonces a Freire,

Giroux y McLaren.

El trabajo de Cardenas (2011) tiene como objetivo identificar los aportes filoso6ficos
de J. Habermas a la fundamentacion filoséfica de la educacion en derechos humanos,
logrando, a partir de un adecuado uso de la teoria fundamentada, evidenciar la propuesta
del pensador europeo en materia de derechos humanos y su relacién con sus apuestas en

el ambito de la educacion.

Por ultimo se encuentra el trabajo de Miladis Martinez (2010) sobre los fundamentos
filoso6ficos kantianos de la educacion en derechos humanos, que plantea las discusiones
liberales de Kant en relacion con la educacion en derechos humanos y sus retos en los

procesos de formacion de los educandos del hoy.

5.3.2. Sujeto politico
El trabajo sobre las maestras sindicalizadas de Solange Sierra (2011) logra evidenciar
los procesos de formacion y lucha por el derecho sindical que tienen tres mujeres en el
sindicalismo de Boyaca. Se resalta como a partir de una apuesta politica y una conviccion
de sus derechos se logra el empoderamiento de estas mujeres en el escenario politico
que implica una organizacién sindical. Por otra parte, Beltran et al (2010) hacen un
esfuerzo investigativo por comprender el concepto de ciudadanias de un grupo de jévenes
escolarizados. También se evidencian trabajos que pretenden indagar sobre el hacer
politico de actores no escolarizados formalmente en el sistema educativo, y alli esta el

trabajo de Alarcon, Becerra y Velazquez (2011), que indagé sobre las redes de apoyo de
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la UPZ Alfonso Lépez, desde la educacion en derechos humanos, para mujeres cabeza de
familia del centro de proyeccion social de Usme.

Por dltimo, “scual es el sujeto politico que se estd formando actualmente en la
Institucién Educativa Departamental Vicenta Samper Madrid, de Zipaquira, a partir de la
practica pedagogica que alli se utiliza en el area de ciencias sociales?”es el trabajo que
presentan Rodriguez, Rodriguez, Rodriguez y Valderrama (2011). Se destaca la importancia
que tienen las practicas docentes en el caso del area de Ciencias Sociales en los procesos
formativos y de ejercicio politico tanto al interior de la institucion educativa, como del
contexto en el que viven los estudiantes. Rescatan como del proceso desarrollado en
este caso del conocimiento se logré generar un cambio en algunos estudiantes, quienes

terminaron empoderandose de su ser y quehacer politico.

5.3.3 Perspectiva de género

Si bien son pocos los trabajos que atienden especificamente una perspectiva de género,
Alarcon, Becerray Velazquez (2011) presentan un trabajo del cual en principio no seria facil
encontrar su conexion con el discurso educativo, pero que termina llamando la atencion
sobre como procesos de formacién no formal pueden lograr auténticas transformaciones
en los sujetos. Este caso refiere a las mujeres cabeza de familia que fuera de ejercer su
labor de trabajadorasy jefas de hogar logran generar procesos de empoderamiento politico,
al constituirse como lideresas de los procesos participativos comunitarios gracias a la
formacion que adquieren al interior de las organizaciones en las que participan.

El trabajo de Balanta y Ortiz (2010) indaga sobre “;cémo se comprenden los
componentes educativos en equidad de género de los programas del ciclo basico del campo
fisico deportivo de la Facultad de Cultura Fisica, Deporte y Recreacion de la Universidad
Santo Tomas sede Bogota?”. Hace un aporte significativo a los programas de formacion
fisica, los cuales tradicionalmente manejan practicas discriminatorias y excluyentes
frente a la mujer; su importancia radica en la reflexiéon que suscité en los actores que
participaron en la investigacion acerca de su transformacién en torno a las lecturas y
acciones en su interrelacion con las mujeres, y las practicas discriminatorias que se

ejercian en el programa de cultura fisica.
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6. Visualizacion de resultados a partir de la sublinea de sociedad de la
informacion y el conocimiento

Mercedes Rodriguez Camargo

Lasublineade sociedad de lainformaciony el conocimiento en laeducaciéon nace del interés
y auge que tienen los temas presentados por los estudiantes de Maestria para abordar y
afrontar temas de tecnologias, lenguajes de tecnociencia, elementos de mediaciones y un
sinfin de inquietudes que surgen al momento de ingresar la cibercultura a la educacion.

Elnombre de la sublinea cambia para hacerse mas globalizador yno solo instrumental.
De igual forma, se adhiere a la linea de investigacion de la Vicerrectoria Abierta y a
Distancia (VUAD) ‘Educacion, sociedad y cultura’. En esta se vislumbra la necesidad de
establecer lazos de los protagonistas, sujetos de la investigacion -los docentes, estudiantes,
directivos-, con los medios, una relacion que se establece con el objeto que transformara
ambientes, contextos y escenarios pedagégicos.

Si bien el término ‘sociedad de la informacién y el conocimiento’ lo acufi6 Brooks
y Bell en 1971, y Ducker en los afios 90, este no queda solo como un concepto de época,
pues de hacerlo asi se convertiria en una palabra hegeménica y no trascenderia bajo
las necesidades de reflexion que cada uno de los elementos sostiene dentro del d&mbito
educativo y la cultura. Olive (2007), frente a la posicion que referencia la sociedad de la
informacion, sefala:

La informacion se vuelve valiosa solo cuando intervienen agentes intencionales que
valoran esa informacion y la incorporan a su acervo de conocimiento, con lo cual afectan
tanto su vision del mundo como sus capacidades para la accion y en especial para la
transformacion de su entorno (Olive, 2007, p. 49).

La ciencia y la tecnologia han tomado relevancia por su expansién a través de los
medios de comunicacion, lo que ha hecho que se presente como una necesidad entenderlas
y asumirlas como parte de una cultura y una sociedad que piden constantemente la
participacion democratica. La sublinea, que en los inicios (2005) del programa de la
Maestria se definié “mediaciones de las tecnologias de la informacién y la comunicacion

en educacion”, se vio afectada por innumerables avancesy posturas, lo cual provocé que su

15 Magister en Educacion de la Universidad de La Sabana (Colombia). Docente investigadora de la
Maestria en Educacion de la Universidad Santo Tomas (Colombia). Coordinadora de la sublinea de
investigacién Sociedad de la informacion y el conocimiento.

Pensar la investigacion deade la creatividad, la diversidad y la inclusion 125



titulo fuera transformado para abarcar tematicas objeto de estudio bajo unavisién holistica
que no solo quede en la implementacion de la herramienta sino que cobre relevancia el
papel que desempefia el ser que opera el elemento tecnolégico y dimensione su aporte al
conocimiento e interaccion social que se desprende de esta relacion.

Caben sefialar los elementos que se dieron en la época, como lo refiere el grupo
conformado por los docentes de la maestria y quienes expresan en el documento de la linea

de mediaciones (2009):

La linea se configuré a partir de la creacion de la Maestria con la nominacion ‘medios
y mediaciones pedagégicas’. En junio de 2008, se reformulé la linea con el nombre
‘mediaciones de tecnologias de la informacion y la comunicacién en educaciéon’. En
consecuencia, se formul6 el macroproyecto ‘Mediaciones de Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion en educacién superior’. Tomando como referencia los problemas de
investigacion planteados por los estudiantes de la linea, se desarrollaron proyectos en
los que se involucraron niveles educativos incluyendo basica y media. A mayo de 2012 se
habian aprobado doce de proyectos y cuatro de ellos obtuvieron calificacion meritoria,
mientras que veinte se encontraban en las fases de ejecucion disefiadas por parte de los

estudiantes.

En julio de 2009 se inscribi6 el grupo Educatic en Colciencias y en septiembre de 2011 se
obtuvo el registro de Colciencias COL0101713201109051612 como grupo de investigacion.
Se vincularon cuatro investigadores de la Maestria en Educacién y cuatro profesores
externos a la maestria de la VUAD. Se asociaron al grupo los trabajos respectivos,
asesorias a estudiantes, proyectos de investigacion aprobados, asistencia a congresos,
publicaciones, produccién intelectual, entre otros. En mayo de 2012 se oficializ6 la linea
de investigacion con el mismo nombre (el cual se encuentra en tramite de ratificacion o
modificacion) y se vincularon, por parte de la maestria, tres investigadores mas, para un

total de siete investigadores (p. 2).

Bajo el anterior contexto y las directrices de la Vicerrectoria y la Facultad de
Educacion de la Universidad Santo Tomas (Colombia), para el afio 2013 se reorient6 la
fundamentacion de la sublinea, sefialando como los procesos de educacion se entrelazan
con los acontecimientos sociales, politicos, econémicos y tecnoldgicos. Por ello, en el
marco actual de crecimiento y diversificacion de los sistemas de educacion, se plantea la

necesidad de brindar otras alternativas de investigacion que frente a la mirada de unas
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conformaciones gremiales, sociales y de conocimiento generen cambios y dinamismo
generacional de aprendizaje.

Ya desde 1963 el Banco Mundial ha presentado su preocupacién por las transfor-
maciones que se producen en el mundo de la educacion y sus repercusiones en el d&mbito
laboral y por ende en la economia de los paises. Es por ello que este organismo ha otorgado
importantes préstamos para la educacion, la ciencia y la cultura; desde el punto de vista
de la generacion de investigaciones a partir del tema de la sociedad del conocimiento se
vuelve relevante y un elemento crucial en el sistema holistico de la educacion.

Sobre esta base hasta aqui expuesta, no estara exento el nombre de la sublinea de
planteamientos, discusiones y observacion por parte de los estudiosos del tema, y ello
estara bien pues los desafios que presenta son innumerables. Desde 1971 el término
definido por Harvey Brooks y Daniel Bell, al tomarlo como tecnologias de la informacioén,
gener6 una serie de posturas desde areas de la filosofia, pasando por las comunicaciones,
hasta la industria.

Apartirdelasrelaciones entre sociedad de lainformaciényla procura de conocimiento
que estas suscitaban en el mundo, se hizo propio el término para referenciarlo en las
politicas de gobiernoy se expuso en los eventos académicosy educativos que se estableciera
como agenda la innovacién educativa.

No obstante, cabe mencionar que la sociedad del conocimiento posee su propia
definicion, y es como Ducker a mediados de los noventa ingres6 el término en cuanto a
la transformacion de la informacién en conocimiento. Esta perspectiva la convirtié en un
producto clave, mas importante que la tierra, el trabajo y el capital, dentro de las economias

y paises.

Carrion (s. f.) sefiala al respecto:

Una sociedad de la informacién es aquella en la cual las tecnologias que facilitan la
creacion, distribucion y manipulacién de la informacion juegan un papel importante en
las actividades sociales, culturales y econémicas. La nocién de sociedad de la informacion
ha sido inspirada por los programas de los paises industrializados. El término seria mas
bien un término politico que tedrico, pues se presenta como una aspiracion estratégica

que permitiria superar el estancamiento social (s. f., p. 1).

Por lo anterior, en el afio, 2013 se conform6 la sublinea, adscrita a la linea de

‘Educacion, sociedad y cultura’. Ya descrito el inicio de esta sublinea y como objeto de este
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estado del arte, el cual es sefialar el progreso que la linea ha tenido en cuanto a tematicas,

investigaciones y productos, se tratan tres fases.

6.1. Trabajos de grado desarrollados en la sublinea

Los trabajos comprenden desde el afio 2005 hasta el 2012 y se presentan veintitn (21)
trabajos de investigacion; sin embargo, por registro y evidencias se toman quince (15)
trabajos registrados en la biblioteca con que cumplen los protocolos de evaluacion y
aceptacion académica por parte del programa de Maestria, entre 2007y el primer semestre
de 2012 (ver tabla1).

Las investigaciones comprenden temas como la educacion a distancia y la
incorporacion de las mediaciones a estos, hasta la aplicacion de software en los programas

de la VUAD, pasando por la caracterizacion de modelos de transmediacion en matematicas.

Tema de investigacion Cantidad
2008 Ambientes virtuales, mediaciones y transmediaciones. | 3
2009 Herramientas tecnolégicas, ambientes virtuales, 3

mediaciones, comunidades de aprendizaje.

2010 Mediacion comunicacional, educaciéon virtual, las TIC | 5
en educacion, herramientas didacticas tecnolégicas,
mediacion tecnolégica, aprendizaje autonomo, medios
audiovisuales.

2011 Herramientas didacticas virtuales, aprendizaje 3
colaborativo, mediaciones.

2012 Ambientes virtuales de aprendizaje. 1

Tabla 1. Relacion de trabajos por afio y tematica.

Los trabajos se seleccionaron teniendo en cuenta varios aspectos, a saber:
- Uso de una o méas herramientas didacticas virtuales en el desarrollo de su
tematica.
- Relacion de la pedagogica con objetos virtuales y/o ambientes virtuales de
aprendizaje.
- Produccion de conocimiento dentro de la reflexion y/o practica docente con

elementos de educacion virtual.
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Cada uno de estos talantes se sefial6 a través de la tabla de sistematizacion de
trabajos de grado proporcionada por la Secretaria de la Maestria (tabla 2). Posteriormente
se buscaron por los registros depositados en la biblioteca y de alli se encontraron trabajos
que poseian los anteriores tres elementos; empero, sus autores no dejaron copia de los
mismos. De otra parte, se requirio hacer la lectura de todo el trabajo sefialando y tomando
los elementos que hacian designar adecuadamente la investigacion a la sublinea ‘Sociedad
de la informacion y del conocimiento en la educacion’.

De lo anterior surgieron elementos de reflexion y anélisis frente a las tematicas,
teniendo en cuenta que el nimero de temas no corresponde con el nimero de trabajos de

grado, ya que en algunos de ellos se abordaron varias tematicas.

a de investigacion Relevancia |No relevancia
Herramientas tecnolégicas 4
Ambientes virtuales 3
Mediaciones 6
Comunidades de aprendizaje 2
Educacion a distancia 2
Educacion virtual 1
Aprendizaje colaborativo 1
Las TIC en educacion 1
Transmediacion 1
Aprendizaje autonomo 1
Tecnologia 1

Tabla 2. Temas de recurrencia y no recurrencia.

Siendo el tema de mayor recurrencia, las mediaciones estan contempladas desde
el instrumento operativo utilizado en la practica docente; en segundo término estéan las
herramientas tecnolégicas, centradas en el software, las cuales generaron elementos de

integracion con la actividad pedagodgica o con los procesos de pensamiento.
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Otro aspecto de este primer momento descriptivo son los autores de mayor seguimiento

y referencia en los diferentes trabajos y temas.

Tema de

investigacion

Herramientas Reheingold, Stallman, Gourdain, Cobo y Romani, Machado, Ramos,

tecnolégicas Rueda, Quintana, Ghilberts, Schuart, Kosma, Schank, Montero, Sacristan,
Morduchowicz, Donai, Novak, Gowin, Akinsola, Heath, Da Rosa, Heinz,
Stallman.

Ambientes Unigarro, Herrera, Levy, Velandia 'y Angel, Jaramillo, Ausubel, Anselm, Alas,

virtuales Arboleda, Monserrat, Sevillano, Gallegos, Fainhloc, Guitert, Coll, Cubero,
Mauri, Ourrubia, Diaz, Padilla Morin.

Mediaciones Diaz, Robino, Alcalde, Garcia, Dufoyer, Ciaspucio, Castells, Arbulu, Salinas,

Rueda, Levy, Mungaray, Gadamer, Fainholc, Bautista, Borges, Florez,
Cebrian, Serrano, Gonzalez, Fainholc, Cardenas y Rodriguez, Castillo
y cabrerizo, Fainholc, Prieto y Gutiérrez, Pascual Y Roing, Marabotto,
Chevallard, Perkins y Globerson, UNESCO,

Comunidades de
aprendizaje

Sternberg, Thana, Gardner, Donald, Levy, Ferreiro, ,

Educacion virtual

Riosy Cebrian, Diaz, Robino, Stone, Rennebohm, Breit, Baudillard,
Morin, Mungaray,Barbero, Martinez, Collazos., Maldonado, Granados,
Ochoa, Leal, Katz, Herbert, UNESCO, Barbero, Battro, Levy, Martinez,
Brunner, Gonzalez, Loaiza, Roger, Alvarez, Banet, Arboleda. Levy,
Eastmond, Hawisher,Pemberton, Garrison, Kleveland, Guanawardnea,
VasquezRodriguez, Tirado Sierra.

Educacion a

Arnobio Maya, Marciales, Hernandez,

distancia

Aprendizaje CollazosVygostky, Maturana,Capara, Kropotkin, Garrison, White, Bruffe,
colaborativo Gross, Kirsher.

Las TIC en Garcia, Martinez, Hawkridge, Diaz Robino.

educacion

Transmediacion Ronald Barthes, Semprini, Landwsky- Marrone, O"sullivan, Saunders,

Martley, Vizer, Rizo.
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Aprendizaje Rigo Lemini, Maturana, Delval, Diaz Barriga, Cesar Coll, Diaz, Hernandez,
autonomo Parra, Arguelles, Badia, Monereo, Carrera y Medina, Bosco y Rodriguez, Gros
y Romana, Romainville, Arguelles, Nagles, Constance Kamil, Manrique Caste-
llo, Aebli, Dearden, Rosales, Wompner Y Fernandez, Shucksmith, Shunk.

Tecnologia Prieto, Angel Torres, Rocio Ledesma, Alejandro Gallardo, Collison, Cabrera,
Coll y Monereo, Wetsch, Mauri y Ourrubia, Barbera, Lalueza, Crespo, Prieto,
Fernandez,

Tabla 3. Relacion de temas y autores.

Los autores que se destacan dentro de las consultas y de los cuales sus articulos y
libros son los mas citados en los quince trabajos son: Levy; Castells, Barbero, Shucksmith,
Shunk, Ourrubia, Coll y Shucksmith. Cabe mencionar que Levy y Castell son escritorios
cuya trayectoria en el mundo de las letras con referencia a los temas de virtualidad y su
impacto en la educacion es amplia.

Las fuentes de estos autores son articulos que se encuentran en la red, ademas de
sus libros, los cuales son descargables. Su trayectoria es de reconocimiento en el medio
de la virtualidad y posturas sobre la sociedad de la informacion y el conocimiento, la
cibercultura, las tecnologias y todos aquellos temas de la ciencia y tecnologia relacionados
con la educacion y su impacto en la cultura.

Los referentes bibliograficos se obtienen del manejo comtn de Google Académico
y libros especializados; sin embargo, el manejo de bases de datos se hace indispensable
para cruzar informacion y obtener conocimiento relevante de la sublinea, lo cual posee la
caracteristica de avances y proyecciones académicas permanentes.

De otra parte, en el aspecto de los objetivos, estan dentro de los parametros de
identificar, caracterizar y comparar los elementos, técnicas y comportamientos para
revisar y obtener la verificacion de los resultados frente a la reaccion, uso e informacion

obtenida de una poblacién sujeto de estudio.

Acciones ‘ Metas
Comparar Rendimiento
Establecer Construccién de conocimiento
Identificar Rendimiento académico

Pensar la investigacion deade la creatividad, la diversidad y la inclusion 131




Caracterizar Instituciones, practicas, concepciones
Definir Apoyos pedagogicos

Analizar Interacciones

Estructurar Aprendizajes

Tabla 4. Objetivos generales.

Los objetivos generales se clasifican por su campo de accion y repeticion, en las metas

a conseguir.

Acciones Metas

Implementar, realizar, comparar

Evaluaciones

Establecer, determinar, identificar

Analisis comparativo, relaciones

Caracterizar, proponer, determinar

Efectividad

Contrastar, describir, analizar

Incidencias

Indagar, conocer, evidenciar

Niveles de planeacion, conocimientos

Proponer Usos, modelos
Reconocer Aportes
Definir Conceptos, caracteristicas,

Tabla 5. Objetivos especificos.

En los objetivos especificos se sefiala el uso de ternas de acciones dirigidas a una o

varias metas. En el procedimiento metodologico se presentan los siguientes datos:

Empirico-analitico

Disefio cuasiexperimental, diario de

campo, etnografia virtual, encuesta
estructurada, entrevista, revision

documental.

Diario de campo, encuesta
tipo likert, test, test de
diagnostico CHAEA,
encuesta, entrevista
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Historico- hermenéutico | Analisis documental, indizacion Diario de campo,

documental, estudio de caso, observacion de aula,
etnografico-descriptivo, codificacion | encuestas, entrevistas
axial, categorizacion, anélisis semiestructuradas,
interpretativo. caracterizacién de las

practicas, matrices de
relacion, Atlas Ti.

Historico- hermenéutico | Analisis documental, indizacién Diario de campo,
documental, estudio de caso, observacion de aula,
etnografico-descriptivo, codificacion | encuestas, entrevistas
axial, categorizacion, anélisis semiestructuradas,
interpretativo. caracterizacién de las

practicas, matrices de
relacion, Atlas Ti.

Critico social Sistematizacion de experiencias, Prueba y posprueba, escala
analisis documental, analisis de de actitud, fichas resumen,
contenido, matrices de analisis y escalas

de estimacion, analisis de
categorias.

Descriptivo-cualitativo Cuestionario, etnografia virtual, Cuestionario, foro,

Se utilizo la revision de cada una de las fichas de estado del arte de la sublinea
y se obtuvo el enfoque de mayor uso, clasificindolo en empirico-analitico, histérico-
hermenéutico, critico social y descriptivo-cualitativo; este tltimo no se presenta en la
clasificacion de Habermas.

Lametodologia que se sefiala como innovadora para esta linea es la etnografia virtual,
la cual tiene los mismos elementos de la etnografia clasica pero con caracteristicas propias
de la virtualidad. Paramo (2011) cita a Estalella cuando define la etnografia virtual como la
“indagacion en los aspectos mediados por las tecnologias de internet” (p. 3), lo cual hizo que

se fundamentara una practica de investigacion novedosay provechosa para la sublinea.

6.2. Fase interpretativa

En esta fase se sefialan las clasificaciones de los trabajos de grado segin su recurrencia
y no recurrencia frente a las tematicas y autores. Ademas de que los trabajos fueron
situados en el marco del macroproyecto ‘Mediaciones de Tecnologias de la Informaciény la
Comunicacion en educacion superior’, que si bien sefialaba un norte, en muchas ocasiones

marcaba elementos que se alejaban -como los niveles de educacion al cual se iban a aplicar
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en el caso del proyecto de la telesecundaria-, caracterizé las practicas docentes en los
centros educativos rurales de Cumaral o el efecto de una mediacién tecnolégica para el
aprendizaje de las fracciones desde la concepcion parte-todo en estudiantes de cuarto de
primaria.

De otra parte, las zonas en donde se desarrollaron los proyectos de investigacion son
variadas y de diverso impacto, debido al lugar de procedencia de los investigadores y del
grupo de trabajo al cual pertenecian; es decir, unos se encontraban dirigidos a un impacto
local e institucional del colegio en donde ejercian su practica docente y quienes por sus

intereses buscaban una incidencia municipal o departamental.

Impacto | Temas ejemplo | Cantidad

Institucional Los estilos de aprendizaje en
educacion a distancia.

Herramientas tecnologicas como
estrategiadidactica para incrementar

el rendimiento académico. 10

Efecto de una mediacion tecnolégica
para el aprendizaje de fracciones..

Secuencia didactica con mediacion

Local Telesecundaria, caracterizacion de 2
las practicas docentes de los centros
educativos rurales de Cumaral.

Caracterizacion de un modelo de
mediacion en la fundacion Cafam.

Nacional La inteligencia colectiva en la 4
educacion digital

Practicas pedagogicas mediadas
por las TIC en cuatro instituciones
educativas.

Uso de Cmaptools como herramienta
didactica de la VUAD.

Medios y mediaciones en los
aprendizajes de los estudiantes de
las facultades de Educacién, Ciencias
y Tecnologias.

Tabla 6. Impacto de la investigacion.
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Lo anterior lleva a revisar que si bien el impacto de la investigacion es institucional,
se debe trascender para que la localidad y la nacién se permeen de los aportes y analisis que
serealizan en los trabajos.

La trascendencia de una investigacion, como ya lo referenciaban Jean Pierre Vielle
y Carlos Pallan Figueroa (1979) lo hace desde la educacion, al mencionar “la importancia
reconocida a la educacion, para alcanzar metas mas elevadas de desarrollo socioeconémico
nacional, justificarian el que se atribuya mayor atencion al cambio educativo como una
necesidad y a la investigacion educativa para respaldar y orientar este cambio” (p. 2).

Por consiguiente, la investigacién de la sociedad de la informacion y el conocimiento
lleva a generar expectativas elevadas y no a centrarse solo en temas de herramientas,

didactica y mediaciones sino que el proceso de

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion son un elemento esencial en los
nuevos contextos y espacios de interaccion entre los individuos. Estos nuevos espacios
y escenarios sociales conllevan rasgos diversos que generan la necesidad del analisis y

reflexion en torno a sus caracteristicas (Cabero, 2007, p. 1).

Los procesos de interaccion en el presente estado del arte se establecen mas desde un
énfasis institucional; sin embargo, estos deben trascender y partir desde lo institucional y

llegar a un ambito nacional. Es claro, como lo menciona Cabero (2007), que

Nos movemos en unnuevo espacio, el ciberespacio, en unanuevasociedad, la cibersociedad,
en una nueva cultura, la cibercultura, con un nuevo dinero, el dinero electrénico, y en unas
nuevas estancias educativas, los centros virtuales. Todo ello como extension de las TIC

en general, y lared en particular, a las diversas tareas que realizamos las personas (p. 5).

Para la revision de las tematicas se utiliza la categorizacion axial, tomando para la
conceptualizacion de esta la definicion y utilidad que manifiestan Strauss y Corbin (2007)
en su obra ‘Bases de la investigacion cualitativa’: “es el proceso de reagrupar los datos que
se fracturaron durante la codificacion abierta. En la codificacion axial, las categorias se
relacionan con subcategorias para formar unas explicaciones mas precisas y completas
sobre los fenomenos (p. 135).

La categorizacion se propone en esta fase de interpretacion para entender las
mediaciones y las TIC como un complejo de diversas tematicas educativas, sociales y
tecnologicas, porque en algunas ocasiones se permean tematicas ajenas a la sublinea que

sugieren los topicos ser tratados desde la pedagogia, la evaluacion o el curriculo.
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Acontinuacionserevisandoscategorias:laeducaciénylavirtualidad, ylassubcategorias

que se sefialan dentro de cada una de las investigaciones, entre las que se destacan:

Categorias Subcategorias

Educacion a distancia

Teoria del aprendizaje significativo

Desarrollo cognitivo de las personas

Aprendizaje de las matematicas

Didacticas de ensefianza

Trabajo colaborativo

Dimension axiologica

Flexibilidad curricular

Elementos pedagogicos

Practica docente

Educacion Educacion
La educacion

Docente de la educacion superior

Formacion integral

Formacion en valores

Mapas conceptuales

Etica deportiva

Modelo pedagogico

Organizacion curricular

Evaluacion

Ambientes de aprendizaje

Practica pedagogica

Secuencia didactica

Telesecundaria
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Medios y mediaciones

Autonomia

Comunicacion abierta

Mediacion tecnolégica

Modelo de mediacion tecnologica

Elementos tecnolégicos

Ambientes virtuales de aprendizaje

Interaccion

Cibercultura educativa

Educacion digital

Tecnologias digitales

Virtualidad Estilos de aprendizaje en ambientes virtuales

Inteligencia colectiva

Aprendizaje colaborativo y mediacién

Vinculo social y educacion colaborativa

El uso de la mediacion tecnolégica

Teoria de la industrializacion

Teoria de la interaccion

Elementos comunicativos

Relacion entre la informatica como cienciay la
educacién

La informatica en la educacion

Software de libre acceso

Implementacion de las TIC

Interactividad

Tabla 7. Relacién de categorias generales con sus categorias tematicas.

Pensar la investigacion deade la creatividad, la diversidad y la inclusion 137



Bajo una categoria axial, los temas tratados se centran en dos categorias generales
de la sublinea de sociedad de la informacion y el conocimiento: educacion y virtualidad.
Algunas de las categorias si bien tratan desde la virtualidad, son netamente dadas desde
la teoria educativa.

La necesidad de conceptualizar los elementos que han sido tomados de la educacion
y permeados por la tecnologia y la ciencia hacen que se presenten diversos dispositivos
tecnologicos que no estdn contemplados dentro de las relaciones sujeto-objeto y
conocimiento. Esta Gltima caracteristica no es el objeto de estudio sino una consecuencia

del proceso establecido entre tecnologia y educacion.

Frente a lo anterior, Cabero (2007) opina:

En este sentido, en primer lugar, tenemos que ser conscientes (de) que en los Gltimos
tiempos se esta desarrollando un discurso ideolégico en el terreno educativo con respecto
alas TIC, que tiende a presentarlas como motoras del cambio e innovacion educativa [..] Y
en segundo lugar, que por ese fundamentalismo tecnolégico que algunas veces nos rodea,
inicialmente se ha transferido la tecnologia y después se ha elaborado el problema que
esta podria resolver, o dicho en otros términos, primero se ha pensado en la tecnologia y

después se ha reflexionado sobre el para qué nos puede servir (p. 5).

Desde este punto de partida, las tematicas de relevancia son:

Educacion a distancia

Teoria del aprendizaje significativo
Didéacticas de ensefianza

Trabajo colaborativo

Modelo pedagogico

Medios y mediaciones

Mediacion tecnologica

Ambientes virtuales de aprendizaje
Educacién digital*

Elementos comunicativos

138 Mercedes Rodriguez Camargo



Entre las tematicas que se desprenden de las investigaciones, la que se destaca es la
de educacion a distancia; sin embargo, no por ser la mas investigada sino porque retne los
elementos de la educacion virtual para posteriormente establecer un hilo conductor con
otros de los trabajos.

La educacion digital es sefialada como un modelo educativo independiente de la
educacion a distancia; sin embargo, cabe la pena aclarar que la primera se desprende de
la segunda ya que lo llamado comtGnmente “digital” es la mediacion utilizada para acortar
distancias entre quien aprende y quien ensefia.

Nifio (1998) sefialaba, a propésito, en la conferencia internacional de educacién a
distancia: “El liderazgo en tecnologia debe responder a las necesidades de dinamizaciény
modernizacion de los procesos de aprendizaje por parte de los centros educativos que han
entendido el inmenso potencial de la formacion a distancia” (p. 14).

Tan pronto como los proyectos tienen un sentido demostrativo, al sefialar las
potencialidades de los temas dentro de las instituciones escolares, las tecnologias de la
informacion buscan dentro de las organizaciones sociales y educativas ventajasy beneficios,
dejando sefialado un escenario de trabajodentrodelasmismas. Deigual manera, las teméaticas
respondian al macroproyecto que en la sublinea se lider6 como ‘Mediaciones de Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion en educacién superior’, por ello el énfasis era mediatico
e instrumental, enfocando elementos de pedagogia, didactica, curriculo y evaluacion en su
conceptualizacion y desarrollo del marco conceptual, referencial y/o de antecedentes.

Entre las tematicas se presentan autores que abordaron los topicos recurrentes en los
marcos tedricos o referenciales; estos sefialan una corriente de psicélogos, socidlogos y
educadores que ingresaron al estudio de las tecnologias y su influencia en la educacion. De
ellos se destacan Cesar Coll, de la Universidad de Barcelona, quien se refiere al término que
posteriormente toma la sublinea: sociedad de la informacion, lo que hace ver que el tema

es relevante y de vigencia:

La aparicion de una nueva forma de organizacién econémica, social, politica y cultural,
identificada como Sociedad de la Informacion (SI), que comporta “nuevas maneras de vivir
y trabajar juntos”, y también de comunicarnos, de relacionarnos, de aprender e incluso de

pensar. (s. f., p. 2).

También sobresale Pere Marqués (2010), uno de los autores mas reconocidos en la

linea de la sociedad de la informacion y el conocimiento, y quien replantea la necesidad de
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retomar elementos -sefiala en sus escritos- cada dia mas vigentes y actualizados. Ademas de
ser educador, hace que se el término se plantee como uno de los referentes significativos al
momento de hablar de educacion virtual y su incidencia en la educacion. Ademés, presenta

ideas sobre los ambientes virtuales notables:

Elnuevo siglo nos ha traido una nueva sociedad; una sociedad extremadamente dindmica
e intercomunicada, global y transparente, donde todo cambia rapidamente al ritmo de los
vertiginosos avances cientificos y de acuerdo con las directrices del nuevo liberalismo

econémico de alcance mundial (2010, p. 1).

En esta misma linea se encuentra Levy (1999), autor de innumerables obras sobre la
ciberculturay elementos de las mediaciones y su influencia en la educacion. Es un escritor
que genera controversia y posicion, lo cual favorece la elaboracion de investigaciones con

enfoque criticosocial.

Toda reflexion seria sobre el futuro de los sistemas de educacion y capacitacién en la
cibercultura debe basarse en un analisis de los cambios que experimenta nuestra relacion
con el conocimiento. En este sentido, la primera observacion se refiere a la velocidad de
la renovacion del saber y del saber hacer. Por primera vez en la historia de la humanidad,
la mayor parte de los conocimientos adquiridos por una persona al inicio de su vida
profesional, seran obsoletos al final de su carrera. La segunda observacion, estrechamente
ligada ala primera, concierne a la nueva naturaleza del trabajo, en la que la transaccién de

conocimientos cobra cada vez mayor importancia (1999, p. 2).

Los tres autores sefialados denotan la pertinencia y orientaciones establecidas por los
tutores y asesores de trabajos degrado, sin embargo hay una gama amplia de autores (ver

tabla 4) en cada tematica, relevantes y de produccién vigente.

6.3. Fase de construccion

En este espacio se trata de analizar las aplicacionesy aportes de la investigacion educativa,
mas especificamente de la sublinea de mediaciones, hoy denominada sociedad de la
informacién y del conocimiento en educacion.

En este sentido, se plantea la idea del analisis y la investigacion segin palabras

de Taylor y Bogdam (1987): “el propésito de la investigacion no es solo incrementar la
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comprension de la vida social por parte del investigador, sino también compartir esa
comprension con otras personas” (p. 179), pues bajo esta premisa, con este estado del arte
se desea contribuir a establecer dinamicas y perspectivas claras para ver la sublinea de
sociedad de la informacion y el conocimiento, no como una tendencia hegeménica sino
como un elemento de analisis y reflexion sobre lo que se esta abordando y lo que falta por
hacer en educacion, culturay sociedad.

El campo de las tecnologias digitales es relativamente nuevo en comparacién con
el proceso establecido de la educacion, por tanto su insercién en esta Gltima hace que
se den propuestas para las modalidades: presencial, para adultos, basica, universitaria,
empresarial, de organizacion, entre otras, aduciendo una razén para conceptualizar desde
estas particularidades. Ademas, este aspecto se vuelve relevante al ser mencionado desde
la perspectiva de las politicas globales, nacionales e institucionales. Como lo cita Olivé
(2007), al mencionar la posicion de la cienciay la tecnologia en el desarrollo de los sistemas
y practicas, estas implican una amplia variedad de estructuras normativo-valorativas que
responde a diversos intereses.

La ciencia y la tecnologia son reconocidas actualmente, con mayor amplitud que en
otros momentos historicos, como factores decisivos en la transformacion econémica y
social. Por esta razon, su impulso se ha convertido en cuestion de Estado y ha dado lugar a
politicas especificas (Albornoz, 2011, p. 19).

Dado que la educacion es uno de los ambitos que nos acota como institucién de este
caracter, y la sublinea surge como un puente de conexion entre la tecnologia, la culturay
la educacién, la mayor parte de las investigaciones de este campo va dirigida a manifestar
un desarrollo de nuevas expresiones del pensamiento critico a la construccion de nuevos
significados, a partir de la discusion o puesta en escena institucional. Busca la solucion
colectiva de situaciones y problemas suscitados por la articulacion entre tecnologia,
educacion y relacion de los actores del conocimiento, de tal forma que se reafirman las
relaciones presentes entre la interaccion y el aprendizaje colaborativo, elemento que se
hace presente cuando se trata el tema de las mediaciones y la educacion virtual dentro
de los espacios de educacion, definiéndolos como determinantes para la ensefianza y el
aprendizaje.

Autores como Osorio y Martins (2011) sefialan desde las politicas del Banco Mundial
planteadas desde 1994 que uno de los retos en los sistemas de educacion superior es seguir
aumentando coberturay calidad, enfrentando desafios como la globalizacion, el avance de

las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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En consecuencia, la implementacion de herramientas digitales hace que se
transcienda a niveles de competencia y planeacion educativa, caracterizando practicas
pedagogicasy estilos de aprendizaje que buscan optimizar las relaciones que se presenten
entre las tecnologias y la educacion en las instituciones de educacion superior y, por ende,
en el mercado laboral.

El resultado de esas relaciones surgira en los ambitos de la sublinea y contendra
interacciones entre lo virtual y lo lingiistico, lo simbélico y el aprendizaje; asi surgiran
nuevas categorias relevantes, como lo hace notar Murcia en su texto de coordenadas
metodologicas al hablar de “categorias axiales e incluso categorias selectivas” (p. 84).

Desde este espacio se convoca a establecer tematicas relevantes para el abordaje de
las tecnologias, no desde el término ‘mediaciéon’ sino desde la trascendencia que posee
el conocimiento y su relacion con el sujeto, mas desde una mirada epistemolégica en la
cual se discuta, como razona Olivé, aspectos éticos, politicos, de ciencia y tecnologia; en
particular, las problematicas de responsabilidad social de los que se dedican a implementar

la ciencia y la tecnologia.

Los sistemas cientificos tienen una estructura de normas y de valores que suele variar
de unos a otros. Si bien la produccién de conocimiento es comin a todos ellos, en todos
existen controles de calidad epistémicos, ni siquiera estos son los mismos en todos los

casos (Olivé, 2007, p. 22).

Ante todo, las tematicas conducen a establecer respuestas, reflexiones, polémicas
sobre la influencia de las tecnologias en la vida del ser-educativo como las establecidas
por Castells (2008) en su obra ‘La era de la informacién’, al sefialar que “los procesos
de comunicacién y expresion cultural han sido influenciados por el nuevo sistema de
comunicacion, y con la mediacion de los intereses sociales, las politicas gubernamentales

y las estrategias comerciales, estd surgiendo [...] la cultura de la virtualidad real” (p. 362).

En este sentido, Castells genera planteamientos de provocacion de los medios en
la conducta social, movimientos sociales, autonomia de la mente humana, entre otros;
generara expectativas de abordaje desde los medios audiovisuales y toda su gama de

variedad tecnolégica.

Otras temdaticas que si bien se planteaban como posibilidades de investigacion

quedaron redimidas a la implementacion de elementos tecnolégicos como plataformas,
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softwares y mediaciones para establecer un acto comunicativo o de visualizacién de
una practica docente. Estos podrian impulsar otras investigaciones de indole simbdlico,
inductivas, bajo la posicion de los sujetos en contextos sociales especificos y de c6mo se

genera conocimiento en ellos a través de elementos tecnolégicos.

Dicho de una manera mas filoséfica y vigente:

Las tecnologias, al igual que las palabras, son metaforas. De este modo, comprometen la
transformacion del usuario en tanto que establecen nuevas relaciones entre este y sus
medios. Entra en juego una doble relacion de figura-fondo como con “el hombre natural
es para el hombre-con-artefactos lo que el medio natural es para el medio hecho por el

hombre” (MacLuhan y Powers, 1989, p. 25).

Ahora bien, para el abordaje del prisma de las tematicas recurrentes cuando se habla
de tecnologias y conocimiento, en este estado del arte las metodologias se establecen
para determinar elementos que desde la investigacion cualitativa lleven al investigador
arevisiones valiosas de sus contextos, y de igual forma a proyectar las posibilidades de la

investigacion cuantitativa, en aspectos de interpretacion estadistica.

La investigacion cualitativa dara, como lo mencionan Taylor y Bogdam (1987),
elementos para “encarar el mundo empirico”, resaltando que el investigador cualitativo
“no busca ‘la verdad’ o ‘la moralidad’ sino una compresion detallada de las perspectivas de

otras personas” (p. 21).

Sefialando la estructura metodologica de la sublinea, se propone que esta se realice
desde un enfoque fenomenolégico, dado que parte de una investigacion cualitativa con
metodologia del mismo corte, a razén de las caracteristicas que presenta esta perspectiva

y dentro de las que se destacan:

Frente a la relacion de la conducta humana con respecto al manejo e interaccién con
medios tecnolégicos, haciendo de esta ella una definicién de mundo, cultura y relacion

con otros cuya interaccion con medios digitales generan puntos de vista diferentes.

“La perspectiva fenomenologica estad ligada a amplias gramas de marcos tedricos y

escuelas de pensamiento en las ciencias sociales” (Taylor y Bogdam, 1998, p. 23).
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Desde esta Gltima perspectiva, seria necesario realizar dos enfoques teéricos para
ser consecuentes con la linea de investigacion Educacion, sociedad y cultura. Estos
serian, desde la mirada de Taylor y Bogdam , el interaccionismo simbélico, en el cual se
privilegian los significados que los sujetos dan a los elementos que los rodean, en este
caso la tecnologia digital y sus incidencias de interaccion con las extensiones sociales y de

relacion personal que posea la persona.

A suvez,la etnometodologia “no se refiere a los métodos de investigacion sino al tema

u objeto de estudio” (Taylor y Bogdam, p. 26).

Enlosaportesdelmanejodenuevastécnicaseinstrumentossedesatacaronlautilizacion
de pretests y softwares que sefialan una tendencia de observacion y sistematizacion de
la practica docente. De otra parte, se encuentran tendencias investigativas mixtas y con

privilegio en el enfoque descriptivo y la metodologia cualitativa.

En los espacios de la pedagogia se sefialan relaciones didacticas entre docentes y
estudiantes dentro del mencionado aprendizaje colaborativo, mediado por tecnologias
de la comunicacion y la informacion, potencializando los resultados de las diferentes
investigaciones hacia el uso de nuevos escenarios comunicativos que caracterizan nuevas

formas de interaccion.

Generar nuevas comprensiones de la virtualidad desde areas como la matematica,
las lenguas extranjeras, los valores, la expresion corporal, la educacion fisica, entre
otras, determinan fortalezas y debilidades en la ensefianza de contenidos y sus

implementaciones.

7. Eje tematico, categoria emergente y practicas docentes

Ana Elvira Castafieda Cantillo'™

Con el analisis de estas investigaciones se encontré que estas no coinciden, de manera
particular, con las tendencias encontradas en las lineas de investigacién de la Maestria en
Educacion, incluso larelacionada con pedagogia dominicana tomistay formacién integral;
por ello se han denominado el grupo de investigaciones que dan cuenta de dos categorias
emergentes y que se decidido llamar en primera instancia ‘practicas docentes’ y en

16 Psicologa, magister en Psicologia Clinica y de Familia, y doctoranda en Educaci6én. Directora de
la Maestria en Educacion.
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segunda ‘did4acticas especificas’, dadas las teméaticas y los objetivos de investigacién que
las orientaron.

Se entiende por categorias emergentes aquellas que se acogen a dos aspectos:
el primero hace referencia a que se establecen como agrupaciones o conjuntos de
conocimientos, conceptos, rasgos o atributos que son diferentes o novedosos frente a
las categorias investigativas preestablecidas, pero que por su naturaleza misma tienen
coincidencias y convergen entre si, constituyendo un nuevo grupo categorial.

El segundo aspecto que da cuenta de las categorias emergentes evidencia que durante
el proceso de analisis de la informacion, el investigador va visualizando poco a poco
elementos que surgen desde el analisis de la informacién en la investigacién, y en los
cuales se evidencia una nueva caracteristica que hace referencia a que cumplen un criterio
de exclusion frente a las otras categorias establecidas. Ello impide que pertenezcan a las
previamente establecidas por el investigador.

Para desarrollar el estado del arte se desarrollaron tres fases, las cuales permitieron
dar un sentido a las tendencias investigativas. La primera de ellas se ha denominado fase
descriptiva, en la cual se presentan en unas fichas las investigaciones analizadas, buscando
con ello dar una contextualizacion a larevision. La segunda, denominada fase interpretativa,
permitiolaclasificacionycategorizaciondelastendenciasencontradasenlasinvestigaciones
con base en el enfoque investigativo, la metodologia empleaday las conclusiones a las que se
llego en cada una de estas. La tercera, correspondiente a la fase de construccion de sentido,
orient6 el andlisis a develar tendencias que permitieron explicar las categorias centrales
investigadas en cada trabajo, asi como a visibilizar los aportes conceptuales en un orden

interpretativo que implementaron los autores para finalizar sus anélisis.

A continuacion se presentara cada fase desarrollada en el estado del arte, dando

cuenta de lo explicado con antelacion.

7.1. Fase descriptiva

En la revision de los trabajos de grado, desarrollados desde el 2008 hasta el 2012, se
encontraron 15 que por sus tematicas no hacian parte de las tendencias encontradas en
la sublinea de pedagogia dominicana tomista; por ello se defini6 presentarlas como dos
categorias emergentes dentro del estado del arte, dados los fenémenos de investigacion
comunes, en primer lugar de las practicas de los docentes y en segundo, de las didacticas.

También se encontré que entre las investigaciones alrededor de las didacticas especificas,
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se interesaron por las matematicas, la fisica, el derecho, la educacion fisica y el juego para
promover el trabajo en equipo.

De otra parte, lamayoria de las investigaciones sobre practicas docentes busca develar
las coherencias entre estas y los modelos, tendencias, sentidos o enfoques pedagégicos de
las instituciones educativas participantes. Otro aspecto que vale la pena destacar es que
las investigaciones desarrolladas se fundamentan en el enfoque cualitativo.

A continuacién se presentan las tendencias encontradas en cada una de las
investigaciones, para finalmente establecer, en el apartado de busqueda del sentido,
algunas reflexiones que alimentaran curricularmente el programa de la Maestria en

Educacion.

7.2. Fase Interpretativa

7.2.1. Con respecto a la categoria emergente Didacticas

Arévalo, Ladino y Ortiz (2008) desarrollaron una investigacion de corte empirico-analitico
a través del método hipotético deductivo de tipo cuasiexperimental, con 30 estudiantes de
grado décimo de educacion media vocacional, sobre la didactica de las ciencias. Buscaban
encontrar estrategias didacticas para que los estudiantes empleen la argumentacion en la
solucion de problemas en fisica. Entre las conclusiones a las que llegaron, se evidencian
las dificultades presentes en los estudiantes para expresar y formular argumentos
pertinentes a los problemas enunciados, lo que propici6 que asumieran un papel mas
dinamico y participativo para asumir esta nueva propuesta, dadas sus ventajas frente a la
forma tradicional en que se trabajaba la resolucion de problemas en el aula.

Con base en ello se presenta una propuesta de modelo por fases a través de la
argumentacion, lo cual permite una transformacion también en el papel del maestro, en
relacion con su metodologia y la evaluacion realizada de manera particular.

En la misma linea, Becerra (2009) adelant6 una investigacion con enfoque cualitativo
descriptivo sobre la didactica en las matematicas, a la luz de las tendencias tradicional,
tecnoldgica, espontaneista e investigativa, con tres docentes del grado sexto en la ciudad
de Bucaramanga (Santander). Para ello se realizaron entrevistas semiestructuradas,
encuestas, observacion aulica no participante y analisis de documentos institucionales.

De las conclusiones a las que se llegaron, se resalta que los maestros focalizan su

estrategia didactica a que sus estudiantes desarrollen aprendizajes significativos,
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resaltando el sentido que tiene lo que aprenden en la clase; esto a pesar de moverse
en las tendencias de la ensefianza de las matematicas investigativa, espontaneista e
incluso tecnolégica. Asi mismo, la investigacion permitié que los maestros participantes
desarrollaran un ejercicio reflexivo y critico de su labor, asumiendo como propdsito
fortalecer su quehacer, al darse cuenta de que puede redireccionar algunos procesos
aulicos, sobre todo en lo relacionado con dejar de focalizar su labor hacia la memorizacion
y mecanizacién de procedimientos por parte del estudiante.

De otra parte, Bedoya (2010) investigé sobre la didactica en la edufisica y su relacién
con el Proyecto Educativo del programa en la Licenciatura de Educacion Fisica en la
Universidad de los Llanos. Bajo un enfoque cualitativo, se asumi6 un método interpretativo
através de encuestas y cuestionarios para docentesy estudiantes que buscaba comprender
larelacion existente entre las acciones didacticas, los sentidos y significados que encarnan
las practicas del maestro.

En las conclusiones a las que llegé el investigador se devela la poca pertinencia que
existe entre el enfoque constructivista que se establece en el Proyecto Educativo de la
Licenciatura en Educacion Fisicay la apropiacion de este por parte de los profesores, sobre
todo en términos de su comprension de los procesos de ensefianza, aprendizaje, papel del
estudiante y del maestro, y, por supuesto, acerca de las practicas didacticas.

Por otro lado, Beltran (2010) adelant6 una investigacion relacionada con la educacion
experiencial como apuesta pedagogica, que a través del juego promueve el trabajo en equipo
como competencia social en estudiantes de un colegio distrital de Bogota que cursaban
media técnica. Para ello se asumi6 un enfoque cualitativo, con un método de investigacion
accién. En un primer momento, el investigador realiz6 observacién no participativa y en
un segundo momento, se implemento una propuesta de intervencion pedagégica con base
en problemas ladicos que se desarrollan basados en un trabajo colaborativo. Cabe resaltar
entre las conclusiones el planteamiento que diferencia el rol tanto del estudiante como del
maestro.

Enestesentido,elmaestroseasumecomomediadordeescenarioslidicoexperienciales
en los que enfrenta al estudiante a situaciones problema.

Para ello, el investigador destaca la importancia de que el maestro tenga un
dominio sobre la psicologia del aprendizaje, a fin de lograr proveer en sus estudiantes
procesos interpretativos, argumentativos, reflexivos y criticos que permitan analizar
conjuntamente su actuacion, su estado socioafectivo, las necesidades y las expectativas

frente a la situacion problematico.
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Ademis, otra de las competencias que se destaca en el maestro es su capacidad para
utilizar estrategias didacticas que le posibiliten al estudiante transferir los aprendizajes
de la experiencia a situaciones de la vida cotidiana, de tal forma que lo aprendido no se
quede en el aula. En suma, el maestro forma para la vida al estudiante, trascendiendo el
aprendizaje del area del saber especifico.

En otro orden de cosas, Bertel (2010) desarrollé una investigacion de corte critico-
reflexiva sobre la ensefianza magistral del Derecho como una critica a la catedra magistral.
Entre sus conclusiones encontré un contundente llamado de atencion para que los
maestros que forman en Derecho también tengan una formacion en el campo pedagégico,
pues no es suficiente su experticia en el saber disciplinar Gnicamente; esto, dado que se
incurre en diversos actores poco pedagogicos y didacticos dentro del aula. Como muy
bien lo sefiala el investigador, ademas de la catedra magistral, es importante encontrar
otras apuestas didacticas y metodolégicas para lograr formar al futuro abogado con las
competencias suficientes y necesarias para criticar, aplicar la norma, y evaluar desde la

éticay deontologia los alcances de su aplicacion.

De igual manera, concluye que es importante la presencia de estudiantes que desde
la figura del monitor acompafien al maestro, para que actualicen las formas de ensefiar
el Derecho, aporten visiones actualizadas de los conceptos y teorias que se abordan en la

catedra y muestren otras opciones de abordar los problemas juridicamente.

7.3. Fase Construccion de sentido

Enlainvestigacion de Arévalo, Ladinoy Ortiz (2008) se aprecia al maestro como innovador,
al asumir la didactica como una reflexion intencionada de caracter investigativo formativo
que busca encontrar alternativas aulicas para el estudiante, que trascienden el saber
especifico de la asignatura y contribuyen a su formacién como sujeto propositivo, criticoy

reflexivo para cualificar su proceso de aprendizaje.

Investigaciones como la de Becerra (2009) invitan a las comunidades educativas a
ser mas cuidadosas con los juicios de valor que a veces se emiten sobre las dificultades
en la ensefianza de las matematicas, dado que no aportan elementos diferentes para
movilizar la practica pedagégica del maestro; se propone entonces, mejor, que si existe
una preocupacion al respecto se organicen investigaciones en las cuales se realicen junto
con los profesores ejercicios reflexivos sobre la metodologia empleada, dependiendo de los

temas abordados; el sentido que se le atribuye a la asignatura, y como este define un tipo
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de expectativas sobre su propio desempefio asi como del papel jugado por sus estudiantes,
la comprension de aprendizaje y el sentido de la evaluacion, para efectivamente facilitar

aprendizajes significativos.

De otra parte, la investigacion de Bedoya (2010) permitio reconocer la importancia
de promover la participacion activa de los profesores en la construccién del enfoque
pedagogico del programa, asi como precisar de manera paulatina, planificada y precisa
las estrategias formativas que le dan vida si se asume un enfoque constructivista. De
tal manera, la fundamentacion epistemologica del enfoque o modelo no se queda en
enunciaciones carentes de sentido, imposibilitando llevar a los diferentes espacios
académicos didacticas planeadas en relacion con las especificidades del saber
propio de la educacion fisica. Por otra parte, esta investigacion hace una apuesta por
implementar dentro del aula practicas relacionadas con el aprendizaje experiencial,
lo ladico y la pedagogia problematica, que al triangularse a través de la reflexion,
investigacion e intervencion del maestro permite la emergencia de apuestas didacticas
contextualizadasy formativas relacionadas con la educabilidad del estudiante, méas alla

de la ensefiabilidad.

De igual manera, Beltran, con respecto a la transformacién del rol desempetiado por el
estudiante, lo define como constructor de su aprendizaje en colaboracion con otros, es decir,
ademas de adquirir saberes, habilidades y destrezas, fortalece su relacion con los iguales,
al analizar los problemas a los que se enfrentan en la experiencia, tomar decisiones desde
el consenso, planear estrategias y asumir responsabilidades por sus acciones o ausencia de

estas frente a las metas que como grupo establecen.

Como se puede apreciar, en esta investigacion, Bertel hace un llamado en dos 6rdenes,
fundamentalmente: el primero relacionado con la profesionalizacién del docente en el
campo del Derecho, en el sentido de considerarlo experto no solo en el campo de formacién
sobre el cual labora en la universidad, sino en pedagogia y educacion, para que su labor
realmente sea formativa y no se limite, a transmitir conocimientos, a veces carentes de

sentido para el estudiante.

El segundo orden al que hace referencia Bertel se dirige a seguir promoviendo un
ejercicioinvestigativoysistematicoparaprofundizarenlas didacticas propias de los campos
de conocimientos especificos. Es necesario que, como maestros, se asuman, legitimen e
incorporen dentro de la practica pedagogica los recursos, planeaciones, metodologia y

estrategias acordes a los problemas, temas y situaciones relacionados con ello.
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7.4. Fase Interpretativa

7.4.1 Con respecto a la categoria emergente Practicas docentes

Un segundo grupo de trabajos de grado esta orientado a investigar las practicas de los
docentes dentro del aula. A continuacién se analizan las investigaciones que hacen
referencia a ello y que, de manera particular, estuvieron orientadas a develar la relacion de
las practicas del maestro enrelacion con los temas de la ensefianza de adultos (andragogia),
la formacion por competencias y el fortalecimiento del aprendizaje auténomo.

La investigacion adelantada por Quintero (2008) estuvo dirigida a estudiar la
forma como se desarrolla el proceso formativo del estudiante de posgrado en la Maestria
en Educacion de la Universidad Santo Tomas, bajo un enfoque cualitativo de caracter
exploratorio interpretativo. Para ello se disefié una encuesta tipo Likert que se aplic6 a 166
estudiantes que estaban matriculados en el afio 2007.

La encuesta estaba conformada por 15 preguntas que daban cuenta del proceso
académico y metodologico dentro de la formacion de los estudiantes del posgrado,
categorias escogidas por el investigador como centrales dentro del estudio adelantado.

En las conclusiones a las que se llego en la investigacion, se sefiala que, dado el
grupo tan heterogéneo de profesiones en ciclo vital adulto de los estudiantes que ingresan
al posgrado, hay un alto nivel de desercién. Ademas, es necesario fortalecer el proceso
formativo de la ensefianza de lo que implica investigar en educacion y apropiarse de la
suficiente fundamentacion teéricoconceptual para dar sustento a su trabajo de grado.

Por ello, como lo resalta Quintero (2008), los estudiantes demandan un mayor soporte
para adelantar su proceso investigativo, al igual que solicitan el acompafiamiento de
profesores expertos en investigacion desde el primer semestre, y de acuerdo con la linea de
investigacion de cada proyecto.

De otra parte, Muskus, Ramirez y Gémez (2008) adelantaron una investigacion
cualitativa para caracterizar el modelo pedagogico de un colegio privado en la ciudad
de Bogota, a través de un estudio histérico-hermenéutico que permitié reconocer
sociocultural y académicamente la trayectoria del colegio en su apuesta pedagégica. De
esta manera, se establecieron como categorias de analisis los modelos pedagodgicos, la
pedagogia conceptual y el constructivismo aplicados a la educacién. Para dar cuenta de lo
anterior, los investigadores empelaron técnicas de observacion en el aula no participante,
aplicacion de encuestas a estudiantes, desarrollo de entrevistas con siete docentes y seis

directivos. Finalmente, analizaron fuentes documentales de la institucion.
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Enlosresultadosencontrados por Muskus, Ramirezy Gomezse evidencié que el modelo
sobresaliente frente al desarrollo de conceptos es el transmisionista o conductista, con un
51,28 porcientodel total delamuestra; enrelacién conlos contenidos curriculares, el modelo
preponderante es el tradicional, con un 59,15% del total para el parametro establecido. Con
respecto a la relacion entre estudiante y maestro, se encontré que predomina el modelo
transmisionista, con un 38,30% del total de los encuestados. Finalmente, se evidencia que
con respecto a la evaluacion del aprendizaje y la metodologia empleada por los maestros,

el modelo tradicional impera con 42,67% y 55,56%, respectivamente.

Dentrodelosaportes que hacenMuskus,Ramirezy Gomez,sedestacalarealimentacion
que hacen al modelo pedagégico imperante, el cual estd entre transmisionista y
tradicional, con tendencia de orden que se reorienta al constructivismo, con un énfasis en
la preservacion del medioambiente para el fortalecimiento de una conciencia ecologica en

los estudiantes, maestros y directivos de la institucion educativa.

Asumiendo una investigacion cualitativa descriptiva, a través de estudio de caso,
Carmona (2010)buscé reconocer la coherencia que existia entre el modelo pedagogico del
Colegio Nuestra Sefiora de Lourdes de la ciudad de Barranquilla (Atlantico) y las practicas
pedagodgicas de sus docentes; para ello definié como categorias centrales de su trabajo la
experiencia pedagogica del docente; el dominio de las teorias pedagégicas que guian el
desarrollo de sus clases; los objetivos de formacion dirigidos a las areas cognitivay sobre la
ensefianza de valores; el uso de estrategias y recursos a nivel metodolégico, y las relaciones

entre docente con estudiantes.

Para dar cuenta de lo anterior, Carmona (2010) seleccion6 como técnicas la revision
documental, la observacion no participante ylarealizacion de entrevistas en grupo focal de
siete docentes que pertenecian a primaria y bachillerato. Para la seleccion de los mismos,
tuvo en cuenta criterios como afios de experiencia en la institucion educativa, asignaturas

que impartiay grados de los estudiantes.

En cuanto a los resultados obtenidos, se encontr6 que al caracterizar las practicas
pedagogicasdelosdocentes,enrelacionconel proyectoeducativoinstitucional,losdocentes
reconocen el proyecto educativo como constructivista cognitivo-social, que entre otros
aspectosapuntaalaformaciénintegral delosestudiantes. Sin embargo, Carmona evidenci6
una minoria de profesores que, a pesar de identificar la fundamentacion epistemolégicay
pedagogica del modelo pedagégico, mantienen unas practicas tradicionales que no ayudan

mucho a formar en los estudiantes la curiosidad investigativa, lo que de alguna manera les
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permitiria posicionarlos como sujetos mas activos en la construccion de su aprendizaje de
manera creativa, auténoma y participativa para afrontar, idoneamente, problemas que se

les presentan.

De otra parte, Garzén y Pérez (2011) desarrollaron una investigacion en Yopal
(Casanare) para ver también la coherencia entre las practicas de los docentes y el enfoque
pedagogico establecido en la institucion universitaria. Los investigadores partieron de la
hipotesis de que existe un problema de orden conceptual y metodolégico en las practicas
de los docentes que alli laboran, en relacién con la propuesta curricular de formacion
profesional basada en competencias que plantea la institucion. En las categorias de
investigaciones asumidas por los autores se encuentran, en primera instancia, develar
rasgos constitutivos de las practicas de los profesores; en segunda, reconocer las
concepciones y orientaciones en la relacion que se da entre la propuesta curricular para
la formacion por competencias y las practicas que emplean los docentes para ello, y en
tercera instancia, las aproximaciones metodolégicas de las practicas pedagogicas de los

docentes con respecto a las competencias.

Para dar cuenta del propdsito de la investigacion, los autores asumen un enfoque
cualitativo de corte descriptivo a través del estudio de caso como disefio de investigacion.
En este sentido, definieron como técnicas de investigaciéon el uso de entrevistas
semiestructuradas, observacion participante, encuesta, cuestionario y revision
documental. El trabajo se llevé a cabo con los docentes de la Fundacion Universitaria de

San Gil (Unisangil sede Yopal), que en ese momento laboraban alli.

Sobre los resultados encontrados, se encuentra que la institucion, a nivel documental,
posee los fundamentos conceptuales, epistemolégicos y pedagogicos que dan cuenta de un
enfoque curricular basado en competencias, alineado con las politicas de la institucién, asi
como con las politicas nacionales e internacionales que se relacionan con el tema. Garzony
Pérez afirmanqueenlainstituciéndonderealizaronlainvestigaciénlapropuestacurricular
deja de lado las perspectivas complejasy holisticas, que incluyen no solo las competencias,
que ellos denominan, operativas y académicas, sino las competencias del mundo de la vida,
propuestas por Barnett (2001). Asi mismo, con respecto a la categoria relacionada con la
metodologia, se encontré una claridad conceptual en los documentos institucionales; de
hecho, se especifican estrategias metodolégicas que se pueden implementar de acuerdo
con las disciplinas ofrecidas en la universidad. Sin embargo, las practicas pedagégicas y
metodologicas de los docentes en torno a las competencias presentan incoherencias con

respecto a las orientaciones metodologicas del modelo pedagégico.
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7.5. Fase Construccion de sentido

En los aportes pedagogicos que ofrece Quintero (2008) en su investigacién resalta la
importancia de hacer una revision al plan de estudios del programa y a sus campos de
formacion, en aras de incorporar practicas docentes que favorezcan los ritmos, habilidades,
necesidades y contextos propios de los estudiantes en el ciclo vital de adulto, para que su
proceso de ajuste y adaptacion a los estudios de posgrado le permita concluir exitosamente
su formacion. De lo contrario, se pueden presentar importantes indices de desercion, al
verse enfrentado el estudiante a retos frente a los cuales no encuentra las estrategias

requeridas.

Otro de los aportes pedagégicos de esta investigacion esta dirigido a resaltar la
importancia de poner a circular dentro del proceso curricular del programa de maestria la
comprensién de la educacion para toda la vida en los profesionales de hoy, como principio
rector de la formacion integral y de la andragogia. Permite con ello adecuar los entornos
de aprendizaje y lograr un mayor entendimiento de las condiciones y caracteristicas

especiales de las personas mayores.

Con respecto a la investigacion presentada por Muskus, Ramirez y Gémez (2008), se
podria pensar que el aporte fundamental que ofrecen los autores radica en que se logra
hacer una transicion importante de una tendencia pedagégica basada en el paradigma
empirico-analitico a tendencias mas constructivistas; esto se logra con la implementacion
de acciones dirigidas a desarrollar una construccion colectiva y consensuada, en la que
las voces de los diferentes actores de la comunidad son escuchadas, es decir, estudiantes,
maestros, directivos y administrativos. Desde alli se tejen otras apuestas pedagégicas que
logran que el cambio emerja de la comunidad y no por imposicion de los intereses de unos
pocos, que dictaminan lo que se debe asumir en el orden pedagogico y educativo a nivel

institucional.

Finalmente, Muskus, Ramirez y Gémez consideran que al asumir dichos procesos
como rectores de los PEI, se puede favorecer en los estudiantes la construccion de valores
enmarcados en la solidaridad y el trabajo colaborativo interdisciplinario; unido a ello se
estructura un proceso formativo que los investigadores proponen para la humanizacion del
quehacer pedagogico, permitiendo superar el modelo conductista que se aprecia marcado

dentro de la institucion.

En la investigacion desarrollada por Carmona (2010) en la ciudad d Barranquilla, se

destacan dentro de sus aportes la necesidad incorporar dentro del colegio alternativas
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curriculares que garanticen la rapida y continua incorporacion critico-reflexiva de
la naturaleza de la practica pedagogica, su proceso de ensefianza y aprendizaje en
los docentes y estudiantes. De igual manera resalta que solo se puede producir una
transformacion de fondo en la formacion ofrecida por el colegio si los maestros hacen una
reflexion intencionada y critica sobre la naturaleza misma de sus practicas pedagégicas;
ello permitira, de manera paralela, que los maestros incorporen intencionalmente
nuevas estrategias y metodologias pedagégicas aulicas, en coherencia con los procesos

curriculares establecidos.

Frente a lo anterior, Carmona considera que es importante establecer procesos de
formaciony cualificacion de maestros para dar mayor coherencia entre estosy las practicas
pedagogicas dentro del aula, sobre todo para que estas se tornen mas dinamicasy creativas;
sin embargo, destaca que en el enfoque curricular es necesario disefiar estrategias para
que los maestros asuman reflexiva y criticamente una incorporacion de la naturaleza
y el sentido, de las concepciones de sus practicas, de tal manera que se trascienda en el
quehacer.

En otro sentido, y con respecto a los aportes de la investigacion adelantada por
Garzon y Pérez (2001), se infiere que a pesar de los esfuerzos de la universidad por
consolidar documentos institucionales sélidamente fundamentados en los niveles
tedricos, conceptuales y metodolégicos, ello no es suficiente para que se permee la practica
pedagogica de los docentes. Lo anterior genera un llamado a que los responsables de la
cualificacién o formacién de los maestros inviertan sus esfuerzos y presupuestos en
procesos de acompafiamiento mas cercanos, por ejemplo en los escenarios aulicos, de
manera que se pueda configurar un apropiacion de los 6rdenes institucionales en la vida
académica de docentes y estudiantes, con respecto al enfoque por competencias y a que
redunde en la vida de estos.

Se hace necesario permitir que los diferentes actores de la comunidad universitaria
hagan parte de la construccion de los lineamientos que fundamentan el modelo pedagégico
por competencias como otro escenario de formacién o capacitacion docente, para que se
incorpore en su practica lo esperado por la institucion y no se entre en contradicciones,
fisuras o rupturas en los ordenes pedagégicos, que implican formar profesionales

universitarios.
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CUARTA SECCION

LA INVESTIGACION DESDE EL DOCTORADO EN EDUCACION

José Arlés Gémez Arévalo”’

1. Introduccion sobre el quehacer investigativo en el Doctorado en
Educacion

ParaelDoctoradoenEducacion, el campo especificodel conocimientoylainvestigacion
es la educacion y la pedagogia. Por lo tanto, es un programa investigativo que culmina
con una tesis doctoral en la que el doctorando realiza aportes relevantes, pertinentes y
originales a la solucion de los problemas educativos del pais, de América Latinay el Caribe,

en el contexto mundial del conocimiento.

17 Posdoctorado en Ciencia y Narrativa, egresado de la Universidad de Cordoba, Argentina. Doctor en
Teologia de la Universidad Pontificia Urbaniana, Roma; Master en Filosofia de la Universidad Santo
Tomas de Bogota; Especialista en Educacion-Filosofia Colombiana, USTA, Bogotd; Especialista en
Orientacion Sexual, UMB, Bogota; Licenciado en Teologia de la Universidad Javeriana de Bogotd;
socio fundador de ‘Reiki, Manos de Luz’ y de Fundacién Palpitar. Autor de numerosos articulos y
varios libros sobre epistemologias emergentes, educacion, sanacién integral y didlogo espiritual con el
Lejano Oriente. Actualmente es el director de la linea de investigacion en Pedagogia del Doctorado en
Educacion de la USTAy director del Grupo Ciencia-Espiritualidad. Correo: angel777abc@hotmail.com
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Asi mismo, el programa investigativo del doctorado es la punta de lanza de toda la
estructura investigativa que la Universidad fomenta y desarrolla a través de un sistema
articulado que comprende las politicas de investigacion; los recursos humanos y e
condémicos que destina a la produccion del conocimiento; la Unidad de Investigacién y
Posgrados; los centros de investigacion de las seccionales y la Vicerrectoria de Universidad
Abierta y a Distancia (VUAD) las lineas de investigacion de los programas; los grupos de

investigadores; las redes; los semilleros, y los proyectos de investigacion.

De esta manera, la investigacion en el Doctorado en Educaciéon, ademas de ser la
continuacién y el punto culminante, jalona al mismo tiempo y abre nuevos espacios
y problemas de conocimiento de todo el proceso de investigacion que desarrolla la
Universidad y, de manera particular, la Facultad de Educacion, en una especie de piramide
que tiene su nacimiento en las bases de los programas de pregrado y los semilleros de
investigacion, cuya funcion especifica es formar en investigacion. Este proceso continda
en los posgrados, especialmente en la Maestria de Educacién y en el Doctorado, nivel de

produccién y divulgacion del nuevo conocimiento.

Asi mismo, es importante recordar que desde los pardmetros dictaminados por
las politicas investigativas de la Universidad Santo Tomas y en particular de la VUAD,
el Doctorado en Educacion se propone generar procesos investigativos acordes con la
filosofia de la institucion, incentivando entre los agentes que investigan la generacion
de acciones transformadoras sobre lo investigado y la conceptualizacion, aplicacion o
experimentacion dentro de esa busqueda de transformacion contextual, y visualizacion de

un horizonte de verdad en funcion del desarrollo humano y social.

Por otra parte, la Universidad tiene claro el papel de la investigacion como una de las
funciones sustantivas expresadas en la Mision, junto con la docencia y la proyeccion a la
comunidad. Por lo tanto, la investigacion es el eje transversal de todos los programas que
se ofrecen en las distintas facultades, al tiempo que la Universidad tiene politicas definidas
y orientadoras en esta materia en el Estatuto Organico, el PEI, la Politica Curricular para
Programas Académicos, el Estatuto Docente, los reglamentos estudiantiles y, sobre todo,
en el Proyecto Investigativo Institucional (PROIN), acerca de la investigacion que se debe
desarrollar en todos los programas, que se expresan y se materializan en las lineas, los
grupos, lasredes, los semillerosy los proyectos de investigacion, tanto de estudiantes como
de docentes e investigadores, asi como en los demas medios de divulgacion e intervencion

de la practica investigativa.
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La investigacion, como proceso de construccion y produccién de conocimiento en la
VUAD, es liderada a través del Centro de Investigacion, que regula, orientay anima todos los
procesos relacionados con el incentivo de la investigacion entre los docentes y estudiantes
de la misma VUAD. Dicho centro es entendido como un ente académico que se dedica a
los procesos de gestion de la investigacion de las diferentes areas del saber, a partir de la
integracion de la docencia y la proyecci6n social, y de la formacién de investigadores en
estudios de alto nivel (convalidados en estudios de maestriasy doctorados). El objetivoesla
consolidacién de grupos de investigacion en el marco de lineas que se desarrollan a través
de objetos de estudio. Para el caso de la VUAD, el Centro de Investigacion privilegia los
desarrollos de la innovacion en ciencias y tecnologias en el modelo educativo de educacion
a distancia.

De igual manera, a través del mismo Centro de Investigacion de la VUAD, como
una instancia de la Facultad de Educacion -que asume la planeacion, organizacion,
orientacion, evaluacion y seguimiento permanente de los procesos de investigacion
en pedagogia y educacién-, se organizan los procesos investigativos del doctorado,
que estan encaminados al mejoramiento de las practicas pedagogicas y al desarrollo
de las competencias investigativas de los docentes, asi como a la formacion del
espiritu cientifico en los estudiantes y al cumplimiento de la mision de la Universidad,
generando conocimientos pertinentes para la solucion de los problemas en el ambito
de la ciencia.

En términos generales, la investigacion en el programa de Doctorado en Educacion de
la Universidad Santo Tomas se estructura con el apoyo en los tres fundamentos teéricos o
ejes esenciales, los cuales parten de la filosofia de la Universidad, del enfoque humanista
y social del doctorado, y que apuntan a las lineas de investigacion, a los campos del plan
de estudio, a los seminarios y a los proyectos de investigacion de los doctorandos. Estos
fundamentos son: 1) el humanismo-social, 2) la accion educativa, y 3) el fundamento
epistemolégico.

Asimismo, la investigacion en el Doctorado en Educacion se afirma en el humanismo
inspirado en la filosofia cristiana de Tomas de Aquino, desde el cual se construye un
“dialogo critico entre fe y razén”, sin excluir ninguna de las otras formas de conocimiento,
creencias y valores de la Humanidad. Este humanismo inspira, a la vez, las tareas y
funciones sustantivas de docencia, investigacion y proyeccion a la comunidad, propias de
la Universidad como formadora de personas comprometidas, al mismo tiempo que con los

cambios sociales de una manera sostenible.
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De la misma manera, el humanismo tomista afirma la dignidad de la persona,
fundada en la semejanza con Dios y la necesidad de desarrollo arménico de todas sus
potencialidades, al tiempo que enfatiza su dependencia del ‘creador’ y su vocacion
trascendente y social(Politica Curricular para Programas Académicos, USTA, 2004).

Asi, el programa de Doctorado en Educacion se constituye como garante, no solo de
la formacién de un capital humano comprometido socialmente, sino de una produccién
de conocimientos relevantes, pertinentes y de calidad en un mundo globalizado y en la
sociedad del conocimiento. Estos Gltimos contribuyen, desde la investigacién pedagogica
y educativa, a la basqueda de soluciones a los problemas humanos mas urgentes como el
analfabetismo en todas sus formas, las desigualdades y exclusiones, la contaminacién y

destruccion del medioambiente, la paz, la democracia, los derechos humanos, entre otros.

1.1 Coherencia de la propuesta investigativa del Doctorado con el modelo
pedagogico de la Universidad Santo Tomés

Es importante recordar que el Doctorado en Educacion estd fundamentado en una
pedagogia critica de la pregunta y la respuesta, y del didlogo abierto entre estudiante y
docente, con el debido respeto de la libertad de catedra y de ensefianza, las creencias y
valores de cada persona. Esto, siempre y cuando no se atente contra la dignidad de las
personas, el bien comun y las leyes de la Reptublica de Colombia.

Por otra parte, en el marco de la ley se determina que “los programas de doctorado se
concentran en la formacion de investigadores a nivel avanzado” (Ministerio de Educacién
Nacional, 1992, art. 13) y segtn la autonomia universitaria que consagra la Constitucion
Politica (Ministerio de Educacion Nacional, 1992, art. 69) asi como la misma Ley 30 (arts.
28 y 29). En ese sentido, se reconoce que las universidades tienen el derecho, entre otras
cosas, de “crear, organizar y desarrollar sus programas académicos, definir y organizar sus
labores formativas, académicas, docentes, cientificas y culturales”.

Con base en estos principios, la Facultad de Educacion de la Universidad Santo Tomas
propone el doctorado esencialmente de caracter investigativo, con asistencia obligatoria
a algunos seminarios programados previamente por la direccion del programa; por lo
tanto, el estudiante puede distribuir su tiempo de estudio y de investigacion de comuin
acuerdo con su tutor o director de tesis, y puede seguir la metodologia investigativa segin
la naturaleza del objeto investigado y el enfoque epistemolégico del mismo, teniendo en
cuenta que la ciencia es una actividad humana no solamente de bisqueda sistematica, sino

de creatividad e iniciativa personal.
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La Universidad es consciente y reconoce la pluralidad epistemologica y metodologica
del conocimiento, conforme al pensamiento de Tomas de Aquino que admite que hay
muchos caminos para llegar a la verdad.

El aspecto pedagogico-metodologico de los seminarios lo determina el respectivo
docente o docentes encargados, manteniendo siempre el enfoque humanista y social del
doctorado. Los docentes son nacionales o extranjeros, profesores de planta y profesores
visitantes; ellos indican la metodologia, las estrategias, los recursos y la forma de
evaluacion que se va a seguir segun el tipo de seminario, y entregan al Programa de
Doctorado, por escrito y en medio electrénico, el Sylabus respectivo con los contenidos de
cada sesion, la bibliografia y los recursos que utilizaran para el desarrollo del seminario.

Eldocente del seminario puede poneral servicio del estudiante sus escritos personales,
las publicacionesy las investigaciones que hayarealizado o esté realizando, como material
de apoyo, con el debido reconocimiento de su autoria. La Universidad, por su parte, pone
a disposicion los recursos fisicos y tecnolégicos, instalaciones, biblioteca, hemeroteca,
las aulas virtuales y todos lo demas que sea necesario para el desarrollo exitoso de cada

seminario.

1.2 El enfoque investigativo del Doctorado en Educacion y su relacion
con la Mision y el Proyecto Educativo Institucional

Partir de su justificacion, de los propositos del Programa de Doctorado y de las lineas de
investigacion que se expresan mas adelante, ademas de la mision institucional, los principios
generales y los objetivos de la Universidad segin el Estatuto Orgénico, asi como de la
trayectoriay tradicion humanista de la Universidad Santo Tomas, el Doctorado en Educacién
de la Universidad Santo Tomas, investigativamente, se inscribe en un enfoque humanista y
social inspirado en el legado dominicano-tomista, que se vivencia en la estructura académica
de la misma Universidad Santo Tomas, formadora de generaciones de profesionales
comprometidos con la transformacion de la persona y el desarrollo social del pafs.

Es importante recordar que la palabra ‘humanismo’ afirma el Proyecto Educativo
Institucional, PEI, de la Universidad (2004), no aparece sino hasta el siglo XIX para
designar la obra de los “humanistas” del siglo XV y XVI, intelectuales ocupados en las
“letras humanas”, por oposicion a las “letras divinas”, reivindicadores de la cultura clasica
greco-romana (p. 21). Pero hoy el concepto se usa en un sentido amplio para referirse a
cualquier concepcion filos6fica moral o politica caracterizada por la sustentacion del valor

del hombre y por su optimismo sobre las posibilidades de la realizacion humana.
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Frente a distintas y variadas concepciones humanistas que han existido en la historia,
dice el PEI, Tomas de Aquino propuso una de las formas mas precisas de entender un
humanismo inspirado al mismo tiempo en la doctrina cristianay basado en la dignidad de
la persona llamada a la perfeccion, la autonomia de lo humano y la autarquia dialogante
de los saberes. Santo Tomas conjuga una vision antropocéntrica (la perfeccion de la vida
humana) con una vision teocéntrica, pues Dios es el principio y el fin del mundo y de todo
acontecer humano.

El humanismo cristiano tomista no es un humanismo excluyente, por cuanto dialoga
con todos los demas humanismos y estd abierto a toda concepcion del hombre, cualquiera

sea su vision, y, como afirma el Padre Enrique Almeida, O. P.:

No cabe duda. En las obras de Santo Tomas encontramos los principios fundamentales de
aquel humanismo cristiano, que se identifica con la civilizacion de la persona, la Gnica
civilizacién de la persona verdaderamente humana. Ella tiene por centro al hombre.
Consiste en la maxima realizacion de la persona como ser inteligente y libre. En la
doctrina tomista la persona es el mayor valor de todo el universo visible. Todo se ordena
a su bienestar y desarrollo. El hombre tiene significado en la historia, en el trabajo, en la
economia, en el progreso y no viceversa. Es el artifice de su destino, el protagonista, el fin

de la vida social, y de todo progreso (Almeida, 2003).

Este mismo humanismo cristiano de Santo Tomds es el que inspira las tareas y
las funciones sustantivas de la Universidad, en la forma como se expresa en la mision
institucional (Estatuto Organico, art. 7), cuyo objetivo consiste en “promover la formacién
integral de las personasen el campo de la Educacién Superior, mediante acciones y procesos
de ensefianza-aprendizaje, investigacion y proyeccion social”. Asimismo, ‘humanista’

inspira también el principio 4 del Estatuto Organico, que textualmente dice:

La persona humana (sic) debe ser el principio estructural y la razén de ser del quehacer
universitario. Tanto la ensefianza como la investigacion y la proyeccion social han de
encaminarse al mejoramiento de la vida de las personas y al desarrollo armoénico de todas

las dimensiones vitales y complementarias.

Es asi como el desarrollo humano en el campo educativo esta ligado directamente al

desarrollo integral de la persona. Por lo tanto, el PEI de la Universidad clarifica el concepto
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de formacién integral a la luz del pensamiento tomista, para el que la definicion de
‘educacion’ significa ‘promocion’ (del latin promotio), porque no basta con que la educacion

pretenda llevar al individuo “més alla”, sino que:

Ese «mas alla» de la insuficiencia o de la ignorancia, ese cambio, ese nuevo estadio,
ese avance hacia el estado histérico de la propia sociedad y de la humanidad debe
implicar elevacion gradual, ascenso hasta el «estado de perfeccion del hombre». Es decir,
hasta alcanzar una capacidad estimativa auténoma y una responsabilidad habitual en
el uso de la libertad, guiada por la «prudencia», es decir, la aptitud para la accion valiosa
de cara a los distintos desafios situacionales. De esta manera, el saber cientifico y el
saber hacer profesional no quedan emancipados de la conciencia moral. Promover es
elevar hasta la armoniosa integracion de ciencia y conciencia (PEI, 2004, pp. 23-24).
La segunda dimension del enfoque del Doctorado en Educacion es la proyeccion social
sostenible, que como consecuencia directa del pensamiento humanista cristiano de
Santo Tomas y como se expresa en la mision, consiste en formar personas integrales
“para que respondan de manera ética, creativa y critica a las exigencias de la vida
humana y estén en condiciones de aportar soluciones a la problematica y necesidades

de la sociedad y del pais”.

También, el PEI de la Universidad desarrolla este segundo concepto de lo social
plasmado en la mision, en el sentido de que las funciones sustantivas de la Universidad,
como son: la ensefianza-aprendizaje, la investigaciény la promocion social, deben conducir
al estudiante a aportar soluciones a la problematica y a las necesidades de la sociedad y
del pais, y en el caso del Doctorado en Educacion, esa funcion social se debera extender,
ademas, a plantear y buscar soluciones a la problematica educativa de América Latina y el

Caribe, bajo una concepcion integralista y universal.

Por lo tanto, la concepcion humanista y social del programa de Doctorado en
Educacion se identifica con las tendencias y los cometidos de la educacién superior en
el mundo, tal como se percibe en todo el contenido del Informe de la GUNI (2008), cuyo
proposito principal es enfrentar los “nuevos retos y roles emergentes para el desarrollo
humano y social”, como la maxima aspiracién de la comunidad mundial. En el prélogo
de este informe se recomienda que en esta era global, la contribuciéon de la educacién
superior al desarrollo humano y social podria implicar un cambio de paradigma en lo que
corresponde a lo que se espera de ella, transitando de un sistema en el que el énfasis se esta
poniendo en lo individual y competitivo para pasar a otro en cual el énfasis sea puesto en

lo colectivo, social y humano.
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Las lineas de investigacion de este Doctorado, asi como los proyectos de investigacion
de los doctorandos, alcanzan estos objetivos con el fin de dar respuestas concretas a las
necesidades y a los problemas de la educacion en el pais y en América Latina y el Caribe,
dentro de un contexto mundial del conocimiento. Y antes que buscar el conocimiento por si
mismo, buscar el bienestar y la transformacién del ser humano en todas sus dimensiones
y el desarrollo de la sociedad de una manera sostenible. Reiteradas veces ha dicho la
Unesco que la formacion de la educacion superior, indispensable en la preparacion de
los profesionales y para la introduccion profesional de todos los estudiantes en la vida
activa, también debe preparar mas ampliamente para las misionesy las responsabilidades
ciudadanas.

La educacion superior moderna justifica sumision al servicio del desarrollo mediante
su participacion activa en la innovacion a través de la investigacién (GUNI, 2008). Todo lo
anterior no deja dudas acerca de que el desarrollo humanoy social dependera notablemente
del esfuerzo de vinculos y compromisos entre la investigacion y la accién educativa, la
cual debe verse reflejada en el esfuerzo que tendra que hacer el programa de Doctorado
por realizar proyectos que beneficien a la comunidad educativa y que realmente tiendan
a transformar y buscar soluciones a los grandes problemas educativos y pedagogicos del
pais, de América Latina y el Caribe, integrados y comprometidos necesariamente con el

medioambiente.

1.3 Propésitos investigativos del programa de Doctorado en Educacion

El programa de Doctorado en Educacién de la Universidad Santo Tomas de Colombia se
orienta a nivel investigativo, de modo particular a:

- Formar personas investigadoras en educacion y pedagogia con espiritu critico,
creativo y ético, desde una vision amplia e interdisciplinaria, capaces de
generar conocimientos, pertinentes y relevantes de la tematica socioeducativa
del pais, de América Latina y el Caribe en el contexto internacional, asi como
de disefiar y realizar estudios vinculados a problemas concretos y con un alto
impacto social.

- Comprender problemas educativos en los marcos humanistas, sociales,
econémicos, ecologicos, culturales y politicos propios de América Latina y
el Caribe en el contexto internacional, con el fin de generar conocimientos

relevantes y pertinentes para los actores y gobiernos de estas comunidades.
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Desde la anterior perspectiva, el Doctorado en Educacién forma profesionales en

educacion de las mas altas calidades y competencias personales y profesionales, que le

permiten a nivel investigativo:

Desarrollar habilidades académicas e investigativas para producir conocimientos
cientificosenelcampoeducativoypedagogicoconimpactoenlastransformaciones
sociales y humanas que necesitan el pais, América Latinay el Caribe.
Desempefiarse como investigador en el campo de la educacion y la pedagogia,
con capacidad de transformar y aprovechar los entornos cientificos y
tecnologicos permanentemente cambiantes.

Desarrollar un pensamiento y un espiritu critico para afrontar situaciones
complejasy de incertidumbre, orientado hacia la creatividad, la innovaciony la
practica de la investigacion; asimismo, un conocimiento practico de entornos
culturales diversos.

Poseer la capacidad de comprension entre diversas dreas del conocimiento, de
manera holistica, interdisciplinar y transdisciplinar.

Liderar equipos multidisciplinares y multiculturales, integrarse y
desenvolverse en ellos con competencia y respeto.

Desarrollar la capacidad de valoraciéon y responsabilidad con respecto a
las implicaciones éticas y sociales, y las consecuencias amplias de la propia
actividad profesional, asi como la comprension de los problemas sociales y
humanos de nuestro tiempo.

Tener la capacidad de comprension de los problemas sociales y humanos de

nuestro tiempo.

2. Las lineas de investigacion, punto de partida

del Doctorado en Educacion

El punto de partida para la investigacion en el Doctorado es el concepto de ‘linea de

investigacion’. La linea es el eje ordenador de la actividad de investigacion, con una base

racional y metodolégica que permite la integracién y continuidad de los esfuerzos de una

0 mas personas, grupos o instituciones comprometidas con el desarrollo del conocimiento

en un ambito especifico.

Laslineas de investigacion constituyen un cuerpo de problemas que se ubican en torno

a un eje tematico comin y que demandan respuestas que se obtienen mediante procesos

de investigacion. De esta manera, las lineas de investigacion que se desarrollaran en el
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Doctorado son el resultado de todo el proceso investigativo de la Facultad de Educacion de
laVUAD, y que ha tenido su fortalezay mayor empefio investigativo en el campo pedagégico
del curriculo, la evaluacion de la educacion, los derechos humanos, la ciudadania y la
pedagogia dominicano tomista.

Las lineas del Doctorado surgen y se desarrollan, por una parte, desde las
investigaciones realizadas en la Maestria en Educacion y por otra, desde los proyectos de
investigacion de la Facultad, tanto en los pregrados como en las especializaciones. Las
lineas que nacieron con el Programa de Doctorado, son:

- Curriculoy evaluacion educativa.

- Educacion, derechos humanos, politica y ciudadania.

- Pedagogia con énfasis en pedagogia dominicanotomista y corrientes
pedagogicas contemporaneas.

- Posteriormente, como fruto del trabajo investigativo del equipo de doctorado,
nacieron dos lineas mas:

- Gestion y organizacion

- Educacion, culturay sociedad.

Ahora bien, siendo el concepto de linea de investigacion, el punto de partida
epistemologico y metodolégico del Doctorado de cada proyecto de tesis se matricula en la
respectiva linea que escoja el candidato, la cual determina la forma especifica del titulo.
A su vez, tanto las lineas como los proyectos de investigacion se fortalecen y actualizan
permanentemente por medio de los seminarios (obligatorios y electivos), programados
en el doctorado a nivel nacional o internacional, las pasantias de los doctorandos, las
publicaciones de sus avances investigativos y las participaciones con sus ponencias en
eventos académicos e investigativos, nacionales o internacionales.

Se exige que el doctorando pertenezca a un grupo de investigacion de la Facultad, de la

Universidad o uno externo, pero que esté realizando investigaciones sobre la linea de su proyecto.

2.1 El concepto de linea de investigacién para la Universidad Santo Tomas

Por cuanto las lineas de investigacion constituyen una conceptualizacién especial y un
punto de referencia obligado y basico del modelo investigativo de la Universidad Santo
Tomas, es necesario hacer una alusion mas a este concepto.

Las lineas se construyen y reconstruyen, permanentemente, a partir del

planteamiento basico, fundamental, de que se enriquecen con los procesos investigativos,
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con las demandas y necesidades del contexto, y con el desarrollo e implementacion de los
proyectos que dan respuesta a problemas y que originan nuevos problemas y retos dentro
de los diversos campos, ante los objetos susceptibles de investigacion.

Las lineas de investigacion, de acuerdo con el PEI de la USTA, adquieren un caracter
interdisciplinario y transdisciplinario en cuanto constituyen el motor que mueve la
investigacion y son el punto de referencia y de respuesta a las necesidades, programas y

propuestas que plantea la institucion en general.

2.2 Significacién compleja de lineas de investigacién'®

La idea central es que la linea es un estado y, a la vez, un proceso. Es decir que
puede tener un punto de partida en un marco conceptual que pertenece a un dominio de
conocimiento intra o interdisciplinario.

En términos conceptuales, significa que una linea de investigacién es una condicién
para la practica investigativa continuada que supera el nivel coyuntural de proyectos
discretos y sin interrelacion. En este mismo sentido, significa la condicién racional de
identificacion de comunidad epistémica, metodolégica y de produccién de conocimientos
en el marco de una unidad académica de la Universidad.

Elsentidodelaslineasrepresentalacondicién basicarazonable de éticade produccién
de conocimiento, fruto de procesos investigativos rigurosos constituidos en el marco de la
mision universitaria y articulada a una realidad nacional, pero que implica una capacidad
innovadora en su espiritu y en su gestion.

Los elementos que constituyen las lineas de investigacion son tres:

- Conjunto de investigaciones derivadas de proyectos de investigacion
organizados sistematicamente en torno a un dominio disciplinar, inter o
transdisciplinar.

- Proceso sostenido de avance de resultados en investigaciones relacionadas con
el dominio.

- Actividades de comunicacion de resultados de investigaciones en escenarios y

mediante mecanismos validados por comunidades cientificas pertinentes.

18 Este documento esta elaborado con base en el documento oficial titulado ‘Significacion Compleja
de las Lineas de Investigacion’, aprobado por el Consejo Académico Particular de la sede principal de
la Universidad Santo Tomas, por medio del Acuerdo N.° 21 de septiembre 27 de 2004. Una sintesis se
halla en la pagina web de la Universidad, enlace El rincon del investigador / lineas de investigacion.

Pensar la investigacion desde la creatividad, la diversidad y la inclusion 165



La relacion entre los tres elementos es de orden procedimental y no solamente

de requisitos normativos. Es decir, las lineas constituyen un proceso de construccion

epistemolégicay metodolégica que debe mostrar resultados sostenidos a través del tiempo,

pero que se pueden identificar desde su inicio documentado.

2.3 Ventajas de las lineas de investigacion

Existe un conjunto de ventajas que favorece la investigacion cuando esta es

gestionada desde las mismas lineas investigativas. Segin el planteamiento propuesto

para el doctorado, estas son:

La continuidad: las lineas de investigacion permiten hacer un seguimiento
de los avances sistematicos y articulados de los proyectos integrados a la
produccién de conocimientos en dominios dados.

La interdisciplinariedad coordinada: mejora la posibilidad de conectar
proyectos en lineas de investigacién de acuerdo con producciones de diferentes
unidades académicas, y como una red interdisciplinaria de colaboracion entre
los centros y los proyectos de investigacion, tanto en el nivel interno como
externo.

La racionalizacion de recursos: permite integrar diferentes proyectos de
investigacion, generar colaboracién entre diferentes unidades académicas
y unir esfuerzos para presentarse conjuntamente a convocatorias internas o
externas.

Sinergia de desarrollo y cooperacion de produccion: las lineas pueden apoyar
equipos y proyectos de investigacion que se encuentren en ciernes, o la
promocion de semilleros de investigacion en su propia unidad académica para
mantener el proceso de desarrollo investigativo, alimentado por una mayor
posibilidad de disponer de investigadores competentes.

Mayor organizacion de informacion unificada para el seguimiento y
mejoramiento investigativo: las lineas se alimentan mejor de la informacion
que proporcionan los proyectos y otras lineas activas de investigacion para
obtener informacién unificada, y establecer avances y resultados de la
investigacion a nivel institucional y en cada unidad académica.

Mayor capacidad de planeacion: las unidades académicas pueden planear
mejor la utilizacion de recursos, investigadores y horas de investigacion. La

investigacion requiere superar el activismo coyuntural para generar una vision
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estratégica desde la cual se construye la cultura de la investigacion, resultado
de unavisién compartida sobre lamisma. Esta es la base desde la cual se origina
el plan estratégico para el desarrollo de la investigacion y el PROIN.

- Gerencia de equipos de investigacion: el proceso gerencial de proyectos y
equipos de investigacion descrito en el protocolo se facilita pues no se trata de
generar una direccion para cada proyecto, sino que se pueden gerenciar redes
de equipos que se autogestionan y que promueven la produccion de resultados
de investigacion. En relacion con la inversion en investigacion, también la
gestion por lineas permite que la utilizacion de los recursos se distribuya con

mayor criterioy aumente el retorno de la inversion en cada caso.

2.4 Fundamentacion de las lineas de investigacion
del Doctorado en Educacion

2.4.1 Linea de investigacién: Curriculo y evaluacion de la educacion

Aunque la palabra curriculo ha pasado a ser un término habitual del vocabulario
pedagogico, su significado no es univoco, sino que adquiere sentido segin se maneje en
cualquiera de los campos: teérico, metodologico u operativo. Se trata, en consecuencia, de

un concepto polisémico y complejo, como lo afirma Gimeno Sacristan (1995):

El curriculum es una realidad previa muy bien asentada a través de comportamientos
didacticos, politicos, administrativos, econémicos, etc., detras de los que se encubren
muchos supuestos, teorias parciales, esquemas de racionalidad, creencias, valores, etc.,

que condicionan la teorizacién sobre el curriculum” (p. 13).

Esta complejidad de caracteristicas permite que el curriculo se convierta en un objeto
de investigacion en el programa del Doctorado en Educacion, por cuanto constituye el
puente que facilita, formula y desarrolla la interaccién del conocimiento y demas valores
que la sociedad desea trasmitir y conservar, entre la institucion educativa (escuela, colegio,
universidad) y el contexto (fisico, social, politico, econémico, ideoldgico, medioambiental,
etc.), asi como entre la teoria y la practica de la pedagogia.

El curriculo, en su complejidad epistemologica, adquiere, por lo tanto, un
significado de caracter interdisciplinario y transdisciplinario, porque cualquier disciplina

hoy no tiene sentido mas que por el conocimiento y las practicas que convocan diversas
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perspectivas disciplinares, con la finalidad de construir representaciones adecuadas de
nuestro mundo.

La interdisciplinariedad expresa una nueva figura del saber y de la practica del
conocimiento,unafiguraqueseoponealasconcepcionesfragmentarias,parcialesycerradas
del curriculo tradicional. La investigacion del curriculo desde la interdisciplinariedad
debe conducir, a la vez, a una nueva concepcion transdisciplinaria; esto es, como las
concepciones complejasyecologicasdelarealidad que ven el mundo, no como una coleccion
de objetos aislados, sino como una red de fenomenos fundamentalmente interconectados
e interdependientes que reconoce el valor intrinseco de todos los seres, fisicos, bioldgicos
y sociales (Capra, 2006).

Desde la dimension y proyeccion social, todo curriculo acontece en una cultura, lugar
y tiempo concretos; por lo tanto, el curriculo es el instrumento, quizas el mas valioso,
del que disponen las instituciones de educacién para contribuir al cambio y el desarrollo
social. La educacion tiene un papel cada vez mas importante en todos los niveles como
transmisora y reproductora de un complejo tejido de conocimientos, valores, relaciones
sociales y de poder.

Junto al desarrollo de la investigacion curricular, la Facultad de Educacion de la VUAD
ha tenido una larga trayectoria y experiencia en la formacion de docentes especializados
y competentes en evaluacion de la educacion y en investigacion en esta drea. En primer
lugar porque tuvo una Maestria en Evaluacién de la educacion que estuvo vigente durante
14 afios, cuya ultima cohorte terminé en el afio 2000 y que sirvié de base para la actual
Maestria en Educacion. Ademas, actualmente tiene un programa de Especializacién en
Educacion con énfasis en evaluacion a distancia que, durante mas de diez afios, ha gozado
de muy buen crédito entre la comunidad educativa y académica.

Por otra parte, la necesidad de crear y consolidar una auténtica cultura de la calidad
educativa como resultado de un mundo globalizado y al mismo tiempo competitivo,
pero sobre todo como garantia para el individuo y la sociedad de que lo que ofrecen las
instituciones educativas es de calidad, asi como las politicas de Estado, las normas legales,
los criterios, los instrumentos de evaluacion y las creencias y valores, hace que esta linea
de investigacion en el Doctorado en Educacion logre impactar significativamente en la
comunidad.

Los problemas de la evaluacion en cualquiera de las instancias que se asuma: el
aprendizaje, el curriculo y programas académicos, lo institucional o el desempefio, y las

competencias docentes, son de tal magnitud que, sin duda, seguiran siendo fuente de toda
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clase de problemasy, por lo tanto, de nuevas investigaciones y tesis en todos los niveles de
la educacion. Los problemas en evaluacion son inagotables, tanto desde las concepciones

tedricas como practicas.

2.4.2 Linea de investigacion: educacion, derechos humanos,

politicay ciudadania

El problema de los derechos humanos, de la vida en sociedad y de los valores ciudadanos
es uno de los temas més actuales y necesarios en Colombia y, en general, en todo el
continente americano. En la perspectiva cristiano-tomista, esta linea de investigacion se
halla explicitada en la mision y el PEI, en el sentido de que “la vida humana y la dignidad
de la persona son los valores fundantes de los demas valores”. De aqui se desprenden todos
los valores y los derechos humanos, asi como el desarrollo de todas las potencialidades
individuales: libertad en situacion, responsabilidad, solidaridad, justicia, bien comin, paz
y verdad.

Estos valores exigen de la USTA, y en particular del Doctorado en Educacion,
“promover la formacion integral”, tanto en relacion con el desarrollo de las aptitudes
personales como con el compromiso con la vida social, asi como la integracion del saber
hacer profesional con el saber obrar de la madurez ética. Los valores de desarrollo personal
y los de convivencia no funcionan de manera aislada, sino en el plexo de lared de elementos
entrelazados.

El sistema de valores y de derechos exige, ademas, que los miembros de la institucion
aprendan a hacerse cargo de sus proyectos existenciales asi como de la problematica y las
necesidades de la sociedad y del pais. La realidad de la convivencia (vida comunitaria) y
de la coexistencia (vida social) se impone, precisamente, porque su funcion es asegurar el
ejercicio de los valores personalesy los derechos humanos, no para algunos miembros de la
sociedad sino para todos. Es un mandato cristiano que no existan seres humanos excluidos
y que se dé preferencia de proteccion a estos.

El valor de la justicia abarca todas las formas de la tradicion tomista (general,
distributiva y conmutativa), pero privilegia la distributiva, que es la “justicia social”,
encaminada a incluir en los proyectos colectivos y en la participacién de los bienes sociales
a todo tipo de marginados o excluidos.

La tradicion tomista concede especial importancia al bien comun, que es el valor
articuladoryglobalizadordelosdemasvaloresde convivencia o coexistencia. El bien comun,

en cuanto conjunto de condiciones y posibilidades de la vida compartida, debe asegurar la
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subsistenciay el desarrollo de la vida personal de cada estudiante, de cada colombianoy de
la sociedad en general; debe ser de alcance colectivo y con poder distributivo.

Lapracticadelaresponsabilidad, lasolidaridad, lajusticiayelbien comtin contribuyen
a la construccién de la paz como resultado natural. En el humanismo cristiano, “la paz
es fruto de la justicia”, que es el alma de todo auténtico bien comun y de todo derecho
fundamental.

La bisqueda de la verdad y su practica permiten convertir la USTA en “pedagogo
colectivo” de la sociedad y transformar a los miembros de la comunidad tomasina en
agentes de valores personales y colectivos. Este valor se explicita en el lema institucional
“Facientes Veritatem” como iluminador de los demas valores.

También, desde esta perspectiva, el Doctorado en Educacién tendra mucho que deciry

aportar desde los proyectos de investigacion.

2.4.3 Linea de investigacion en pedagogia con énfasis en pedagogia dominicano
tomista y corrientes pedagégicas contemporaneas
Lalineainvestigativa en pedagogia se constituyejunto con laslineasde curriculo-evaluacion
y derechos humanos, politica y ciudadania, en el soporte que sustenta la investigacion en
el Doctorado en Educacion de la Universidad Santo Tomés. Desde la intencionalidad que
posee el Doctorado de formar investigadores y lideres que sean guias en la produccion del
conocimiento cientifico en el campo educativo-pedagégico, ademas de consejerosy asesores
para la formulacion de politicas publicas asi como en los escenarios y espacios tanto
publicos como privados en el contexto educativo y pedagégico del pais y del continente.
Esto, teniendo en cuenta el entorno cientifico y tecnolégico de la sociedad del conocimiento

actual, permite apoyar dichos procesos desde el tercer ciclo de formacion doctoral.

Por otra parte, la linea investigativa en pedagogia se proyecta como referente central
paralareflexiondelaspracticaspedagogicasactualesyenespecialdesdeellegadofilosofico-
teologico-pedagogico del dominicanismo y tomismo, como aporte a la fundamentacion
epistemolégica educativa (construccion de los referentes tedrico-conceptuales de persona,
sociedad y conocimiento), y como aporte a las problematicas educativo-pedagégicas del
pais y del continente desde la influencia de diversos modelos pedagégicos. Entre ellos se
encuentra el aporte del pensamiento dominicano-tomista en los procesos de humanizacion
y en las problematicas pedagogico-educativas de Latinoamérica y el Caribe.

Partiendo del concepto de la pedagogia como “ciencia que estudia la educacién

como sistema de influencias organizadas y dirigidas conscientemente” (Ortiz, 2009, p.
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21; Decreto 272; Diaz, 2000), se puede percibir la importancia que tiene el estudio de la
pedagogia en el contexto del Doctorado en Educacion de la USTA. Ello facilitara, entre
otras cosas, identificar, valorar y elaborar propuestas pedagégicas novedosas con miras a
obtener 6ptimos niveles de calidad en la educacion actual.

Por otra parte, se puede percibir como en las ciencias pedagégicas, al parecer, no se
han trabajado en profundidad problemas y preguntas tales como: ;Qué es una corriente
o enfoque pedagoégico?, jqué elementos lo componen?, ;bajo qué principios han sido
elaborados estos modelos o enfoques?, jqué criterios se han seguido para su construccién?

Reflexionar sobre estos y muchos otros interrogantes, deteniéndose en la
conceptualizacion del problema propio de la ciencia pedagogica, es pertinente desde las
mismas propuestas concretas que asumirdn los doctorandos para direccionar con éxito
sus procesos investigativos en el campo de la educacion. Asi mismo, es importante la
construccion teérico-formal de los modelos pedagégicos, fundamentandolos cientifica e
ideol6gicamente de tal manera que se puedan interpretar, disefiar y ajustar a la realidad
pedagodgica actual, segiin las necesidades histérico-sociales de Colombia y Latinoamérica.

El objeto de estudio de esta linea es la pedagogia, ya que la misma contribuye al
establecimiento de principios que fundamentan el quehacer educativo actual, asi como a
la definicion de los presupuestos basicos y la delimitacion de las principales coordenadas
del ejercicio pedagogico mismo. Ello favorece de una manera cientifica organizar, dirigir
y estructurar el proceso educativo desde la reflexion del proceso ensefianza-aprendizaje,
en particular teniendo presente el legado de los pedagogos y pensadores actuales,
ademas de los enfoques y corrientes pedagégicas contemporaneas y su incidencia en
Latinoamérica.

De la misma manera, como identidad y sello institucional, se asume el aporte de la
rica tradicién pedagégica dominicano tomista, con el fin de contribuir al cumplimiento de
la mision educativa establecida en el PEI de la USTA y en las directrices de la educacion
actual.

Fundamento de este objeto seran las “practicas pedagégicas” que han incursionado
en los discursos educativos actuales, especialmente en relacion con modelos pedagégicos
que han dejado y siguen dejando su huella en el contexto de la realidad colombiana y
latinoamericana contemporanea.

De acuerdo con el espiritu dominicano y la tradicion tomasina, el criterio que ha de
guiar tanto a formandos como a formadores es el reconocimiento, la promocion, educacion,

a toda costa, de la responsabilidad personal y comunitaria, entendida como:
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La capacidad de responder de si mismo, es decir, de dar la propia, personal e intransferible
respuesta a su propio, personal e intransferible comprometimiento, por intima conviccién
y por amor, ante su propia conciencia, ante su comunidad y ante su Dios, de tal modo que
llegue a serle «habitual» (a modo de actitud permanente y entrafiablemente arraigada),
y, por lo tanto, se realice en toda situacion y siempre y en todas partes, «prontamente,

facilmente, gozosamente» (Sedano, 1996, pp. 47-48).

Toda la vida humana es una respuesta, y para que sea realmente nuestra, es decir,
autonoma, libre y deliberada con pleno dominio de nuestro propio quehacer, es preciso que
responda a una pregunta, y, por lo tanto formar para la pregunta.

En estas ideas sintéticamente expuestas, se desarrolla la pedagogia dominicano
tomista que, desde sus fundamentos filosoficos e histéricos, se convierte en la linea
institucional de investigacion en el Doctorado, la cual le da identidad al proyecto mismo de
la Universidad Santo Toméas como:

Formadora de personas en el campo de la Educacion Superior, mediante acciones y
procesos de ensefianza-aprendizaje, investigacion y proyeccion social, para que respondan
de manera ética, creativay critica alas exigencias de lavida humanay estén en condiciones
de aportar soluciones a la probleméatica y necesidades de la sociedad y del pais, segin reza

la misio6n institucional.

2.4.4 Linea de Educacion, cultura y sociedad

Esta linea es la mas reciente de todas las que han surgido del trabajo investigativo
adelantado por el Doctorado en Educacion. Articula tres campos que en algunas versiones
demandan jerarquia en favor de la cultura o la sociedad, es decir, que tratan la educacion
como subproducto de las culturas y sociedades. Desde la perspectiva de la linea, la
educacion como campo tiene dinamicas particulares que son objeto de investigacion y las
relaciones de estas dinamicas con las culturas y las sociedades demandan trabajos que
permitan visibilizar esas articulaciones.

La linea de Educacion, cultura y sociedad es transversal a los programas de
grado y posgrado de la Facultad de Educacion y atn a las facultades de la VUAD. Es decir,
la linea tiene referentes en el Doctorado en Educacién, en la Maestria en Educacion, en
las especializaciones y en los programas de grado. Ello significa que de ella participan
profesores de los programas sefialados; también, el Decano de la Facultad de Ciencias

y Tecnologias. Asi mismo, hace parte de la Linea el Grupo de Investigacion Educacion,
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cultura y mediaciones, reconocido por Colciencias. En el grupo convergen aquellos
docentes de la linea que realizan proyectos de investigacion financiados por el Centro de
Investigaciones de la Facultad de Educacion o de otros centros de la Universidad Santo
Tomaés, universidades en convenios o instituciones publicas o privadas, que patrocinan

investigaciones.

2.4.4.1 Articulaciones de la linea

Una primera articulacion tiene relacion con las disciplinas, es decir, con las areas que
laboran alrededor de la educacion, culturas y sociedades. Ciencias humanas, sociales y
educativas convergen, lo cual implica miradas interdisciplinares y transdisciplinares sobre
las articulaciones que se tejen entre la triada educacion, cultura y sociedad. Antropologia,
Sociologia, Historia, Geografia, Economia, Ciencias Politicas, Trabajo Social, Ciencias de
la Educacion, por mencionar solo algunas, aportan herramientas tedricas y metodolégicas
para trabajar problematicas propias de las articulaciones de la triada en mencion.

Se parte, en esta primera articulaciéon, de las disciplinas para construir
investigaciones interdisciplinares. Ello implica ilustrar la mirada sobre lo educativo,
presente en lo social y lo cultural; también las sociedades y las culturas presentes en lo
educativo. El quién (individual, colectivo, social y cultural) que construye y resignifica
sentidos y significados; el donde (momento y espacio) o construccién de contextos que
posibilitan apuestas sociales y culturales; el como o maneras, formas, caminos de crear
o imaginar cultural, social y educativamente, todos son elementos presentes en la triada
(educacion, cultura y sociedad) que permiten tensionar y dimensionar las articulaciones
objeto de investigacion.

Una segunda articulacion tiene relacion con problematicas transversales
(entendidas como posibilidades de trabajo antes que como obstaculos), tal es el caso de la
interculturalidad (que incluye y supera la multiculturalidad) como valoracion (o negacion)
de lo diferente en lo educativo, en las culturas y en las sociedades. Esta articulacion
de la triada visibiliza lo intercultural junto con lo étnico, pero con problematicas que
reclaman otras posibilidades, ademas de las étnicas. Es decir, lo intercultural implica
pensar la educacion en la globalizacion econémica, cultural y social, asi como cuestionar
marcos tedricos y metodologicos que la restringen al folclor posibilidad que se limita a
lo etnocéntrico. Intercultural implica sensibilidades urbanas y rurales visibles en tribus
urbanas, mixturas rurales y urbanas, y pensar lo educativo en sociedades y culturas que

por lo menos en lo formal son abiertas a la inclusion, entre otros aspectos.
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Aqui se insertan trabajos que abordan problematicas educativas propias de
comunidades étnicas o de grupos en formacién con necesidades especiales. Este tipo de
problematicas exige estudiar las articulaciones que se presentan entre estas problematicas
educativas con la culturayla sociedad. Por tanto, las comprensiones echan mano de teorias
y metodologias que permitan comprender estas problematicas en contextos culturales y
sociales.

Una tercera articulacion esta relacionada con las medicaciones, en sus diferentes
acepciones, que posibilitan las revoluciones tecnolégicas y cientificas (recientes y
anteriores). Ellas cuestionaron (cuestionan) yretroalimentaron (retroalimentan) formas de
lo educativo, lo social ylo cultural, dando cabida a expresiones, situacionesy problematicas
que merecen investigaciones que reclaman propuestas teéricas y metodologicas que
relacionen diferentes vertientes y posiciones epistemolégicas.

Los medios de comunicacion tienen peso preponderante en las informaciones que
sobre educacion circulan en la cultura y la sociedad. Las politicas publicas en educacion,
los resultados de pruebas estandarizadas o los problemas de la educacion se ventilan a

través de los medios de comunicacion.

2.5. Linea en Gestién y organizacién

El contexto problematico que legitima el tema de la linea en gestién y organizacién
se apoya en situaciones practicas diversas del ejercicio educativo institucional como la
insularidad de los enfoques; las disciplinas que circulan en los procesos de ensefianza/
aprendizaje; la apatia de los actores educativos con respecto a las misiones institucionales,
mediaciones y diddcticas anacréonicas que no logran vincular a los estudiantes de hoy en
dia con los logros de las competencias académicas que se espera obtengan durante los
tiempos/ritmos de promocion.

Igualmente, la centralizacion de las formas de poder piramidales excluyentes de
la participacién proactiva de la comunidad educativa, corresponsable de la formacién
humana, en el cual la gestion se reduce a una mirada administrativa y rentable de costos,
tiempos, rutinas y procedimientos sin involucrar al conocimiento y a los sujetos en su
nueva dimensién de actores.

Por lo tanto, cuando se exploran las nociones sobre la tematica se encuentra que
la gestion educativa data de la década de los afios setenta como objeto de estudio en el
Reino Unido yes replicada en los afios ochenta en América Latina. En estos mas de 30 afios

de desarrollo se han fundamentado y difundido diversos modelos, los cuales establecen
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diferencias entre gestion, administracion en el ambito de lo educativoy especialmente en lo
institucional. De forma provisional, reconociendo la plurivocalidad de su nocién, se puede
partir de comprender su objeto/campo investigativo como el estudio de la organizacion
del trabajo en el campo de la educacion, aceptando que su constructo esta influenciado
por teorias de la administracién, la filosofia, las ciencias sociales, la psicologia, la
sociologia y la antropologia. Lo anterior lo enmarca en un saber de corte interdisciplinar

en configuracién y emergencia contemporanea.

Por otra parte, la estrecha relaciéon con tematicas afines, como la gestion del
conocimiento, le permite a la linea articularse en las dimensiones de lo cientifico, de
forma particular reflexionando sobre los flujos y las dindamicas en los que circulan los
vinculos sujetos/cultura/saber/contextos/mediaciones. Lo anterior implica la necesidad
de profundizar en términos epistémicos sobre las formas de genealogia e intencionalidad
en que las instituciones educativas colocan organicamente el lugar del conocimiento y el

de los agentes educativos involucradas en ellas.

La gestion educativa también se concibe entonces como el conjunto de servicios que
prestan las personas dentro de las organizaciones educativas, en las cuales el peso de las
competencias humanas es el mas representativo. Tiene como objetivo intervenir en el
ciclo de la administracién en las fases de planeacion, organizacion, ejecucién, evaluacioén
y control; es pertinente que en la fase de planeacion se reflexione sobre la prospectiva
educativa. Los valores que la orientan en un contexto de democratizacion de la informacion
y del conocimiento son la autonomia, la democracia, la calidad, la formacion integral y el

surgimiento de la universidad virtual.

Este acontecimiento posibilita el desplazamiento de los procesos de disciplina del
control social depositados en la moralizacién de la escuela a las decisiones y motivaciones

de aprendizaje de los estudiantes actuales.

La autonomia en estilos de ensefianza y aprendizaje busca alternativas para
estudiantes, profesores, familias y entorno social. Pretende dar cuenta del encargo social
asignado a las organizaciones del conocimiento, de tal manera que por medio de su
quehacer activo y propositivo contribuya a la solucion de las problematicas de la sociedad
con una institucionalidad fuerte, consolidada en la participacion activa de los valores

democraticos.

El nuevo paradigma de la responsabilidad social en la directriz de articulacién del

contexto, como ejercicio de proyeccion social en la institucionalidad de todo el sistema,
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convoca a la gestion social para formular horizontes/flujos entre sociedad/institucion en
una dialéctica de retroalimentacion permanente.

También se trata de pensar la gestion de la institucion como totalidad. Fragmentarla
equivaldria a producir rupturas en los procesos de planeacion, ejecucion, evaluacion; en
las instituciones de educacion superior, las funciones sustantivas estan interrelacionadas
e incluyen el bienestar y la internacionalizacién como componente consustancial del
circuito del saber.

Con una mirada compleja, la concepcion de totalidad institucional (Goodman),
los factores vy sus variables se multiplican de forma interrelacionada en funciones
polivalentes, asi la institucion educativa: pluralidad, colegiada, diversa, reversible,

matricial, corresponsable.

2.5.1 Tematicas asociadas a la linea

- Lanorma en las instituciones educativas.

- Laplaneaciéon en las IES.

- Gestion universitaria.

- Innovaciones educativas.

- Gestion del conocimiento.

- Teorias instituyentes de lo educativo.

- Prospectiva institucional en formacion avanzada.
+ Procesos de certificacion y calidad educativa.

- Gestion social en las IES.

2.5.2 Agenda de la linea

Las lineas se desarrollan mediante agendas determinadas por su origeny su horizonte de
sentidodemarcado enlasreflexiones que la propiaindagacion establece. Adicionalmente,
ella madura con la dinamica que le imprimen los estudiosos que se van vinculando de
manera gradual al tema/campo de estudio. Entre los multiples aspectos que aborda
la linea estan: fundamentar la pertinencia y relevancia de la linea de gestion de las
instituciones educativas, formalizarla institucionalmente e inscribirla ante Colciencias,
desarrollar proyectos investigativos propiamente dichos como ‘La investigacion en los
Doctorados en Educaciény sus aportes en cienciay tecnologia en Colombia 2000/2010’(de
caracter interinstitucional), vincular doctorandos con temas afines a las lineas y generar

un semillero de investigadores a los talleres de linea, dinamizar la linea conectandola al
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programa Ondas de Colcienciasy al de Jovenes investigadores, sistematizar anualmente
las evoluciones tedricas y metodologicas de la linea, y socializar y difundir sus

producciones.

2.5.3. Impacto de la investigacion en el doctorado a nivel de docencia,

curriculo y proyeccion social

Mediante la autoevaluacion que ha realizado el programa de Doctorado en Educacién en el
afio 2014, se darespuesta al impacto de la investigacién en el mismo programa en cuanto al
ejercicio de la docencia, el curriculo y la proyeccion social. Para efectos de evidencia sobre
lo expresado, se denotan a continuacion los resultados mas relevantes.

Como fortalezas del programa de Doctorado relacionadas con la investigacion, se
encuentran las siguientes:

- Hay un buen desarrollo de competencias basicas de investigacion, mediante
estrategias propias de cada campo de conocimiento, tales como: capacidad de
indagacion en los estudiantes, asi como de pensamiento autéonomo y dominio
de las técnicas de investigacion pertinentes; buena construccion de estados
del arte y tendencias a un campo del conocimiento; 6ptima comunicacion de
avancesyresultados de lainvestigacion,y buena apreciacion de los estudiantes
sobre la calidad del proceso de acompafiamiento de los tutores en su proceso de
formacion.

- Existefacilidad de acceso a cursos, seminarios o conferencias en la Universidad
sobre diversos aspectos relacionados con cambios en la ciencia mundial y otros
relevantes del entorno social y econémico del pais o de la region, o con temas
ambientales que definen necesidades de desarrollo que la sociedad confronta.

- Segun los indicadores analizados en la autoevaluacion, los estudiantes del
doctorado, docentes y directivos, la formacion del investigador en términos de
su capacidad para comprender el entorno social y geopolitico de la ciencia se
cumple en alto grado en el programa de Doctorado en Educacién. De acuerdo
con un analisis pormenorizado, se detecta que hay un aprovechamiento de
seminariosy ofertas académicas de otros grupos de investigacion y programas,
de la propia Universidad y de algunas universidades nacionales y extranjeras.

- Encuanto alaarticulacion de la investigacion al programa, se evidencia que en
las lineas de investigacion del Doctorado en Educacion existen investigadores

activos que pueden suministrar tutorias a los estudiantes en sus respectivos
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campos. Se considera que el nimero de investigadores, lineas de investigacion
y produccion cientifica ha sido suficiente hasta el momento y hay politicas
claras de apoyo a lainvestigaciony estrategias que aseguran laimplementacion
de esta.

- Hay grupos de investigacion consolidados con publicaciones cientificas y
con los productos relevantes en cada campo del conocimiento en educacion.
Igualmente, existen politicas claras de apoyo a la investigacion y estrategias
que aseguran la implementacion de esta; igualmente, hay reconocimiento
de tiempo a profesores, financiacion de proyectos y convenios nacionales e
internacionales.

- Con respecto a los grupos de investigacion y sus lineas, segtn los resultados
obtenidos se puede evidenciar que aunque hay una buena apreciacion
sobre las estrategias utilizadas por el programa para articular sus lineas
de investigacion a los grupos de investigacion de la Universidad y de otras
universidades nacionales e internacionales, se deben optimizar otros aspectos
como el aumento del porcentaje de profesores del programa por grupo de
investigacion o de creacion artistica y/o por redes de investigacion (centros
de excelencia). Asimismo, se debe incrementar el nimero de grupos de
investigacion relacionados con el programa, clasificados en categorias A1,Ay B
en el ScientiCol de Colciencias, asi como incrementar los recursos financieros
internos o externos que el programa logré movilizar para el desarrollo del
conjunto de proyectos de investigacion en los Gltimos cinco afios.

- Una propuesta de mejora consiste en aumentar el porcentaje de profesores
del programa por grupo de investigacion y redes de investigacién (centros
de excelencia), al igual que el nimero de grupos de investigacion y creacion
artistica relacionados con el programa, clasificados en categorias A1, Ay B en
el ScientiCol de Colciencias. También, incrementar los recursos financieros
internos o externos que el programa logré movilizar para el desarrollo del
conjunto de proyectos de investigacion en los Gltimos cinco afios.

- En cuanto a los productos de la investigacion y su impacto, se reconoce que
el nimero de investigadores por grupo y linea de investigacién es optimo;
no obstante, se considera que el banco de proyectos de investigacion de cada
grupo-constituida esta por nimero de proyectos terminados en los Gltimos

afios y nimero de proyectos de investigacion activos o en ejecucion- debe
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aumentar considerablemente, aligual que el nimero de grupos de investigacion
relacionados con el programa, clasificados en categoria A1, Ay B en el ScientiCol

de Colciencias.

En cuanto a la posibilidad de trabajo intery transdisciplinario, se considera que
es posible trabajar con directores de tesis de otras universidades y programas,
ya que aportan perspectivas diferentes a las del cuerpo docente del programa.
De la misma manera, el porcentaje de convenios activos y en funcionamiento
firmados con instituciones nacionales e internacionales para el desarrollo del
programa. Se considera que se debe mejorar la posibilidad de tomar seminarios
0 cursos en campos complementarios a los del programa de Doctorado en
Educacion, ya sea en la propia universidad o en otras universidades, via

alianzas estratégicas o convenios internacionales.

En cuanto a la relevancia de las lineas de investigacion y de las tesis de grado
para el desarrollo del pais o la region, se puede decir que hay una 6ptima
apreciacion de la comunidad académica sobre la relevancia de las mismas
lineas y de sus proyectos para el pais; asi mismo, se reconoce la existencia
de lineas de investigacion relacionadas con problemas o temas de desarrollo
de la comunidad nacional, regional o local, o con problemas del sector
productivo y otros usuarios del conocimiento. Se resalta también el tema de
las innovaciones, cambios o mejoras en el entorno (social o productivo), o
innovaciones introducidas a partir de resultados de las tesis de grado de los
estudiantes, asi como de los proyectos de investigacion realizados por algunos

docentes y estudiantes del programa doctoral.

Con respecto a las experiencias de interaccién con el entorno, se puede afirmar
que se han ponderado de manera 6ptima las investigaciones desarrolladas en el
Doctorado en Educacionreferidas a los problemas o desafios que se enfrentan a
nivel nacional, regional y local; de igual manera, se considera con alto grado de
ponderacion el nimero de temas abordados en las tesis de grado, referidos a los
aspectos o problemas de interés para el desarrollo nacional, o para el desarrollo
regional o local. No obstante lo anterior, se considera que es bajo el porcentaje
de contratos con actores sociales del entorno (empresas, gremios, agencias
de gobierno, ONG, etc.) para realizar investigacion o servicios de consultorias

relacionados con temas de su interés.
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- Encuantoalainternacionalizacion del curriculoy el bilingiiismo, se considera,
segun el analisisrealizado, que es 6ptimo el requisito que coloca el Doctorado en
Educacion enlenguaextranjera, asicomo el de los cursos o seminarios ofrecidos
en otras lenguas. También se considera como un logro positivo la oferta de
seminarios y cursos de caracter internacional (temas internacionales), y los
convenios internacionales en los que se expresen acuerdos para otorgar doble
titulacion con universidades extranjeras como con el ICP (Instituto Catélico
de Paris). Pese a ello, se considera que se debe mejorar el requisito de hacer
pasantias de seis meses o mas en grupos de investigacion en el extranjero, en
instituciones universitarias de reconocida trayectoria en su respectivo campo

de accion investigativa.

- En cuanto a la internacionalizacion de estudiantes y profesores (movilidad
internacional), se considera que se cumplen los convenios de intercambios
activos con universidades extranjeras, asi como la invitacién a acompafiar
seminarios por parte de profesores visitantes extranjeros en el programa. Asi
mismo, se cree que se debe mejorar el porcentaje de estudiantes extranjeros enel
programay la creacion en la Universidad de una oficina o servicio encargado de
estudiantes extranjeros, con una clara estrategia para integrarlos al programa
doctoral y otras actividades culturales en la ciudad. Igualmente, se considera
que los profesores del programa de doctorado deben ir a otras universidades
extranjeras como profesores visitantes.

- En cuanto al tema de la internacionalizacion de la investigacion, se puede
decir que fue la caracteristica que mas bajo porcentaje obtuvo de todas las
analizadas, ya que es bajo el nimero de investigadores del programa que ha
hecho pasantias en grupos de investigacion extranjeros; ademas, son pocas las
tesis de doctorado o grado dirigidas por profesores en el extranjero, asi como
limitado el acceso a otras oportunidades de investigacion en universidades
extranjeras y baja la participacion en redes internacionales de investigacion.
Solamente se valora como positivo el hecho de que existan algunos proyectos
de investigacion conjuntos con universidades o centros de investigacion
extranjeros.

- En cuanto al plan de mejoramiento de Docencia, curriculo y proyeccion social,
se evidencian los siguientes compromisos relacionados con el tema de lamisma

investigacion:
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- Aumentar el nimero adecuado de profesores con doctorado de tiempo completo
que desarrolle actividades académicas en el programa y que esté habilitado
para dirigir tesis de grado. El programa debe organizar y ofrecer mas espacios
y estrategias para que los estudiantes participen en actividades académicas,
artisticas, deportivas y de desarrollo empresarial. En cuanto al nimero de
estudiantes por tutor, se puede optimizar la cantidad de profesores de TC
habilitados para dirigir tesis y no que la mayoria sea por OPS.

- Optimizar las politicas de relevo generacional en correspondencia con las
lineas de investigacion existentes o planeadas, a la vez que optimizar la
politica y los mecanismos de evaluacion de profesores asi como la coherencia
entre remuneracion y méritos académicos de los mismos.

- Aumentar el presupuesto para favorecer estabilidad, continuidad y desarrollo
de los docentes investigadores, especialmente los que generen produccion de
alta calidad; hacer jornadas de socializacion del estatuto de autory el escalafon
docente de los profesores; tratamiento con calidad de esta dignidad, y apoyo
para estudios posdoctorales, pasantias e intercambios de los docentes del
doctorado en otras instituciones.

- En cuanto a la investigacion y su relacién con los procesos curriculares, se
evidenci6 el compromiso de continuar las estrategias y los mecanismos de
seguimiento, por parte de los tutores (directores de tesis o de los trabajos de
grado), de las labores desarrolladas por los estudiantes; ademés, seguir con la
politica de acceso a diversas formas de vinculacién con la academia y con el
mundo de la ciencia, a través de actividades relacionadas.

- Optimizar los convenios que faciliten, promuevan y garanticen la movilidad
de estudiantes y profesores, mediante estadias de investigacion en otras
universidades nacionalesy extranjeras, y continuar con las buenas practicas de
autoevaluacion, asi como con el seguimiento adecuado de procesos académicos

e investigativos que dan fe de la alta calidad del programa doctoral.

3. Nombre de los grupos de investigacion del programa y proyectos adscritos a
cada uno de ellos (relacién 2010-2013)

3.1 Curriculo y evaluacién: director Dr. José Duvan Marin Gallego

Proyectos adscritos:
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- La acreditacién institucional de la educacién superior en Colombia.
Aproximacion a la construccién de un estado de la cuestion (Cofinanciado U.
Catolica de Cordoba, Argentina).

- Aportesdelosdoctoradoseneducacionen CTNS (cofinanciadoyen colaboracion

con la linea de gestién y la Universidad de San Buenaventura de Cali).

3.2. Pedagogia con énfasis en pensamiento dominicano tomista y corrientes
pedagogicas contemporaneas: director Dr. José Arlés Gomez Arévalo
Proyectos adscritos:
- El concepto de educacion superior en tres IES de la ciudad de Bogota
(cofinanciado).
- Formacién de docentes en educacion superior a través del método de las
narrativas
Proyectos en proceso de gestion al 2014:
- Interconexion hombre-naturaleza: practicas de educacion ambiental en
docentes de educacion superior.

- Formacion de competencias investigativas desde la metodologia por proyectos.

3.3 Educacion, derechos humanos, politica y ciudadania: director

Dr. Mauricio Montoya

Proyectos adscritos:
- Las politicas en educacion superior en Colombia (I992-2010) -Diagnéstico e
incidencias en las reformas institucionales (cofinanciado).
- Construccion de antecedentes para el analisis de la formulacion de la politica

publica de formacién de maestros (cofinanciado).

3.4 Organizaciony gestion educativa: directora Dra. Claudia Vélez
de la Calle

Proyectos adscritos:
- Aportes de los doctorados en educaciéon en CTNS (cofinanciado).
- Politicas publicas en IES (cofinanciado).
- Educaci6n superior y equidad de género (cofinanciado).

Proyectos en proceso de gestion al 2014:
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- Historias memorables en gestién socioeducativa (internacional e interinstitu-
cional).
- Gestion social e interculturalidad con grupos indigenas (U. de Chiapas).

- Espacio comun educativo Europa/América Latina.

3.5 Educacion, culturay sociedad: directora Dra. Patricia Pérez Morales

Proyectos adscritos:

Culturay sociedad en colaboracion con el Planetario Distrital.
I- Integrantes de grupos de investigacion

Nombre del grupo Integrantes Rol en el grupo
Curriculo y evaluacion Dr. José Duvan Marin Director
Dra. Julia Marta Coinvestigadora
Dra. Gilma Sanabria Coinvestigadora
Edgar Alfonso Ramirez Coinvestigador
Pedagogia con énfasis Dr. José Arlés Gomez Director
dom.inicano tomist? Yy Dr.Juan José Burgos Coinvestigador
corl;lentes ;/)edagoglcas Dra. Sandra Rodriguez Coinvestigadora
contemporaneas
P P. Erico Juan Macchi Coinvestigador

Dra. Ana Elvira Castafieda

Inv. Auxiliar

Educacion, derechos Dr. Mauricio Montoya Director

humanos, politica'y Dr. Freddy Santamaria Coinvestigador

ciudadanta Mg. Lyn Marulanda Coinvestigador
Mg. Tito Puentes Coinvestigador

Mg. Alvaro Quintero
Mg. Elsa Bonilla

Inv. Auxiliar
Inv. Auxiliar

Organizacion y gestion Dra. Marta Osorio Directora

educativa Dra. Claudia Vélez Coinvestigadora
Dra. Margie Jessup Caceres Coinvestigadora
Dra. Rosalba Pulido Coinvestigadora

Dr. José GuillermoOrtiz

Inv. Auxiliar

Educacion, culturay Dra. Patricia Pérez Morales Directora
sociedad Mg. Astrid Tibocha Coinvestigadora
Mg. Enrique Alvarado Coinvestigador
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4. Publicaciones recientes del programa

Politicas educativas: Colectivo I cohorte 2011
experiencia de escritura Direccién obra: Dr. Horacio
cientifica en Doctorado en F
Educacion USTA erreyra
Pensar y Sentir desde la José Arlés Gomez 2011
Unidad la Diversidad y el
Movimiento

2011
Hacia Una Cristologia de José Arlés Gomez 2011
la Vida
La Investigacion en Dr. José Duvan Marin 2012
educacion y pedagogia.
Sus fundamentos
epistemologicosy
metodolégicos
El tema de la Educacion José Arlés Gomez 2012

en las Conferencias
Episcopales de A. Latina
(capitulo de libro)

4.1 Proximas publicaciones a ser editadas o en edicion

una politica publica sobre
la formacion de Maestros
en Colombia

Grupo Ascofade

Epistemologia y Colectivo estudiantes IT 2014
Educacion: una cohorte. Dirige: Dr. José

experiencia escritural en Duvan Marin

doctorado en educacion

USTA

Miradas Pedagogicas: Colectivo estudiantes III 2014
aportes desde la linea en cohorte. Dirige: Dr. José

pedagogia de Doctorado en Arlés Gomez A.

Educacion

Hacia la construccion de Dr. Mauricio Montoya'y 2014
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Historias memorables en Dr. Claudia Vélez y Grupo 2014
gestion socioeducativa Interinstitucional
Gestion social e Dra. Claudia Vélez y Grupo 2014

interculturalidad con
grupos Indigenas (U. de
Chiapas)

Interinstitucional

5. Cuadro con nombre de estudiantes, proyecto de investigacion (titulos),
tesis en curso, director del trabajo y linea de investigacion a la que se
adscribe el trabajo o tesis
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Carmen Yenny SED) Vulnerabilidad |Derechos Por determinar |II Congreso
Beatriz Teresa sexual en humanos segin tema de |Internacional de
Torres Garcia nifias y las investiga Educacion Titulo
adolescentes: cion de la ponencia
Un abordaje ‘Pedagogia
desde la del relato y la
resiliencia, en resiliencia en la
la localidad de formacion de la
los Martires. ciudadania’
Claudia |1V Nuevos Pedagogia Universidad de |No
Cecilia retos para la Guadalajara
Romero formacion (México)
Cornejo docente en la
transformacién
de la escuela
de ayer ala
escuela de hoy
Cecilia Jerson SED Teoria Curricu- Universidad de |La carta de
Garzon Aurelio sustantiva loy evalua- Guadalajara la tierra en el
Matu- acercadela cion (México) curriculo escolar:
rana educacion un estudio piloto
ambiental y
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Karo- v su Curricu- Portugal Ninguna
lina Gon- incorporacién |loy evalua-
zalez al curriculo cion
Guerrero escolar para los
niveles de
Enrique |IV Formacion Curriculoy
Alva- basicay media |evaluacion
rado
Diego Ruth 111 Transfor- Curriculo Guadalajara Publicacion:
Pérez Marina macion del (México ‘Desde el analisis
Villa- Meneses curriculo del de diversas
marin programa de corrientes
Contaduria pedagogicas al
publica desde pensamiento
el pensamiento complejo en la
de Edgar Morin resignificacion
referido a la del curriculo
educacion y modelo
pedagogico de
los programas
de contaduria
publica’,
seminario de
pedagogia con
el Dr. José Arles
Gomez
Adriana |1V Teoria Pedagogia No No
Gomez estéticay Organizacion
Ceballos arquitectonica |y gestion
para el disefio |educativa
de espacios del
saber
Ignacio SED Disefio de un Organizacion |Universidad de |II Congreso
Abdon Nelson modelo de y gestion Guadalajara Internacional
Monte Riveros educacion educativaww |(CUCSH), en temasy
negro media Centro problemas de
Aldana diversificada Universitario |investigacion
parala de Ciencias en Educacion,
localidad de Socialesy Sociedad, Ciencia
Usaquén en Humanas. y Tecnologia.
Bogota D.C. México ‘Protocolo para
gerenciar un
establecimiento
educativo de
caracter publico
en Bogota D.C.’
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Luisa SED Lasredes de Organizacion |Pendiente No
Fernanda maestros, y gestion
Cadena una forma educativa
de trabajar
los proyectos
ambientales
Sandra SED Las redes de Organizacion |Pendiente No
Johana maestros, y gestion
Albarra- una forma educativa
cin de trabajar
los proyectos
ambientales
Edgardo |IV Calidad dela  |Educacion,
Nelson Sanchez Educacion en la |politicas,
Dario Monte- politica Pablica |democracia y
Rojas negro en Educacién |ciudadania
Suarez basicay media
y el posgrado
Eliana v Valoracién de |Educacion, Universidad de |No
Isabel lac alidaden |politicas, Guadalajara
Parra la educacion democraciay
superior a ciudadania
través de
las emociones
de los
estudiantes
de Terapia
Ocupacional
de la
Universidad
Nacional de
Colombia
Claudia Lynn 11 Politicas
Vélez- Maru- publicas
Docente landa en primera
TC infancia en
Colombia
(2000-2010)
Luis 11 Disefio
Alberto curricular para
Ordofiez formacion
docente en
Armada
Nacional
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Néstor 11 Curriculoy Curriculoy Universidad La escuela del hoy
Castro responsa- evaluacion Santiago de (Dr. José Duvan)
bilidad social Cali -Cali
en la formacion
del ingeniero
civil
en Colombia
2006-2012
Claudia v Pedagogia Curriculo y
Delgado ladica como evaluacion
aporte a la
formacion
integral en
la educacion
superior
Nelly Magda I\ Disefio del Curriculo [Universidad de [Disefio del
Milady Chiquiza curriculo para la Guadalajara curriculo para la
Lopez Prieto ensefianza de la (-diciembre de |ensefianza de la
programacion de 2013) [programacion de
computadores computadores
ipara el nivel para el nivel de
de educacion educacion media
media de la de la [EM Técnico
TEM Técnico Industrial de
Industrial de Zipaquira
Zipaquira
Ruth SED Practicas, Pedagogia ‘Cartas para crecer
Chacén saberesy con amor proyecto

sentires que
vinculan familia
ly escuela: una
alianza para
construir
ambientes
ipedagogicos
saludables para
la infancia

de aula en el ciclo
inicial’
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Carlos
Granados
Beltran

v

Practicas,
saberesy
sentires que
vinculan familia
ly escuela: una
alianza para
construir
ambientes
ipedagogicos
saludables para
la infancia

Pedagogia

‘Cartas para crecer
con amor proyecto
de aula en el ciclo
inicial’

Carlos
Granados
Beltran

v

Construccion
del modelo
pedagogico de
la Institucion
Universitaria
Colombo
Americana
UNICA

Pedagogia

No

Nidia Tuay

Wilson
Gomez
Bello

SED

Disefiar, apli-
cary evaluar
una secuencia
didactica en
contexto inter-
disciplinarios,
que apoyen la
construccion de|
conocimiento
desde la mate-
matica escolar

Pedagogia

Nelly
Yolanda
Céspedes

v

Didactica de
la mecanica
cuantica

Pedagogia

Universidad de
Guadalajara
(México)

Ponencia titulada
‘La ensefianza de

la fisica moderna
en el siglo XXTI’
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Oscar 11 Un estudio Pedagogia Universidad IArticulo publi-
Acero sobre el aporte Javeriana cado en revista
§ pedagogico ‘Fundamentos
<5 de las TICal Epistemolégicos
= L .
o aprendizaje de la Educacion:
2 del inglés una experiencia
5 como lengua de investigacién y
E extranjera en escritura en proce-
g Colombia sos de formacion
= doctoral, a cargo
E del Dr. José Duvan
Marin (en proceso
de publicacion)’.
Eduardo |III Formacién Pedagogia Universidad
Padilla del docente en Sur de la
ambientes b- Florida(Tampa
learning desde USA)
un enfoque
sociocritico
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Luis
Andrés
Sanchez

Marcos
Ancisar
Valde-
rrama

111

La formacion
profesional

del Contador
Pablico en
Colombia desde
los imaginarios
sociales

Educacion,
Sociedad y
Cultura

Pendiente

IArticulo en el

libro la politica
educativa mas

alla del concepto:
Politicas Pablicas
en la formacion del
Contador Pablico.
Educacion Conta-
Ible en Colombia
(La politica edu-
cativa, mas alla
del concepto: Una
experiencia de es-
critura académica
en contextos for-
mativos / Mauricio
Uyaban Ampudia...
[et al.]; dirigido por
Horacio Ademar
Ferreyra y Martha
\Vergara Fregoso
-12 ed. - Cordoba:
Comunic-Arte,
2013.299 p.: CD).
Ponencia del 1T
Congreso Interna-
cional en temas

ly problemas de
investigacion en
educacion, so-
ciedad, cienciay
tecnologia: ‘Mitos
en la formacion del
Contador Pablico:
aproximaciones

a su comprension
desde la teoria del
imaginario’. Peda-
gogias en la forma-
cion del Contador
Publico, publica-
cion compilada por
el doctor José Arlés
Gomez.
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Luis SED Lineamientos |Derechos sin definir Sentimiento de
Miguel de politica humanos infancia: entre la
Berma- publicay construccion de
dez desarrollo la infancia moder-
pedagogico nay su eventual
para el ejercicio desaparicion
de los derechos
sexualesy
reproductivos
en los jovenes.
Una propuesta
de jovenes para
jovenes.
Julia 11 Pertinencia Gestion
g g % Fernanda social del
g g g Marta curriculo
O < &8 | Vargas (Titulo
preliminar)
Juan de SED Bullying en Pedagogia
la Cruz Contextos es-
Jiménez colares mascu-
linos.
Wilson v Mejoramiento |Pedagogia
Gio- escolar, una
vanny movilizacion
Garzon democratica
g desde la.
N evaluacion
5 institucional
§ como
\é‘ herramienta
= de medicién
,E pedagégica
5
=
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Margie Hugo SED Laintegracion |Curriculoy |Tengo la La flexibilizacion

Jessup Edil- curriculary evaluacion perspectiva e integracion

berto la educacion de solicitar curricular como

Florido inclusiva - dos pasantia con el [respuesta ala
fenomenos Dr. Angel Diaz [atencion en inclu-
vinculados a Barriga en la sién con enfoque
la dindmica UNAM-México |de diferencialy
institucional: de diversidad.
Sistema- Ponencia pre-

sentada en el IT
Congreso interna-
cional en temas
ly problemas de

tizacion de la
experiencia en
una Institucion

Educativa E . i
Distrital 1nvest1.g/ac1op en
educacion, cien-
cia, tecnologiay
sociedad 2013.
Fabiola 11 El ciudadano Pedagogia Argentina Epistemologia del
Joya humano, ciudadano
integral 'y
transpa-
rente en la Sandra Guevara
formacion de
profesionales

de Enfermeria

Sandra 111 Didactica para |Pedagogia Universidad El sentido de lo
Guevara el aprendizaje Catélica de humano en la
significativo Chile ipedagogia

en resolucion
de problemas
en la nutricion

clinica
materno-
infantil
Marta Anna- 11 Retirada
Osorio bella
Mariano
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Lorena 1
Martinez
Correal

Una propuesta
de formacion
ciudadana

a partir del
pensamiento
de Martha
Nussbaum 'y
Amartya Sen

Educacion,
derechos
humanos,
politicay
ciudadania

Elsa 1
Bonilla

Caminosy
construc-
ciones sociales
de la educacion
en Derechos
Humanos en

Colombia, 1991-

2008. Estudio
del caso: defen-
soria del Pue-
blo, Ministerio
Publico, Red
Nacional de
Promotores en
Derecho Huma-
nos.

Educacion,
derechos
humanos,
politicay
ciudadania

Marcela |II
Orduz

Politicas
ambien-tales
en el departa-
mento de
Cundina-marca

Educacion,
derechos

Universidad
Santiago de
Cali -Cali
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Magally |III Andlisis de Educacion, Pendiente Politicas educati-

Hernan- la politica politicay vas en tecnologias

dez educativa en ciudadania de la informacion
tecnologias de y las comunicacio-
la informacién nes en Colombia,
y las comunica- retos para la
ciones: inclusion de desa-
“Computado- rrollos pedagégi-
res para cos en torno a su
Educar-Caso uso. (En proceso
Colombia, de publicacién
durante el Revista Doctorado
periodo 1998- USTA - Politicas
2012” Educativas de

Tecnologias de la
Informacion y las
Comunicaciones
en Colombia: Ca-
sos Computadores
para Educar en la
politica educativa,
mas alla del con-
cepto (libro)

Alvaro 11 Retirado
Hernan
Quintero
José JuanJosé |I Elementos Curriculoy Universidad
D Sarmien- constitutivos  |evaluacion Catolica
Marfn to de la dimension (Cordoba-
TC humana de Argentina)
los maestros
memorables.

Un aporte a
la educacion
desde sus
historias de
vida.
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Juan 1 Fundamentos |Curriculoy Universidad
Carlos epistemo- evaluacion Javeriana
Osma légicos,
pedagégicosy
didacticos de
los curriculos
de las
licenciaturas de
inglésy francés
en Colombia
Fidel SED Imaginarios Educacion y Ramirez, F.y
Mauricio acerca de los sociedad Duque, O. (2013).
Ramirez roles de género La crisis de senti-
en estudiantes do en la escuela.
de bachillerato En: Memorias
en la ciudad de del IT Congreso
Bogota Internacional en
temas y problemas
de investigacion
en educacion,
sociedad, ciencia
y tecnologia. Uni-
versidad Santo
Tomas. Disponible,
Ramirez, F. y Du-
que, 0. (2013), La
escuela frente al
sentido: una com-
prension a partir
de las narrativas
docentesyalaluz
de los principios
franklianos. En:
Revista Activos.
Jairo 1 Elrendimiento | Curriculoy Universidad
Guas- académico en evaluacion Catolica
gita la universidad (Cordoba-
publica de la Argentina)
region centro
oriente de
Colombia: un
analisis de
mediacion
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Hernan v Didactica de Curriculoy En proceso

Buitrago las Ciencias evaluacion

Villa- Sociales en el

mizar curriculo actual

Carmen 1 Indice del Curriculo y Universidad

Beatriz rendimiento en |evaluacion Catoélica

Cuervo matematicas (Cérdoba-
para Colombia Argentina)

(irem): analisis
de dominancia

de sus
predictores
Gilma Rosmery [IV Gestion Gestion No
Sana- Marti- pedagégica en
bria nez la construccion
-Docen- de ciudadania.
te T.C
Ismael 111 Prospeccion Curriculo No
Grana- de los factores
dos claves para la
formacion del
administrador
profesional.
Luisa 111 El estudiante |Educacioén, Fundacién El estudiante: su
Carlota universitario: |sociedady Carlos Chagas. |representacion
Santana una mirada cultura Ciers-ed. Sao social en el ambi-
desde las Pablo- Brasil. |to universitario,
representa- presentado en
ciones sociales. el Seminario

orientado por el
Dr. Arles, para

su publicacion

en la revista del
doctorado, Aproxi-
maciones metodo-
logicas al estudio
de las represen-
taciones sociales
en educacion,
presentada en el
congreso interna-
cional organizado
por el doctorado.
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Patricia |1 Evaluacion de |Gestion Universidad Reivindicar una
Carde- los sistemas de Cérdoba educacion de
nas de gestion de -Cordoba, calidad
calidadISO Argentina
9001-EFQM y
su incidencia
en los procesos
Pedagogicos.
Juan Edison SED Saberesy Educacién, Centro de Estudio de los ima-
Carlos Diaz practicas de las |Sociedad y Memorias ginarios colectivos
Amador Séanchez afrocolom- cultura Etnicasdela [sobreracismoy
bianas Universidad discriminacion
presentes en del Cauca racial en cuatro
tres entornos (Colombia) instituciones de
educativos de educacion supe-
la educacion rior de la localidad
formaly de la Candelaria
educacion para en la ciudad de
el trabajo,y Bogota, D.C.
el desarrollo
humano de
Colombia
José Maria SED
Guiller- Soledad
mo Ortiz | Gutié-
rrez
Fredy Héctor I El liderazgo Educacion, Universidad Formar un nuevo
Santa- Espitia del maestroy |politica, Bolivariana sujeto social (un
maria la educacion ciudadania  |Medellin reto para la escue-
democratica y derechos la colombiana)
desde los humanos,
escritos y mas
pedagogicos de |especifica-
John Dewey mente a la
sublinea
Politica,
democraciay
construccion
de la
ciudadania.
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Carlos I Interpretacion |Educacion, Universidad 1. ‘De las tribus
Monte- de los derechos Pontificia urbanas a las
negro conceptos humanos, Bolivariana culturas juveniles:
de Artey politicay (UPB), un asunto mas
Educacién ciudadania  |Medellin, para la agenda de
desde la Colombia. las politicas edu-
aproxima- cativas del siglo
cién a la IXXI’ (Bogota, 2011,
categoria de en Politicas educa-
experiencia en tivas en contexto:
Jhon Dewey: una experiencia
un contexto de investigacion
neopragma- ly escritura acadé-
tista mica en proceso de
formacion docto-
ral"); 2. ‘El concep-
to de Experiencia
en John Dewey’ (En
iproceso de publi-
cacion. Ponencia
lpara simposio
de investigacion
doctoral en educa-
cion septiembre de
2012).
Edith P.Jorge 1 Los Derechos Universidad
Gonza- Ferdi- Humanos en Javeriana
lez nando la Educacién
Rodriguez superior
de la Orden
Dominicana en
Colombia
Nubia Juan SED La evaluacion | Organiza-
Arias Manuel del ciony
Diaz aprendizajey |gestion
autorre- educativa

gulacion de la
propuestay
tesis doctoral

Pensar la investigacion deade la creatividad, la diversidad y la inclusion 199




Angie
Nathalia
Pinilla

SED

La ensetianza
de la historia
como vehiculo
para el recono-
cimiento de la
mujer como
sujeto social e
histérico

Organiza-
cion y gestion
educativa

Sigifre-
do
Quintero

Educacion
econdémica

y financiera
en Colombia.
Fundamen-
taciony
propuesta
desde una
perspectiva de
formacion para
el desarrollo
humano.

Organiza-
cion y gestion
educativa

Universidad
de San
Buenaventura
Cali - Valle -
Colombia

La economiay
sus problemas de
conocimiento.
(En proceso de
publicacion)

Alberto
Marti-
nez
Boom

Félix
Barreto

La construccion
del sujeto
docente en
Colombia:
proceso de
formacion en el
altimo medio
siglo.

Educacion,
politicay
ciudadania

Universidad de
La Salle

Ana
Elvira
Casta-
fieda

11T

Construccion
de la identidad
del docente
universitario a
finales del siglo
XX al XXI

Educacion,
politicay
ciudadania

Pilar
Méndez

Construccion
de la identidad
del docente
universitario a
finales del siglo
XX al XXI

Educacion,
politicay
ciudadania
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Pilar
Méndez

Constitucion
de sujeto
maestro en las
practicas de
resistencia en
Colombia entre
1979y 2010.
Un estudio
arqueologico

Educacion,
politica,
ciudadania
y derechos
humanos

Uniagus-
tiniana

Constitucion de
sujeto maestro en
las practicas de
resistencia en Co-
lombia entre 1979
y 2010. Un estudio
arqueolégico

P. Adal-
berto
Cardona

P. Arturo
Restrepo

Laracionalidad
prudencial y

la educacion
superior

Pedagogia

Maestria de
Educacion,
Universidad
Santo Tomas,
Bogota

Educacién, huma-
nismos y sistemas
econdémicos,
Revista Cife n.° 17
volumen 12, afio
2010, julio-diciem-
bre (ver adjuntos.)

José
Santos

Retoéricay
competencia
comunicativa:
Hacia una
comprension
comunicativa
de la educacion

Pedagogia

Rude-Colombia

Harol
Casta-
fieda

Imelda
Zorro

11

Un enfoque
dialégico para
el desarrollo de
la Atomia en
el aprendizaje
de una lengua
extranjera: la
tutoria para
promover la
autorre-
gulacion

Pedagogia

Pedro
Nel
Zapata

Gonzalo
Rios

11

Politicas, planes
y acciones de
evaluacion de la
formaciony el
desempefio de
los ingenieros
civiles en el
contexto laboral

Evaluacion y
curriculo

Universidad San
Buenaventura
de Cali

UMNG
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Mauricio |IIT Titulo del Educacion, Lugar de Ponencia II
Uyaban trabajo de sociedad y pasantia: Congreso Interna-
investigacion: |cultura Universidad cional en temas
Modelo de Distrital y problemas de
evaluacion de la investigacion en
implementa- educacion, socie-
ci6én de las dad y tecnologia.
politicas Titulo: La socie-
educativas de el dlell eeme
la Soci‘ed.ad del miento y la educa-
Conocimiento cién en Colombia:
enla entre la racionali-
Universidad en dad critica y la ra-
Colombia cionalidad Titulo:
La sociedad del
conocimientoy la
politica publica
de educacion en
Colombia en: La
politica educati-
va, mas alla del
concepto: Una
experiencia de
escritura acadé-
mica en contextos
formativos
-6 1. Buenos Aires
Argentina.
Publicacién en
proceso con la
USTA:
Editado por: Dr.
José Arles Gomez.
Articulo Libro
Pedagogia.
Fidel Maria 111 Pensamiento, |Curriculoy
Antonio Victoria sentimiento evaluacion
Carde- Narvaez y accién en
nas contextos
Salgado curriculares
del nifio y nifia
en situacion de
Vida en Calle.
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Dukeiro Fader v Fundamen- Curriculoy Universidad De |En proceso
Ruiz Meller tacion evaluacion Guadalajara
Torres epistemo-
logicay
pedagodgica
para
estructurar

un enfoque
curricular para
el desarrollo

de habilidades
comunicativas
en
lectoescritura,
en la educacién
media del
departamento
de Casanare.

Edgar Leandro |IV Sistema de Curriculo y
Alfonso Sédenz inferencia evaluacion
Ramirez difusa como

herramienta

de evaluacion

integral del

aprendizaje en
la universidad

Emma 111 Gestion Gestion
Beatriz universitaria
Montero en la educacion

superior a

distancia

Pensar la investigacion deade la creatividad, la diversidad y la inclusion 203



Wilman
Enrique
Navarro

11

Propuesta
pedagodgica
parael
desarrollo de la
competencia:
“cultura
tecnologicay
manejo de la
informacion”
por medio del
uso pedagogico
de las TIC para
estudiantes de
ingenieria en
la universidad
publica
colombiana

Pedagogia

Jackson
Acosta

Serve-
leon
Mina

111

La ética como
componente
transversal
del plan de
estudios para
la formacién
del Contador
Publico
colombiano

Curriculoy
evaluacion

Ciudad de
Guadalajara,
México,
Universidad de
Guadalajara.
(los soportes se
entregaron en
el Doctorado)

Capitulo de libro
‘De la politica

al curriculo. Un
espacio para la
reflexion’, publi-
cado por editorial
Comunicarte
(Argentina) y
Universidad Santo
Tomas (Colombia)
ISBN 978-987-
602-273-6. Po-
nencia ‘Relacion
entre los fines que
persigue el curri-
culo y el sustento
teodrico que ofrece
la epistemologia’
sustentada en el
IT congreso inter-
nacional en temas
y problemas de
investigacion en
educacion, cien-
ciay tecnologia
USTA. Registro
ISSN 2346-2558
del 18 de septiem-
bre 2013 (online)
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Wilson
Leandro
Pardo

111

Consolidacién
de
comunidades
profesoralesy
fortalecimi-
ento de la
gestion
universitaria
parala
implemen-
tacion de
reformas en
la educacion
superior

Pedagogia

Wilson
Acosta

Maria
Ramirez
Séanchez

11T

Modelo
didactico para
la apropiacion
de larelacion
universidad

y entorno en
estudiantes
de ingenieria
desde el modelo
apropiacion
social de la
ciencia, la
tecnologiay
la innovacion
(ASCTI)

Pedagogia

Universidad

de La Salle-
doctorado en
educacion- bajo
el Dr. Mario
Ramirez
Orozco.

Aportes para la
reflexion sobre la
apropiacion social
de la cienciay la
tecnologia ASCTI
en la educacién
superior huma-
nistica

Luis
Enrique
Rojas

111

Competencias
en educacion
superior

Pedagogia
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Alejan-
dro
Rodri-
guez

Alexan-
der
Romero

111

Alcances en la
construccion de
conocimiento
del modelo ABP
sobre ambiente
virtual de
aprendizaje,
desde la
categoria
logica,
didactica,
psicolégicay
educativa en

la asignatura
Informatica

Curriculoy
cultura

Javier
Manja-
rrez

111

De la mediacién
instrumental
ala mediacion
estructural

en la
comunicacion
escolar

Curriculo y
cultura

Rosalba
Pulido

Antoni-
na
Roman

11

La identidad
profesional en
la formacion
de pregrado en
Enfermeria

Organiza-
ciény gestion
educativa

Universidad
Catélica de
Cordoba
(Argentina)

Conocer la disci-
plina, fortalecer
la identidad. Una
apuesta de Enfer-
meria.

Alexan-
der
Jiménez

111

Aplicacion
del modelo de
resolucion de
problemas en
una perspectiva
de investiga-
cion para
potenciar
habilidades
metacogniti-
vas en cursos
de electronica
basica

Pedagogia

Universidad
Nacional de
Mar del Plata,
Mar del Plata,
Argentina

No tengo publi-
caciones con la
USTA
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Ana
Maria
Pifieros

Calidad de vida
y formacion
integral de

la persona
através de

la expresion
artisticayla
actividad fisica,
en el marco

del Bienestar
Universitario

Pedagogia

Universidad
Catolica de
Cordoba
(Argentina)

P. Erico
Juan
Macchi

Aportes a la
formacion del
ser humano en
la educacion
superior en la
época contem-
poranea desde
la pedagogia
domini-cano-
tomista

Pedagogia

Universidad

Santo Tomas
(Maestria en
Educacion)

Astrid
Tibocha

111

Aportes
pedago-

gicos en la
formacion del
Comunicador
Organiza-
cional

Pedagogia

Universidad
Sergio
Arboleda

1. Politicas educa-
tivas en contexto:
una experiencia
de investigacién
y escritura acadé-
mica en proceso
de formacion
doctoral, a cargo
del Dr. Horacio
Ferreyra. 2Mira-
das pedagogica:
aportes desde el
quehacery lare-
flexion epistemo-
logica de la linea
en pedagogia, a
cargo del Dr. José
Arlés Gomez Aré-
valo (en proceso
de publicacion).

Pensar la investigacion deade la creatividad, la diversidad y la inclusion 207




Diana I
Raquel
Bena-
vides

Estrategias
didacticas para
la comprension
de textos
académicos.
Orientaciones
para la
alfabetizacion
académica en la
universidad

Pedagogia
con énfasis
dominicano-
tomista

Red de lectura
y escritura

en educacion
superior
(redlees)

Politicas educati-
vas en contexto.
La participacion
de redes universi-
tariasy gremiales,
impulsoras del
cambio en las
politicas publi-
cas colombianas
(2012).Ediciones
USTA. 978-958-
631-725-2

208 José Arlés Gomez Arévalo




EPILOGO (CONCLUSIONES GENERALES)

PROSPECTIVAS DE LA INVESTIGACION EN LA VUAD

Se puede determinar que el sentido de la investigacion en la VUAD esté orientado desde la
filosofia cristiana humanista tomistay se presenta como un valor agregado de la formacién
integral. Asimismo, que la investigacién en la VUAD integra y relaciona las lineas
medulares, las lineas activas, los grupos de investigacion y los semilleros conformados por
jovenes investigadores (talento humano). Asi, evidencia el impacto social de simismay que
responde a la misién institucional. De esta manera, la investigacién en la VUAD permite la
transformacion del curriculo en los niveles de pregrado y posgrado.

Por otro lado, la participacion de los docentes y estudiantes en la organizacion
investigativa es fundamental para la consolidacion de los grupos y convenios nacionales
e internacionales.

Se identifica entonces la urgencia de trabajar mancomunadamente desde la
transdisciplinariedad y la interdisciplinariedad, para responder a las probleméticas
actuales desde perspectivas educativas y pedagogicas que la sociedad requiere, como lo

plantea la mision institucional de la Universidad.
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Prospectivas sobre la investigacion de la Especializacion en Pedagogia
para la Educacién Superior

Sin duda, se puede evidenciar en el ejercicio de analisis al interior del programa
deEspecializacion en Pedagogia para la Educacién Superior que la investigacion
contribuye a la formacion integral del estudiante, y lo convierte en sujeto activo de su
propia formacion. Despierta su espiritu investigador e innovador ya que es una apuesta de
la Facultad y el programa para hacerlo participe y responsable en la construccién del tejido
social en temas relacionados con la educacion superior.

En los procesos de evaluacion se evidencia la concepcion de evaluacion que maneja
la especializacion y los lineamientos planteados por la misma. La investigacion en la
Especializacion en Pedagogia para la Educacion Superior orienta el proceso investigadora
la formacién por competencias en los campos de la pedagogia, el curriculo, la didactica,
la evaluacion, las politicas educativas, las practicas pedagégicas en educacion superior y

otros problemas relacionados con la pedagogia en la educacion.

Tendencias, frecuencias y prospectivas de la investigacion en el programa
de la Maestria en Educacion

Se puede decir, de manera forma general, que el proceso de investigacion desarrollado
permitio identificar las tendencias y frecuencias de los distintos trabajos que se
enmarcaron en las lineas de investigacion del programa de Maestria en Educacién. Por lo

anterior, es pertinente plantear las preguntas:

- ¢Qué investigaciones ha construido la comunidad académica de la Maestria en
Educacion de la Facultad de Educacion de la Vicerrectoria de Educacion Abierta
a Distancia desde el afio 2004 hasta el 2012?

- ¢Cual ha sido el impacto de estas investigaciones en la Maestria?

Pararesponder a estas preguntas, se puede decir que fueron revisados y valorados 108
trabajos de grado que permitieron hacer un analisis exhaustivo del ejercicio investigativo
durante el periodo delimitado en cada una de las lineas, que se presenta asf:

La linea de pedagogia dominicana tomista y formacion integral: se analizaron 12
trabajos en los cuales las tendencias presentadas fueron: desarrollo de la conciencia moral,
dilemas morales, ambientes éticos de aprendizaje; tendencias, estrategias pedagogicas
para la formacion integral en educacion basica, educacion media, educacion superior;

tendencias epistemolégicas en investigacion; epistemologia y pedagogia dominicano
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tomista. Los trabajos revisados se analizaron a partir deldisefio de un plan de estudios
que retomo los elementos fundamentales de las corrientes mencionadas. Se propuso una
manera de comprender la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes acorde con las
corrientes que fundamentan la propuesta de mediacién del aprendizaje.

La linea de curriculo y evaluacién: se analizaron 32 trabajos que trataron problemas
pedagogicos, es decir, trabajaron sobre el qué, el como, el para qué y quiénes sobre
practicas evaluativasy curriculares. Contextos dulicos o institucionales.Las tendencias en
evaluacién se evidenciaron desde las problematicas, divididas en tres grupos: evaluacién
en el aula, factores asociados a la evaluacion y politicas publicas en evaluacion educativa.
Las tendencias en curriculo se visualizaron en tres grupos:enfoques curriculares y su
relacion con tipos de aprendizaje y estilos de aprendizaje; practicas curriculares, modelos
pedagogicos, sistemas educativos, estilos pedagégicos y didacticos; curriculos por
competencias y practicas evaluativas.

Sobre la evaluacion educativa existen diferentes visiones y practicas: algunas
corresponden a perspectivas fundamentadas en teorias y métodos; otras, a reflexiones
sobre la experiencia docente, y algunas mas cumplen con el papel de ofrecer una «nota» o
«calificacion» sobre el desempefio del o la estudiante.

En resumen, la evaluacion puede hacerse con o sin conocimiento de causa. La nocion
de evaluacion de la que parten los trabajos analizados combate aquella que la ve como
método de castigo o cobro de cuentas. Tal vez en ello se siente el eco de la Maestria, en la
cual se defiende la evaluacion como una metodologia que ayuda a monitorear procesos
educativos con el propésito de ofrecer informacién que permita formular estrategias
pedagégicas en relacion con las poblaciones objeto de evaluacion, asi como la toma de
decisiones administrativas.

La linea de derechos humanos, convivencia y ciudadania: se analizaron 32 trabajos.
El ejercicio de las categorias previas y su posterior desarrollo marca una tendencia
significativa en la investigacion de los maestrantes, a quienes coloca de relieve como el
grueso de la investigacion y se centra en aspectos relacionados con: pedagogiay didactica
de los derechos humanos; vivencias y practicas en derechos humanos en la escuela;
interculturalidad y el reconocimiento de la diversidad en la escuela; politicas publicas y
normatividad en DD. HH.; escuela, conflicto armado y violencias.

La investigacién en educacién y derechos humanos en la Maestria en Educaciéon de la
USTA permitié comprender los campos de investigacion que se han abordado y los posibles

escenarios en los cuales se requiere profundizar o abrir campos de investigacion.
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De igual manera, se evidencian trabajos sistematicos en los fundamentos filosé6ficos
sobre educacion y derechos humanos, perspectivas de género, y educaciony sujeto politico,
valoresy ciudadania. Es importante resaltar la riqueza epistemolégica y metodologica con
la cual se han abordado los trabajos de investigacion, que si bien no fue el eje central de este
ejercicio previo, es importante que sea el centro de un proximo trabajo cuya indagacion sea
sobre educacion y derechos humanos.

La linea sociedad de la informaci6n, el conocimiento y educacion: se analizaronisg
trabajos, cuyas tendencias mas marcadas fueron: comprension del modelo pedagégico del
aprendizaje yvirtualidad; teoria del aprendizaje significativo; educacion digital; elementos
comunicativos; aprendizaje colaborativo, aprendizaje auténomo; didacticas; medios y
mediaciones, y ambientes virtuales de aprendizaje. En cada una de las investigaciones
se contribuye a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, actuando como medio o
puente entre los saberes que se desean alcanzar.

Por otra parte, desde este punto de reflexion se propone generar situaciones
comunicativas entre los docentes que sean mediadas por las tecnologias. Se busca
potenciar una actividad autoestructurante y autodirigida que consolide estadios
valiosos de conocimiento como el autoaprendizaje y que lleve a la compresion de los
materiales y los procesos educativos que desarrollan conocimientos académicos desde
la virtualidad.

Las reflexiones sobre el manejo de los elementos tecnolégicos y de la comunicacién
en torno a los modelos educativos del pais es una constante entre las investigaciones, lo
que indica uno de los primeros pasos para comprender la sociedad de la informacién y el
conocimiento. De la misma manera, sefiala c6mo ésta incidencia permea en la educacion,
la sociedad y el mundo.

Eje tematico, categoria emergente, y practicas docentes y didactica: se analizaron16
trabajos en cuyo desarrollo se detectaron tendencias en: didacticas en las Ciencias
Naturales; didacticas en las Ciencias Sociales; practica pedagégica y aprendizaje
auténomo; practica pedagogica, y formacion por competencias.

Frente a las tendencias encontradas desde las didacticas, se puede concluir que en el
plan de estudios de la Maestria en Educacion es importante abrir un espacio académico no
electivo en el cual se aborden reflexiones pedagogicas sobre lanaturalezay el sentido de la
didactica como disciplina; también entender que para fortalecer su quehacer pedagoégico
debe reconocer los cambios que ha tenido histéricamente el concepto de la didactica, pues

ello le permitira develar tanto los paradigmas filoséficos y epistemolégicos, como los
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modelos pedagégicos que le han dado pertinenciaadichas comprensiones, en determinados
momentos culturales y politicos de Colombia y el mundo.

Con respecto a las conclusiones que se establecen a partir de la revision de las
investigaciones agrupadas, en la categoria emergente, de practicas docentes, se hace un
llamado a reflexionar acerca de la formacién de formadores en el marco del programa
de Maestria en Educacion. Ello, para considerar que los maestros construyan practicas
pedagogicas que establezcan una relacion entre el proceso de aprendizaje del estudiante,
las pistas o desempefios que van dando cuenta del avance del estudiante y los resultados
esperados, de tal manera que se le acompatfie en el proceso formativo.

La relacién entre estudiante y docente en la Maestria en Educacién estd mediada
por las denominadas practicas pedagodgicas, que se configuran como un sistema en el
cual se interceptan las expectativas y necesidades formativas, con las interacciones y los
lenguajes que establece el docente y que cimentan su papel como constructor de culturay
agente de cambio en la vida del estudiante.

Asi también, las practicas pedagdgicas dan cuenta de un sistema complejo de
significados y acciones en el cual interactdan las creencias, las intenciones, las
experienciasy los lenguajes empleados en el aula por el docente para formar integralmente
a sus estudiantes, con base en el reconocimiento de sus particularidades como sujetos.

Esporelloque el docente en la Maestria en Educacion cumple unrol de intermediacion
cultural entre el mundo del saber profesional, el mundo juvenil del estudiante y su historia
personal como maestro universitario. Lo anterior implica que para que como maestro
dé un contexto situado en sus practicas pedagodgicas, es necesario que el maestro las
lea en relacién con los factores econémicos, socioculturales y legales que atraviesan el

microsistema institucional universitario y el macrosistema universal educativo.

German R. Vargas Rodriguez

Editor-compilador
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En Pensar la investigacion desde la creatividad la diversidad y la
inclusion, el colectivo de autores presenta desde una perspectiva
de reconstruccién historica la experiencia de inicio, continuidad
y logros de los procesos de investigacion que ha liderado la Vicer-
rectoria de Educacion Abierta y a Distancia VUAD a través de la
Facultad de Educacion, El libro evidencia la articulacion de los as-
pectos formativos con los propésitos de las lineas de investigacion,
su magnificacion en los estudiantes de posgrado y los productos
que derivan de ese proceso. Asi se hace un recorrido por la apropia-
cion la trascendencia y la impronta que ha marcado la relacion for-

macion-investigacion en la Facultad.

El libro a manera de guia, plasma en un relato las experiencias de
investigacion y como la Facultad se ha ido enfrentando a los retos
propios de la educacién en una sociedad de cambios acelerados y

situaciones sociales demandantes.





