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Resumen

Este estudio presenta la realidad del profesorado de contenido no linguistico que imparte
clases a través del inglés en Colombia, sin una formacion profesional especifica en lenguas
extranjeras, en el marco de las politicas de bilingtiismo. Esto debia lograrse investigando qué tan
preparados estan, qué estrategias utilizan y cémo lo perciben, con el fin de identificar los
desafios clave a los que se enfrentan estos programas y sus oportunidades, para ayudar a mejorar
la practica pedagogica. Para este proposito, se desarrollé un disefio mixto explicativo secuencial
en dos fases: una fase cuantitativa mediante encuestas aplicadas a docentes de diferentes areas y
una fase cualitativa, a través de entrevistas semiestructuradas que permitieron profundizar en sus
experiencias.

De los resultados se desprende que, si bien los docentes valoran en gran medida el uso
del inglés como medio de instruccion, diversos obstaculos relacionados con su dominio del
idioma y su formacion moldean sus practicas en el aula y en su entorno. Sin embargo, también
logran evaluar dichas condiciones.

Concluimos con implicaciones para formar a los docentes con mayor rigor, mejorar la
orientacion por parte de las instituciones y esforzarnos por implementar modelos regionales mas
prolongados de manera viable que conecten estos enfoques tedricos con la practica de forma
significativa, tomando como referencia a quienes han aprendido del éxito de sus propios

estudiantes.
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Introduccion

En Colombia, como en muchos paises hispanohablantes, se ha incrementado
considerablemente el numero de instituciones educativas con enfoque bilingie. Segun
Sanchez (2013), este fendmeno se relaciona con la consolidacion del inglés como lengua de
comunicacion global y con las demandas derivadas del desarrollo econémico y social. Como
resultado, se ha generado una mayor demanda de docentes con perfiles bilingles, tanto
profesores especializados en la ensefianza del inglés como docentes de otras areas que,

ademas de su formacidn disciplinar, posean competencias en una segunda lengua.

En 2011, Colombia contaba con aproximadamente 23.365 colegios y 292
establecimientos de educacién superior, lo que implicaria una necesidad cercana a 47.000
docentes de inglés calificados. Sin embargo, de acuerdo con el Ministerio de Educacion
Nacional, el pais disponia de alrededor de 15.000 docentes en esta area, lo que evidenciaba
un déficit aproximado de 32.000 profesionales (Sdnchez, 2013). Esta situacion se ha
acentuado con el tiempo, particularmente debido a la implementacién de politicas educativas
que promueven el bilingliismo como parte de los programas basicos y obligatorios en

instituciones oficiales y privadas.

En este escenario, la creciente demanda de educacién bilingiie ha ampliado las
oportunidades laborales para docentes con dominio del inglés, no solo en la ensefianza de
esta lengua, sino también en areas como ciencias, matematicas, educacion fisica y otras
disciplinas. Segun Nivia (2024), estos cambios han transformado las dindmicas del mercado
laboral docente, impulsando a profesionales de distintas areas a fortalecer sus competencias

en lenguas extranjeras con el fin de acceder a instituciones educativas privadas que ofrecen

ACREDITACION
INSTITUCIONAL

BOGOTA - Linea gratuito nacional: 8 80 PBX:(* S87 8797 I wwa uste 08y o / ade

DE ALTA CALIDAD
MULTICAMPUS

P - —

VICERRECTORIA GENERAL DE UNIVERSIDAD ABIERTA Y A DISTANCIA (VUAD) = Yol = (+571) 595 0000 / wwwaustadsta




UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA
condiciones laborales mas competitivas. Como consecuencia, docentes cuya formacion
inicial no corresponde al campo de las lenguas extranjeras se ven en la necesidad de impartir

sus asignaturas en inglés, situacion que plantea diversos retos pedagogicos y profesionales.

Desde una perspectiva teorica, el bilingliismo no puede entenderse Unicamente como
un fendmeno linguistico. Baker (2011), sostiene gque este se encuentra profundamente
influido por factores sociales, culturales y educativos. En consecuencia, ensefiar en una
segunda lengua implica procesos complejos que inciden tanto en el aprendizaje de los
estudiantes como en las practicas pedagdgicas de los docentes. De este modo, resulta
pertinente analizar como los profesores que ensefian disciplinas distintas al inglés enfrentan
el reto de desarrollar sus clases en una lengua extranjera, especialmente cuando no cuentan

con formacion especifica en didactica de lenguas.

En esta linea, Baker (2011) reafirma que ensefiar en una segunda lengua no es un
proceso lineal; por el contrario, presenta multiples aristas que pueden interferir en el
desarrollo del proceso educativo, generando efectos tanto favorables como limitantes. Desde
esta perspectiva, la educacién bilingiie implica diversos retos pedagogicos, entre ellos la
necesidad de facilitar la comprension de conceptos disciplinares a través de una lengua
extranjera. Como sefiala Buelvas (2022), uno de los principales desafios consiste en lograr
que los estudiantes comprendan contenidos de areas como matematicas o ciencias naturales

utilizando el inglés como medio de instruccién.

Estas condiciones pueden limitar el desarrollo de habilidades linguisticas avanzadas
en los docentes y dificultar la implementacion de metodologias efectivas para la ensefianza

de los contenidos disciplinares. Asimismo, pueden generar impactos a nivel profesional,
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personal y socioemocional en aquellos profesores que deben integrar el uso de una segunda

lengua en su practica pedagogica sin modificar necesariamente su area de especialidad.

A partir de lo anterior, resulta fundamental ir mas alla de la simple transmision de
conocimientos y promover procesos de aprendizaje significativos. Ortega (2019) sefiala que,
en contextos multilingues, el languaging trasciende las barreras del significado y se
configura como un proceso mediante el cual docentes y estudiantes participan en practicas

discursivas complejas para construir sentido y comunicarse.

Desde esta perspectiva, cobra relevancia analizar las experiencias, reflexiones y
percepciones de los docentes que ensefian diferentes disciplinas en instituciones educativas
bilinglies en Colombia, dado que se constituyen en actores centrales de estos procesos
pedagdgicos y enfrentan la necesidad de ajustar sus practicas, metodologias y estrategias de
ensefianza para responder a las demandas del contexto educativo. En sintesis, resulta
pertinente examinar los impactos y percepciones asociados a la educacion bilingue entendida
como medio y no como fin. Como sefialan Sdnchez y Rodriguez (citados en Mellado y
Martinez, 2015), la educacion bilinglie no consiste Gnicamente en ensefiar una lengua, sino
en ensefar a través de ella, lo que implica un enfoque metodolégico que integra contenidos
disciplinares y requiere una adecuada coordinacion pedagdgica para garantizar el éxito de los

programas.

Si bien numerosas investigaciones se han centrado en analizar la efectividad de
diferentes estrategias y politicas orientadas al fortalecimiento del bilingliismo, persiste un
interés limitado en comprender este fendmeno desde la perspectiva de los docentes que no

son licenciados en lenguas extranjeras y que ensefian otras asignaturas en inglés. Este vacio
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investigativo resulta relevante, ya que sus experiencias y percepciones pueden influir
significativamente en el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje en contextos

educativos bilinges.

En este sentido, surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢, Cudles son las percepciones y experiencias profesionales, pedagdgicas, personales
y socio emocionales de los docentes que ensefian contenidos disciplinares en una segunda

lengua y como afectan los ambientes bilinglies de aprendizaje?
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Objetivos
Objetivo general:

Analizar las percepciones y experiencias de los docentes que ensefian disciplinas
distintas al inglés en instituciones educativas bilingues respecto al uso del inglés como
lengua de instruccion, asi como los factores pedagdgicos e institucionales que influyen en su

implementacidn en las practicas de aula.

Objetivos especificos:

. Caracterizar las percepciones de los docentes sobre el uso del inglés como
lengua de instruccion en la ensefianza de contenidos disciplinares.

. Describir las practicas pedagogicas asociadas al enfoque bilingte
implementadas por los docentes en el aula.

o Identificar las condiciones institucionales y formativas que influyen en la
implementacidn del inglés como lengua de instruccién.

. Profundizar en las experiencias de los docentes para comprender los
factores que facilitan o dificultan la implementacién del inglés como lengua de
instruccion en el ambiente bilinglie de aprendizaje.

o Explorar el impacto socio-emocional y profesional en los docentes que

utilizan el inglés como lengua de instruccidn para ensefiar sus disciplinas.
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Marco Conceptual

Antecedentes

En el marco de la expansion del bilinglismo en diversos contextos educativos, el
andlisis de las percepciones y experiencias de docentes que ejercen su pedagogia en distintos
contenidos disciplinares en una segunda lengua o lengua extranjera, sin contar
necesariamente con una formacion especifica en la ensefianza del idioma, puede generar
tensiones y retos pedagdgicos y profesionales que es necesario comprender desde una
perspectiva critica. Para ello, se enfocan las percepciones que dichos docentes han tenido en
su ejercicio profesional. A continuacion, se resaltan estudios e investigaciones al respecto

que aportan al presente documento.

Como punto de partida para analizar esta problematica, se tiene en cuenta el proceso
de investigacion de Garijo, A. H., Alcala, D. H. y Pueyo, A. P. (2017), quienes analizaron las
percepciones de coordinadores de programas bilinglies y docentes de Educacion Fisica (EF)
en la Comunidad de Castillay Ledn, Espafa. Se identifico que la implementacién efectiva
del bilingtiismo no depende Unicamente de la antigliedad del programa, sino de factores clave
como la coordinacion entre los actores educativos y la adecuacion metodolégica al contexto
de ensefianza. Esto evidencia que, aunque el inglés se utiliza como medio de instruccién, no
siempre se garantiza un enfoque metodoldgico integral que abarque las cuatro destrezas

linguisticas ni una formacidn especifica para el profesorado.

Asi, los docentes, al no contar con una preparacion especializada en la ensefianza de
una segunda lengua, enfrentan una doble carga: deben adaptarse tanto linglistica como

metodoldgicamente, lo que incide en su desempefio y en su bienestar profesional. Estos
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hallazgos subrayan la necesidad de comprender el inglés no como un fin en si mismo, sino
como un vehiculo de ensefianza, en el que lo disciplinar debe seguir ocupando un lugar

central (Garijo et al., 2017).

Por otro lado, este estudio reafirma que el éxito de los programas bilinglies no
depende Gnicamente de su duracion ni de la implementacion de politicas institucionales, sino
de cdmo estas se concretan en la experiencia diaria del docente. Los profesionales no
especialistas en inglés enfrentan multiples desafios cuando se les exige ensefiar en una
lengua extranjera sin haber recibido una formacién metodol6gica adecuada. En este sentido,
el estudio visibiliza esta problematica desde la perspectiva de los docentes, lo cual se alinea
con la necesidad, en contextos como el colombiano, de reconocer, valorar y acompafiar el
proceso profesional y emocional de quienes deben ensefiar contenidos disciplinares en inglés

sin haber sido preparados para ello.

Este reconocimiento no solo es clave para garantizar la calidad educativa, sino
también para resignificar el rol del docente en escenarios multilingties y complejos, donde,
como consecuencia de estas dificultades, se pueden identificar estrategias comunicativas
empleadas en el aula. Estas facilitan la comprension del método y la pedagogia utilizados al

superar las barreras linguisticas en el aprendizaje de los saberes.

Suharyadi (2018) realizd observaciones a docentes que ensefiaban bajo el programa de
English as Medium of Instruction (EMI) y encontr6 que recurrian a estrategias como la
traduccion al idioma local, el uso de sindnimos, la repeticion, los gestos, la mimica y el code-

switching. Ademas, se mencionan estrategias de aprendizaje como las propuestas en la
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taxonomia de Tarone (1977), incluyendo peticiones de ayuda, evitacion y uso de la lengua

materna, entre otras.

Este articulo visibiliza la realidad de cientos de docentes que deben ensefiar contenidos
disciplinares en inglés sin haber recibido una preparacion metodolégica ni lingiistica adecuada.
Asimismo, Suharyadi (2018) demuestra que, pese a esta limitacion, los profesores no solo
cumplen con su labor, sino que desarrollan estrategias comunicativas y pedagogicas valiosas que

permiten la mediacion efectiva del conocimiento.

Este hallazgo plantea la necesidad de repensar los modelos de formacion y
acompafiamiento en programas bilingiies, no desde una logica de carencia, sino desde una
perspectiva critica que reconozca las practicas y saberes que emergen en las aulas a partir de las

experiencias de los docentes.

Desde esta perspectiva, resulta imprescindible que las politicas educativas visibilicen
y escuchen las experiencias de los docentes, ya que son ellos quienes, a pesar de las
dificultades, sostienen el funcionamiento de los programas bilinglies. Reconocer sus voces
no solo contribuye al disefio de mejores estrategias de formacion continua, sino que también
dignifica su labor y permite avanzar hacia una educacion bilingtie mas humana,
contextualizada y efectiva; esto representaria un avance significativo que, como indica
Usma, J. (2009), no se ha logrado en los procesos de creacién de politicas, debido a la

imposicion de las voces de entes internacionales sobre el conocimiento local.

Ambos estudios coinciden en que los docentes de asignaturas no linguisticas en
contextos bilingues enfrentan retos significativos derivados de la falta de formacion

especifica; sin embargo, también evidencian que estos profesionales despliegan
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competencias pedagogicas valiosas que deben ser reconocidas y fortalecidas. Este tipo de
investigaciones permite visibilizar la importancia de comprender las practicas y experiencias
docentes desde un enfoque pedagdgico en el que, muchas veces, se hace necesario replantear
los modelos de formacion continua y de acompafiamiento institucional, lo que implica
atender al contexto real, y no idealizado, en el que se forma y actla el profesorado. Asi,
escuchar sus percepciones resulta fundamental para disefiar programas de formacion
continua que respondan a sus necesidades reales y que no invisibilicen sus esfuerzos ni su

experiencia profesional.

En linea con los hallazgos previamente discutidos sobre las percepciones docentes
frente al bilingtiismo, el estudio desarrollado por Jiménez, Parra 'y Valencia (2014) explora
las concepciones y opiniones de rectores, coordinadores y docentes de cinco instituciones
educativas distritales en torno a la implementacion del Programa Bogota Bilingte (PBB).
Este estudio, que forma parte del proyecto “Bilingiiismo en Colombia: Analisis e
interpretacion de los procesos de implementacion del Programa Nacional de Bilinglismo
(PNB)”, identificd como los antecedentes institucionales, los recursos disponibles, el apoyo
externo recibido y las expectativas influyen en el desarrollo del bilingismo en las escuelas

publicas.

Uno de los hallazgos mas relevantes del estudio radica en como las experiencias
personales y profesionales de los actores educativos configuran sus percepciones sobre qué y
coémo ensefar en inglés, lo cual repercute directamente en su interés, disposicion y forma de

interpretar los proyectos bilingiies. Como sefialan los autores:
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Las memorias de directivos y docentes estan “ocupadas” de recuerdos previos y
experiencias personales que influyen en sus percepciones sobre qué y cdmo ensefiar y aprender
en inglés. Estas percepciones impactan, a su vez, sus niveles de interés, atencion e interpretacion

en L2 (Jiménez, Parra 'y Valencia, 2014).

Este articulo aporta una vision clara de las experiencias que los docentes pueden tener en
el proceso de adaptacion al bilingiismo dentro de las aulas, especialmente al integrar otras

disciplinas en inglés.

Entre las asignaturas mas utilizadas como medio de practica y afianzamiento de una
segunda lengua se encuentran las ciencias naturales, las matematicas, las ciencias sociales y la
educacion fisica, entre otras, tal como lo muestran Suharyadi (2018) y Hernando Garijo et al.
(2017). En coherencia con estos hallazgos, los resultados del estudio realizado por Isaziga
(2018) aportan elementos fundamentales para comprender las percepciones docentes frente a
la ensefianza de contenidos en lengua extranjera, especificamente en el caso de las
matematicas. A partir del analisis de las encuestas aplicadas, se evidencid que “todos los
profesores respondieron que para ellos era mas importante el aprendizaje de los contenidos de
matematicas que el de la lengua extranjera”, siendo esta una opinion compartida en mas del

80 % de los casos.

Este dato pone de manifiesto una prioridad clara: asegurar la comprension de los
contenidos disciplinares, incluso si esto implica relegar el uso del idioma extranjero. Esta
postura refleja una tension constante que también se evidencia en la presente investigacion,
donde las préacticas pedagdgicas se ven, en muchas ocasiones, interpeladas por la confusién

entre los objetivos de ensefianza de la segunda lengua y los de la disciplina. En este sentido,
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la falta de claridad, tanto en los docentes como en los curriculos institucionales de algunos
colegios bilingues, representa una barrera para la implementacion efectiva del enfoque CLIL
(por sus siglas en inglés, Content and Language Integrated Learning), el cual, como plantea
Isdziga (2018), busca ensefiar una segunda lengua a través de asignaturas como matematicas,
historia o geografia, con el limite claro de que ““el alumno no dominara el nuevo idioma

como su lengua materna” (p. 57).

Este analisis se relaciona directamente con la presente investigacion, ya que ofrece
una perspectiva critica sobre los retos reales del aula y reafirma que la percepcion de los
docentes sobre el idioma y su funcion dentro del proceso educativo incide profundamente en

la préctica pedagdgica y en la manera en que los contenidos son ensefiados.

La ensefianza de contenidos disciplinares en una segunda lengua requiere una
adaptacion pedagdgica que considere tanto el dominio del area como sus implicaciones
culturales. Seglin Aragdn (2007, p. 57, citado en Sudrez, 2013), “los profesores de ciencias
tendran siempre como primer objetivo la ensefianza de su materia. Se trata de beneficiar el
aprendizaje de las ciencias y de otras disciplinas no linglisticas mediante el uso de dos
lenguas vehiculares en el proceso de ensefianza-aprendizaje”. Esta afirmacion, junto con las
evidencias presentadas por Buitrago (1997, citado en Suérez, 2013), resalta como los

aspectos culturales pueden influir en el aula bilingue.

Dichos estudios indican que, en muchas ocasiones, existen factores culturales que
afectan la ensefianza de un contenido especifico en una segunda lengua, lo cual reta a los
docentes a preparar sus clases no solo desde el conocimiento lingdistico, sino también desde
estrategias que les permitan llegar a sus estudiantes de manera significativa en contextos

culturalmente diversos.
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Constructos y Referentes
Este apartado teorico se orienta a sustentar los conceptos clave que posibilitan el analisis
y la reflexion desde diversas perspectivas contemporaneas, entre las que se destacan: los
docentes bilinglies de distintas disciplinas, la integracion de contenidos y lengua extranjera, las

percepciones y experiencias docentes, y los ambientes bilingues de aprendizaje.
Docentes bilingtes de diferentes disciplinas

La figura del docente bilingle en disciplinas no linglisticas constituye el eje central de
andlisis del presente documento, en tanto representa un perfil complejo que exige no solo el
dominio de los saberes especificos de su campo, sino también el desarrollo de competencias
comunicativas y didacticas que le permitan mediar el aprendizaje en contextos bilinglies. En este
marco, resulta pertinente delimitar quién es el docente bilingle en areas distintas al inglés y al
espariol, asi como analizar las percepciones, experiencias y desafios que enfrenta en su préctica

profesional.

A partir de la revision de antecedentes y referentes conceptuales, se evidencia que el
docente bilinglie en disciplinas no linguisticas ocupa un rol estratégico en los entornos
educativos actuales, donde el uso de una lengua extranjera como medio de instruccion plantea
nuevos retos pedagogicos y formativos. En este sentido, la articulacion entre saberes
disciplinares y competencias linguisticas en una lengua extranjera demanda una preparacion
especifica que reconozca la complejidad de este perfil docente. De igual manera, resulta
fundamental comprender las perspectivas desde las cuales estos profesionales interpretan sus

experiencias y construyen significado en su practica pedagdgica, en consonancia con los
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planteamientos de Borg (2003), quien destaca la importancia de las creencias, cogniciones y

experiencias docentes en la toma de decisiones en el aula.

Asimismo, la ensefianza en una segunda lengua tiene un impacto directo en la forma en
que los estudiantes perciben los contenidos y en sus posibilidades de alcanzar aprendizajes
significativos. En esta linea, Astiani y Widsaga (2021) aportan elementos relevantes para
comprender tanto la dimension emocional como profesional del docente en contextos bilingues.
Sus planteamientos evidencian que las creencias personales, la experiencia previa y la formacion
en lengua inglesa influyen de manera significativa en la implementacion de la ensefianza de

contenidos a través de una lengua extranjera.

En relacion con lo anterior, el uso del inglés como medio de instruccion (EMI) ha sido
ampliamente estudiado en contextos educativos internacionales. Macaro (2018) sefiala que la
implementacién del EMI implica desafios asociados no solo al dominio linguistico del docente,
sino también a su capacidad para adaptar estrategias pedagogicas que faciliten la comprensién de
contenidos disciplinares en una lengua no materna. En este sentido, el docente debe equilibrar el

desarrollo del contenido académico con el apoyo linguistico requerido por los estudiantes.

Si bien los docentes reportan sentirse comodos con el uso del inglés como medio de
instruccion (EMI), también reconocen dificultades asociadas al manejo del vocabulario técnico,
la adaptacion de estrategias metodoldgicas y la gestion del aprendizaje en contextos donde los

estudiantes presentan niveles limitados de competencia lingtistica.

En sintesis, el docente bilingue en disciplinas no linguisticas se configura como un actor
clave en los contextos educativos contemporaneos, cuya practica pedagdgica se encuentra

mediada por la interaccidn constante entre el conocimiento disciplinar y el uso de una lengua
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extranjera. Esta dualidad no solo implica desafios a nivel linglistico y metodologico, sino
también procesos de adaptacion profesional y construccién de significado en la ensefianza. En
consecuencia, comprender este perfil docente requiere profundizar en la manera en que se
articulan los contenidos académicos y la lengua de instruccion, lo que conduce al analisis de la

integracion entre disciplinas y lengua extranjera como eje fundamental del presente estudio.
Integracion de disciplinas y lengua extranjera

La integracién de disciplinas y lengua extranjera ha sido conceptualizada por diversos
autores a través del enfoque CLIL (Content and Language Integrated Learning), entendido como
una estrategia o enfoque de ensefianza-aprendizaje orientado a la articulacion simultanea de
contenidos disciplinares y una lengua adicional. No obstante, a partir de los estudios revisados,
se evidencia que, en multiples contextos educativos, este enfoque no es implementado de manera

sistematica por parte de las instituciones o los docentes.

En este sentido, David Marsh (2012) define el CLIL como un enfoque educativo de doble
proposito en el que una lengua adicional se utiliza para la ensefianza tanto del contenido como
del idioma, con el objetivo de favorecer el desarrollo simultdneo de ambas competencias. A
partir de esta definicion, se reconoce su caracter integrador, el cual respalda la ensefianza de
diferentes disciplinas a traves de una lengua extranjera, asi como las percepciones docentes

frente a este tipo de préacticas pedagdgicas.

En relacion con lo anterior, el CLIL aporta elementos técnicos relevantes para el
desarrollo de précticas pedagdgicas integradas; sin embargo, también pone en evidencia la
necesidad de fortalecer su implementacidn en las instituciones educativas y en los procesos de

formacion docente. En efecto, la presente investigacion evidencia una implementacion limitada
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de este enfoque en el aula, lo que restringe su potencial como estrategia para la ensefianza en

contextos bilingues.

De manera complementaria, el enfoque CLIL ha sido ampliamente reconocido como una
alternativa efectiva para la ensefianza de distintas disciplinas en una segunda lengua. De acuerdo
con David Marsh (2012), este modelo permite experimentar la lengua extranjera como medio de
instruccion, favoreciendo un aprendizaje significativo tanto del contenido como del idioma. Esta
perspectiva se alinea con el presente estudio, que resalta la importancia de integrar ambos
componentes en ambientes educativos bilingles y de analizar como los docentes perciben su

implementacion.

No obstante, desde una mirada critica, Jasone Cenoz (2013) cuestiona si el CLIL debe
entenderse como una estrategia de ensefianza de lenguas o como un enfoque educativo mas
amplio. En este sentido, si bien se reconoce la validez de su planteamiento, también se considera
que existen contextos escolares en los que el bilingliismo se configura como un eje transversal
desde la préactica docente; por lo tanto, el CLIL puede asumirse como una propuesta educativa

integral y no Unicamente como una herramienta para la ensefianza de idiomas.

Como sefiala Jasone Cenoz (2013), “CLIL is part of regular education. Within this
context, a clear distinction can be made between conceptualizing CLIL as a language teaching

approach or as an educational approach” (p. 390).

En sintesis, la implementacién efectiva del enfoque CLIL en Colombia enfrenta
importantes desafios, especialmente en contextos donde los docentes no cuentan con formacion
especializada en la ensefianza en una segunda lengua. Aunque este modelo representa una

oportunidad significativa para integrar contenidos disciplinares e idiomas, su aplicacién en el
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aula continta siendo limitada. Desde la perspectiva de la presente investigacion, el CLIL se
asume no solo como una estrategia metodoldgica, sino como un enfoque educativo integral que
permite comprender la ensefianza bilinglie mas alla de la instruccion linguistica, reconociendo la
interaccion entre contenido, lengua y practica pedagdgica en contextos reales. En consecuencia,
resulta fundamental profundizar en las percepciones y experiencias de los docentes que ensefian
en contextos bilingues sin preparacion especifica, con el fin de fortalecer su rol, visibilizar sus
necesidades y orientar acciones formativas que favorezcan una educacién verdaderamente

integradora.
Percepciones y experiencias

Segun Diaz y Solar, las percepciones docentes se definen como “un conjunto de
convicciones y de significados, conscientes o inconscientes, que han surgido de la experiencia
intima, social o tradicional y que se expresan en la dimension cognitiva de los docentes” (Diaz y
Solar, 2011, p. 124, citado en Pinto, 2015). Esta definicion permite comprender el caracter
reconstructivo del conocimiento pedagdgico, en la medida en que dicho conocimiento se
configura a partir de la experiencia, los sistemas de creencias y los contextos sociales en los que

se desenvuelven los docentes.

A partir de esta perspectiva, es posible explicar por qué algunos docentes que ensefian en
inglés experimentan inseguridad, realizan adaptaciones metodoldgicas o enfrentan tensiones en
su practica pedagdgica. En este sentido, analizar estas percepciones resulta fundamental para
comprender los desafios y realidades de la ensefianza en contextos bilingues, entendidos como

espacios donde se construyen y reconfiguran significados de manera constante.
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De manera complementaria, comprender las decisiones pedagdgicas que se toman al
ensefar en inglés implica reconocer el conocimiento docente como una construccion situada,
basada en experiencias y creencias. Asi, se evidencia como dichas percepciones inciden no solo
en las practicas de ensefianza, sino también en los logros académicos de los estudiantes,
particularmente en el area del lenguaje. En esta linea, las percepciones docentes pueden
entenderse como parte de la cognicion del profesorado, la cual influye directamente en su
practica pedagdgica. Como sefiala Borg (2003), las creencias, conocimientos y experiencias de
los docentes configuran la manera en que interpretan su contexto y orientan sus decisiones en el

aula.

A partir de lo anterior, las percepciones y emociones de los docentes que ensefian
contenidos disciplinares en inglés evidencian tensiones entre sus conocimientos disciplinares y
las exigencias linguisticas del enfoque bilingie. Al respecto, McDougald et al. (2023) recogen
testimonios que revelan tanto la disposicion como la frustracion de los profesores frente a la

integracion de contenidos y lengua extranjera en el aula.

Un docente de matematicas sefiala: “I am a mathematician and even though I can speak
English very well, I usually struggled when providing explanation about the procedure students
need to follow when solving problems that involved various steps and algorithms” (P5, fifth
grade). Esta percepcion evidencia que el dominio linglistico no garantiza necesariamente la
capacidad de mediar pedagogicamente contenidos complejos en una segunda lengua, lo que pone
de manifiesto la tensidn entre el conocimiento disciplinar y la competencia comunicativa

requerida en contextos bilingues.
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De manera similar, otro docente de primaria expresa: “I try my best all the time, but
sometimes it is just impossible. My little kids required Spanish to better understand the
instructions, because if the instruction is not clear they will not be able to achieve the goal” (P53,
second grade). Este testimonio pone de relieve que la ensefianza en contextos bilingues implica
no solo desafios cognitivos, sino también una carga emocional significativa, asociada a la
responsabilidad de garantizar la comprension de los estudiantes, especialmente en etapas

iniciales del aprendizaje.

De esta manera, se hace evidente que las percepciones docentes no solo configuran la
experiencia individual del profesorado, sino que también inciden directamente en las dindmicas
de aula. En este sentido, “it is crucial to understand the diverse beliefs held by teachers regarding
the integration of content and language in teaching and learning processes, and how these beliefs

impact the successful implementation of CLIL pedagogy” (McDougald et al., 2023).

En sintesis, las percepciones y experiencias de los docentes que ensefian en contextos
bilingles constituyen un elemento central para comprender la complejidad de estos escenarios
educativos. Desde la perspectiva de la presente investigacion, dichas percepciones se entienden
como construcciones dinamicas que influyen en la toma de decisiones pedagdgicas, en la
configuracién del ambiente de aula y en la efectividad de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, lo que justifica su analisis como eje fundamental del presente estudio. En este
sentido, estas percepciones no solo se manifiestan a nivel individual, sino que también inciden en
la manera en que se configuran los ambientes bilingles de aprendizaje, entendidos como
espacios donde interactuan factores pedagdgicos, linguisticos y sociales que median la ensefianza

y el aprendizaje en una lengua extranjera.
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Ambientes bilingtes de aprendizaje

En conexidn con las tematicas abordadas anteriormente, resulta fundamental analizar
cémo se configuran los ambientes de aprendizaje en contextos educativos bilingies. En este
sentido, Araque Torres (2021) plantea que el ambiente de aprendizaje no debe entenderse
Unicamente como un espacio fisico; por el contrario, se concibe como un conjunto de
condiciones y acciones pedagogicas que pueden facilitar o restringir el aprendizaje. Asimismo,
propone comprenderlo como una construccién de cultura significativa, lo cual se relaciona

directamente con las percepciones docentes y su experiencia en el aula.

Desde esta perspectiva, el ambiente de aprendizaje trasciende lo fisico y se configura
como un espacio dinamico en el que convergen factores pedagdgicos, sociales y emocionales. En
este marco, se reconoce que las percepciones docentes inciden en la manera en que se estructuran
estos ambientes, asi como en las oportunidades de aprendizaje que se generan para los

estudiantes.

En esta linea, la ensefianza en una segunda lengua por parte del docente tiene un efecto
directo en la forma en que los estudiantes perciben los contenidos y en sus posibilidades de
alcanzar un aprendizaje significativo. Al respecto, Astiani y Widsaga (2021) ofrecen aportes
relevantes para comprender el rol emocional y profesional de los docentes en contextos
bilingles, evidenciando como las creencias personales, la experiencia previa y la formacién en

inglés influyen en la implementacion de la ensefianza de contenidos en una lengua extranjera.

De acuerdo con estos autores, si bien los docentes reportan sentirse cémodos con el uso
del inglés como medio de instruccion (EMI), también reconocen dificultades asociadas al manejo
del vocabulario técnico, la adaptacion de estrategias metodologicas y la gestion del aprendizaje,

especialmente cuando los estudiantes presentan bajos niveles de competencia linglistica. Estas
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situaciones inciden directamente en la configuracion del ambiente de aula, en tanto generan

ajustes constantes en la préactica pedagogica.

Al trasladar este analisis al contexto colombiano, se evidencia que los docentes deben
ajustar sus préacticas pedagdgicas y enfrentar desafios que van mas alla del conocimiento
disciplinar. Aunque estas tensiones no siempre se expresan de forma explicita, emergen en la
necesidad constante de mediar entre el contenido, el idioma y las condiciones del aula. En este
sentido, se refuerza la importancia de considerar el componente emocional como un elemento

clave en la configuracion de ambientes bilingles de aprendizaje.

Asimismo, aunque los docentes no manifiestan necesariamente altos niveles de estrés, su
estabilidad emocional se encuentra estrechamente relacionada con factores como el
acompafamiento institucional, la formacién previa y el perfil linguistico de los estudiantes. Esta
situacion resulta especialmente relevante en el contexto colombiano, donde muchos docentes
asumen la ensefianza en una segunda lengua sin el respaldo necesario, lo que puede impactar

tanto su bienestar como la efectividad de los procesos educativos.

En sintesis, los ambientes bilingles de aprendizaje se configuran como espacios
complejos en los que interactlan factores pedagdgicos, linguisticos y emocionales. Desde la
perspectiva de la presente investigacion, estos ambientes no solo dependen de condiciones
estructurales, sino también de las percepciones, experiencias y practicas de los docentes, lo que
evidencia la necesidad de comprenderlos de manera integral para fortalecer los procesos de

ensefianza y aprendizaje en contextos bilingles.

En sintesis, los referentes tedricos permiten comprender la ensefianza en contextos

bilingties como un proceso complejo en el que se articulan el perfil docente, la integracion de
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contenidos y lengua extranjera, las percepciones y experiencias del profesorado y los ambientes
de aprendizaje. En este sentido, se reconoce que las percepciones y experiencias profesionales,
pedagdgicas, personales y socioemocionales de los docentes que ensefian en una segunda lengua
inciden directamente en la configuracion de los ambientes bilinglies de aprendizaje. Por ello, el
presente estudio se orienta a analizar estos elementos de manera integral, con el fin de aportar a

la comprension y fortalecimiento de las practicas educativas en contextos bilingies.

La Figura 1 representa la relacion entre los constructos que orientan el presente estudio,
destacando el papel central del docente bilingle en disciplinas no linglisticas. En este modelo, la
integracion de contenidos y lengua extranjera, asi como las percepciones y experiencias
docentes, interactian de manera dinamica e influyen en la configuracion de los ambientes
bilingles de aprendizaje. De esta forma, se propone una vision sistémica en la que dichos
constructos se articulan continuamente, evidenciando que las practicas pedagodgicas en contextos

bilinglies emergen de la interaccidn entre factores pedagogicos, linglisticos y socioemocionales.

Figura 1
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Metodologia
El paradigma metodoldgico que orienta la presente investigacion es de tipo mixto, en el
cual se combinan elementos de los enfoques cualitativo y cuantitativo. Este enfoque permite
abordar el fendmeno de estudio desde diferentes perspectivas, al integrar la medicion de
tendencias o caracteristicas generales con la comprension profunda de las experiencias y

percepciones de los participantes.

En este sentido, Herndndez y Baptista (2014) sefialan que el enfoque mixto integra las
fortalezas de los paradigmas cualitativo y cuantitativo, lo que posibilita obtener una comprension
més amplia y completa de los fendmenos sociales. A partir de esta perspectiva, en la presente
investigacion dicha integracion permite analizar tanto las caracteristicas de los docentes que
ensefian contenidos disciplinares en una segunda lengua como las percepciones y experiencias

gue emergen de su préactica pedagodgica en contextos educativos bilinges.

De manera complementaria, Fetters, Curry y Creswell (2013) plantean que la
investigacion con enfoque mixto persigue, entre otros propdsitos, la triangulacion de datos
provenientes de fuentes cualitativas y cuantitativas, con el fin de aumentar la validez y
confiabilidad de los resultados. En coherencia con lo anterior, este enfoque resulta pertinente

para el presente estudio, en la medida en que permite:

e Explorar y explicar el fendmeno desde maltiples perspectivas, utilizando los datos
cualitativos para comprender el contexto y los cuantitativos para identificar tendencias o
relaciones.

e Integrar los resultados de ambas metodologias, generando interpretaciones mas amplias

que las que permitiria un solo enfoque.
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e Complementar las limitaciones de un enfoque con las fortalezas del otro, como la
profundidad del analisis cualitativo y la posibilidad de generalizacion del anélisis
cuantitativo.

e Desarrollar y validar instrumentos o interpretaciones a partir de una comprension tanto
empirica como interpretativa del fenémeno.

e Fortalecer la toma de decisiones basada en evidencia mas completa, Gtil para la practica

profesional, la formulacion de politicas o la intervencion educativa.

Disefio Metodoldgico

El presente estudio adopta un disefio mixto de tipo explicativo secuencial, caracterizado
por el desarrollo de dos etapas consecutivas de recoleccion y analisis de datos. En este sentido,
Hernandez Sampieri et al. (2014) sefialan que en este disefio se inicia con la recoleccion y
analisis de datos cuantitativos y, posteriormente, se desarrollan técnicas cualitativas que permiten
profundizar y explicar los resultados obtenidos en la fase inicial. De esta manera, los hallazgos
de la primera etapa orientan la construccion y aplicacion de los instrumentos cualitativos,
favoreciendo una comprension mas integral del fenémeno estudiado. En coherencia con este

disefio, la investigacion se desarrollara en tres fases principales:
Fase 1. Recoleccion y analisis de datos cuantitativos

En esta primera etapa se aplicara una encuesta estructurada con el objetivo de caracterizar
a los docentes participantes y explorar tendencias relacionadas con su experiencia en la
ensefianza de contenidos disciplinares en inglés. En particular, esta fase permitira recoger

informacién sobre variables como:
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a. Caracteristicas profesionales de los docentes

b. Contextos institucionales de ensefianza

C. Percepciones generales sobre el uso del inglés como lengua de instruccion
d. Condiciones de los ambientes bilinglies de aprendizaje

Los resultados obtenidos en esta fase constituiran la base para orientar el disefio y

desarrollo de la fase cualitativa posterior.

Fase 2. Recoleccion y andlisis de datos cualitativos

A partir de los hallazgos cuantitativos, en la segunda etapa se profundizara en las
percepciones y experiencias docentes mediante la aplicacion de entrevistas semiestructuradas.

Esta fase tendra como proposito comprender con mayor profundidad:

a) Las experiencias profesionales de los docentes que ensefian disciplinas
distintas al inglés en una segunda lengua.

b) Los retos pedagogicos asociados a esta practica.

C) Las dimensiones personales y socioemocionales vinculadas al ejercicio

docente en contextos bilingues.

El anlisis de estas entrevistas permitird ampliar, matizar e interpretar los resultados

obtenidos en la fase cuantitativa, aportando una vision mas detallada del fenémeno.

Fase 3. Integracion y triangulacion de la informacion

Finalmente, se llevara a cabo un proceso de integracion y triangulacion de los datos
cuantitativos y cualitativos, con el fin de generar una interpretacién mas completa y articulada

del fendmeno estudiado. Esta triangulacion permitira contrastar las tendencias generales
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identificadas en la encuesta con las experiencias y narrativas de los docentes participantes,

fortaleciendo la validez de los resultados y la coherencia del analisis.

Poblacion y criterios de inclusion

La poblacién de estudio estuvo conformada por docentes que ensefian contenidos
disciplinares en inglés en instituciones educativas con enfoque bilingte. Para la seleccion de los
participantes, se recurrié a un muestreo no probabilistico por voluntarios, definido por
Hernandez Sampieri et al. (2014) como aquel en el que los participantes acceden de manera

voluntaria a formar parte del estudio tras recibir una invitacion.

En total, participaron 13 docentes pertenecientes a instituciones educativas bilinges,
tanto publicas como privadas, ubicadas en contextos urbanos de Bogota y Cundinamarca. Estos
docentes imparten asignaturas distintas al area de inglés —como ciencias naturales, matematicas,

educacidn fisica y artes— y utilizan el inglés como lengua de instruccion.

En cuanto a sus caracteristicas generales, la mayoria de los participantes posee formacion
universitaria en su area disciplinar y cuenta con distintos niveles de dominio del inglés,
predominando los niveles intermedio alto y avanzado, aunque también se presentan algunos
casos con niveles inferiores. Asimismo, los docentes presentan trayectorias profesionales
diversas y distintos niveles de experiencia en la ensefianza en contextos bilingtes, lo que permite

una aproximacion amplia al fenémeno de estudio.

En coherencia con los objetivos del estudio, se establecieron los siguientes criterios de

inclusion:

o Ejercer como docentes en instituciones educativas con enfoque bilingle
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. Ensefiar una asignatura distinta al inglés, utilizando esta lengua como

medio de instruccion

o Contar con experiencia en ensefianza bilingue

o Participar de manera voluntaria en el estudio

Finalmente, se garantiz6 la confidencialidad de la informacion, y todos los participantes

firmaron un consentimiento informado antes de iniciar el proceso de recoleccion de datos.

ACREDITACION
BOGOTA L 01 800 5 PBX: (+571)587 8797/ ’ . . N NSTITUCIONAL
U *Lined grotuito nacional: 01 8000 11138 X: (¢571)58 3 7% WWa X4 [+ odmisionesBusontotomaseduco /Corrers 9 No. 51.11
7 e . DE ALTA CALIDAD
I VICERRECTORIA GENERAL DE UNIVERSIDAD ABIERTA Y A DISTANCIA (VUAD) - Yol.: (#571) 595 0000 / wwwustadsLanci 6 00 / admisones@ustadsrancia educo £ C 10N, 725

00/ Carrera 10N0, 72-50 MULTK,AM;)IUS




UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Instrumentos Metodologia De Investigacion

En coherencia con el enfoque mixto adoptado, se emplearon instrumentos cuantitativos y
cualitativos que permitieron obtener una comprension integral del fendmeno estudiado. Esta
combinacion metodoldgica favorecio la triangulacion de la informacién y el analisis

complementario de los datos.

Los instrumentos fueron disefiados en funcidn de los objetivos de la investigacion y se
orientaron a explorar las percepciones, experiencias y practicas pedagogicas de los docentes en

contextos bilingues.
Instrumentos De Recoleccidon De Datos Cuantitativo: Encuesta

La encuesta se utilizé como instrumento para recolectar informacion cuantificable
relacionada con las caracteristicas de los docentes participantes y sus percepciones sobre la

ensefianza de contenidos disciplinares en inglés. (Ver anexo C.)

Seguln Stantcheva (2023), las encuestas constituyen una herramienta fundamental para
explorar factores que no son directamente observables, como percepciones, creencias, actitudes y
razonamientos de los individuos. En este sentido, este instrumento permiti6 obtener informacion
sistematica sobre las experiencias y opiniones de los docentes respecto al uso del inglés como

lengua de instruccion en sus practicas pedagogicas.

El cuestionario fue disefiado a partir de items estructurados con escala tipo Likert, que
permite medir el grado de acuerdo o desacuerdo de los participantes frente a diferentes
afirmaciones relacionadas con el fendmeno estudiado. Este tipo de escala es ampliamente

utilizada en investigaciones educativas para evaluar percepciones, actitudes y opiniones de los
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participantes. La escala Likert empleada estuvo compuesta por cinco niveles de respuesta,

organizados de la siguiente manera:

Tabla 1

Escalamiento de Likert

Nivel Descripcion
1 Totalmente en desacuerdo
2 En desacuerdo
3 Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4 De acuerdo
5 Totalmente de acuerdo

Nota. Esta tabla corresponde a los valores de la escala Likert. Obtenida de Likert, R.
(1932). A Technique for the Measurement of Attitudes. Archives of Psychology, 140, 1-55.

El cuestionario incluyo preguntas orientadas a identificar:

« Caracteristicas profesionales de los docentes

« Experiencia en ensefianza bilinglie

« Percepciones sobre el uso del inglés como lengua de instruccion

« Condiciones institucionales que influyen en la ensefianza de contenidos disciplinares en

contextos bilingues

El uso de esta escala permitid cuantificar tendencias en las percepciones de los docentes,
facilitando posteriormente el analisis descriptivo de los datos y la identificacion de patrones que

orientaron el desarrollo de la fase cualitativa de la investigacion.

Instrumento De Recoleccién De Datos Cualitativos: Entrevista Semiestructurada

Se utiliz6 como instrumento principal para indagar en profundidad las percepciones,
experiencias y reflexiones de los docentes que ensefian contenidos disciplinares en una segunda

lengua. (Ver anexo D.)
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De acuerdo con Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2014), las
entrevistas semiestructuradas se basan en una guia de preguntas previamente definida que orienta
la conversacion, pero permiten al investigador formular preguntas adicionales con el fin de

profundizar en las respuestas de los participantes.

Este tipo de entrevista ofrece un equilibrio entre estructura y flexibilidad, ya que
garantiza que se aborden las categorias relacionadas con los objetivos de la investigacion, al
mismo tiempo que permite que los participantes expresen libremente sus experiencias

personales, profesionales y pedagogicas.
Las entrevistas estuvieron orientadas a explorar aspectos como:

o Percepciones de los docentes sobre el uso del inglés como lengua de instruccion

o Experiencias pedagogicas en la ensefianza de contenidos disciplinares en una segunda
lengua

e Retos linguisticos y metodoldgicos en el aula

o Dimensiones personales y socioemocionales asociadas a la ensefianza en contextos
bilingles

o Condiciones institucionales que influyen en su préactica docente

Las entrevistas se realizaron a docentes de distintas disciplinas como: ciencias naturales,
matematicas y educacion fisica que trabajan en instituciones educativas bilingies. Las preguntas
fueron disefiadas en coherencia con los objetivos de la investigacion y con los resultados

preliminares obtenidos en la fase cuantitativa.
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Anélisis De Resultados
A continuacion, se presentan y analizan los resultados obtenidos mediante los
instrumentos de recoleccion de informacion. El andlisis integra los datos de la encuesta (escala
tipo Likert) y las entrevistas semiestructuradas aplicadas a los docentes participantes,
permitiendo una comprension mas completa del fenémeno estudiado. Los resultados se
organizan en funcion de los objetivos especificos de la investigacion, lo que permite examinar de

manera sistematica;

Las percepciones docentes sobre el uso del inglés como lengua de instruccion,

Las practicas pedagogicas implementadas bajo el enfoque de educacidn bilingie,

Las condiciones institucionales que influyen en su aplicacion, y

Las experiencias de los docentes en contextos bilinges.

Previo al analisis, se evaluo la fiabilidad de los instrumentos mediante el coeficiente Alfa
de Cronbach, que mide la consistencia interna de los items. Se obtuvo un valor de 0,80, lo que
indica un alto grado de fiabilidad. En este sentido, Torres (2021) sefiala que mientras mas
cercano a 1 sea el valor, mayor sera la consistencia; asimismo, Carvajal et al. (2011, citado en
Torres, 2021) sugieren que un rango entre 0,7 y 0,9 se considera aceptable para estudios de este
tipo. Este resultado respalda la solidez de los instrumentos empleados y proporciona confianza

en la interpretacion de los hallazgos.

Caracterizacion de los participantes

La informacidn recolectada mediante la encuesta permitio analizar las caracteristicas de
los 13 docentes participantes, quienes se desempefian en diferentes areas disciplinares y niveles

educativos. La mayoria pertenece al area de ciencias naturales (8), seguida de matematicas (4) y
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ciencias sociales (1) (ver Anexo ). Esta diversidad disciplinar es significativa, ya que los
docentes que ensefian contenidos distintos al inglés deben integrar no solo conocimientos
especificos de su area, sino también competencias linguisticas y pedagdgicas, lo que configura

un perfil profesional complejo y desafiante (Borg, 2006).

En términos de experiencia, la mayoria de los docentes reporta entre 1 y 7 afios de
trayectoria profesional, aunque algunos superan los 15 afios. Esta variabilidad refleja distintos
niveles de confianza y familiaridad al ensefiar en inglés, lo que conecta con las percepciones y
emociones que Diaz y Solar (2011) destacan: la experiencia previa influye directamente en la
capacidad de adaptacién metodoldgica y en la gestion de tensiones derivadas del uso de una

segunda lengua.

Respecto al dominio del inglés, predomina un nivel intermedio alto y avanzado, aunque
algunos docentes presentan niveles basicos o intermedios. Esta diferencia evidencia los retos que
pueden surgir al implementar la ensefianza en segunda lengua, especialmente en lo que respecta
a la mediacion del aprendizaje y la construccion de ambientes bilingtes efectivos, tal como

sefiala Araque Torres (2021).

Finalmente, solo 3 de los 13 docentes reportaron haber recibido formacion especifica en
metodologias CLIL, lo que evidencia una brecha en la preparacion para la ensefianza bilingue.
Esto se relaciona con la importancia de los ambientes bilingiies de aprendizaje, donde la
experiencia, la formacion y la percepcion del docente interacttan para determinar la eficacia del

proceso educativo en segunda lengua (Astiani y Widsaga, 2021).
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En términos generales, la caracterizacion de los participantes no solo describe sus
caracteristicas profesionales y linguisticas, sino que permite analizar como estas variables
influyen en sus percepciones, experiencias y practicas pedagdgicas, ofreciendo un marco de
referencia para interpretar los hallazgos de la investigacion en relacion con los constructos

tedricos sobre docentes bilingles, percepciones y ambientes de aprendizaje.

Percepciones De Los Docentes Sobre EI Uso Del Inglés Como Lengua De Instruccién

Con el propésito de caracterizar las percepciones de los docentes sobre el uso del inglés
como lengua de instruccion en la ensefianza de contenidos disciplinares, se analizaron los
resultados obtenidos a partir de la encuesta estructurada con escala tipo Likert, complementada
con la informacion cualitativa derivada de las entrevistas semiestructuradas. Este abordaje
permitio no solo identificar el grado de acuerdo o desacuerdo de los participantes frente a
diversas afirmaciones, sino también profundizar en las experiencias, tensiones y significados que
los docentes atribuyen a la implementacion del inglés en el aula. A continuacion, se presentan los
resultados consolidados, los cuales evidencian tendencias generales en las percepciones docentes
y seran posteriormente interpretados a la luz de los testimonios recogidos, favoreciendo una
comprension mas amplia e integral del fendmeno estudiado (ver Anexo I. Tabla de

caracterizacion de participantes).
A continuacion, se presentan los resultados cuantitativos consolidados:

Tabla 2

Categorias de investigacion

Item Media Interpretacion
Ensefiar en L2 dificulta explicar conceptos 3.9 percepcion de
complejos ' dificultad
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Planear clases en L2 requiere mas tiempo 4.1 carga pedagogica alta
El inglés mejora oportunidades de estudiantes 4.4 percepcioén positiva
Presion por resultados institucionales 3.8 presion institucional

Nota. Esta tabla corresponde a las categorias obtenidas de las encuestas aplicadas las cuales
son utilizadas para el analisis de datos.

Los resultados evidencian que los docentes reconocen tanto beneficios como desafios en
el uso del inglés como lengua de instruccion. En términos generales, se observa una valoracion
positiva del bilingliismo, especialmente por su impacto en las oportunidades académicas y
profesionales de los estudiantes (M=4.4). No obstante, esta percepcion favorable coexiste con
dificultades pedagogicas, una mayor carga laboral y presiones institucionales que complejizan su
implementacién en el aula. Esta multidimensionalidad coincide con lo planteado por Astiani y
Widsaga (2021), quienes sefialan que las creencias, experiencias previas y niveles de formacion
influyen directamente en la manera en que los docentes enfrentan los retos pedagdgicos y las
demandas emocionales asociadas a la ensefianza en una segunda lengua. En este sentido, la
ensefianza en L2 no puede comprenderse Unicamente como una estrategia didactica, sino como
una préctica compleja que implica la gestion simultdnea de dimensiones cognitivas, linguisticas

y socioemocionales.

En relacion con la percepcion de dificultad, los datos cuantitativos indican que los
docentes consideran que ensefiar en una segunda lengua dificulta la explicacion de conceptos
complejos (M=3.9). Este hallazgo se ve reforzado por los testimonios recogidos en las
entrevistas, donde se evidencia que la ensefianza de contenidos abstractos —particularmente en
areas como matematicas y ciencias— resulta mas exigente cuando se realiza en ingles.
Expresiones como “baja comprension de conceptos matematicos” (profesor #2) o “es mas

complejo para ellos aprender los contenidos completamente en inglés” (profesor #3) reflejan la
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necesidad de recurrir al espafiol como estrategia de mediacion. En este contexto, la ensefianza en
L2 no solo representa un reto linguistico, sino también cognitivo, en tanto los estudiantes deben
procesar simultaneamente el idioma y el contenido disciplinar. Esta situacion se intensifica ante
la heterogeneidad en los niveles de dominio del inglés dentro del aula, lo que genera brechas en
la comprension y condiciona el ritmo de ensefianza. Asi, se evidencia una tension estructural del
enfoque bilingle: la posible subordinacion del aprendizaje disciplinar frente a las exigencias

linguisticas, lo cual puede afectar la profundidad conceptual de los contenidos.

Por otra parte, en cuanto a la carga pedagdgica, los docentes perciben que la planificacién
de clases en segunda lengua requiere mayor tiempo y esfuerzo (M=4.1). Esta tendencia se
confirma en las entrevistas, donde se describe la planeacion como un proceso que exige la
seleccidn cuidadosa del vocabulario, la adaptacion de materiales y la anticipacion de dificultades
linguisticas y conceptuales. En consecuencia, la ensefianza en L2 amplia significativamente las
responsabilidades docentes, demandando un mayor dominio tanto del contenido disciplinar como
del idioma. Segun Coyle et al. (2010), la integracién de contenido y lengua —propia del enfoque
CLIL— requiere una planificacién intencional que articule objetivos linglisticos y disciplinares,
lo que permite explicar la percepcion de sobrecarga identificada en los participantes. No
obstante, esta exigencia adicional también plantea interrogantes sobre la sostenibilidad de estas
practicas en el tiempo, particularmente en contextos donde no existen condiciones institucionales

que respalden el trabajo docente, lo cual puede derivar en desgaste profesional.

En contraste, la percepcion positiva del inglés como lengua de instruccion se sustenta en
su contribucidn a la ampliacion de oportunidades académicas y profesionales. Los docentes

destacan su relevancia en un contexto globalizado, asi como su relacién con el acceso a
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informacion especializada y mejores condiciones laborales. Estas valoraciones reflejan una
comprension del inglés como capital linguistico y cultural, alineada con la perspectiva del
English as a Medium of Instruction (EMI), que concibe el idioma como herramienta de acceso al
conocimiento. Sin embargo, esta valoracion positiva también puede estar influenciada por
discursos institucionales y sociales que posicionan el inglés como requisito de movilidad y éxito
profesional, mas que por evidencias directas sobre su impacto en el aprendizaje disciplinar, lo

que invita a problematizar su implementacion acritica en los contextos educativos.

Finalmente, en cuanto a la presién institucional, los docentes reportan niveles de
insatisfaccion (M=3.8) asociados principalmente a la falta de acompafiamiento y formacion
especifica para la implementacién del bilingliismo. Aunque existen lineamientos institucionales,
los participantes coinciden en sefialar la ausencia de procesos formativos sistematicos, lo que
implica que la ensefianza en segunda lengua sea asumida, en gran medida, como una
responsabilidad individual. Esta situacion evidencia una brecha entre las politicas educativas y
las condiciones reales de implementacién, trasladando la carga del bilingtiismo al docente sin
garantizar los recursos pedagdgicos ni formativos necesarios. En consonancia con lo planteado
por Hernandez y Baptista (2014), la efectividad de practicas educativas complejas requiere no
solo lineamientos, sino también procesos de acompafiamiento y desarrollo profesional continuo

que permitan su apropiacién en el aula.

En conjunto, los resultados permiten afirmar que, si bien el inglés como lengua de
instruccion es altamente valorado por su potencial formativo, su implementacion efectiva
depende de la articulacion entre competencias docentes, estrategias pedagdgicas pertinentes y

condiciones institucionales favorables. En este sentido, el bilinglismo se configura como un

ACREDITACION
INSTITUCIONAL

o BOGOTA - Linea grotuito r-:.ru- ol: i 8 A 80 PBX: -’ S87 8797 I wwa uste 08y o / ade ssontotomas educo / Corrers 9 No, 5144 DE ALTA CALIDAD
VICER RAL NIVERSIDAD A YA Y A DISTANCIA (VUAD) « Yol.- (4574} 595 0000 £ waw.arstadst > e8u.00 / GonesBustadisr . ’ s 10N, 725
VICERRECTORIA GENERAL DE UNIVER AD ABIERTA Y A DISTANCIA (VUA L ) d MULT[fMpUS

P - —




UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA
fendmeno educativo complejo, atravesado por factores estructurales, formativos y emocionales
que condicionan su desarrollo. Por tanto, se hace necesario fortalecer los procesos de formacion
docente, acompafiamiento institucional y disefio pedagdgico, con el fin de garantizar una
integracion equilibrada entre el aprendizaje del idioma y la comprension de los contenidos
disciplinares, evitando que uno de estos componentes se imponga sobre el otro en detrimento del

proceso educativo.

Précticas pedagdgicas asociadas al enfoque bilinglie implementadas por los docentes en

el aula.

Con el fin de describir las practicas pedagogicas asociadas a la ensefianza en ambientes
bilingues implementadas por los docentes en el aula, se analizaron principalmente los datos
obtenidos a partir de las entrevistas semiestructuradas, los cuales permitieron profundizar en las
estrategias, recursos y evaluacion que orientan la ensefianza de contenidos disciplinares en
inglés. Este analisis se complementa con algunos resultados de la encuesta, lo que posibilita
identificar tendencias generales y, a su vez, comprender como los docentes adaptan sus practicas

en funcidn de las demandas linguisticas y cognitivas del contexto bilingue.

De manera general, los resultados evidencian dos tendencias claramente diferenciadas.
Por un lado, se observa un alto uso de la lengua materna (L1) como estrategia de mediacién para
garantizar la comprension de los contenidos disciplinares (M=4.6), junto con una
implementacidn constante de tareas auténticas propias de cada area (M=4.2). Por otro lado, se
identifican debilidades significativas en el trabajo colaborativo con docentes del area de lengua
(M=2.5) y en el uso sistematico del andamiaje linglistico (M=3.5), lo que sugiere limitaciones

en la implementacion integral del enfoque bilingue.
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Tabla 3

Media e interpretacion de datos cuantitativos

Item Media % de Interpretacion
Acuerdo

Utilizo la lengua materna (L1) 4.6 76.90% Alto uso de la lengua

sistematicamente para asegurar la materna en el aula

comprension de contenidos

complejos.

Integro tareas auténticas del 4.2 58.30% Uso constante de

campo (informes, experimentos, recursos propios el

simulaciones) adaptadas al L2. campo

Trabajo de forma colaborativa con 2.5 0% Bajo trabajo

profesores de lengua (co-teaching colaborativo con pares

/ planificacion conjunta). de otros campos

Implemento andamiaje linguistico 3.5 7.70% Uso limitado de

(glosarios, marcos de lenguaje, recursos de andamiaje

plantillas) en mis clases. linguistico

Nota. Elaboracién propia.

Estas tendencias permiten identificar una orientacién pedagodgica centrada en la
priorizacion del contenido disciplinar sobre el desarrollo explicito de la lengua extranjera. En
este sentido, el inglés es utilizado principalmente como medio de instruccion, pero no
necesariamente como objeto de ensefianza intencionado, lo cual evidencia una implementacion

parcial del enfoque bilingue.

A partir del analisis cualitativo, se identificaron cuatro categorias que permiten

profundizar en la comprension de estas practicas pedagogicas.
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Subcategorias, evidencias e interpretacion de datos cuantitativos.

Categoria Descripcion Subcategorias / Ejemplo de Interpretacion

analitica elementos evidencia
(entrevistas)

Planificacibny  Examina la *Integracion de P9: “Bueno El docente

disefio de la forma en que objetivos de yo planeo mis  planificay

ensefianza los docentes contenido y lenguaje  clases desde el disefia la

integrada planifican sus ~ *Consideracion del comienzoen  ensefianza
clases cuando nivel linglistico de inglésy integrando
integran los estudiantes manejo por lo  contenidos
contenido *Seleccion de general unas  académicos y
disciplinar y contenidos ensefiados  diapositivas el uso del
lengua enL2 en las que inglés como
extranjera, estan los segunda lengua
evidenciando la objetivos de la adaptando
intencionalidad clase, los materiales
pedagdgicay el contenidos segun las
equilibrio entre mas necesidades.
ambos importantes
componentes. (...)”

Estrategias Esta categoria ~ *Implementacion de  P2: “Uso de El docente

pedagobgicas y retne las andamiaje lingliistico  herramientas  utiliza recursos

andamiaje estrategias que  (glosarios, marcos, digitales que  tecnoldgicos y

linglistico el docente plantillas) complementen estrategias
emplea para *Uso de la L1 para el proceso diversificadas
facilitar la asegurar la educativo con  para apoyar el

Précticas de
aula,
interaccion y
uso del L2

comprension
del contenido,
incluyendo el
uso de apoyos
linguisticos,
cognitivos y el
uso de la
lengua materna.

Analiza como
se desarrollan
las practicas
pedagdgicas en
el aula bilingie,
poniendo
énfasis en el

comprension
*Modelado del
lenguaje disciplinar
enL2

*Uso del L2 como
medio de ensefianza
*Promocion de la
participacion y
comunicacion en L2."
*Trabajo colaborativo
y discusiones guiadas

juegos, guias,
talleres o
recursos en
inglés para
reforzar el
aprendizaje.”

P2: “...se trata
de hacer una
discusion
entre el
estudiante y el
docente de
manera que

aprendizaje en
L2.

Promueve el
uso activo y
espontaneo del
L2 enun
contexto de
interaccion
significativa
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uso del L2
como lengua
vehicular, la
interaccion y la
participacion
activa de los
estudiantes.

Evaluacion, Esta categoria

recursos y integra los

apoyo a la procesos

practica evaluativos, el

bilingtie uso de recursos
didacticos y las
dinamicas de
apoyo

profesional que
acomparian la
implementacién
de practicas
pedagdgicas
bilingues.

*Clima de aula'y
manejo del error
linguistico

*Evaluacion del
contenido y de la
lengua
*Retroalimentacion
disciplinar y
linguistica

*Uso de recursos y
materiales en inglés
*Trabajo colaborativo
con pares

los estudiantes

expresen lo
que si saben'y
lo que no
saben y sobre
esas dudas
colectivas se
vaya
construyendo
laclase ..."
P2:"La
evaluacion
debe priorizar
la adquisicién
de los
conocimientos
matematicos y
el desarrollo
de habilidades
propias del
area, por
encima de las
habilidades
linguisticas

(.)"

entre docentes

y estudiantes.

La evaluacion
prioriza el
conocimiento
de los saberes
propios del
area por
encima del
conocimiento
en L2.

Nota. Elaboracién propia.
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Planificacion y disefio de la ensefianza integrada

Los hallazgos evidencian que los docentes desarrollan procesos de planificacion que
buscan articular el contenido disciplinar con el uso del inglés como lengua de instruccion,
aunque dicha integracién no siempre responde a un enfoque sistematico. En algunos casos, la
planificacion inicia en la lengua materna con el fin de asegurar la comprension conceptual, como
lo expresa el profesor #5: “esto lo hago en primera lengua... para comprender mejor la
temdtica”, para posteriormente reorganizar los contenidos en inglés mediante estrategias como

mapas mentales o seleccidn de vocabulario clave.

Esta practica sugiere que la planificacion en contextos bilingiies opera como un proceso
de traduccion pedag6gica, donde el docente media entre el conocimiento disciplinar y las
posibilidades linguisticas del estudiante. Asimismo, la revision constante de las planeaciones
evidencia una practica reflexiva y adaptativa, orientada a responder a las necesidades del

contexto.

Desde una perspectiva teorica, estos resultados se relacionan con lo planteado por
Macaro (2018), quien sefiala que la ensefianza mediante el inglés como lengua de instruccion
(EMI) exige una adaptacion pedagdgica constante para equilibrar el contenido académico con el
apoyo linglistico necesario. No obstante, la ausencia de una integracion explicita de objetivos
linguisticos sugiere una distancia frente a los principios del enfoque CLIL, donde ambos

componentes deberian articularse de manera intencional.
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Estrategias pedagogicas y andamiaje linguistico

En relacién con las estrategias pedagogicas, se evidencia una fuerte tendencia hacia el
uso de recursos que favorecen la comprension general del contenido, tales como vocabulario
clave, imégenes, videos y actividades dinamicas. Expresiones como “trabajar palabras clave y
glosarios” (profesor #1) 0 “usar imdgenes y vocabulario para facilitar la comprension”
(profesor #11) reflejan una orientacion hacia la simplificacion del lenguaje como estrategia

principal.

Asimismo, el uso de recursos visuales y actividades kinestésicas, como lo menciona el
profesor #6, permite dinamizar el aprendizaje y facilitar la comprension en contextos donde el
dominio del idioma puede ser una barrera. Sin embargo, estas estrategias, aunque efectivas en
términos de acceso al contenido, no siempre se configuran como un andamiaje linglistico

estructurado que promueva el desarrollo progresivo de la competencia en L2.

En este sentido, se evidencia que el uso del andamiaje linguistico es limitado y, en
muchos casos, implicito méas que intencionado. Esto sugiere que los docentes priorizan
estrategias de compensacion sobre estrategias de desarrollo linglistico, lo cual puede restringir el

potencial del enfoque bilingiie en términos de aprendizaje integrado de contenido y lengua.
Préacticas de aula, interaccién y uso del L2

En el desarrollo de las précticas de aula, se observa que el inglés es utilizado como
lengua vehicular para la ensefianza, promoviendo la interaccion y la participacion de los

estudiantes. Estrategias como la discusion guiada, mencionada por el profesor #2, permiten
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construir conocimiento de manera colectiva y activar saberes previos, favoreciendo un uso mas

significativo del idioma.

De igual forma, practicas como la participacion aleatoria y las dinamicas ludicas
fomentan la expresion oral en L2, contribuyendo a generar un ambiente donde el uso del inglés
se normaliza como parte del proceso de aprendizaje. Estas dindmicas evidencian una intencion
pedagogica de promover la comunicacion en la segunda lengua mas alla de la simple transmision

de contenidos.

Desde una perspectiva interpretativa, estos hallazgos se relacionan con lo planteado por
Araque Torres (2021), quien concibe el ambiente de aprendizaje como una construccion
compleja que integra dimensiones pedagdgicas, sociales y emocionales. En este sentido, el aula
bilinge se configura como un espacio de negociacion constante entre lengua y contenido, donde
las decisiones docentes inciden directamente en las posibilidades de participacion y construccion

de significado por parte de los estudiantes.
Evaluacion, recursos y apoyo a la practica bilingle

En cuanto a la evaluacion, los resultados muestran que los docentes tienden a priorizar el
contenido disciplinar sobre el desarrollo de la lengua extranjera, aungue reconocen la
importancia de integrar ambos aspectos. Testimonios como “el contenido tendra mayor
importancia para mi” (profesor #12) evidencian una jerarquizacion que responde tanto a las

demandas curriculares como a las percepciones docentes sobre el aprendizaje.

Sin embargo, también se identifican practicas evaluativas que buscan equilibrar ambas

dimensiones, mediante el uso de actividades orales, escritas y proyectos, asi como procesos de
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retroalimentacion que incluyen aspectos lingiisticos y disciplinares. Esto sugiere una
aproximacion flexible a la evaluacion, adaptada a las condiciones del aula y a los niveles de

competencia de los estudiantes.

No obstante, esta flexibilidad también puede interpretarse como una falta de criterios
claros y sistematicos para evaluar el aprendizaje en contextos bilingtes, lo que refuerza la idea
de que la implementacion del enfoque bilingiie depende en gran medida de decisiones

individuales mas que de lineamientos institucionales consolidados.

En conjunto, los resultados evidencian que las practicas pedagogicas en contextos
bilingues se caracterizan por una fuerte orientacién hacia la mediacién del contenido disciplinar,
en la cual el inglés se utiliza principalmente como herramienta de acceso al conocimiento mas
que como objeto de aprendizaje en si mismo. Esta tendencia se traduce en el uso frecuente de la
lengua materna, la priorizacion del contenido y la implementacion de estrategias que facilitan la
comprension, pero que no necesariamente promueven el desarrollo sistemético de la competencia

linguistica en L2.

Asimismo, se identifican limitaciones estructurales en la implementacion del enfoque
bilingle, particularmente en relacion con el trabajo colaborativo entre docentes y el uso
intencionado del andamiaje linglistico. Esto sugiere que, aunque existen practicas pedagdgicas
valiosas y adaptativas, estas no siempre se enmarcan en un enfoque integrado como el CLIL,
sino que responden a estrategias individuales desarrolladas por los docentes para enfrentar las

exigencias del contexto.
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En este sentido, el rol del docente se configura como el de un mediador pedagdgico que
gestiona de manera constante la tension entre contenido y lengua, adaptando sus practicas a las
condiciones del aula. Sin embargo, esta mediacion ocurre en un contexto donde las condiciones
institucionales y formativas no siempre favorecen una implementacion integral del bilingtiismo,
lo que plantea la necesidad de fortalecer los procesos de formacion docente, el trabajo
interdisciplinar y el disefio de estrategias pedagogicas que articulen de manera equilibrada el

aprendizaje disciplinar y linguistico.

Condiciones institucionales y formativas que influyen en la implementacion del inglés

como lengua de instruccion.

El andlisis de las condiciones institucionales y formativas permite comprender que la
implementacion del inglés como lengua de instruccion no depende exclusivamente del dominio
linglistico del docente, sino de un entramado de factores estructurales, pedagdgicos y
organizativos que configuran y condicionan su practica en el aula. En este sentido, el estudio de
dichas condiciones resulta fundamental para problematizar las tensiones existentes entre las
demandas del modelo bilingle y las posibilidades reales de su ejecucién en contextos educativos

concretos.

Para el desarrollo de este apartado se integraron los resultados obtenidos a partir de la
encuesta estructurada con escala tipo Likert y los testimonios derivados de las entrevistas
semiestructuradas, lo que permitié no solo identificar tendencias generales, sino también
profundizar en las experiencias y significados que los docentes atribuyen a su formacién y al

acompafiamiento institucional en contextos de ensefianza en segunda lengua.
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En relacion con la formacion en lengua extranjera, los resultados evidencian una
situacién que puede considerarse paradojica. Tal como se observa en la Figura 2 (Formacion en
inglés de los docentes), la mayoria de los participantes no cuenta con una formacion formal
orientada a la ensefianza en segunda lengua. Sin embargo, como se muestra en la Figura 3
(Certificacion en inglés), un porcentaje significativo posee certificaciones oficiales que acreditan

su nivel de dominio del idioma.

Figura 2 Figura 3
Formacion en ingles de los docentes Certificacion en ingles
(B1) ¢Cuenta con formacion formal en ensefianza de inglés? (B3) ;Posee certificacion oficial de inglés?

13 respuestas 13 respuestas

® s
® No

® No
® si

Nota. Elaboracion propia. Nota. Elaboracion propia.
Esta relacion sugiere que, si bien los docentes han desarrollado competencias linguisticas

suficientes para desempefiarse en contextos bilingtes, dicho proceso ha sido en gran medida
autébnomo o desvinculado de una formacién pedagdgica especifica para la ensefianza de
contenidos disciplinares en inglés. En consecuencia, el dominio del idioma no garantiza la
capacidad de mediar el conocimiento disciplinar en una segunda lengua, especialmente cuando

se requiere el uso de terminologia técnica especializada.

Esta brecha se evidencia claramente en los testimonios docentes, donde se destaca la
dificultad asociada al lenguaje propio de cada disciplina. Expresiones como “la dificultad en el
manejo y adquisicion de terminologia y lenguaje propio del area” (profesor #2) o “hay mucho

vocabulario, especialmente en lo que corresponde a las bases de quimica” (profesor #7) ponen de
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manifiesto que el inglés requerido en el aula excede el dominio general del idioma. En la misma
linea, el profesor #11 sefiala que “cuando uno aprende inglés de manera general, el vocabulario
que se usa durante las clases es muy técnico”, lo que evidencia la distancia entre el inglés

cotidiano y el inglés académico disciplinar.

En cuanto a las condiciones institucionales, los resultados cuantitativos reflejan una
tendencia clara hacia la insuficiencia de apoyo. Tal como se evidencia en la tabla 5 (Apoyo
institucional para la ensefianza en L2), los docentes perciben un bajo nivel de acompafiamiento
en términos de recursos, formacion y tiempos destinados a la preparacion de clases en segunda
lengua. Esta tendencia se complementa con lo observado en la tabla 5 item (Acompafiamiento
pedagdgico), donde se identifica una baja presencia de procesos sistematicos de mentoria,

observacion o retroalimentacion.

Tabla b

Apoyo institucional para la ensefianza en L2)

item Media Interpretacion
He recibido apoyo institucional (materiales,
tiempo, formacion) para ensefiar mi materia en 2.3 Bajo apoyo institucional
L2.
Disponemos en el colegio/institucidn de recursos . .
. . Uso intermedio de recursos en
(textos, plataformas, glosarios) adecuados a mi 3.7 Lo
areaen L2.

Existe un acompafiamiento pedagogico continuo
para docentes que ensefian en L2 (mentoria, 2.4
observacion, feedback).

Bajo acompafiamiento
pedagdgico

Me gustaria recibir formacion especifica en Alta receptividad hacia la

: 4.5 - .
metodologia CLIL/EML. formacién complementaria
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Nota. Elaboracion propia.

En relacion con los resultados de la seccion D de la encuesta (ver anexo H), se evidencia
que el apoyo institucional y el acompafiamiento pedagogico hacia los docentes que ensefian en
L2 son limitados, tanto en términos de recursos (M = 2.3) como en tiempos de formacion (ver
gréfico #) y procesos de retroalimentacion (M = 2.4). Si bien una parte importante de la
educacion bilingtie depende del dominio de la L2, en areas que implican la ensefianza de
conceptos especificos, como biologia 0 matematicas, el lenguaje requerido no corresponde al uso
cotidiano, sino a un lenguaje especializado propio de cada disciplina, lo que incrementa la

complejidad del proceso.

Esto se evidencia en las respuestas de los docentes: “La dificultad en el manejo y
adquisicion de terminologia y lenguaje propio del area” (profesor #2); “la principal dificultad
seria la complejidad de las tematicas, ya que hay mucho vocabulario, especialmente en lo que
corresponde a las bases de quimica, que es completamente diferente y nuevo también para los
estudiantes” (profesor #7); y “cuando uno aprende inglés de manera general, el vocabulario que
se usa durante las clases es muy técnico, por lo que también me quedaba algo corta en este

aspecto” (profesor #11).

El anélisis cualitativo de las entrevistas permiti¢ identificar un conjunto de condiciones
institucionales y formativas que influyen directamente en la implementacion del inglés como
lengua de instruccion. En coherencia con los datos cuantitativos, los resultados evidencian que el
apoyo institucional ofrecido a los docentes suele ser insuficiente (ver grafico #), lo que genera
tensiones entre las expectativas institucionales de bilingtiismo y las condiciones reales en las que

se desarrolla la practica pedagogica.
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Figura 2
Acompafiamiento institucional para ensefiar asignaturas en L2

(B5) ¢Ha recibido formacion institucional para ensefar su asignatura en L2?
13 respuestas

@ Si, regularmente
® S/, ocasionalmente
) No

Nota. Elaboracion propia.

En cuanto a las condiciones institucionales, los docentes sefialan que las instituciones
suelen asumir que el dominio del idioma es suficiente, sin ofrecer procesos de induccion ni
acompafiamiento pedagogico. Esto se refleja en el testimonio del profesor #11, quien afirma: “no
recibi suficiente apoyo al inicio de mi experiencia bilingiie... asumieron que, por el hecho de que
yo podia ensefiar en una segunda lengua, sabria hacerlo sin mas instrucciones” (profesor #11).
No obstante, algunos factores institucionales, como los incentivos econémicos y la existencia de
programas mejor estructurados, actian como motivadores para adoptar este enfoque. Asi lo
expresa el profesor #1 al mencionar que “las instituciones bilinglies ofrecian mayores ingresos

para los docentes” (profesor #1).

Respecto a las condiciones formativas, los docentes evidencian una carencia significativa
de capacitacion especifica para ensefiar contenidos en inglés, particularmente en metodologias
como CLIL (ver grafico #). Varios participantes sefialan que su formacion inicial no los preparo

adecuadamente para este reto. El profesor #3 expresa que “no he recibido una formacién sobre
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esta metodologia... no trabajamos a profundidad como implementarla” (profesor #3), mientras
que Profesor #7 afirma que “uno sale del pregrado sin saber exactamente qué debe ensefiar en
esa segunda lengua y como hacerlo” (profesor #7). Estos hallazgos demuestran la necesidad de
fortalecer tanto la formacién inicial como como los procesos de capacitacion continua,

integrando el desarrollo del idioma con la pedagogia bilingue.

Figura 3

Formacion especifica en la ensefianza de lenguas o en CLIL / EMI

(B6) ¢Ha recibido formacion (titulos o cursos) especifica en la ensefianza de lenguas o en
CLIL/EMI?

13 respuestas

@ Si, formacién universitaria/titulo en
ensefianza de idiomas

@ Si, cursos de formacién continua (
certificados)

No, ninguna formacion especifica

Nota. Elaboracion propia.

En conclusién, los hallazgos permiten identificar que la implementacién del inglés como
lengua de instruccion esta condicionada principalmente por factores institucionales y formativos
que inciden directamente en la practica docente. La ausencia de acompafiamiento sistematico, de
procesos de induccién y de formacion pedagogica especifica limita el desempefio docente. En
contraste, cuando las instituciones ofrecen apoyo continuo, espacios de reflexion pedagdgica y
condiciones organizativas coherentes, la ensefianza en una segunda lengua resulta mas viable y

consistente. Estos resultados coinciden con lo planteado por Marsh (2012), quien sostiene que la
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implementacion del CLIL requiere estructuras institucionales solidas y una preparacion docente
adecuada, dado que ensefiar contenidos a traveés de una lengua adicional implica una integracion
planificada entre lengua, contenido y pedagogia. Desde esta perspectiva, el estudio confirma que
fortalecer estas condiciones es clave para una implementacion efectiva y sostenible del inglés

como lengua de instruccion.

Experiencias Docentes En La Implementacion Del Inglés Como Lengua De Instruccion
En Un Ambiente Bilingue De Aprendizaje.

Con el propdsito de profundizar en las experiencias docentes asociadas a la
implementacién del inglés como lengua de instruccidn, este apartado integra los resultados
obtenidos a partir de la encuesta estructurada con escala tipo Likert y los testimonios derivados
de las entrevistas semiestructuradas. Este abordaje permite comprender no solo las tendencias
generales en las percepciones docentes, sino también los significados, tensiones y
transformaciones que emergen en la préctica pedagdgica dentro de los ambientes bilinglies de

aprendizaje.

Item Media Interpretacion

Ensefiar mi area en L2 dificulta la

o . 3.9 Dificultad en el aprendizaje
explicacion de conceptos complejos.

Siento que la institucidn espera resultados
en pruebas estandarizadas mas que un 3.8
aprendizaje comunicativo en L2,

Nivel de presion considerable
por parte de la institucion

Considero que el uso de L2 mejora las
oportunidades académicas/profesionales 4.4
de los estudiantes.

Altos beneficios académicos
para los estudiantes

La planificacion de mis clases en L2

requiere mucho mas tiempo que en L1. 4.1 Mas tiempo de planeacion

Ensefiar en L2 beneficia la participacién
oral y la confianza comunicativa de los 3.2
estudiantes.

Beneficios intermedios en la
participacion y confianza
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El uso de L2 contribuye a mayores
desigualdades entre estudiantes segunsu 3.8
nivel socioeconémico.

La evaluacion de mis asignaturas en L2

refleja la comprension real de los 3.6

Desigualdad segun niveles
socio-econémicos

Interferencia considerable en la

contenidos (no solo dominio lingiistico). evaluacion

La integracion efectiva de contenido y

lengua en mi &rea depende més de la 38 Influencia considerable de la
formacion docente que del material ' formacion docente
disponible.

Nota. Elaboracion propia.

En términos generales, los resultados evidencian que la experiencia de ensefiar en una
segunda lengua se configura como un proceso complejo y dindmico, caracterizado por la
coexistencia de beneficios pedagogicos y desafios estructurales. Esta dualidad refleja cémo los
docentes transitan entre la valoracion positiva del bilingtismo y las dificultades que implica su

implementacion en contextos educativos diversos.

En relacién con las tendencias positivas, los datos cuantitativos muestran que los
docentes reconocen ampliamente el potencial del inglés como lengua de instruccion para ampliar
las oportunidades académicas y profesionales de los estudiantes (M=4.4). Asimismo, aunque en
menor medida, se identifican percepciones favorables respecto al impacto del uso del inglés en la

participacién oral y la confianza comunicativa de los estudiantes (M=3.2).

Estos resultados se ven enriquecidos por los testimonios cualitativos, donde se evidencia
un proceso de resignificacion del bilinglismo a partir de la experiencia en el aula. En este
sentido, algunos docentes sefialan que, aunque inicialmente percibian el uso del inglés como una
imposicion institucional, con el tiempo han logrado reconocer su valor pedagogico. Tal como lo
expresa el profesor #1, “al principio lo veia solo como un requisito institucional”, pero

posteriormente comprendid que el inglés constituye “una habilidad necesaria para los estudiantes
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en un mundo globalizado”. De manera similar, el profesor #5 afirma que su percepcion cambiod
al observar que “es una via para expandir la comprension de matematicas”, lo que sugiere que el
uso de la segunda lengua no necesariamente limita el aprendizaje disciplinar, sino que puede

enriquecerlo cuando se integra de manera pertinente.

No obstante, estas valoraciones positivas coexisten con una serie de dificultades que
complejizan la experiencia docente en contextos bilingtes. En primer lugar, los resultados
indican que ensefiar en una segunda lengua dificulta la explicacion de conceptos complejos
(M=3.9), especialmente en &reas que requieren un alto nivel de abstraccién, como las
matematicas y las ciencias. Esta situacion pone en evidencia la carga cognitiva adicional que
enfrentan los estudiantes, quienes deben procesar simultdneamente el contenido disciplinar y el
idioma. Como lo sefala el profesor #3, “ademés de entender la matematica, tienes que entender
el inglés, pues es muy dificil para ellos”, lo que refleja la tension entre el aprendizaje conceptual

y las demandas linguisticas.

En segundo lugar, se identifican preocupaciones relacionadas con las desigualdades
socioeducativas, ya que los docentes perciben que el uso del inglés puede profundizar las brechas
entre estudiantes con diferentes niveles de exposicién previa al idioma (M=3.8). Esta
problematica se evidencia en el testimonio del profesor #8, quien sefiala que “estudiantes con
poca formacion en inglés desde pequerios tienden a ver los contenidos como mas dificiles y
participan menos”. Este hallazgo sugiere que el bilingiiismo, lejos de ser un factor neutral, puede
reproducir o intensificar desigualdades existentes, particularmente en contextos donde el acceso

al aprendizaje del inglés no ha sido equitativo.
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En relacion con los procesos evaluativos, los resultados indican una percepcion de
interferencia entre el dominio linguistico y la evaluacion del aprendizaje disciplinar (M=3.6).
Los docentes manifiestan la necesidad de priorizar la comprension de los contenidos sobre el uso
correcto del idioma, lo que implica una constante mediacion entre ambos aspectos. En este
sentido, la evaluacion se configura como un espacio de tension, en el que se busca equilibrar los

objetivos linguisticos e intelectuales sin desvirtuar la naturaleza de cada disciplina.

Por otra parte, las experiencias docentes también estan atravesadas por condiciones
laborales y organizativas que inciden directamente en su préctica. Los resultados evidencian que
la planificacion de clases en segunda lengua requiere un mayor tiempo y esfuerzo (M=4.1), lo
que se traduce en una carga pedagdgica significativa. Este proceso implica la adaptacion de
materiales, la anticipacion de dificultades linglisticas y la articulacion entre objetivos de

contenido y lenguaje, lo cual demanda un alto nivel de preparacion y dominio didactico.

Adicionalmente, los docentes reportan un nivel considerable de presién institucional
(M=3.8), asociado principalmente a la expectativa de resultados en pruebas estandarizadas. Esta
presion se combina con la percepcién de que la responsabilidad de integrar contenido y lengua
recae principalmente en el docente, lo que genera una sensacion de carga individual. Como lo
expresa el profesor #4, “el reto es mio... tengo que asumirme bajo los requerimientos
institucionales”, evidenciando una tension entre las exigencias institucionales y las condiciones

reales de acompafiamiento y formacion.

En términos formativos, los docentes coinciden en sefialar que uno de los principales
desafios radica en la idea inicial de que dominar el inglés es suficiente para ensefiar contenidos

en esta lengua, percepcion que se ve cuestionada en la practica. La experiencia en el aula revela
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la necesidad de contar con herramientas pedagogicas especificas que permitan integrar de
manera efectiva el lenguaje y el contenido disciplinar. En este sentido, el profesor #11 destaca
que “se requiere fortalecer la practica especialmente para docentes con poca experiencia”, lo que
pone en evidencia vacios en la formacion inicial y en los procesos de desarrollo profesional

continuo.

En sintesis, las experiencias docentes en la implementacion del inglés como lengua de
instruccion se configuran a partir de una tension constante entre las potencialidades del
bilinguismo y las limitaciones contextuales que condicionan su desarrollo. Si bien los docentes
reconocen los beneficios del uso del inglés en términos de oportunidades académicas y
desarrollo comunicativo, también enfrentan desafios relacionados con la carga cognitiva, las

desigualdades educativas, los procesos evaluativos y las exigencias institucionales.

Estos hallazgos coinciden con lo planteado por Borg (2003), quien sostiene que las
creencias, cogniciones y experiencias previas de los docentes influyen de manera determinante
en su practica pedagogica, ya que orientan la forma en que interpretan las politicas educativas,
enfrentan los desafios del aula y toman decisiones didacticas. En este sentido, comprender las
experiencias docentes no solo permite describir la realidad del aula bilingie, sino también
identificar los factores que facilitan o dificultan la implementacion efectiva del inglés como

lengua de instruccion.

En consecuencia, se hace evidente la necesidad de fortalecer los procesos de formacion
docente, el acompafiamiento institucional y las condiciones de implementacion, con el fin de
garantizar que el bilingtiismo no se limite a una exigencia estructural, sino que se consolide

como una practica pedagdgica significativa, equitativa y contextualizada.
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Impacto socioemocional y profesional en los docentes que utilizan el inglés como lengua
de instruccion para ensefiar sus disciplinas

El anélisis de la dimension socioemocional y profesional permite comprender que la
implementacion del inglés como lengua de instruccidn trasciende el ambito estrictamente
pedagdgico y lingistico, configurdndose como una experiencia compleja que involucra procesos
emocionales, identitarios y motivacionales en los docentes. En este sentido, la ensefianza en L2
no solo implica la mediacidn entre contenido y lengua, sino también la gestion de tensiones

asociadas a la exigencia institucional, la autoeficacia percibida y el reconocimiento profesional.

Tabla 6

Categorias de interpretacion de percepciones.

item Media Interpretacion
Ensefiar en L2 me genera estrés o ansiedad 26 Nivel intermedio - bajo de
profesional con frecuencia. ' estrés o ansiedad

Me siento satisfecho/a profesionalmente
cuando mis estudiantes comprenden el 4.7
contenido en L2.

Altos niveles de
satisfaccion

La carga emocional reduce mi motivacion 35 Afectacion intermedia en la
para innovar pedagogicamente. ' motivacion

Percibo reconocimiento institucional por 31 Reconocimiento

mi labor como docente que ensefia en L2. ' institucional intermedio

Nota. Elaboracion propia.
A partir de los resultados cuantitativos, se identifican tendencias diferenciadas en relacion

con el impacto emocional del ejercicio docente en contextos bilingues. Por un lado, se evidencia
un alto nivel de satisfaccion profesional cuando los estudiantes logran comprender los contenidos
en L2 (M=4.7), lo que posiciona el logro de aprendizaje como un factor central en la
construccién del sentido profesional docente. Por otro lado, emergen niveles intermedios de

afectacién en la motivacion para innovar pedagogicamente (M=3.5) y de percepcion de
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reconocimiento institucional (M=3.1), junto con una presencia moderada de estrés o ansiedad
profesional (M=2.6). Estos resultados sugieren la coexistencia de experiencias emocionales

positivas y tensiones estructurales que configuran el ejercicio docente en estos contextos.

El alto nivel de satisfaccion reportado por los docentes se vincula estrechamente con la
percepcion de eficacia pedagdgica y con la validacion de su labor en escenarios de alta
exigencia. Los testimonios evidencian que lograr que los estudiantes comprendan contenidos
disciplinares en una segunda lengua representa no solo un objetivo académico, sino también un
indicador de logro profesional. Como lo expresa el profesor #2, “ha sido gratificante llevar a
cabo este proceso educativo porque ha dejado buenos resultados de aprendizaje”, mientras que el
profesor #8 destaca el entusiasmo que genera observar el progreso simultaneo en el aprendizaje
disciplinar y linglistico. Estas experiencias permiten interpretar que la satisfaccion profesional
no se deriva Unicamente del cumplimiento de objetivos curriculares, sino de la capacidad de los
docentes para superar las barreras propias de la ensefianza en L2, consolidando asi un sentido de

competencia y realizacién profesional.

No obstante, esta valoracion positiva coexiste con tensiones asociadas al reconocimiento
institucional y a la carga emocional del ejercicio docente. Los resultados evidencian que la
percepcion de reconocimiento es intermedia (M=3.1), lo que sugiere un desajuste entre la
complejidad del rol docente en contextos bilingilies y las formas de valoracion institucional. Este
hallazgo se ve reforzado por los testimonios, en los que se sefiala la necesidad de validacion
profesional por parte de los directivos. Tal como lo menciona el profesor #1, la ausencia de
reconocimiento puede generar “situaciones de inseguridad y falta de comodidad”, evidenciando
que el bienestar docente no depende unicamente de factores individuales, sino también de las

condiciones organizacionales en las que se desarrolla su labor. Asimismo, la percepcion de tener
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que responder a expectativas institucionales elevadas, como lo indica el profesor #3, introduce
una dimensién de presion que incide en la experiencia emocional del docente, configurando una

tension entre las demandas externas y las posibilidades reales del proceso educativo.

En cuanto a la carga emocional, los resultados cuantitativos (M=2.6) indican que, si bien
el estrés y la ansiedad no se presentan en niveles criticos, si constituyen elementos recurrentes en
la experiencia docente. El andlisis cualitativo permite profundizar en esta dimension,
evidenciando que estas emociones se encuentran asociadas principalmente a la inseguridad
linglistica, al temor de no ser comprendidos y a la exposicién constante al juicio en el aula.
Expresiones como “;sera que si me estan entendiendo los nifios?”” (profesor #6) o la referencia a
experiencias iniciales de “mucha ansiedad y estrés” (profesor #11) reflejan una vulnerabilidad
inherente al uso del idioma como medio de instruccion. En este sentido, la ensefianza en L2
implica no solo la transmision de conocimientos, sino también la gestion de la propia
competencia comunicativa en tiempo real, lo que incrementa la carga cognitiva y emocional del

docente.

De manera complementaria, se identifican efectos de esta carga emocional en la
motivacion para innovar pedagoégicamente (M=3.5). Si bien no se evidencia una afectacion
critica, si se observa que la exigencia adicional de ensefiar en L2 puede limitar la disposicion a
implementar nuevas estrategias, especialmente en contextos donde el apoyo institucional es
limitado. Esto sugiere que la innovacion pedagogica en ambientes bilingiies no depende
unicamente de la disposicion individual del docente, sino de un ecosistema de apoyo que

favorezca la experimentacion, el error y el aprendizaje profesional continuo.

A pesar de estas tensiones, los testimonios evidencian procesos de adaptacion y

resignificacion de la experiencia docente. Varios participantes sefialan que, con el tiempo, han
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logrado superar las dificultades iniciales, mejorar su dominio del idioma y encontrar sentido en
el desafio que implica ensefiar en una segunda lengua. El profesor #11, por ejemplo, afirma que
actualmente le “agrada y le da satisfaccion seguir aprendiendo a diario”, mientras que el profesor
#3 reconoce que las situaciones desafiantes lo impulsan a mejorar continuamente. Estos
hallazgos permiten interpretar que la experiencia emocional en contextos bilingiies no es estética,
sino que evoluciona en funcién de la experiencia, la reflexion y el desarrollo profesional,

configurando trayectorias de aprendizaje docente marcadas por la resiliencia y la adaptacion.

En conjunto, los resultados evidencian que la implementacion del inglés como lengua de
instruccion se configura como un proceso en el que convergen dimensiones pedagdgicas,
emocionales y profesionales. La coexistencia de satisfaccion, estrés, motivacion y presion
institucional sugiere la presencia de una tension emocional productiva, en la que el desafio
constante actua tanto como fuente de desgaste como de crecimiento profesional. En linea con lo
planteado por Borg (2003), estos hallazgos confirman que las creencias, cogniciones y
experiencias docentes son determinantes en la configuracion de la practica pedagdgica, ya que
orientan la manera en que los profesores interpretan las demandas del contexto, gestionan sus

emociones y toman decisiones en el aula.

Desde esta perspectiva, se concluye que el componente socioemocional no constituye un
elemento periférico, sino un eje central en la implementacion del bilingismo educativo. En
consecuencia, resulta fundamental que las instituciones educativas reconozcan esta dimension y
promuevan estrategias de acompafiamiento que fortalezcan no solo las competencias linguisticas
y pedagdgicas, sino también el bienestar emocional de los docentes, garantizando asi una

implementacion mas sostenible y humanizada del inglés como lengua de instruccion.
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Conclusiones y Recomendaciones

La presente investigacion permitio comprender que la implementacion del inglés como
lengua de instruccion en areas disciplinares trasciende el dominio linguistico y se configura
como una experiencia pedagogica, institucional y socioemocional compleja. Los hallazgos
evidencian que los docentes construyen su practica en medio de tensiones permanentes entre las
exigencias institucionales del bilingliismo y las condiciones reales de implementacion en el aula.
Aunque el inglés es concebido como una herramienta valiosa para ampliar oportunidades
académicas y profesionales, su incorporacion en la ensefianza de contenidos disciplinares implica
desafios que afectan la planificacion, la interaccion pedagdgica, la evaluacion y el bienestar

profesional docente.

En este sentido, el estudio confirma que las politicas y expectativas de bilingliismo suelen
centrarse en metas de uso del idioma y proyeccidn institucional, mientras que las condiciones
concretas de ensefianza revelan limitaciones relacionadas con formacién especializada
insuficiente, ausencia de acompafiamiento pedagogico y desigualdad en las competencias
linguisticas tanto de docentes como de estudiantes. Esto genera una brecha entre el discurso
institucional del bilingtismo y las posibilidades reales de implementacion contextualizada y

equitativa en las practicas educativas.

En relacion con las percepciones docentes, la investigacion evidencia que los
participantes reconocen el valor del inglés como herramienta de acceso a oportunidades
académicas, profesionales y de movilidad social para los estudiantes. Sin embargo, esta
valoracion positiva coexiste con la percepcion de que ensefiar contenidos complejos en L2

representa una exigencia significativa, particularmente en disciplinas caracterizadas por altos
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niveles de abstraccion conceptual. Esta situacion refleja que el bilingismo escolar suele
plantearse desde ideales institucionales asociados a la competitividad y la internacionalizacion,
sin considerar plenamente las dificultades pedagogicas y cognitivas que supone ensefiar y

aprender contenidos especializados en una lengua distinta a la materna.

Respecto a las practicas pedagogicas, los hallazgos sugieren que los docentes priorizan el
aprendizaje disciplinar sobre el uso exclusivo del inglés, utilizando estratégicamente la lengua
materna para garantizar la comprension de los contenidos. Mas que evidenciar una limitacion
pedagdgica, esta practica refleja procesos de adaptacion contextualizada frente a las necesidades
reales del aula bilinglie. En este sentido, el estudio cuestiona visiones rigidas del bilingtiismo
basadas en la inmersién total y pone de manifiesto la necesidad de enfoques mas flexibles que
reconozcan el uso pedagdgico de la L1 como recurso legitimo de mediacion y construccion de
aprendizaje. Asimismo, aunque los docentes implementan recursos visuales, tecnoldgicos y
vocabulario clave como formas de apoyo, el andamiaje lingtistico continda siendo limitado, lo
que evidencia la necesidad de fortalecer estrategias didacticas integradas entre contenido y

lengua.

En cuanto a las condiciones institucionales y formativas, la investigacion revela una
brecha importante entre las exigencias del bilingtiismo institucional y el apoyo real brindado a
los docentes. Los resultados sugieren que gran parte de la responsabilidad de implementar el
inglés como lengua de instruccidon recae sobre el esfuerzo individual del profesorado, quien debe
responder a altas expectativas institucionales aun cuando no cuenta con formacion especializada,
acompafiamiento continuo ni espacios de trabajo colaborativo interdisciplinar. Esto evidencia
que el dominio general del idioma no resulta suficiente para ensefiar disciplinas especificas en

L2, debido a las demandas pedagdgicas y al uso de lenguaje técnico especializado que
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caracterizan estos contextos educativos. En consecuencia, el estudio pone en tension modelos
institucionales de bilingliismo que priorizan metas lingdisticas sin garantizar condiciones

estructurales y formativas coherentes para su implementacion sostenible.

En relacion con las experiencias docentes, los hallazgos permiten identificar que la
ensefianza en L2 genera beneficios y desafios simultaneamente. Por una parte, los docentes
reconocen avances en la participacion, la confianza comunicativa y el desempefio académico de
algunos estudiantes; por otra, advierten que las diferencias en los niveles previos de exposicion
al inglés pueden profundizar desigualdades educativas dentro del aula. Esto sugiere que el
bilingliismo escolar, aunque puede representar una oportunidad de acceso y proyeccion
académica, también puede convertirse en un factor de exclusion cuando no se implementan
estrategias pedagdgicas y apoyos diferenciados que respondan a la diversidad de trayectorias
linguisticas de los estudiantes. De igual manera, las practicas de evaluacion reflejan una
busqueda constante de equilibrio entre contenido y lengua, priorizando la comprensién
disciplinar mientras el componente linguistico se aborda principalmente desde una perspectiva

formativa.

Por otra parte, el analisis del impacto socioemocional y profesional evidencia que ensefiar
en inglés constituye una experiencia emocionalmente significativa para los docentes. Aungue la
ansiedad y el estrés no aparecen de manera homogénea, si se relacionan con sentimientos de
inseguridad linglistica, temor al error y presion institucional asociada al cumplimiento de
expectativas bilingles. Esto revela que las politicas y practicas institucionales frecuentemente
invisibilizan la carga emocional que implica ensefiar en una lengua distinta a la materna,
trasladando al docente la responsabilidad de responder individualmente a exigencias complejas.

No obstante, estas tensiones coexisten con altos niveles de satisfaccion profesional cuando los
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docentes perciben avances en el aprendizaje de sus estudiantes, lo que demuestra el fuerte

compromiso pedagogico y emocional que caracteriza su labor.
Recomendaciones

Las implicaciones pedagogicas derivadas del estudio evidencian la necesidad de
fortalecer procesos de formacion docente especializados en ensefianza disciplinar en L2, mas alla
del desarrollo aislado de competencias linguisticas. Resulta fundamental promover estrategias
pedagdgicas integradas entre contenido y lengua, asi como modelos de acompafiamiento
continuo que permitan a los docentes construir herramientas didacticas contextualizadas para el
aula bilingtie. Del mismo modo, las instituciones educativas requieren consolidar espacios de
trabajo colaborativo entre docentes de lengua y de areas disciplinares, favoreciendo précticas
interdisciplinarias que disminuyan la sobrecarga individual y fortalezcan la coherencia

pedagdgica de los programas bilinguies.
Proyeccion investigativa

Finalmente, esta investigacion abre nuevas posibilidades para futuras lineas de estudio
orientadas a profundizar en las dinamicas del bilingtismo escolar desde perspectivas
complementarias. Seria pertinente explorar las experiencias y percepciones de los estudiantes
frente al aprendizaje disciplinar en L2, asi como desarrollar investigaciones de observacion de
aula que permitan analizar directamente las interacciones pedagogicas y linguisticas en contextos
bilingles. De igual manera, futuras investigaciones podrian comparar procesos de
implementacidn bilingle en distintos tipos de instituciones educativas o analizar
longitudinalmente como evolucionan las practicas y percepciones docentes a medida que

adquieren mayor experiencia en la ensefianza de contenidos en inglés.
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Contribuciones a ABA

La presente investigacion contribuye al fortalecimiento de los ambientes bilingiies de
aprendizaje al proponer una vision mas flexible, contextualizada e inclusiva de la ensefianza de
contenidos en inglés. Los hallazgos evidencian la necesidad de integrar de manera equilibrada el
aprendizaje disciplinar y el desarrollo linguistico, promoviendo estrategias de andamiaje,
recursos multimodales y préacticas pedagdgicas que favorezcan la participacion y comprension de
estudiantes con diferentes niveles de dominio del idioma. Asimismo, el estudio aporta a la
resignificacion de la lengua materna como recurso legitimo de mediacion pedagdgica,
reconociendo su valor para facilitar la construccion de significado y reducir barreras de

aprendizaje en contextos bilingues.

De igual manera, la investigacion fortalece la comprension del rol docente como
mediador pedagdgico, lingtistico y emocional dentro del aula bilingie, destacando la
importancia de la formacidn especializada, el trabajo colaborativo interdisciplinar y el
acompafiamiento institucional continuo. En este sentido, el estudio propone la implementacion
de acciones concretas como programas de formacidn en ensefianza disciplinar en L2, espacios de
trabajo colaborativo y politicas institucionales mas coherentes con las condiciones reales de

implementacién del bilingismo.

Esta investigacion aporta una perspectiva critica e intercultural para comprender los
ambientes bilingies de aprendizaje en el contexto colombiano, al reconocer que el bilingtiismo
debe construirse desde las realidades socioculturales y educativas de cada comunidad. De esta

manera, se promueve una comprension del bilingtiismo no solo como una meta linguistica, sino
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como una oportunidad para desarrollar practicas educativas mas equitativas, participativas y

contextualizadas.

Finalmente, esta investigacion no solo permitié comprender las experiencias y
percepciones de los docentes frente a la ensefianza disciplinar en L2, sino que también genero
espacios de reflexion critica tanto para los participantes como para las investigadoras. En el caso
de los docentes entrevistados, el proceso favorecio la visibilizacion de desafios, tensiones y
estrategias que muchas veces forman parte de su practica cotidiana, pero que no siempre son
problematizadas o discutidas colectivamente. A su vez, para las investigadoras, el estudio
representd una oportunidad para cuestionar concepciones tradicionales sobre el bilingismo
escolar y reconocer la complejidad pedagdgica, emocional e institucional que implica ensefar
contenidos en una segunda lengua. De esta manera, la investigacion aporto a la construccion de
una mirada mas critica y contextualizada sobre la educacion bilingle, fortaleciendo procesos de
reflexion profesional y comprension de las realidades docentes en contextos escolares bilingues.
En coherencia con ello, se incluye un anexo con reflexiones elaboradas por las investigadoras
acerca del proceso investigativo, las experiencias vividas durante el desarrollo del estudio y los

aprendizajes construidos a nivel personal, académico y profesional. (Ver Anexo J)
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Apéndices

Los apéndices que se presentan a continuacion contienen:

o El disefio de todos los instrumentos tanto cuantitativos como cualitativos:
una entrevista estructurada con preguntas cerradas y una entrevista semiestructurada con
preguntas abiertas. Ambos instrumentos fueron elaborados para captar las percepciones y
caracteristicas de la poblacion estudiada. Su incorporacion garantiza la transparencia del
proceso metodologico y respalda los resultados obtenidos.

o El conjunto de respuestas recopiladas mediante los instrumentos de
recoleccion de datos aplicados durante el desarrollo de esta investigacion. Su propdsito es
ofrecer informacion complementaria y detallada que sustente los analisis, resultados y

conclusiones expuestos en el cuerpo principal del estudio.

Estos materiales permiten una mayor transparencia en el proceso investigativo y facilitan
la verificacion y comprension de los procedimientos metodoldgicos utilizados. Cada apéndice
incluye datos organizados segun el tipo de instrumento empleado, garantizando asi una consulta

ordenada y coherente.

Datos Cuantitativos y Cualitativos
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ANexos

Anexo A. Comité De Etica

Ciudad Bogotd D.C, 15 de septiembre de 2025

Comité de Etica, Bioética ¢ integridad Cientifica de la Investigacion
Universidad Santo Tomas
Sede principal, Bogots, D. €

fespetado saludo

# equipo investigador conformado par Natalia Andrea Torres, fanyeth Pauline Paloche,
Jeimy Katherine Alvarez tenemos como proposto el desarrollo ded proyecto titulado

Percep Y Exp Sobre Lo Integracion De Sus Disaplinas ¥ Lengua
Extronfero £n Un Ambi Bikngle De Apr izaje, en el marco de la maestria en

Ambientes Bilinglbes de Aprendizaje que actualmente, cursamos en la Universidad Santo
Tomds, declaramos que en coherencia con los lineamientas establecidos por el Comité de
£tica B e Integridad Cientifica (CEBIC), no tenemos ningun conflicto de interés, que

impida o desarrolio del proyecto. Tampoco, tiene confictos de interés el(a) director{a) del
proyecto. Asimismo, si surgen nuevas circunstancias durante el desarrolio ded proyecto se
actualizard esta declaracdn de conflicto de intereses.

Arentamente,
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Anexo B. Consentimientos informados
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TEACHER 5
TEACHER 6
TEACHER 7
TEACHER 8
TEACHER 9
TEACHER 10

TEACHER 11

Anexo C. Formato instrumento 1 encuesta

Cadigo del docente:
Duracidn de la encuesta (tiempo sproxi:
Medio de interuccién o lugar:

Instrumento cuantitative
Instrucci 1 i (parala
Estimado/a d : Esta enc hace pante del proyecio de macstria en of goe usted yu
otorgd su consentimicnto mformado.

Le recordamas gue:

e Su partscipacion es voluntaria.
* Pucde retirarse en cualquicr momento SN CONSCCUENCIAs.
e Lainf 16m seri y wtilizada @ con fines acad

{Gracas por su colaboracian!

Imstrucciones generales para Ia encuestu:
Lea cada item y mangue la opeson que mejor reflepe su situacson o grado de acuerdo.

Seccién A - Datos demogrificos y profesionnles
(Al) Edad:

e 2130
e 3140
o 4150
e 5160
e 6] omis

(A2) Sexo / Gépero:

* Femenino
*  Masculino
* Prefiero no decir / Owa

{A3) Nivel de formacion maximo alcenzado

o  SccundariaBachillersto
* Profesional

INSTRUMENTO CUANTITATIVO ALVAREZ, POLOCHE, TORRES
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Anexo D. Formato instrumento 2 entrevista semi estructurada

Ficha técnica
Fecha:
Nombre del entrevistador:
Codigo del entrevistada:
Duracion de Ia istu (tiempo aproximado):
Medio de internccién o lugar:

GUIA DE ENTREVISTAS SEMI ESTRUCTURADAS

Esta cntrevista tiene fines académicos y busca conocer su expencncsa, sus OPIIOnes y sus
reflexiones sobse su practica docente. Su participacion s wpl il iayla
informacion sera tratada de forma fid | y anc No hay resp comectas o
mcoerectas; lo importante es su pusto do vista personal.

Con su < b la ion para facilitar el analics
posterioc. ;Esta de ncucninm continuar y en que la entrevista sca gmbada?

Parte §1- Contexto y trayectoria profesional

. (Podria contarme brevemente su expeniencia profesional como docente y como
llegd = trabajar eo un contexto bnlmguc
2. iQué Vi personales o profe les lo'la llevaron o asumir este reto?
3. ;Como describeria el spoyo m:tbuio al incao?
4. ;Ma cambiado su percepeion de ks cnseflanza bilingte desde que comenzo?

Parte 21. Comprensién y formacidn en CLIL

1Qué formacin sdera que ia pam fortalecer su practica”

2Qué entiende usted por ks metodologia CLIL y cémn la aplica en s dnea?

:Qué tan preparado(a) se siente pam implementar CLIL en su practica docente”

2Qué aspectos considern mis desafiantes o \.llu:m d:l enfoque CLIL?
iQué el del CLILY¢ di S gnicioa. cultura)

mas dificiles de imtegrar?

Parte #£3- Practicas pedagigicas y estrategias

s

W N e

1. ;Como planifica sus clases cusndo debe miegrar contenido disciplmnar y lengua
extranjer?

INSTRUMENTO CUALITATIVO ALVAREZ, POLOCHE, TORRES

Anexo E. cronograma de aplicacién instrumentos

R P P x Ix x

Elaboracion encuesta X |x
lidacion c x Ix
Cuestionario definitivo link X
| Etab: ion preg entrevista semi-estructura X |x
|® i i x
|validacio I-estructurada X
Entrevista con | i y Ee_xién X
plicacio y
recopilacion de datos
duccion datos y

a de datos cuantitativos
Analisis entrevistas
|Etaboracion informe final

ACREDITACION
NSTITUCIONA
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CRONOGRAMA

Anexo F. Respuestas obtenidos encuestas

s T T T R T T T T T = T I
! &3 UNIVERSIDAD SANTO ToMAS
= | PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA
Tenin the Pustgrade: Preeepciones ¥ Experiencias Decrntes Schre La Integracion De Sus Disciplinas ¥ Lengus Extrasjera En Un Ambsente Bilingtie e Apreadizaje
luventigadure:
Jeimy Katherine Aleares Troscnn
= Natalts Andres Tomes Reyex
n Lanyeth Baubne Palochs Bt
3
7 | 1112008 3RA206] Yeacher 11 314 Femein Profcssmal Cicacizs natarales daria Backill
112025 19419 | Teacher 111 41-50 Femaimn Espocalizniéa Ciencizs matarsies Preemana
1L22028 20:31:46| Teacher 1 21-30 e Profersmal Cremcize nasansles Framiaraa
| sof 1vsams 10ans 423-30 M c Matoratan
3] 1162008 50:13:58] 12130 Maxculon Profexamal Ciencias aatarales Socumdaria Hackllerain
ag] 1DO2028 13:45:31 | Teacher § 21-30 Femmemion Professmal Ciezcias nasarales | Sccusdaria Hachilleratu
162028 20:12:34 | Feacher 2 21-30 Maxubao Frofesanal Matemratacs Scammdaia Hackllerain
1162005 20:13:08| Peacher 12 21-30 Maxcukne Frofcesmal Mascrritacm Sccumtaria Backilierain
yuf 1172028 §8:41:42 Teacher 1 21-3% Masculan Prodesrnal Mascrmaecn SecendariaHachllerain
yg] 1192028 21 0438 Teacher & 3 Femaio Macatria Cicacigs matarzles [Prmaria
gr] 1192028 2131 || Feacher 13 o [Masculk I i Cicncian sociales Secendaria Hachlleratn
1L 10025 9:45:47| Teacher & 21-30 Maxaine Profeesmal Cicacigs maturzles Prmaria
ﬂn 10200 12:33:52] Teacher 3140 Ferncmss Macatria Ciezcias matarales Socusdaria Hackberain

RESPUESTAS INSTRUMENTO 1 ENCUESTAS

ACREOITACJON
ITUCIONAL
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Anexo G. Transcripcion entrevistas semiestructuradas

& Universinan Santo Tomas

REMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO

Tesis de Postgrado Percepeiones Y Experiencias Docentes Sebre La Integrucién De

Sus Disciplinas Y Lengua Extranjera En Un Ambiente Bilingée De Aprendizaje

Ficha técaica
Fecha: 20-10.2025
Cadigo del entrevistado: Teacher |
Duracion de la entrevista (tiempo aproximado): 35 minutos
Medio de interaccion o lugar: Audio

GUIA DE ENTREVISTAS SEMI ESTRUCTURADAS
Parte #1. Cantexto y trayectoria profesional

1. ;Podria contarme brevemente su experiencia profesional como docente y oomo Hegd a
trabajar en un contexto bilingte?

Rea: Mi expenenaa docente inicia hace aproximadamente 7 afios en un colegio de pnmarna,
domxde colaboraba en ciencias naturales y también en inglés poc kas habiladades previas gue
ya tenia. Estuve alli casi un afio y luego pasé a un colegwo bilingde. En esc proceso fortalecs
nu dominio de la segunds lengua y desde entonces be trabajado en mstituciones netamente
hilinglies 0 con un componente alio en inglés.

2. ;Qué motvaciones personales o professonales lola llevaron a asumir este reto”

RquomhnomuA.dmuksnom ba tanto & . Sin embarg

les si: desde 12 universidad. como bsdlogo. gran parte de Ia hiterstura caentifica
mcnmgk: §o que me ohligaba a manejar 2 segunda lengua. Ademis, noté que las
instituciones bilmgtes ofrecian mayores ingresos para los docentes, lo cual se convirtio en
una motivacion tanto personal como peofesional

3. ;Como describeria el apoyo recibido al mixcio?

Rea: Personales no tenia, el mghés no me llamaba tanto & . Sin emb

fessonales si- desde I universidad. como bdlog grmpnn:dclnhmm;mﬁ
mcnmgk: §o que me ohligaba a manejar 2 segunda lengua. Ademis, noté que las
instituciones bilmgtes ofrecian mayores ingresos para los docentes, lo cual se convirtio en
una motivacion tanto personal como peofesional

TRANSCRIPCION INSTRUMENTO 2 ENTREVISTAS SEMIESTRUCTURADAS

ACREDITAC ON
NS \
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Anexo H. Tabla de resultados Coeficiente Alfa de Cronbach

{C1) Ersedar mi area en L2 dificulta |a explicacion de cancaplos complejos. aq 3050 1.07) b 5]
Seccion €
Percepelones {C2) Siento que la institucidn espera resullados en prustas estandanzadas 2el ool - H 3
pedagégicas y b que un sprendizaje comunicativo en L2 ! ¢ A
¥ {C3)C i que o uso de L2 mejpra 1as oportunidades a4l — o H A
acadén ipeolt de los estudiante: 2 . |
(C4) La planificacidn de mis dases en L2 reguiere mucho més Gempo que en a1 a1.50% .44 ) 5
{D1) He recibido spoyo Institucional (materiaies, lliampo, formacitn ) para 39 o o7 i N
ensefiar mi maleria en L2,
Seccién D - Fi r
recurses y apoyo (D2) Disponemos en &l mltf;.(h‘nsh.!m:luﬂ de recursos (lextos, platalonmas. i 308 22 A A
Institwcional glosarios) adecuado: a_rrA sreaen £2. _
(D3} Existe un acompanamients pedagdgico conlinuo para docénles que 24 = 108 1 4
ensefian en L2 (mentoria, observacidn, feedback).
{D4) Me gustaria recibit formaddn sifica en logia CLIL/EMI 45 53.80% 0.63] E| 5|
{E1) Ulilizo & lengua malerna (L1) sistemalicaments pars asequras 4
A Z z 45 76,30 0,84) 2 5
oergire de compiejo
{E2) Integro tareas aulén s desl campo (informes, experimentos H
v 4 58,30% 0,65 5
Secciin E - Pricticas | simulacionss) adaptadss al L2, A
docentes y estrateglas |(£3) Trabajo de forma colabarativa con profe de lengua (co-teaching / = = o | A
planificacion conjunia) ] 5
{Ed) Implemento andamiaje lingaistico (glosarios, marcos de lenguae, 24| 7.70% .78 2 5
plantillas) en mis dases. . >
(F1) Ensefiar en L2 me genara eslréds o ansiedad profesional con frecuenca 25 15,4774 1,33 1 5
Secchén F - Impacto || E chol e l cuando LU
P {F2) Me siento Atrslcglua p.m Jesionalments cuando mis estudiantes o - o8] 4 §
soclo-emocional y comprenden el contenido en L2,
profesional {F3) La carga emocional reduce mi molivacion para innovar 24| — o i [
E ’ ! 2 5
sarmente
(F4) Percito reconocmiento inslituconal poe i labor como docente gue il 33.10% 133 4 5
ensefiaenl2 ) 2
{G1) Ensenar #n L2 benefica la paricpacion oral y 1a confianza comunicativa
;J:h:,,;:f?“:g.u,ef;g enafica la paricpaci al y la confianza ¢ iva 2 15:40% 5591 | 8
Secclin G - Percepdiin - 2
sobre efectos en ol
de aprendiamjel . . _
y en ol aprendizaje del {G2) El uso de L2 conlribuye a mayores desigualdades entre esludiantes 24| 38.50% 11 . 5
Sequn su nivel socicecondmico
{G3) La evalusciin de mis asignatiras en L2 refleja ks comprension real de
At 4 1,27]
los contenidos (no sole dominia EnqUistico) 4 iy - ! 3
{G4) La integracidn efectiva de contenido y lengua en mi drea depends mas 2 0508 e i .
de |a formacidn docante que del material dispanible : . 4
Seccién H - Pregunta |({H1) ), Cudl cree usled que os 1a madida mas poritaria pars mejorar s
cerrada final sobre | ensefanza de su discipling ea L27 (margue una)
Intenciones y
recomendaciones  [1557) ) Futarts dispuesiala a panicipar #n feemacion instilucional si se je
ofrediers (p. &j 40 horas)?

SUMATORIA DE VARIANZAS 20,2
VARIANZA DE LA SUMA DE LOS ITEMS 87,15
MUMERD DE ITEMS DEL INSTRUMENTO 20
COEFICIENTE DE CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARID 0.80876006

TABLA COEFICIENTE ALFA DE CRONBACH

AL

180 PBX: (+571)587 8797/ LBusentotomas edu <o / Correra I No. 51.11 DE ALTA CALIDAD

VICERRECTORIA GENERAL DE UNIVERSIDAD ABIERTA Y A DISTANCIA (VUAD) - Tol.: (+571) 5950 ¢0/ Carre ONO, 7 MULTICAMPL
VLTI o

ﬁcneolmcbn
St )

BOGOTA - Linea gratuita nacional;



https://usantotomaseduco-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/jeimyalvarez_usantotomas_edu_co/IQDfJwhWLXJnT5STvnjvegrnATNIxu8-PpyokPxpNjiqLSE?e=GrFiFS

&

Anexo |. Tabla de caracterizacion de los participantes.
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22 UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Extranjera En Un Ambiente Bilingiie De Aprendizaje

Jeimy Katherine Alvarez Troncoso
Natalia Andrea Torres Reyes

Investigadores:

Janyeth Pauline Poloche Bustamante

Tesis de Postgrado: Percepciones Y Experiencias Docentes Sobre La Integracién De Sus Disciplinas Y Lengua

Anos de & 2 S 3
Docente Krea disciplinar | experiencia Nivel .de inglés Ex_pemnc? en. Formacion en
(autoinforme) ensefianza bilingiie CLIL
docente

1]Ciencias naturales 4-7 Intermedio alto 4-7 No
2|Ciencias naturales >15 Basico 4-7 No
3|Ciencias naturales 1-3 Intermedio alto 1-3 No
4|Matematicas 1-3 Avanzado 1-3 No
5|Ciencias naturales 4-7 Intermedio alto 4-7 Si
6|Ciencias naturales 1-3 Avanzado 1-3 No
7|Matematicas 1-3 Intermedio <1 No
8|Matematicas 1-3 Intermedio <1 No
9|Matematicas 4-7 Avanzado 4-7 Si
10|Ciencias naturales 4-7 Intermedio alto 4-7 No
11|Ciencias sociales 8-15 Avanzado 4-7 No
12|Ciencias naturales <1 Intermedio <1 No
13|Ciencias naturales 4-7 Avanzado 4-7 Si

TABLA CARACTERIZACION PARTICIPANTES

BOGOTA - Linea grotuito nacional: 01 8000 111
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