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RESUMEN

Las dinamicas educativas se encuentran entrelazadas en un sinfin de procesos administrativos,
lecturas y construccion de curriculos segun los lineamientos del Ministerio de Educacién y de la
Secretaria de Educacion de Bogota; en este proceso pedagogico las aulas de educacion se
encuentran conformadas en el Colegio Gustavo Restrepo por tres (3) modalidades de atencion
aulas de educacion regular, aulas con inclusion y aulas de educacién especial y diversificadas.
El propdsito de esta investigacion consistio en realizar un analisis de las dinamicas de las aulas
exclusivas, centrandose en el rol de las docentes de aulas exclusivas como mediadoras del
desarrollo del pensamiento critico desde las habilidades para la vida, en nifios, nifias y
adolescentes del ciclo 11, 111 'y IV de educacion especial.

Este trabajo de investigacion se elaboré desde el enfoque cualitativo de tipo analitico, constando
de tres (3) fases que permitieron realizar la construccion de los instrumentos de entrevista
semiestructurada, recoleccion de la informacion y el estudio de las entrevistas desde el enfoque
del desarrollo humano integral y su relacion con las habilidades para la vida.

El proceso analitico de este escrito estd enfocado a estudiar e identificar entre otros aspectos la
influencia del docente en el desarrollo del pensamiento critico como una habilidad para la vida
en el marco del proceso pedagogico adaptado a las necesidades de la poblacion de educacion
especial que asiste a estas aulas, con el fin de identificar estos aspectos o las dificultades presentes
frente al tema.

Palabras Claves: Desarrollo Humano Integral, Habilidades para la vida, Aulas exclusivas,

pensamiento critico, escuela.
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SUMMARY
Educational dynamics are intertwined in a host of administrative processes, readings and
construction of curricula according to the guidelines of the Ministry of Education and the
Ministry of Education of Bogotd; in this educational process education classrooms they are
formed in the Gustavo Restrepo College for three (3) modes of classroom attention regular
education classrooms and classrooms including special education and diversified.
The purpose of this research was to conduct an analysis of the dynamics of exclusive classrooms,
focusing on the role of teachers in exclusive classrooms as mediators in the development of
critical thinking from life skills in children and adolescents cycle I, Il and 1V of special
education.
This research was developed from the qualitative approach to analytical type, consisting of three
(3) phases that allowed for the construction of instruments semi-structured interviews, data
collection and study of the interviews from the perspective of integral human development and
its relationship with life skills.
The analytical process of this paper is aimed to study and identify among others the influence of
teachers in the development of critical thinking as a skill for life as part of the educational process
adapted to the needs of the population of special education attend these classes, in order to

identify these aspects or present difficulties facing the subject.

Keywords: Integral Human Development, Life skills, exclusive classrooms, critical thinking

school.



INFLUENCIA DOCENTE EN EDUCACION ESPECIAL Y DESARROLLO INTEGRAL 3

Tabla de contenido

LISTA DE TABLAS ..o oottt et e e e et e e et e et et e e e e e et et e s ese e et esessesesereneeseeesseresaseeeeaeeas 5
INTRODUGCCION ..o oo e e et et e et e et e e s e e e et e s e e et e et e e e e et e es e s e e e er e 7
1. CAPITULO (LA TRADICION DE HABLAR SOBRE LA EDUCACION

ESPECIAL, UNA MIRADA BIOLOGISISTAS, SOCIAL, POLITICA O INCLUYENTE?
PARA HABLAR DE HABILIDADES PARA LA VIDA DESDE EL PENSAMIENTO
CRITICO. 18

1.1. Entre la historia social y la parvedad de hablar sobre habilidades para la vida en la poblacién
con necesidades eduCativas ESPECIAIES .........ccviiiiiiiiie e 18
1.2 La poblacién de educacién especial problema 0 reto SOCIal ..........cccevvveviveiieiie i, 19
1.3 Del idiota al papel politico y social. Los afios sesenta y SEteNta ..........cccvvveveeveevvereeseeseeseeive e, 22
1.4 La importancia del informe WarnOCK ..........c.couiiiiiiiiiiie i 24
1.5 ¢Y qué sucede con lo cuantificable del DEfiCit COgNItIVO? ........c.coveiviriiiiiiireee s 25
1.6 Politicas publicas de educacion especial una mirada a la apuesta en educacion ..............ccccceeveurenen. 27
1.7 Habilidades para 18 VIAa .........coooiiiiiiiiie s 29
1.8 Desarrollo humano integral su relacion con las habilidades para la vida............c.ccocoeriiiiiinnnns 30
1.9 Pensamiento critico y las habilidades para 1a Vida............cccoeriiiiiiiiiiie e 32

1.9.1 El contexto de la familia como un modelo en el desarrollo de las habilidades para la vida

........................................................................................................................................ 34
1.9.2 El contexto de la escuela y su rol en el desarrollo humano integral ............cccoceevvvevneenneen. 36
2. CAPITULO. HABILIDADES PARA LA VIDA. EL DESARROLLO DEL

PENSAMIENTO CRITICO COMO UN FACTOR HUMANO INTEGRAL EN LA
POBLACION DE EDUCACION ESPECIAL. DESAFIOS O TRIVIALIDADES DEL
CONTEXTO ESCOLAR. ...ttt 38

2.1 La importancia de hablar de desarrollo del pensamiento critico y los curriculos ocultos en el
(01001 (=) (o=l o] -V PRSP 38
2.2 El desarrollo del pensamiento critico como una habilidad para la vida en nifios, nifias y
adolescentes con necesidades educativas ESPECIAIES ........ccvciieiiiiieiieie e 41

2.3 Nifos, nifias y adolescentes de educacion eSpecial..........cccocvevveiiiie e 44



INFLUENCIA DOCENTE EN EDUCACION ESPECIAL Y DESARROLLO INTEGRAL 4

2.4 Una mirada al pensamiento critico reflexivo, desde el contexto de la escuela........................ 44
3. CAPITULO LA INFLUENCIA DEL CONTEXTO ESCOLAR EN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES
DE LAS AULAS EXCLUSIVA oottt 47
3.1 Anélisis de la poblacion docente de las aulas eXClUSIVAS ...........ccoeveiiivceicis e 47
3.2 Poblacion de estudiantes de 1as aulas eXCIUSIVAS ..........cccceveiiirincinis e 54
3.3 La influencia docente en 1as aulas eXCIUSIVAS ...........ccooivieiiiiiicc e 58
3.4 El contexto de las aulas exclusivas y su relacién con las habilidades para la vida y el desarrollo
NUMANO TNEEGTAL. ..ot nb et n b s 61
35 El desarrollo del pensamiento critico como una habilidad para la vida en la poblacion
perteneciente a las aulas exclusivas 0 aulas diferenciales............oooveiriiniine i 64
3.6 Entre el contexto escolar y el rol familiar en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes pertenecientes a las aulas exclusivas 0 aulas diferenciales. ............ccccovvevii i cce e, 66
3.7 La relacién del déficit cognitivo y el obstaculo para el desarrollo del pensamiento critico una
mirada desde las docentes de educacion ESPECIAL..........ccccvviiiieiieiii i 69

3.8 La influencia docente en el desarrollo del pensamiento critico en nifios, nifias y adolescentes de aulas

exclusivas educacion especial, un aspecto del desarrollo humano integral............cccocevieiiiiiiiie e, 72
3.8 El rol de la escuela en el desarrollo del pensamiento critico de nifios, nifias y adolescentes de
AUIAS BXCIUSIVAS. ...ttt b kbbbt h ettt b e st ettt ettt e bbb enes 75
3.9 La percepcidn del pensamiento critico en las aulas eXclusivas. ..........c.ccocvevevieiiiieeieeseeinnn 77
CONCLUSIONES ...ttt b e b et e s e e e snbe e e nnbeeans 81
RECOMENDACIONES ... .ottt e et e e s e e e snaaeennneeens 86
FUENTES BIBLIOGRAFICAS. ..ottt ettt ettt 89

FUENTES ORALES ... 96



INFLUENCIA DOCENTE EN EDUCACION ESPECIAL Y DESARROLLO INTEGRAL 5

LISTA DE TABLAS

Pag.
Tabla 1 Organizacion de categorias para el analisis del trabajo 14
Tabla 2 Categorias establecidas de discapacidad 22

Tabla 3 Comparativa de los criterios de diagnéstico DSM 27



INFLUENCIA DOCENTE EN EDUCACION ESPECIAL Y DESARROLLO INTEGRAL 6

LISTA DE FIGURAS

Pag.

Figura 1 Un espacio para reconocer el contexto. 42
Figura 2 Tiempo laborando como docente en educacién especial. 50
Figura 3 Caracterizaciones nifias, nifias y adolescentes de Educacion especial

Sede C, jornada mafiana 57
Figura 4 Localidades de procedencia de los estudiantes de Educacion especial 58
Figura 5 Influencia docente en el desarrollo de los procesos del pensamiento critico 60
Figura 6 Un espacio para el desarrollo del pensamiento critico 67
Figura 7 De la teoria escolar a la realidad de vida 76

Figura 8 Percepcidn docente la influencia del contexto educativo en el
desarrollo del pensamiento critico de nifios, nifias y adolescentes de educacion especial. 77

Figura 9 Percepcion del desarrollo del pensamiento critico las aulas exclusivas 79



INFLUENCIA DOCENTE EN EDUCACION ESPECIAL Y DESARROLLO INTEGRAL 7

INTRODUCCION

El Colegio Gustavo Restrepo se encuentra ubicado al sur oriente de la ciudad de Bogota.
Esta constituido por cuatro (4) sedes, diferenciadas de acuerdo a la estructura curricular por ciclos
de educacion; actualmente su organizacion se encuentra de la siguiente forma: sede A, educacion
basica secundaria y educacion media; sede B, educacion inicial y educacion basica primaria; sede
C, Educacion Especial con aulas exclusivas y la sede D, aulas diversificadas, caracterizada por
la formacion laboral a los y las adolescentes que vienen de educacion especial.

En las dindmicas que se presentan en esta institucion educativa se encuentra que el
programa de educacion especial lleva aproximadamente treinta (30) afios en los que no se han
llevado a cabo cambios curriculares significativos, situacion que contrasta con las diversas
reformas que se han implementado en la educacion a nivel nacional y distrital; a partir de estos
aspectos y de la orientacion y formacion de la autora del presente trabajo de grado, se considerd
dar un papel significativo a la formacién de habilidades para la vida en los nifios, nifias y
adolescentes que conforman las aulas exclusivas, asi como al rol de las docentes que actualmente
se encuentran en ese espacio escolar, con el fin de reconocer la influencia que éstas tienen en el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

Al considerarse este tema bastante complejo y mas refiriéndose a la poblacidn que hace
parte de la educacién especializada, es un reto para areas como la psicologia, la educacién, la
sociologia, el trabajo social y la pedagogia entre otras, lograr dilucidar como este tipo de procesos
se potencializa o no en el contexto escolar de las llamadas aulas exclusivas. Esto, teniendo en
cuenta que dicho espacio no es solamente un contexto educativo; ademas es un espacio de
intercambio social e individual en el cual se construyen acuerdos y convivencias; por tal razon y

retomando los aspectos anteriores es pertinente indagar cul es la influencia de las docentes en



INFLUENCIA DOCENTE EN EDUCACION ESPECIAL Y DESARROLLO INTEGRAL 8

el desarrollo del pensamiento critico de nifios, nifias y adolescentes con necesidades educativas
especiales como un factor de desarrollo humano integral en el Colegio Gustavo Restrepo, sede
C, jornada mafana, afio 2015.

En el ejercicio de la construccion de los procesos que acompafian las dindmicas sociales,
educativas, culturales, familiares e individuales es importante destacar el rol que cumple cada
uno de los actores que hacen parte de las mismas, recordando que la planeacion dinamiza, entre
otros aspectos, la participacion activa de cada uno de ellos. Es tal vez por esta razon que
reconocer a los miembros de la poblacidn con déficit cognitivo, no solamente como actores
secundarios Yy terciarios de las actuaciones administrativas, sociales y politicas sino también
como personas que participan y dan sus puntos de vistas, permitird en el desarrollo de co-
construccion identificar las necesidades reales de esta poblacion.

De acuerdo a lo anterior los parametros ejercidos desde el contexto de la escuela
coadyuvan en el eje de participacion, miradas del rol del contexto social, definicion de pautas
integrales de convivencia, posturas individuales y familiares. Estas categorias hacen parte de los
aspectos humanos de la planeacion para el desarrollo.

El estudio de investigacion busca realizar un analisis descriptivo cualitativo del contexto
educativo de las aulas exclusivas del Colegio Gustavo Restrepo como contexto facilitador del
acercamiento académico y pedagogico al cual pueden acceder los nifios, nifias y adolescentes
que presentan déficit cognitivo de leve a moderado; este espacio permitird caracterizar la
influencia que tienen las docentes de educacion especializada en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes que se encuentran a su cargo.

El propésito de este trabajo es relacionar el concepto de “Habilidades para la vida” desde
la categoria de desarrollo del pensamiento critico y la educacion especializada. Para esto, se

busca identificar cual es el rol del contexto educativo en el desarrollo de este tipo de pensamiento,
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el cual les permite a los nifios, nifias y adolescentes fortalecer, aumentar y mantener los elementos
necesarios para tomar decisiones sencillas o complejas, asi como elementos de autonomia y
autoreconocimiento.

Para establecer dicho analisis se explicaran brevemente los conceptos de habilidades para
la vida, pensamiento critico, desarrollo del pensamiento critico, contexto escolar y educacion
especializada. Dicha explicacion serviré para integrar estos conceptos en los procesos de analisis
y lograr establecer diversas conclusiones y recomendaciones que permitan iniciar o fortalecer las
estrategias para el desarrollo del pensamiento critico dentro de las habilidades para la vida de los
nifos, nifas y adolescentes.

Presentacion del problema

Los escenarios escolares publicos se ven diariamente permeados por los problemas
familiares, las dificultades que presentan algunos nifios, nifias y adolescentes en el aprendizaje,
la informalidad en la presentacion personal, la falta de cumplimiento en las normas al interior del
plantel educativo, el incumplimiento en los estdndares de educacion y la planeacion
correspondiente a los periodos académicos por parte de las docentes entre otros aspectos no
menos relevantes.

Sin embargo, aunque se plantea que al interior de los escenarios educativos es importante
generar acciones encaminadas al desarrollo socio-afectivo integral y a la construccion de
ciudadania, es pertinente recalcar que para el caso de los estudiantes, familias y docentes de las
aulas exclusivas o aulas integradas por nifios, nifias y adolescentes de los ciclos I, 11 y 111 del
Colegio Gustavo Restrepo, sede C, es complejo el reconocimiento y la identificacion de estos

procesos; esta situacion se presenta debido a que las influencias familiares y escolares como
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agentes facilitadores no se encuentran significativamente potencializadas en el proceso educativo
ni claramente especificadas como labor conjunta entre la familia y el contexto de la escuela.

De acuerdo a lo anterior, es importante reconocer el papel del contexto escolar en la
consolidacion de habilidades y aptitudes para la vida, retomando a Berger y Luckmann (2001:
164). La sociedad brinda al sujeto las herramientas requeridas para que éste logre comprender el
entramado dialéctico con el que diariamente se relaciona, aprehende e interpreta desde la cultura
en la cual se desarrolla, asi como el significado de las diferentes situaciones en las cuales se ve
inmerso; por ende, el espacio escolar se convierte en un facilitador de la construccion e
instauracion de las expresiones, tanto psicoldgicas como artisticas, de valores y por supuesto en
la construccion del pensamiento y de los procesos de aprendizaje escolar.

Con este estudio se busca comprender cual es la influencia de las docentes, en el
desarrollo del pensamiento critico de nifios, nifia y adolescente con necesidades educativas
especiales, partiendo del estudio de caso del Colegio Gustavo Restrepo, sede C José Acevedo y
Gomez, ubicado en la Localidad 18 Rafael Uribe, Barrio San José en Bogota.

Desde esta perspectiva es importante tener en cuenta que cuando se habla del pensamiento
critico durante esta investigacion se plantea como una categoria enmarcada en las habilidades
para la vida. Se piensa en esta categoria como una que le permite a la poblacion de nifios, nifias
y adolescentes la construccion de posibilidades y la toma de decisiones frente al contexto diario
en el cual se ven involucrados los estudiantes de la sede José Acevedo y Gomez de las aulas
exclusivas; es asi como este estudio de investigacion, se ha encuadrado desde la mirada del
desarrollo humano integral relevante en los procesos sociales, humanos, psicoldgicos, politicos
y culturales de los cuales los diferentes actores de esta investigacion hacen parte en el diario

ViVir.
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De acuerdo a lo anterior este documento de investigacion se esboza desde una mirada
integral, buscando dar significado a los planteamientos del desarrollo humano integral, desde el
reconocimiento y la inclusion, como lo refiere en sus apartes la politica pablica de infancia y
adolescencia en Colombia; en los procesos de ensefianza, aprendizaje e intercambio de
experiencias en los diferentes contextos donde los nifios, nifias y adolescentes estan en una
constante busqueda colectiva de los habitos, las costumbres, las creencias, sentando las bases
para la construccion de una cultura a favor de los nifios, las nifias y los adolescentes; desde la
garantia de los derechos para ir mas alla de la vision sectorial fragmentada y asi fortalecer la
reorganizacion en funcién del reconocimiento integral del sujeto, donde se identifiquen los
territorios sociales como escenarios en los cuales se pueda movilizar la calidad de vida y la
participacion.

La propuesta de investigacion se realizara con nueve (9) docentes del Colegio Gustavo
Restrepo, sede C José Acevedo y Gomez, jornada mafana, de la ciudad de Bogota, quienes por
desempefarse en cargos pronunciados desde la Secretaria de Educacion del Distrito se
denominan docentes.

De las nueve (9) docentes seis (6) docentes se encuentran capacitadas en educacién
especial y encargadas de los curso 201, 401, 402, 501, 601, 602; y tres (3) son profesionales
formadas en Terapia del Lenguaje, Terapia Ocupacional y Trabajo Social, capacitadas para
desempefar desde su area de especialidad el trabajo acorde a las necesidades de los estudiantes
de educacion especial asi como el trabajo y apoyo a las docentes de las aulas de educacion
especial o aulas exclusiva. Asi mismo, se tendran en cuenta fuentes secundarias que permitiran
aportar mayor informacion para la investigacion y analisis que se esta desarrollando, dentro y
que hacen parte de la Secretaria de Educacion Distrital.

Los objetivos de la investigacion
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> El objetivo general de este trabajo de investigacion es, entonces, realizar un analisis
de la influencia de las docentes en el desarrollo de habilidades para la vida a partir del
pensamiento critico, de nifios, nifias y adolescentes con necesidad exclusivas del
Colegio Gustavo Restrepo, sede C José Acevedo y Gomez, ubicado en la Localidad
18 Rafael Uribe Uribe, Barrio San José Obrero en Bogota.

Teniendo en cuenta este objetivo, se busca desarrollar los siguientes objetivos especificos, a
saber:

- Indagar frente al rol que las posturas tedricas han desempefiado a la luz del desarrollo
del pensamiento critico de nifios, nifias y adolescentes con necesidades educativas
especiales.

- Identificar la influencia del contexto escolar en el desarrollo del pensamiento critico
de nifios, nifias y adolescentes con necesidades educativas especiales.

- Caracterizar las aulas exclusivas, como escenarios significativos en el desarrollo del
pensamiento critico en los nifios, nifias y adolescentes de aulas exclusivas.

El método de trabajo

Esta investigacion se llevd a cabo desde la metodologia de accidn participativa como
técnica que permite al investigador ser parte integral tanto en la ejecucién e implementacion de
la estrategia como en la retroalimentacion de los resultados esperados. De este modo, se enmarco
el estudio en un enfoque cualitativo de tipo analitico; durante el proceso de investigacion se conto
con la aplicacion de instrumentos como entrevistas semiestructuradas, teniendo como punto de
fortalecimiento el intercambio de ideas en el aula y las dinamicas propias del contexto educativo.

A partir de este proceso se identifican las categorias que se mostraran a continuacion:
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Tabla 1 Organizacion de categorias para el anélisis del trabajo

CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR

La escuela Influencia docente e Estrategias pedagogicas

e Relacién académica y social
e Percepciones acerca del pensamiento
critico en nifios, nifias y adolescentes

con déficit cognitivo

Desarrollo humano | Pensamiento critico e Habilidades para la vida

integral e Interrelacion con el contexto psicosocial
e individual.
Educacién especial | Aulas exclusivas e Coeficiente intelectual

e Capacidades

e Aprendizaje

Las fuentes secundarias se tuvieron en cuenta ya que estos son datos gque existen y han
sido publicados y en esa medida contribuyen a la investigacidn que se va a realizar. En ese orden
de ideas, se accedié a la revision de los documentos desarrollados desde la Secretaria de
Educacién del Distrito, el Departamento de Inclusion de la misma secretaria y los documentos
elaborados por las docentes entre otros aspectos.

El desarrollo de esta investigacion permite realizar un anélisis a los procesos llevados a
cabo por las docentes en las aulas exclusivas desde la mirada de un desarrollo humano integral.
Tal como lo plantea Barroso (2012), se tratd de realizar una aproximacién (fundamentalmente
cifrada) a la realidad del contexto de investigacion; este primer acercamiento a la realidad social
y las dindmicas permite una ubicacion conceptual e investigativa, fortaleciendo de alguna forma
el hilo conductor que como refiere Barroso (2012). Asimismo, fortalece la funcion de

observacion sistematizada en la investigacion.
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De igual forma para el proceso de investigacion, fue importante trabajar desde la mirada
de la participacion-observacion ya que ésta permite tener un mayor acercamiento a la lectura del
problema de investigacion propuesto. Segin Ledn y Montero (2002), referenciados por Martinez
(2007), “la participacion pone el énfasis en la experiencia vivida por el investigador apuntando
su objetivo a “estar dentro “de la sociedad estudiada”. De acuerdo a lo anterior, estar dentro
constituye al investigador como parte de la poblacién estudiada y, en esa medida, encontrarse
también en el problema analizado, facilitando al investigador tener mayor acceso a la
informacion que se desarrolla en el contexto investigado.

“Ello no quiere decir que la subjetividad es una caja negra que no se puede someter a
analisis” Leon y Montero (2002). De acuerdo a lo anterior, se construyé como herramienta de
apoyo para la recoleccion de informacion la entrevista semiestructurada a profundidad,
facilitando una interaccion entre el sujeto investigador y los actores que hicieron parte de la
tematica de investigacion. La idea de construir una entrevista semidirigida se plante6 teniendo
en cuenta que este tipo de instrumentos permite un didlogo mas espontaneo que de alguna forma
invita al entrevistado a posibilitar un espacio de concentracion y atencion al tema trabajado.

De esa forma, esta entrevista permite la construccion de una narrativa desde la experiencia
de saberes de las diferentes docentes que hicieron parte subjetiva, profesional y personal del
desarrollo de cada una de las preguntas desarrolladas durante el espacio narrativo. Como lo
refiere Valles (1996), enunciado por Castellon (2007), la importancia de tener diferentes métodos
y técnicas de andlisis, que permitan analizar un mismo problema o tema de investigacion,
fortalece el desarrollo de la triangulacion de la informacion recogida en los diferentes momentos
y espacios, de la triangulaciéon llevan a permitirle acceder al investigador a fortalecer aun mas los

resultados.



INFLUENCIA DOCENTE EN EDUCACION ESPECIAL Y DESARROLLO INTEGRAL 15

De acuerdo a lo anterior, con los insumos logrados con las entrevistas semiestructuradas
se realizd el proceso de triangulacion y andlisis de la informacion.

Antecedentes de la investigacion

En el mes de noviembre del afio 2013, a partir de la convocatoria de becas abierta por la
Secretaria de Educacion del Distrito de Bogota, se plante6 como proceso de investigacion el
proyecto que llevaba como titulo “La familia y la Escuela como contextos facilitadores en el
aprendizaje y la participacion sociocultural de nifios y nifias”. Alli se desarroll6 como pregunta
de investigacion la siguiente: (Como fortalecer los procesos de participacion sociocultural en
nifos y nifias, desde la familia y la escuela? Esta linea de investigacion se enmarca a partir de los
escenarios escolares del colegio Entre Nubes Sur Oriental. En ese proyecto mencionado, se
planteaba la necesidad de tal fortalecimiento desde el proceso pedagogico y psicosocial que se
desarrollaba al interior del plantel educativo, antes de pensarse en las categorias que hacian
aprobar el curso a los estudiantes. Para este efecto, era determinante reconocer en cada uno de
ellos y ellas las habilidades, capacidades y actitudes frente al ambito escolar, la vida y como se
encuentran conformados su contexto social, familiar y afectivo.

Como segundo aspecto determinante en la reprobacion escolar, entrarian los aspectos de
origen psicosocial y las categorias que incluyen a la familia considerando los problemas que se
viven dentro de ella, los cuales estan directamente relacionados con el desempefio académico,
afectivo y personal de cada uno de los nifios y nifas.

De acuerdo a las dindmicas, desde la mirada de la investigadora faltaba establecer al
interior de los ndcleos familiares la importancia del acompafiamiento significativo de los padres,
madres, abuelos, hermanos, tios, etc., en el proceso académico, lo cual, de alguna forma, sirve

como puente para iniciar los procesos de participacion educativa y social, pues el aspecto
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pedagogico que se desarrolla en el saldn de clases debe trascender de las paredes del plantel
educativo.

Por los temas tratoddos anteriormente, se ve la necesidad de adelantar investigaciones
sobre temas concretos que logren trascender el aprendizaje del aula y aborden directamente el
ejercicio de participacion, promocion y validacion de los espacios que coadyuven en la formacién
de nifios y nifias proyectados al desarrollo de estrategias desde la escuela hacia el espacio social
de participacion.

Frente a esta propuesta de investigacion se genera un interés directo en el trabajo con la
infancia y los aspectos educativos; durante el primer semestre del afio 2014, se revisa la
elaboracion de los objetivos de investigacion desarrollados a finales del afio 2013, revision en la
cual se determina que los mismos deben ser ain méas delimitados y que el titulo debe cambiar y
delimitar las categorias como contexto sociocultural, infancia y escuela.

Poblacion que apoyd la investigacion

La propuesta de investigacion se realizd con nueve (9) docentes del Colegio Gustavo
Restrepo sede C José Acevedo y Gomez jornada mafiana, de la ciudad de Bogota, quienes por
desempefarse en cargos emitidos desde la Secretaria de Educacion del Distrito se denominan
docentes. No obstante, a la hora de discriminar los cargos a ocupar se identifican como seis (6)
docentes capacitadas en educacion especial y tres (3) profesionales direccionadas en
Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional y Trabajo Social, encargadas de desempefarse desde su
area de especialidad con los estudiantes de educacion especial y el trabajo y apoyo a las docentes
de las aulas exclusivas.

A continuacion se presenta el documento elaborado. EI mismo se organizd en tres

capitulos en los cuales se abordan respectivamente los planteamientos sobre educacion especial
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y las concepciones tedricas. En el segundo capitulo se desarrollan los elementos del pensamiento
critico como una habilidad para la vida de la poblacion en referencia a su educacion sexual y a
su educacion especial. Finalmente, en el tercer capitulo se desarrolla el analisis a partir de la

informacién recolectada.
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1. CAPITULO (LA TRADICION DE HABLAR SOBRE LA EDUCACION
ESPECIAL, UNA MIRADA BIOLOGISISTAS, SOCIAL, POLITICA O
INCLUYENTE? PARA HABLAR DE HABILIDADES PARA LA VIDA

DESDE EL PENSAMIENTO CRITICO.

1.1.  Entre la historia social y la parvedad de hablar sobre habilidades para la vida en la
poblacién con necesidades educativas especiales

La infancia como una de las etapas del ciclo vital, es uno de los momentos significativos
que le permitird al ser humano la continuaciéon y afianzamiento de las capacidades y
potencialidades para enfrentar, construir y generar en cualquiera de los contextos sociales donde
se encuentre, las herramientas requeridas para identificar y reconocer las dindmicas presentes en
estos contextos. Para la OMS estos elementos se encuentran delimitados de acuerdo a la lectura
de necesidades sociales o individuales, de las cuales hacen parte los individuos de determinado
contexto (Organizacion Mundial para la Salud, 1993).

Segun Berger y Luckmann (2001, p.166): “la socializacién secundaria es cualquier
proceso posterior a la nifiez que induce al individuo ya socializado a nuevos sectores del mundo
objetivo de su sociedad”. Es a partir de este momento en el que el reconocimiento del aspecto
educativo permitira al nifio o nifia, reconocerse a si mismo, reconocer al otro y empezar a definir
cual es su papel en el contexto social, de acuerdo a la mirada individualidad y al rol papel como
actor social.

Teniendo en cuenta la postura de los dos autores anteriores, es clave examinar y
comprender durante el proceso del desarrollo humano integral de los nifios, nifia y adolescentes
que estos son actores politicos, inter-sociales, afectivos, individuales y aprendices directos e
indirectos de todo aquello que la familia, la escuela y sus iguales les brindan.

De la misma manera, es importante reconocer el planteamiento desarrollado por la OMS

durante el afio 2011 sobre las habilidades para la vida como estrategias que permiten el desarrollo
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de las destrezas psicosociales. Estas le dan a las personas herramientas para afrontar en forma
préctica los requerimientos de la vida diaria de modo que los diferentes actores sociales generen
a futuro una afectacion colectiva de los habitos, las costumbres, las creencias y las bases para la
resolucion de conflictos, la comunicacion asertiva, el desarrollo de un pensamiento critico y

creativo entre otros elementos que hacen parte de la construccion de habilidades para la vida.

1.2 La poblacion de educacion especial problema o reto social

Las bases de la educacién especial se encuentran en los estudios realizados por el francés
Jean Marc Gaspard Itard, que en los albores de su carrera desarroll6 su trabajo educativo con
sordomudos e investigativo con alumnos que presentaban diversas deficiencias sensoriales
(Castejon, 2000).

Fue asi como durante la primera parte del siglo XX, predomina el significado de
deficiencia, disminucion o handicap relacionado con la Educacion Especial, de acuerdo a
Marchesi y Martin (Citados por Castejon, 1990). Estas deficiencias se consideran ademas
determinadas por factores innatos dificilmente modificables, ya que para ese entonces la
presencia de la discapacidad se daba principalmente por causas organicas, las cuales se producian
durante los primeros meses de desarrollo y que eran dificilmente modificables posteriormente
(Marchesi 1999).

Lo procesos para tratar de identificar y reconocer las diferencias de las personas que
presentaban un déficit o trastornos en el aprendizaje llevo a la realizacion de diferentes trabajos
con el fin de categorizar los posibles trastornos relacionados al déficit (ver tabla 2); sin embargo,
frente a esta postura de corte desarrollista, se observaba que los elementos eran inherentes a los
nifos, situacidn que dejaba a un lado la posibilidad de realizar procesos de intervencion a nivel

escolar o de cambio.
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Ello trajo consigo dos consecuencias, a saber: por un lado la necesidad de determinar de
forma precisa el déficit o trastorno, para lo que se emplean los test de inteligencia, como los
empleados por Galton y Binet, referidos por Castejon (2000); es decir, instrumentos
psicotécnicos que permiten identificar y clasificar cuantitativamente los distintos niveles y
categorias del retraso mental. Como segunda medida, la necesidad de reconocer la importancia
de desarrollar una atencion educativa de los alumnos que presentaban alguna disminucion o
retraso y que por tal motivo requerian una atencion diferente en centros educativos especificos
(Marchesi, 1999).

Teniendo en cuenta lo anterior, se comienza a incentivar la estructura de centros de
ensefianza especificos para la poblacién que presentaba estas caracteristicas, surgiendo asi las
escuelas de educacion especial; hacia los afios cuarenta y cincuenta se empieza a suscitar un giro
de la mirada hacia la poblacion de educacion especial, llevando con ello la posibilidad de
observar no solamente la incurabilidad del trastorno y sus mediciones cuantitativas, sino también
la posibilidad de incorporar en la mirada del retraso mental las influencias del contexto social y
cultural los cuales pueden determinar un funcionamiento intelectual méas deficiente (Marchesi,
1999).

Con estos aspectos se abre la posibilidad de revisar otros elementos presentes en las
situaciones donde se evidencia retraso intelectual incluyendo en esta revision elementos como la
estimulacion adecuada, procesos de aprendizaje incorrectos, adaptacion social entre otros
abriendo la puerta a la posibilidad de intervencion con la poblacidn perteneciente a las aulas de

educacion especial.
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Tabla 2 Categorias establecidas de discapacidad

educable (ligero o
moderado)

Inadaptado
Necesidades
educativas especiales
Disminuido fisico
Defecto habla

1886 1899 1913 1945
Idiota Idiota Idiota Subnormal severo
Imbécil Imbécil Imbécil Ciego
Ciego Imbécil moral, Ambliope
Sordo Ciego Sordo
Epiléptico Sordo Hipoacusico
Deficiente Epiléptico Epiléptico
Deficiente mental, | Subnormal
Deficiente fisico. educable
Inadaptado
Disminuido
fisico,  Defecto
habla, delicado,
diabético.
1962 1970 1981
Subnormal severo Subnormal educable | Nifio con dificultades de aprendizaje
(severo) (severo)
Psicopatico Ciego Ciego
Ambliope Ambliope
Sordo Sordo
Hipoacusico Hipoacusico Hipoacusico
Epiléptico Subnormal | Epiléptico

Nifio con dificultades de aprendizaje (ligero

0 moderado)
Inadaptado, alterado
Disminuido fisico,
Defecto habla.
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Delicado Delicado Delicado
¢ Disléxico?

¢Autista?

Fuente: Tomado de Marchesi, A. (1999), quien retomo6 a De Tomlimson (1982).

1.3 Del idiota al papel politico y social. Los afios sesenta y setenta

Durante los afos sesenta y setenta, se da inicio al nacimiento de movimientos sociales
que de alguna manera impulsan cambios en el contexto de la educacion especial. Estos cambios
se pueden resumir en los siguientes diez puntos fundamentales para concepcion de la actual
mirada frente al tema de la educacion especial (Marchesi, 1999).

1. Una nueva concepcidn de los trastornos del desarrollo y de la deficiencia: Al plantearse

el déficit, esta categoria pasa de ser un elemento puramente clinico a una categoria relacionada
con la funcion que en la experiencia educativa puede tener el estudiante. El sistema educativo
puede, por tanto, intervenir para favorecer el desarrollo y el aprendizaje de los alumnos con
alguna caracteristica «deficitaria», segiin Marchesi (1999, p.25).

2. Una nueva mirada de los procesos de aprendizaje y de las diferencias individuales:

Desde este aspecto se tienen en cuenta de forma integral las nuevas teorias del desarrollo y del
aprendizaje, las cuales direccionan su mirada a la interaccion de los sujetos con el contexto,
rezagando la mirada puramente biologisistas. Se reconoce el papel activo del estudiante y la
importancia de que los profesores reconozcan y tengan en cuenta el nivel inicial de
conocimientos y le ayuden a mejorarlos o a reconstruirlos.

3. La revision de la evaluacidon psicométrica: Si bien las pruebas psicométricas sirven

como una herramienta para conocer la capacidad de aprendizaje de las personas y en este caso
de los estudiantes, frente a este aspecto se logra dejar en una segunda instancia esta herramienta

para dejar a un lado la clasificacion numeérica de los estudiantes. Siendo asi las cosas, se les
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confiere a las escuelas un papel mas influyente en los cambios efectivos de los estudiantes asi
como la potencializacion de aprendizaje con la participacion de otros profesionales.

4. Mayor presencia de profesores competentes: En este punto, las organizaciones sociales

buscaron fortalecer el sistema de formacion de los maestros que desarrollaban su quehacer con
la poblacidn de educacion especial y mejorar su preparacion pedagdgica.

5. La extension de la educacién obligatoria: Desde esta mirada se plantea la necesidad de

que las escuelas de educacion regular aprendan a identificar que los alumnos asistentes también
presentan diferencias entre ellos, de tal forma que se busca replantear la generalizacion del
contexto escolar, el cual debe ser integrador y no segregador a nivel de bésica y secundaria.

6. El abandono escolar: De acuerdo a este aspecto, se requiere incentivar en los

estudiantes y las familias la importancia de terminar los estudios. La preocupacion es
considerable, teniendo en cuenta que para ese momento hay un numero significativo de
estudiantes que abandonan la escuela antes de finalizar la educacion obligatoria 0 no terminan
con éxito sus estudios basicos Segun Marchesi (1999, p.26).

7. La evaluacidn de las escuelas de educacion especial: Se presentan bajos resultados de

las escuelas de educacion especial, frente a este aspecto se vuelve a pensar en la posibilidad
escolarizar a aquellos estudiantes que no presentan una afectacion grave en el desarrollo de los
elementos de integracion social.

8. Las rutinas positivas de integracion: Se da inicio a los procesos de integracion en los

cursos de aula regular contando con el apoyo de los diferentes de los sectores y de la
administracion educativa, fortaleciendo la perspectiva de la integracion en el aula.

9. La presencia de un contexto normalizador en el enfogue de los servicios sociales: Desde

esta perspectiva se busco que los contextos médicos, psicoldgicos, escolares y en general los

servicios sociales, brindaran un servicio por igual a todas las personas que requirieran del mismo,
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con este aspecto el sistema de atencion no permite la existencia de un sistema paralelo de atencion
diferente a quienes lo requieran.

10. Los diferentes movimientos sociales: Se presenta y fortalece la presencia de grupos

sociales a favor de la igualdad, los derechos de las minorias y su papel en la sociedad. Con este
aspecto se impulsa el cambio a la transformacién de nuevas miradas frente a las diferentes
variables que se encuentran presentes en la poblacion con discapacidad y el rol del contexto
escolar como un elemento integrador, tanto en los profesores como en la sociedad a la cual

pertenece.

1.4 La importancia del informe Warnock
Hacia el afio 1974, desde la Secretaria de Educacion del Reino Unido, teniendo en cuenta
el concepto de necesidades educativas especiales que se habia comenzado a utilizar desde los
afios setenta, emite el informe desarrollado por expertos presididos por Mary Warnock donde
plantean algunos aspectos como: “Al agruparse las dificultades en términos de categorias
puntualizas este aspecto no es beneficioso ni para los nifios, ni para los maestros, ni para los
padres” (Marchesi, 1999, p.27). Lo anterior, teniendo en cuenta que se evidencian cuatro razones
fundamentales:
v Se encuentra que muchos nifios estan afectados por varias discapacidades
v’ Las categorias tienden a confundir qué tipo de educacion especial es necesaria, ya que
este aspecto tiende a promover la idea que todos los nifios que estan en una misma
categoria tienen equivalentes necesidades educativas.
v’ Las llamadas categorias cuando sirven como base para el suministro de recursos, no
los proporcionan a aquellos nifios que no se ajustan a las categorias establecidas.

v’ Las categorias ocasionan el efecto de etiquetar a los nifios de forma negativa.
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Con este informe se plantea el requerimiento de hablar de necesidades educativas
especiales para determinar las necesidades especificas a cada una de las problemaéticas
presentadas en el salon de clase asi como el reconocimiento de los derechos de los nifios y nifias
que presentan un déficit cognitivo. A partir de este aspecto se logra afectar de forma positiva a
un continuo de estudiantes, este informe refiere la necesidad de hablar de formas de integracion
de la poblacion con necesidades educativas especiales distinguiendo tres formas, a saber: la
integracion fisica con referencia al espacio de infraestructura que comparten los estudiantes de
educacion regular y especial, pero que mantienen una organizacion independiente; la integracion
social donde se surgen espacios de encuentro en las actividades del diario vivir y finalmente la
integracion funcional donde los estudiantes de educacién especial comparten de forma parcial o

completa con el contexto de aula regular, reconociendo su rol en ese espacio social y educativo.

1.5 ¢ Y qué sucede con lo cuantificable del Déficit cognitivo?

En el Manual DSM 1V, que antecede al actual, se planteaba la definicion de retraso
mental, el cual se encontraba definido en la categoria de Trastornos de inicio de la infancia y la
adolescencia. En la actualidad este Manual ha sido actualizado con el DSM V, el cual plantea la
categoria anterior en Trastornos del Neurodesarrollo y la subcategoria de Discapacidades
intelectuales.

Teniendo en cuenta los nuevos pardmetros establecidos no solo desde la mirada
académica y pedagogica, sino también desde el Manual Diagnostico y Estadistico de los
Trastornos Mentales DSM V, como bitacora para encontrar nuevas miradas frente a los trastornos
cognitivos, se encuentra que actualmente hablamos de Discapacidades intelectuales
(Discapacidad intelectual, Retraso global del desarrollo y discapacidad intelectual No

especificada). Para el proceso de evaluacién de éste no solamente se tiene en cuenta el concepto
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de coeficiente intelectual, es decir, el parametro cuantitativo, sino a su vez las capacidades y

habilidades que los nifios, nifias y adolescentes desarrollan en los entornos sociales, comunicativo

e individual (2014, p.19).

TABLA 3 Comparativa de los criterios de diagnostico DSM

DSM IV(APA 2002) RETRASO
MENTAL

DSM 5 (APA 2013) DISCAPACIDAD
INTELECTUAL (TRASTORNO
INTELECTUAL DEL DESARROLLO)

A. Capacidad intelectual significativamente
inferior al promedio: un C.I de 70
inferiores en un test de C.I administrado
individualmente, (en el caso de nifios
pequerfios, un juicio clinico de capacidad
intelectual significativamente inferior al

promedio

A. Déficits en el funcionamiento intelectual,
en aspectos como razonamiento, solucion
de problemas, planificacion, pensamiento
abstracto, toma de decisiones, aprendizaje
académico y aprendizajes a través de la
propia experiencia, confirmado por

evaluaciones clinicas a través de test de

estandarizados

inteligencia aplicados

individualmente.

B. Déficits o alteraciones concurrentes de la
actividad adaptativa actual (estos es, la
eficacia de la persona para satisfacer las
exigencias planteadas para su edad y por
su grupo cultural), en por lo menos dos de

areas comunicacion,

las siguientes:

cuidado personal, vida domeéstica,

habilidades

utilizacion de

sociales/interpersonales,
recursos comunitarios,
habilidades

trabajo,

autocontrol, académicas

funcionales, ocio, salud vy

seguridad.

B. Los déficits en el funcionamiento
adaptativo que resultan en la no consecucién
de los estandares sociales y culturales para la
las

independencia personal y

responsabilidades sociales. Sin el
consiguiente apoyo, los déficits adaptativos
limitan el funcionamiento en una 0 mas
actividades de la vida diaria, tales como la
comunicacién, la participacion social, y la
vida independiente, a través de mudltiples
entornos, tales como la casa, la escuela, el

trabajo y la comunidad.
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C El inicio es anterior a los 18 afios C EI inicio de los déficits intelectuales y

adaptativos durante el periodo de desarrollo.
Fuente: Tomado Guia de Consulta de los criterios de diagnéstico del DSM 5 (2014).

Con estos cambios generados desde la perspectiva clinica y psicométrica, se permite
reconocer que los procesos cognitivos, se acomparian de espacios de intercambio social,
estrategias de adaptacion, reconocimiento del contexto y la identificacion del sujeto en un espacio
social y cultural Vygotsky (1982). Estos patrones generan en los nifios, nifias y adolescentes
herramientas para lograr construir una forma de ver el mundo a través de su escenario, de la
realidad que el contexto escolar genera en la ensefianza aprendizaje, de los esquemas cognitivos
que la familia legitima y valida en su forma de organizacion Minuchin (1984) y en el espacio
social desde la retroalimentacion y el intercambio que se mimetiza de forma permanente.

Mantilla (2005).

1.6 Politicas publicas de educacion especial una mirada a la apuesta en educacion

Durante la década de los afios noventa, se dio un impulso al proceso desarrollado en el
campo de la educacion especial. Frente a este aspecto se observaron incrementos en el
presupuesto para la implementacion de estos programas a nivel nacional en el &mbito regional, y
departamental, contextos en los cuales para ese entonces no existian programas y rubros
designados a este tipo de programas; desde esta perspectiva se buscan apoyos que velen por el
mejoramiento del proyecto de educacion especial, en via y concordancia con la politica de
integracion educativa direccionadas de la misma forma hacia el nivel Municipal de las llamadas
Unidades de Atencidn Integral al Excepcional (UAEI).

Hacia el afio 1968, en el ambito de Colombia se dan las primeras organizaciones de tipo
estructural administrativo, con el fin de dar inicio a los procesos de operativizacion del programa

de Educacion Especial, iniciando con la modalidad educativa orientada a la atencion de nifios,
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nifias y jovenes con necesidades especiales de vision; este programa es aun conocido como el
INCI (Instituto Nacional para Ciegos), el cual inicia con la organizacion de estos programas,
atendiendo de forma integral a nifios, nifias y jovenes ciegos desde Preescolar, Bésica Primaria
y Secundaria hasta la Universidad.

Por otro lado, y acompafado de este primer programa, se continda con el programa
INSOR (Instituto Nacional para Sordos) el cual aun siendo para poblacion especial, inicia con
menor impacto la integracion en niveles de Bésica Primaria y en minimo grado la Baésica
Secundaria.

De igual manera, a pesar que estos programas inician en la zona central de Colombia, se
empiezan a implementar en otras regiones del Pais, de acuerdo a las directrices del Ministerio de
Educacion. Programas que para ese entonces se identifican como los primeros UAEI, contando
con la colaboracion del Gobierno Italiano donde se desarrolla una experiencia de integracion en
una zona sub-urbana del sur occidente de Bogota.

Asi mismo, con los diferentes programas de Integracion Educativa se organizan bases
para hablar de la escuela abierta que no discrimine y que reconozca las diferencias de sus
estudiantes; frente a este aspecto estos programas plantean la necesidad de contar con el apoyo
de pedagogos y terapeutas entre otros profesionales que garanticen la plena participacion de los
estudiantes y el aprovechamiento de sus potencialidades y capacidades.

Es asi como al hablar de los programas de la educacion especial, los temas de inclusion y
las diferentes lineas de accion para mejorar las condiciones politicas, educativas y de derechos,
-para el caso de Bogota (Colombia)- se comenzo el trabajo a nivel escolar en la modalidad de
inclusion de aquellos nifios, nifias y adolescentes en condiciones diferentes ya fuera a nivel

cognitivo o fisico. Alcaldia Mayor de Bogota (2004).
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A partir de las diferentes experiencias en las aulas se empez0 a desarrollar el trabajo con
aulas exclusivas, las cuales se caracterizan por ser flexibles y con la posibilidad de ser integradas
a los proyectos educativos institucionales. El desarrollo y puesta en marcha de las aulas
exclusivas han tomado elementos de las teorias humanistas, ecoldgicas y cognitivas, es decir de
la postura constructivista y del aprendizaje significativo entre otros (Alcaldia Mayor de Bogota,
2004).

“Desde el punto de vista pedagogico, ideologico y conceptual, la modalidad de
atencion exclusiva ha vivido un proceso de cambio, en el que se pasa de un
enfoque clinico que se enmarcaba en la exclusion con base en etiquetas
patoldgicas, a un enfoque educativo donde se rescata la diferencia y la
diversidad. Este cambio ideoldgico y conceptual legitima la existencia y la labor
de estas instituciones sobre la base de este nuevo paradigma” (Secretaria de

Educacion Distrital de Bogota, 2004, p.19).

1.7 Habilidades para la vida

Las habilidades para la vida desde la OMS se encuentran clasificadas en diez categorias
pertenecientes a un grupo grueso de habilidades, las cuales se enuncian a continuacion:
Habilidades sociales, las habilidades cognitivas conformada entre otros aspectos por el
pensamiento critico y por ultimo la habilidades para el control de las emocione. Aunque esta
investigacion se centra en el rol del docente en el desarrollo del pensamiento critico en nifios,
nifias y adolescentes de educacion especial, es importante aclarar como el pensamiento critico
hace parte de esta gran categoria.

Retomando a Mantilla (2005), desde la mirada de habilidades para la vida es a partir de

espacios como la escuelay la familia que se logra en los estudiantes el despliegue y mejoramiento
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de destrezas psicosociales que son necesarias para el fortalecimiento y la construccion de
procesos individuales, familiares, sociales, y comunitarios. En este sentido las habilidades para
la vida buscan el desarrollo y la promocion del desarrollo humano. Mantilla (2005) sefiala que
las habilidades psicosociales y las habilidades para la vida que los nifios y nifias aprenden y
desarrollan, les permite construir y expresar de manera integral su personalidad, asi como hacer
un excelente uso de los recursos internos y externos con los que cuenta en su entorno,
fortaleciendo en las personas la capacidad para resolver las diferentes situaciones que se le
presentan en el diario vivir, estimulando el desarrollo de valores y cualidades.

La OMS establece las habilidades para la vida desde un enfoque educativo, que al
construirse con los contextos sociales y formativos, posibilita la promocidn y fortalecimiento de
competencias psicosociales para los nifios, nifias y adolescentes; estas habilidades les permitiran
avanzar en la lectura del contexto social al cual pertenecen, evaluar las acciones de acuerdo a la
toma de decisiones y desarrollar estrategias que les permitan desempefiar un rol acorde a las

dindmicas sociales y familiares (Organizacion Panamericana de la Salud, 2001, p. 6).

1.8 Desarrollo humano integral su relacion con las habilidades para la vida
La Segunda Guerra Mundial, fue el inicio para nuevas miradas alrededor de los diferentes
modelos de crecimiento y de desarrollo econémico. Con ello se buscaba identificar y reconocer
parametros que permitieran diferenciar y especificar las variables econémicas para caracterizar
el contexto; en ese momento las miradas hacia las necesidades sociales y humanas fueron
desdibujadas del estudio de necesidades planteadas.
Con el paso del tiempo, las miradas estadisticas referenciadas desde los patrones
econdémicos, empezaron a tener una brecha con las vivencias a nivel social, se evidenciaba

empeoramiento frente a las condiciones adecuadas de la calidad de vida, por lo que en ese
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momento se requirid la revision de los conceptos de crecimiento economico y distribucion de la
riqueza (Marquez, 2004).

A comienzos de la década de los afios 70, en la Universidad Sussex del Reino Unido, se
realizé un estudio sobre las formas de combinar crecimiento y distribucién social, que arrojé
como conclusiones, las siguientes: necesidad en el aumento de la productividad analizando de
quienes y para quienes; la redistribucion de los medios de produccion y los servicios basicos no
era suficiente, sino que, a su vez, debia ser incrementada la productividad de la mayoria de los
pobres (Marquez, 2004). Por tal raz6n en oposicion a las mediciones puramente cuantitativas del
crecimiento y desarrollo, se comienza a reconocer la importancia del papel humano en la
reformulacion de la esencia del desarrollo humano. A partir de este momento se hizo significativo
el término “desarrollo” como un concepto que abarcaba una vision holistica, puesto que la nueva
referenciacion traspaso el sentido economico, para acercarse al social, cultural, familiar,
educativo como aspectos relacionados directamente con la satisfaccion de las necesidades
planteadas por los seres humanos siendo éstos el objetivo principal del desarrollo.

Esta nueva mirada del desarrollo capt6 nuevas categorias en la construccion de contextos
tanto economicistas como sociales, permitiendo al mundo del desarrollo, hablar no solamente de
aspectos frente al consumismo y la distribucion economica, permitiéndose asi un analisis desde
la esfera de la equidad econdmica y social; es desde este punto que se comienza a plantear una
linea del desarrollo a partir de los factores sociales.

El Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) define en su informe de
1995 el desarrollo humano como la intensificacion de las oportunidades que puede tener el ser
humano; de acuerdo a esta mirada, se encuentra que el desarrollo humano integral cuenta con
tres elementos esenciales, a saber: la igualdad de oportunidades para todas las personas en la

sociedad, la sostenibilidad de las oportunidades de generacion en generacion y por Gltimo la
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potenciacion de las personas, de modo que participen en el proceso de desarrollo y se beneficien
con él (PNUD, 1995, p. 12). Pero porqué hablar desde el desarrollo humano, frente a las
habilidades para la vida, es importante rescatar la calidad frente a las posibilidades que tienen las
personas para aumentar las oportunidades, de acuerdo al enfoque de las capacidades como un
ejercicio para actuar o existir, como elementos que se encuentran implicitos en los procesos de
educacioén (Sen, 2000); de acuerdo a esta mirada en el caso de la personas que presentan déficit
cognitivo, se permite plantear la posibilidad de explorar y que estos actores reconozcan por un
lado su rol en el contexto social y por el otro la posibilidad de ensefiarles a revisar las
posibilidades que como seres sociales pueden optar en el espacio que viven y construyen, en

palabras de Sen, las libertades reales.

1.9 Pensamiento critico y las habilidades para la vida

El pensamiento critico hace parte de uno de los conceptos planteados en las habilidades
para vida; asi mismo, de la organizacion de los procesos psicoldgicos superiores, permitiéndole
a las personas construir un lenguaje argumentativo frente a las diferentes situaciones cotidianas,
llevando a la construccion de fundamentos dinamicos propositivos a nivel del lenguaje, las
actuaciones y pensamiento el mismo (Garcia y Bradasic, 2009).

El pensamiento critico contribuye a la salud y al desarrollo personal y social, al ayudarnos
a reconocer y evaluar los factores que influyen en nuestras actitudes y comportamientos y los de
los demas; la violencia; la injusticia y la falta de equidad social. La persona critica hace preguntas
y no acepta las cosas en forma crédula sin un andlisis cuidadoso en términos de evidencia, razones
y suposiciones. El nifio o el adolescente critico aprende a hacer una lectura mas personal y
objetiva de la publicidad y la enorme avalancha de informacion transmitida a través de los medios

masivos de comunicacién (Mantilla, 2001).
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La finalidad del pensamiento critico es reconocer aquello que es justo y aquello que es
verdadero. Es, en resumidas cuentas, el pensamiento de un ser humano racional. Ennis (1985),
citado por Diaz y Montenegro (2010, p.4), refiere el pensamiento critico como una corriente
abstraida, que analiza lo bien fundado de los resultados de su propia reflexion como los de la
reflexién ajena.

Para Facione (2007), el pensamiento critico permite al ser humano abordar las situaciones
que se presentan en el diario vivir, teniendo en cuenta el contexto en el cual se presentan y las
diferentes alternativas que se pueden construir para la solucion de la situacion; “el pensamiento
critico es un pensamiento que tiene como propdsito probar un punto; interpretar lo que algo
significa; resolver un problema, pero el pensamiento critico puede ser una tarea colaborativa, no
competitiva” (Facione, 2007, p.7). En el desarrollo del pensamiento critico se encuentran
presentes habilidades y actitudes, las cuales se conocen como habilidades cognitivas y
disposiciones.

Es asi como el desarrollo de las habilidades cognitivas, como esencia del pensamiento
critico, se identifican componentes como la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la
inferencia, la explicacion y la autorregulacion. En el afio 1992 Facione, realiz6 un documento
donde registro las acciones adelantadas del consenso de expertos. Frente a la definicion del
pensamiento critico salieron algunas definiciones para los componentes del mismo, las cuales
permiten reconocer mas a fondo el sentido de las habilidades que componen este tipo de

pensamiento.!

1 “Los resultados del consenso de expertos citados o reportados en el ensayo desarrollado por Facione Peter, estan
publicados en la obra Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of Educational Assessment
and Instruction (Pensamiento Critico: Una declaracion de consenso de expertos con fines de evaluacion e instruccion
educativa). Peter A. Facione, investigador principal, The California Academic Press, Millbrae CA, 1990. (ERIC ED
315 423) http://www.insightassessment.com/articles.html.”
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Relacionando el pensamiento critico con las habilidades para la vida, es importante
destacar que estas habilidades a partir del desarrollo de este tipo de pensamiento se veran
permeada por actitudes que algunos tedricos han venido clasificando dentro de la categoria de
procesos cognitivos (Facione, 2007). La interpretacién, como un elemento de comprension,
expresion y significado permite a los sujetos empezar a construir criterios y procedimientos de
acuerdo a las reglas que le rodean en los diferentes espacios; por otro lado este autor refiere que
la interpretacion debe ir perfectamente correlacionada con otras categorias como el analisis,
determinado como la capacidad para identificar las diferentes representaciones, para analizar y

finalmente consolidar un juicio u opinidn.

1.9.1 El contexto de la familia como un modelo en el desarrollo de las habilidades para
la vida

Ahora bien, de acuerdo a los componentes que hacen parte del desarrollo de habilidades
para la vida se encuentra la familia como uno de los contextos que, de alguna manera, permea
esta categoria, y asi mismo de las diferentes categorias de las habilidades para la vida. Teniendo
en cuenta esta investigacion, es importante que, de alguna manera, se tenga una mirada de la
construccion de familia. Una de las definiciones de familia se encuentra basada en los vinculos

de parentesco tal como se conoce hoy, pero tenia antiguamente matices distintos.

De tal manera lo plantea Pachdn (2007). Se retoma a la familia como uno de los grupos
sociales que hacen parte del contexto sociocultural y para ello es importante tener en cuenta las
diferentes clasificaciones que se pueden encontrar sobre los niveles de la actividad cultura,
expresados de la siguiente forma: alta cultura, la cual se caracteriza por su caracter distinguido,

fundamentandose en la tradicién clasica. En esta definicidn se pueden encontrar algunas formas
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de organizacion familiar, siendo objeto de un consumo privilegiado o por sectores altos,

distinguiéndose por la presencia de actores profesionales, artistas e intelectuales.

Ahora bien, de acuerdo a la definicion de familia y las habilidades para la vida, es
importante, rescatar que aunque no es objeto de esta investigacion, se requiere reconocer la
relacion de lo cultural y lo social como elementos predeterminante para las acciones y posturas
de los sujetos en un determinado contexto, por esa razén la familia llega a cumplir un papel
determinante en este proceso, recordando que el primer nucleo o escenario de socializacion del
cual hace parte el sujeto y en este caso el nifio, siendo el ndcleo primario que le ensefia al nifio o
nifia reconocer el contexto donde se encuentran las emociones y motivaciones, el proyecto de
vida, el rol, las posturas politicas, la mirada religiosa y en mayor medida la construccién de un

ser social.

Como refiere (Minuchin, 1984), una familia no sélo tiene estructura, sino un conjunto de
esquemas cognitivos que legitiman o validan la organizacion familiar. La estructura y la
estructura creida se apoyan y se justifican entre si; cualquiera de ellas puede ser una via de acceso,
la familia como grupo central de un contexto social permite con y desde sus integrantes el
fortalecimiento de nuevas estructuras sociales, culturales, académicas, vinculares, cognitivas y

afectivas (Minuchin, 1984, p.207).

Las familias cumplen el papel de la transformacion social integral en la cultura como
parte de una herencia social, humana, transmitiéndola en cada uno de los participantes del nucleo
familiar; “(...) el hombre nace filogenéticamente como un animal biologico. Sera en la
convivencia, la interaccién primero en la familia y después en la iglesia, clubes etc., donde este
“animal social” se convertira en un semejante muy proximo a nosotros: en un ser humano.” (Ruiz,

2006, p.14).
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En las diferentes organizaciones sociales que el ser humano ha realizado a lo largo del
tiempo, la familia ha sido una de las organizaciones de produccion simbdlica, desarrollada desde
una mirada totalmente humana. Dicha organizacion tiene como un factor de humanizacion
transmitir su propia estructura con el paso del tiempo; lo que es claro es que la familia pasé a ser
algo mas que un grupo de encuentro y desencuentro, como un espacio de construccion, acuerdos,
aprendizajes, ensefianzas, etc. Desde esta misma linea Berenstein (1992) nos plantea que el ser
humano es algo méas que el funcionamiento armonico de sus érganos y la familia algo mas que

una reunion de personas que conviven durante un tiempo prolongado en un lugar determinado.

1.9.2 El contexto de la escuela y su rol en el desarrollo humano integral

En el desarrollo de las diferentes investigaciones sobre el aprendizaje de los seres
humanos, el contexto escolar ha adquirido un papel protagénico en la explicacion de los
diferentes espacios de desarrollo; se encuentra que el enfoque cultural se origina y vincula con
el contexto educativo, pues este Ultimo permite la construccion de formas de pensamiento
abstracto, por medio de la utilizacion del lenguaje, como una de las herramientas mediadora de
los cambios en los procesos cognitivos (Martinez, 1999, p.16).

En relacion con el objetivo de esta investigacion es importante reconocer el papel de la
escuela como un contexto sociocultural, que permite en el nifio y la nifia el desarrollo de
habilidades para la vida, no solamente enmarcadas en lo cognitivo, sino a la vez en lo afectivo,
emocional y social; llevando con estos elementos al desarrollo del pensamiento critico desde el
entorno educativo.

Retomando a Vygotsky (1982), desde el enfoque sociocultural, se plantea que el nifio
desarrolla su aprendizaje desde un desarrollo real y un desarrollo potencial acorde al nifio. A

estos elementos Vygotsky los categoriz6 como zonas de desarrollo préximo (ZDP). Es
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importante retomar este aspecto ya que tanto para la educacion como para el desarrollo de
habilidades para la vida al ser humano le estd permitido el avance en sus habilidades y la
adquisicién de nuevos conocimientos. Teniendo en cuenta lo anterior, desde la mirada
sociocultural el nifio requiere un intercambio de la construccion de su lenguaje y pensamiento.
Para este autor la representacion egocéntrica del pensamiento se expresa en el lenguaje; de
acuerdo a este punto el lenguaje permite la transformacion del pensamiento, “la psiquis del
hombre es social” Vygotsky (1982). Es importante retomar el papel de la escuela, como lo refiere
Viché (2007), teniendo en cuenta el contexto escolar, pues es un sistema que integra el aspecto
social, de culturizacion y desarrollo arménico de todos los aspectos individuales y las
experiencias colectivas. Es ahi donde la escuela se convierte en el segundo espacio de
socializacion de los nifios después de la familia. En este orden de ideas la escuela se convierte en
uno de los contextos significativos que permiten el desarrollo de habilidades sociales, habilidades

para la vida y habilidades cognitivas.
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2. CAPITULO. HABILIDADES PARA LA VIDA. EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO COMO UN FACTOR HUMANO INTEGRAL EN
LA POBLACION DE EDUCACION ESPECIAL. DESAFIOS O
TRIVIALIDADES DEL CONTEXTO ESCOLAR.

2.1 La importancia de hablar de desarrollo del pensamiento critico y los curriculos
ocultos en el contexto escolar

De acuerdo a la revision teorica e investigativa, es importante tener en cuenta que para
este trabajo el desarrollo del pensamiento critico, es tomado como un aspecto facilitador desde
el marco de las habilidades para la vida en nifios, nifias y adolescentes con déficit cognitivo, que
les permita construir una mirada frente a su contexto diario, asi como la decision de unos criterios
de autocorreccién y sensibilidad al contexto que les rodea, identificAndolos como actores
primarios participes de la construccién de miradas hacia el nuevo contexto social, como sujetos
activos, pensantes, constructores de conocimiento enriquecido de preguntas, anécdotas y
narrativas vivas y permanentes, independientemente de pertenecer a una poblacion con
necesidades educativas especiales.

Frente a la definicion del desarrollo del pensamiento critico se encuentran escritos que,
permiten hacer una lectura del desarrollo de esta habilidad en personas que tienen la capacidad
de analizar, inferir, comparar, sintetizar entre otros aspectos. Es decir, se realiza un planteamiento
desde una normalidad cognitiva. Para Romano (1995) citado, por Boisvert (2004) el pensamiento
critico lo plantea particularmente como el elemento fundamental para la construccion de
estrategias de pensamiento. Segun el autor, las estrategias de pensamiento representan la
secuencia de procedimientos que se efectlian en una secuencia coordinada, desde una resolucion

de un problema, la toma de decision, el pensamiento critico y la formacién del concepto.
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Para Kurffis (1998) citada, por Boisvert (2004), el pensamiento critico, es un proceso que
tiene como proposito explorar un fenémeno, situacién, pregunta o problema con el fin de lograr
la elaboracion de una hipotesis o la posibilidad de llegar a una conclusion al respecto que brinde

la oportunidad de integrar toda la informacion disponible y lograr justificar la respuesta.

Sin embargo, frente a estas definiciones Lipman (1992) plantea en los afios setenta la
construccion de un programa de filosofia para nifios a partir de la presencia de problemas de
ensefanza reflejados en los alumnos de la universidad. Reflexionando sobre este punto llego al
convencimiento de que la educacion que se daba a los estudiantes tendia mas a ensefarles a
memorizar que ayudarles a pensar. De acuerdo a esta perspectiva se plantea la necesidad de si
bien los nifios, nifias y adolescentes desarrollan procesos cognitivos por debajo de lo esperado
para su edad, es importante aclarar que su mirada frente a las vivencias diarias reflejan en ellos

preguntas claras a la construccion del pensamiento critico.

Haciendo referencia al punto anterior, en el segundo semestre del afio 2015, la psicologa?
de educacidn especial, realiza trabajo de prevencion y promocidn frente a temas de sexualidad y
proyecto de vida con el grupo de estudiantes del grado séptimo de educacion especial quienes se
encuentran en el rango de edad de 14 a 15 afios y a nivel cognitivo se enmarcan entre déficit
cognitivo leve y moderado. Frente al tema, las adolescentes refieren: “Yo no me dejaria
embarazar para eso existe el condon”, “No quiero tener todavia hijos”, “Yo ya estoy planificando,
mi mama ya me llevo al médico y tengo una cosa en el brazo, para no quedar embarazada”. Los
adolescentes refieren “Yo tengo novia, pero nos vemos por Facebook”, “mi papd y mi mama me

dicen que primero debo estudiar”, “yo por eso tengo amigas”. Frente a este aspecto, la docente

2 | a psicologa de Educacién especial, actualmente es quien realiza el ejercicio de investigacién del tema sobre el
cual se circunscribe este documento, lleva en este espacio laborando un afio.
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titular del curso en pocas ocasiones realiza retroalimentacion o preguntas a las y los estudiantes;
se acogen pocas de las palabras utilizadas por los estudiantes con el fin de indagar qué opinan al
respecto los estudiantes. Frente a este punto, Lipman (1992) plantea la necesidad de indagar con
el estudiante las situaciones de la vida cotidiana con el fin de lograr incentivar en ellos las

preguntas problematizadoras que llevan al desarrollo del pensamiento critico.

De acuerdo a lo anterior, aunque hablar del desarrollo del pensamiento critico se enmarca
€N unos pasos y procesos para una cognicion “normal”, en el diario vivir del contexto escolar de
las aulas exclusivas o de educacidn especial se encuentran claros ejemplos de pautas para el
desarrollo del pensamiento critico y su relacion con los curriculos ocultos planteados por Casarini
(1997). Estos ejemplos son vivencias inherentes que hacen parte del contexto escolar en lo
cotidiano, la implementacion del curriculo formal y su relacion con el real; en otras palabras, son
estos curriculos ocultos, los que en muchas ocasiones pasan desapercibidos, pero en esencia son
los que de alguna manera permiten el desarrollo de un pensamiento critico en los diferentes

espacio sociales del cual hace parte el nifio, nifia 0 adolescente.

Por otro lado, Torres (1996), refiere la importancia de analizar el sistema educativo y los
procesos de ensefianza-aprendizaje que los estudiantes vivencian en su paso por el contexto
escolar; desde alli este autor propone no solamente la revision al curriculo evidente en este
espacio sino también al curriculo oculto el cual Torres (1996) define como “todos aquellos
conocimientos, destrezas, actitudes y valores que se adquieren mediante la participacion en
procesos de ensefianza aprendizaje y en todas las interacciones que suceden dia a dia en las aulas
y que nunca llegan a explicitarse como metas educativas a lograr de manera intencional en el
curriculum oficial”. Desde alli se puede observar con mayor claridad las situaciones reales de la

escuela, facilitandose la reinterpretacion desde la investigacion para contribuir en el desarrollo
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de précticas educativas direccionadas a mejorar las condiciones de ensefianza aprendizaje de los

estudiantes.

2.2 El desarrollo del pensamiento critico como una habilidad para la vida en nifios,

nifias y adolescentes con necesidades educativas especiales

La definicion del pensamiento critico y su importancia como una habilidad para la vida,
es fundamental ya que este tipo de pensamiento se plantea como el juicio autorregulado y con
propdsito que da como resultado la interpretacion, el andlisis, la evaluacion y la inferencia;
asimismo, resulta en la explicacién de las consideraciones de evidencia conceptuales,
metodoldgicas, contextuales en las cuales se basa ese juicio (Illescas, J, 2011, p.11); es asi como
este pensamiento regula las formas en que los sujetos plantean los diferentes rumbos que se
pueden tomar frente a las diferentes situaciones, asi el nifio o nifia, empieza a auto rectificar las
miradas, la decisiones, los juegos, etc.

El pensamiento critico “eS un pensamiento capaz y responsable en tanto que conduce al
juicio porque se apoya en los criterios, es autocorrectivo y sensible al contexto™ (Lipman, 173,
enunciado por Illescas, 2011).

Diario de Campo:

El dia 14 de Abril de 2015, un estudiante del curso 4023, de once (11) afios, diagnosticado

con déficit cognitivo limitrofe, a quien en algunas ocasiones se le encontraron objetos que no

3 E| estudiante es un preadolescente de once afios que lleva asistiendo al aula exclusiva o de educacién especial
desde hace aproximadamente dos afnos; durante este tiempo ha presentado historial de hurto y desacato a la
norma. Su familia se encuentra conformada por su progenitora y un hermano. Cuando se hace referencia a
coeficiente intelectual limitrofe, son aquellos nifios, nifias o adolescentes en quien prima la dificultad para lograr
los aprendizajes esperados para su edad y que puede presentar problemas a nivel emocional entre otros aspectos.
DSM IV.
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eran suyos, se le encontraron seis refrigerios en la maleta; frente a esta situacion la terapeuta
ocupacional (T.O), Ilamé a la psic6loga de educacion especial, refiriéndole que el adolescente se
habia robado esos refrigerios, ante la situacién la T.O, le llamo la atencidn al adolescente, frente
a esta aspecto el estudiante referia que él no se los habia robado y que una docente del aula
regular se los habia dado, la psicologa realiza el debido proceso, primero escuchar al estudiante,
quien en su estructura de pensamiento era coherente y a nivel emocional estaba tranquilo, en
compafiia de la profesional se hizo la busqueda respectiva de la docente, con quien final se

constato6 que el estudiante tenia la razon.

Figura 1

Un espacio para reconocer el contexto.

= oy [

Fuente: Inauguracién juegos deportivos Colegio Gustavo Restrepo Sede C jornada mafiana
2015.
La escuela es un escenario que permite a los nifios y nifias abstraer de forma permanente

los conocimientos adquiridos en el aula de clase; sin embargo, es importante aclarar que el rol
del maestro en el aula de clase es permitir al estudiante la construccion de un conocimiento
consciente, real; aterrizar la teoria a la realidad y la realidad a la teoria, 0 como lo plantea Mertes

(Mertes, p, 24 enunciado por Illescas, 2011 ), “es un proceso consciente y deliberado que se
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utiliza para interpretar o evaluar informacion y experiencias con un conjunto de actitudes y

habilidades que guien las creencias fundamentales y las acciones”.

En el marco de lo anterior se lograria generar desde el pensamiento critico el desarrollo
de habilidades en nifios y nifias, que les permita conceptuar, analizar, sintetizar y evaluar la
informacion a partir de la experiencia, el intercambio de experiencias con la familia, el contexto
educativo, los pares para finalmente construir un camino direccionado a la transformacién del
cual son parte. Como lo plantea Carrillo (2009), el contexto escolar es un coctel de sentimientos,
intereses y conflictos que se generan a partir de las practicas sociales que en este espacio también
se circunscriben y que permiten la transformacion de formas de pensar, sentir y construir
conocimiento.

Retomando a Ennis (Ennis,1.989, enunciado por Illescas J, 2011) es rescatar, desde el
pensamiento critico la posibilidad de una mirada evaluativa, que permita fortalecer la toma de
decisiones frente al qué creer o hacer. Esto implica un juicio de valor de las acciones y situaciones
que se presentan en los diferentes contextos de los cuales son participes nifios y nifias teniendo
en cuenta que a partir de la construccion del pensamiento critico se puede fortalecer la resolucion
de problemas, una mirada de accion a los mismos con la posibilidad de adquirir una posicion
frente a la situacion evidenciada, la definicion del pensamiento critico se encuentra elaborada
desde diversas miradas y posturas, donde el pensamiento se encuentra enmarcado desde una
habilidad cognitiva para la vida, el cual le permite al individuo tomar decisiones frente al que
hacer o creer.

De otra parte, el uso permanente de criterios que se proponen, se aplican y se evalGan de

forma constante, hacen que sea una forma de pensamiento esencialmente auto correctiva, que en
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vez de guiarse por principios absolutos, examina en cada caso las circunstancias que determinan

un contexto (Illescas, 2011).

2.3 Nifos, nifias y adolescentes de educacion especial

Teniendo en cuenta las particularidades que se evidencian en los colegios distritales frente
a los procesos pedagdgicos de los estudiantes y basados en declaracion universal de los derechos
humanos (Art. 19) frente a las medidas apropiadas para la rehabilitacion de las personas mental
o fisicamente impedidas, asi como la declaracion de los derechos del retraso mental, la
constitucién politica de Colombia y el decreto 2082 del 18 de Noviembre de 1996 del Ministerio
de Educacion Nacional, se continda en la implementacion de programas para nifios, nifias y
adolescentes que presentan déficit cognitivo caracterizado (Secretaria de Educacion Distrital

2004).

2.4 Una mirada al pensamiento critico reflexivo, desde el contexto de la escuela

Existen diversos autores que abordan el tema del pensamiento critico definiendo y
estableciendo la importancia de éste para el desarrollo de habilidades como el &nimo de
indagacion y la postura frente a diversos acontecimientos, entre otros aspectos.

En este acercamiento, Vasquez (2010) plantea que la escuela tiene un papel fundamental
en la construccion del pensamiento critico en tanto es ésta un escenario fundamental en la
construccion del conocimiento, el pensamiento, la mirada ante la vida y la proyeccién social;
aborda el rol que cumple el contexto educativo y desarrolla temas como el pensamiento y la
actuacion problematizadora en la ensefianza, la educacién y la teoria critica y, por ultimo, la
educacion y el actuar comunicativo.

Sobre el sentido que tiene la pedagogia en la construccion del pensamiento critico,

demarca el planteamiento critico reflexivo como una habilidad que se cultiva en el sistema
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escolar al tener en cuenta que el maestro, el estudiante, el nifio y el joven se han de reconocer y
consolidar como sujetos historicos, a la vez que como sujetos de deseo, susceptibles de
historicidad y de proyeccion onirica, constituidos por facultades critico-creativas que surgen del
asombro; es decir, el pensamiento critico reflexivo le permite al nifio y la nifia la construccion de
espacios, constituyendo su diario vivir, en escenarios reales, permanentes y constructivistas. El
autor elabora este planteamiento a partir de filésofos como Nietzsche y algunos tedricos de la
Escuela de Francfort, entre otros (Vasquez, 2010).

Como una forma de reconocer la importancia del espacio educativo en el desarrollo del
pensamiento critico desde una estrategia que favorece las habilidades para la vida,
configurandose una herramienta que permite a los nifios y nifias integrar y desarrollar en su diario
vivir, elementos para resolver problemas y pensar, (Gémez y Salamanca, 2008), desde esta
investigacion de corte cualitativo, a través de la investigacion accion educativa, se argumenta la
importancia de desarrollar un pensamiento critico en los nifios y nifias, encaminado a la
argumentacion, explicacion y sustentacion de soluciones, miradas y acciones, involucrando la
mirada de docentes, administrativos y estudiante, llevando al fortalecimiento de habilidades para
la vida desde la consolidacion del pensamiento critico.

Retomando el ejercicio del desarrollo del pensamiento critico desde una habilidad para le

vida es importante retomar situaciones que en el contexto diario de la escuela se presentan.

Diario de Campo:

El dia 19 de Agosto de 2015 se llama la atencidn por agresién a un estudiante de once

(11) afios, con un déficit cognitivo moderado perteneciente al curso 4014, quien durante el tiempo

4 Estudiante de 11 afios, quien asiste a las aulas diferenciales desde enero de 2015, de acuerdo a la evaluacién
psicoldgica presenta un retardo mental moderado, es decir que para la edad cronoldgica su edad mental
corresponde a la de un nifio de aproximadamente cuatro afios ochos meses, al ingreso escolar este estudiante se
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escolar ha tenido llamados de atencion por parte de la docente titular, la trabajadora social y otras
docentes, por presentar la misma situacion; se le plante6 que no debia golpear a otros nifios;
frente a este llamado de atencion el estudiante refirid los siguiente, “por qué no le puedo pegar
si ¢l también me pegd y siempre me molesta, yo no voy a dejar que me pegue mas”. Es asi como
el contexto escolar permite generar escenarios de reflexion evidentes también en la poblacién de

educacion especial.

Aunado a esta mirada, en las investigaciones realizadas en Colombia se encontrd la
aplicacion del modelo constructivista socio-critico en la Escuela Normal Superior de Acacias
Meta (ENSA) el cual, en la actualidad, es el instrumento que muestra la realidad pedagdgica de
la ENSA, orienta todos el proceso educativo y genera una concepcion particular de los ndcleos
del saber pedagogico para que la propuesta de formacion integral y del pedagogo infantil
acreditada previamente por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) se dé en las mejores
condiciones. Esto a partir del fundamento desde el enfoque socio-critico, el cual al partir del
fortalecimiento del pensamiento critico, permite a los nifios, nifias, adolescentes y egresados
comprender las dinamicas sociales, individuales y familiares desde una mirada holistica e
integral.

La mirada de habilidades para la vida es una estrategia desarrollada desde la OMS y para
el caso de Colombia, se ha venido desarrollando por la instituciéon Fe y Alegria, entidad que tiene
como horizonte contribuir a la promocién del desarrollo personal y social, sin olvidar el
fortalecimiento de los derechos humanos y la prevencién y promocion ante elementos

psicosociales y de salud (Mantilla, 1997, p3).

caracterizaba por presentar conductas oposicionistas hacia la norma, agresividad hacia los compafieros y dificultad
para relacionarse con las figuras adultas. Se inicia trabajo familiar e individual logrando mejorar en el
preadolescente conductas prosociales, de igual forma mejora nivel académico y actitudinal.
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3. CAPITULO LA INFLUENCIA DEL CONTEXTO ESCOLAR EN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS, NINAS Y
ADOLESCENTES DE LAS AULAS EXCLUSIVA

3.1 Analisis de la poblacién docente de las aulas exclusivas

Las aulas exclusivas o aulas de educacion especial del Colegio Gustavo Restrepo Sede C,
jornada de la mafana, se encuentra conformada por ocho docentes pedagogas versadas en
educacion especial. En el desarrollo de la investigacion, se cont6 con el apoyo de seis docentes
de aula y tres profesionales de apoyo. A continuacion, se realiza una breve descripcion de cada
una de las docentes y del equipo de apoyo.

Cada una de las docentes se encuentra a cargo de un curso, la docente Claudia® se
encuentra a cargo del curso 501; actualmente lleva treinta y dos afios ejerciendo el cargo de
docente en educacion especial, su titulo de pregrado profesional es en area de educacion
preescolar. Frente a la pregunta sobre la motivacion para laborar en el campo de la educacion
especial, la docente refiere que: “me incliné por el area donde mas podria ayudar, veia que los
nifios que tenian alguna discapacidad eran muy vulnerables al maltrato, a la segregacion etc. y
mi objetivo siempre ha sido dar la mano a quien lo necesita”, de acuerdo a este aspecto y en la
labor diaria con la docente, desde el &rea de psicologia, en la cual la me desempefio como docente
de apoyo y de acuerdo a Casarini (1997) quien nos plantea la importancia de reconocer los
curriculos ocultos en los espacios del diario vivir, la docente siempre esboza en sus clases y los
espacios que comporte con los estudiantes la necesidad, de reconocer la realidad social en la cual
se vive, de tal forma que en los procesos de retroalimentacion permite a sus estudiosos

responderse preguntas que los llevan a generar respuestas y preguntas en un contexto real.

> Con el fin de mantener en reserva los nombres relacionados con las respuestas brindadas durante el proceso de
las entrevistas, se realiza cambio en nueve de los nombres de las docentes, se conserva el nombre de la psicéloga
de las aulas de educacién especial jornada mafiana, sin embargo las fuentes orales conservan los nombres reales,
teniendo en cuenta que hay carta de consentimiento.
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La docente Gloria, se encuentra a cargo del curso 601, actualmente lleva treinta y un afios,
ejerciendo este cargo; sobre la afinidad para laborar en el campo de la educacion especial, la
docente refiere “mi objetivo era diferente al que actualmente desarrollo. Tenia dos opciones para
estudiar, psicopedagogia y educacion especial, por suerte estudié educacion especial.”, en este
punto y retomando las agendas ocultas que se plantean desde el area de psicologia, la cuales se
conocen en educacion como curriculos ocultos, durante el proceso de investigacion y de
entrevistas con la docente, en el aspecto motivacional, la docente Gloria, recuerda que el motivo
para ser docente, no fue el gusto por el area, sino una decision de sus padres quienes, no le
permitieron estudiar secretariado; en este aspecto durante el intercambio de experiencias
pedagogicas en el espacio laboral con la docente, se encontrd espacios de intercambio donde
expresa aunque su gusto por el secretario continua vigente. La docente Gloria es especialista en
recreacion ecoldgica.

La docente Susana lleva ejerciendo treinta afios en el cargo de docente de educacion
especial, actualmente se encuentra a cargo del curso 301, la docente refiere que lo que la motivo
a trabajar en esta area era: “ayudar y sacar los nifos adelante y que pudieran defenderse en la
vida, ser independientes en la medida de sus posibilidades y el obtener algunos logros”.

Figura 2

Tiempo laborando como docente en educacion especial o aulas exclusivas.
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TIEMPO DE LABOR DOCENTE EN EDUCACION ESPECIAL
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Fuente: Elaboracion propia, a partir del instrumento de caracterizacion desarrollado en el
proceso de investigacion. Este instrumento se planted teniendo que una de las categorias de
andlisis era la influencia docente. Para ello se consideré significativo identificar el tiempo de
labor y la direccion directa tanto con los procesos pedagogicos, como del rol en la educacién de

los nifios, nifias y adoles2centes de educacion especial aulas exclusivas.

La docente Liliana lleva ejerciendo veintisiete afios como educadora especial,
actualmente se encuentra a cargo del curso 401; la docente refiere ante la labor con nifios, nifias
y adolescente de educacion especial lo siguiente: “el trabajo con estos nifios es muy emotivo,
aungue los logros son muy pocos y muy lentos con algunos, su trato y relacion son muy
satisfactorios por su acercamiento y carifio que ellos tienen”. “Soy educadora especial y me gusta
trabajar con estos nifios”, frente a este aspecto en el curriculo oculto de la docente de acuerdo a
su discurso se direcciona a la cosificacion del estudiante al tener en cuenta su expresion “estos
nifios”, como un sujeto que estd en el contexto con quien se puede llegar a ciertos puntos de
avance, pero que teniendo en cuenta la pregunta de investigacion los enmarca como sujetos que

asisten al contexto educativo, pero que dificilmente logran los avances esperados, retomando la
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historia de la educacion especial, teniendo en cuenta la revision bibliogréfica, esta forma de
respuesta, se encuentra enmarcada desde la labor de la docente en una perspectiva de los afios 60
sobre el idiota y su categorizacion desarrollista .

La docente Natalia lleva trabajando como educadora especial veinticuatro afos, se
encuentra a cargo del curso 402, es especialista en edumatica y pedagogia de la recreacion
ecoldgica, frente a su labor como docente refiere “siempre he trabajado en aula exclusiva,
prefiero el trabajo en ellos porque me gusta estar con los nifios, ellos son mi gran motivacion dia
adia”, en el mismo sentido del gusto por la labor docente en educacién especial la docente Natalia
hace referencia a la importancia de ser recursiva en los procesos pedagdgicos con los nifios y
nifias; en el proceso académico.

Como psicdloga de educacion especial en la institucién he encontrado en el desempefio
de los estudiantes a cargo de la docente Natalia espacios donde son ellos quienes hacen preguntas
frente a los acontecimientos de la vida diaria y la posible respuesta a los problemas sencillos que
viven ellos de alguna manera como lo refiere la docente “ el reto de trator de sacar adelante a un
estudiante es lo que mas le agrada de ser docente es esta area”, se evidencia en las formas de
pregunta de los estudiantes, como solucionan problemas sencillos y el reconocimiento de si
mismo en el espacio escolar y familiar.

La docente Patricia, lleva laborando como educadora especial cinco afos, actualmente se
encuentra a cargo del curso 201. Frente a la motivacion por trabajar con nifios, nifias y
adolescentes de educacion especial refiere “me permite partir de las necesidades de cada nifio, es
satisfactorio los pequefios logros y el apoyo de las familias”, en el intercambio de experiencias
con la docente desde el area de psicologia la cual encabeza en la sede C jornada mafiana, se ha
logrado llegar a conocer los procesos académicos que la docente lleva a cabo con los estudiantes

gue se encuentran a su cargo, en este aspecto la docente esta a cargo de 15 nifios y nifias que se
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encuentran en edades de nueve (9) a once (11) afios de edad, frente a la este aspecto el material
de trabajo lleva a lograr en los estudiantes respuestas de atencion y concentracion , sin embargo
no se logra evidenciar elementos que le permitan a los nifios y nifias indagar frente a situaciones
sencillas de la vida diaria, como lo plantea Illescas (2001), el desarrollo del pensamiento critico
lleva a plantear en los sujetos los rumbos a tomar frente a las situaciones, es decir el nifio auto
rectifica la mirada de su entorno.

La trabajadora social (T.S) Laura lleva diecinueve afios en el cargo de profesional de
apoyo en las aulas exclusivas o aulas de educacion especial. Su labor, ademas de realizar el
proceso inicial de ingreso a nuevos estudiantes, es el de velar porque los derechos de los
estudiantes de educacion especial se estan fortaleciendo e incentivando tanto al interior del
contexto escolar como de las familias, asi como realizar apoyo a las docentes de educacion
especial; frente a la motivacion por ejercer este cargo la T.S, refiere “era docente de primaria:
terminé la carrera y tenia la expectativa de ejercer mi profesion”; es especialista en derecho de
familia.

La Terapeuta de lenguaje y especialista en pedagogia de la recreacion ecologica
Alejandra, lleva dieciocho afios en este cargo; su labor es fortalecer los aspectos relacionados
con los problemas fonologicos y articuladores presente en los nifios, nifias y adolescentes de
educacion especial. Frente a la motivacion por trabajar con la poblacion de aulas exclusivas la
Terapeuta de Lenguaje refiere que su proceso de labor inicio por la: “presentacion a concurso de
terapia de lenguaje como docente de apoyo, en terapia del lenguaje, el programa tiene gran
necesidad de esta area, siempre se abordan los procesos de deteccién, diagndstico, abordaje y
prevencion”. Retomando las agendas ocultas, frente al planteamiento motivacional de la

profesional en terapia de lenguaje, ha planteado su interés en hacer parte del programa teniendo
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en cuenta que por ser docente de planta, “tiene asegurado su ingreso econémico, razén por la
cual lleva 18 afios en el colegio”.

La Terapeuta ocupacional Rita, que lleva dos afios laborando en el campo de la educacion
especial, refiere frente a la motivacion por laborar con los estudiantes de educacion especial que
para ella es significativo “poder contribuir al avance de los nifios y nifias con discapacidad” de
igual manera se encuentra una coherencia entre el aspecto motivacional y el agrado por ser
docente de educacion especial donde no solamente busca que los estudiantes logren la
adquisicion de teorias y conceptos pedagogicos, sino como refiere ella “poder hacer un aporte al
empoderamiento de las familias y nifios y nifias con discapacidad para el ejercicio de sus derechos
y la busqueda de la igualdad”.

Es importante reconocer los intereses de cada una de las personas que se encuentran a
cargo de los nifios, nifias y adolescentes que hacen para de las aulas exclusivas, con el fin de
explorar como estos intereses direccionan los proyectos de vida tanto en las docentes como en
los diferentes estudiantes que han hecho, hacen y haran parte del programa de educacion especial .

El tiempo de servicio en el cargo influye en el desempefio que realizan con las y los
estudiantes. Es interesante encontrar, como lo refiere Torres (1996), que los curriculos ocultos
hacen parte de la cotidianidad y el intercambio del aprendizaje-ensefianza; se encuentra, que
aunque para docentes como Claudia y Natalia, la labor docente hace parte de su interés
profesional y personal; para las docentes Gloria y Alejandra, la labor en la cual llevan varios afios
se genera a partir de una necesidad profesional que lleva a desempefiar su profesion en el campo
de la educacion especial; como lo refiere Martinez (1999), las practicas educativas se convierten
en elementos que los actores permean de manera constante; cambian, reestructuran y fortalecen
a nivel cognitivo y social, como primera medida desde las necesidades individuales e inmediatas

y en segunda instancia desde las particularidades del medio.
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Teniendo en cuenta el planteamiento de Casarini (1997) frente al significado de los
curriculos ocultos en la construccion del conocimiento de los contextos que hacen parte ,de las
aulas de educacion especial se encuentra al interior de la dindmica docentes aspectos relacionados
con el interés directo a la consecucién de un espacio laboral que permita la estabilidad laboral y
profesional que en el contexto privado es dificil sostener teniendo en cuenta los pardmetros del
cumplimiento del horario, los dias laborales, el reconocimiento profesional y la estabilidad
laboral, frente a este aspecto se encuentran curriculos ocultos direccionados a laboral en un
espacio pedagdgico que permite asegurar el aspecto laboral y econémico, dejando a un lado el
aspecto personal que en algunas docentes se ve truncado por el aspecto familiar y laboral, estas
variables son inherentes al desarrollo laboral y profesional que en algunas docentes lleva a
cosificar al estudiante y generar contradicciones en el discurso de los diferentes intercambios de
experiencias profesionales; por otro lado teniendo en cuenta a (Torres,1996, p.14) quien plantea
la importancia de las instituciones escolares en la construccion social e historicas, frente a la
mirada de las docentes Gloria al haber estudiado educacion especial, durante un espacio de
descanso escolar, ante una pregunta de logica matematica donde se le dificultd emitir la
respuesta, refiere “Después de tanto tiempo de estar en estas aulas, a uno como que algo se le
pega y se vuelve lento”; hasta qué punto las docentes en su quehacer como educadoras especiales
teniendo en cuenta el tiempo de labor de mas de veinte afios, llevan a cuestionarse por un lado la
labor en el ejercicio ensefianza aprendizaje, los espacios que deben cumplir en tiempo, los
cambios frente a la poblacion que actualmente hacen parte de las aulas de educacién especial
quienes presentan mayores dificultades que los estudiantes de hace unos afios atras, entre otros
aspectos; frente a lo anterior en el proceso de la investigacion se encontro que la mayoria de las
docentes presentan deseperanza aprendida frente a la labor que realizan con los estudiantes de

educacion especial, de acuerdo a este aspecto cumplen con los horarios establecidos, mantienen
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a los grupos en el saldn de clase, pero no establecen cambios en las acciones pedagdgicas que

permitan romper con la dindmica actual de los estudiantes de educacion especial y la innovacion.

3.2 Poblacién de estudiantes de las aulas exclusivas

Las aulas exclusivas del colegio Gustavo Restrepo, sede C, jornada mafiana, actualmente
se encuentran conformadas por un total de ciento veintiocho estudiantes, de edades entre ocho
(8) y quince (15) afos; cada uno de los curso cuenta con dieciséis estudiantes ubicados en los
ciclos de educacién I, 11 y 11l este tipo de organizacion administrativa se realiza teniendo en
cuenta que el ciclo | estd conformado por los cursos de primero (1) y segundo (2) donde de
acuerdo a la Secretaria de Educacién de Bogota (2010), es importante trabajar los ejes de
estimulacion y exploracion, el ciclo Il son los cursos correspondientes a tercero (3) y cuarto (4),
caracterizado por los ejes de desarrollo y experiencia y finalmente el ciclo 111 conformado por
los cursos de quinto (5) sexto (6) y séptimo (7) con la impronta del ciclo a nivel Distrital conocida
como la interaccion social y construccion de mundos posibles, los ejes de desarrollo de este ciclo

se encuentran direccionados hacia la indagacion y experimentacion.

La organizacion de cada uno de los cursos las docentes de educacion especial la han
definido teniendo en cuenta la edad de los estudiantes; de acuerdo a este parametro se encuentra
que el grupo de la docente Patricia, 201 esta conformado por estudiantes que tienen entre ocho y
once afos; el grupo de la docente Susana, 301 se encuentra conformado por nifios, nifas,

preadolescentes y adolescentes entre los nueve y trece afnos.

El grupo de la docente Liliana, 401 esta conformado por nifios, nifias, preadolescentes y
adolescentes entre nueve y trece afios. Por otro lado, el grupo de la docente Natalia, 402 esta
conformado por estudiantes entre los diez y once afos es decir preadolescente y adolescentes. El

grupo de la docente Claudia, 501 esta conformado por estudiantes entre los doce y catorce afios;
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y finalmente el grupo de lado a la docente Gloria 601, se encuentra conformado por estudiantes

entre los doce y catorce afios.

De acuerdo al aspecto anteriormente descrito se evidencia que a nivel cronoldgico los
estudiantes de educacion especial en su gran mayoria tienen un desarrollo fisico de acuerdo a los
parametros antropométricos de edad y sexo, se plantea que la mayoria y no todos, ya que en el
caso de la poblacion de estudiantes de educacion especial pertenecientes a la sede C, se
encuentran otros diagnosticos asociados al deficit cognitivo, como alteraciones en el crecimiento,

los cuales en ocasiones no concuerdan con la mediciones antropométricas.

Por otro lado se encuentra que los cursos organizados desde el area de pedagogia no se
designan teniendo en cuenta las habilidades y capacidades de cada uno de los estudiantes
independientemente del tipo de déficit cognitivo; teniendo en cuenta este aspecto y retomando a
Viché (2007), es importante que las aulas exclusivas o aulas de educacion especial, como un
contexto complementario al sistema sociocultural, desarrolle una practica educativa encaminada
al énfasis de la educacion integral, desarrollando su curriculo a partir de las necesidades de los
estudiantes, trabajando desde el proceso arménico de las personalidades, capacidades y

habilidades individuales.

En el proceso de ubicacion por edades de los diferentes salones, es importante rescatar
que de acuerdo al tipo de déficit cognitivo que presenta cada uno de los estudiantes y de
enfermedades asociadas, estos diagndsticos permiten identificar las necesidades que cada uno de
los estudiantes requiere trabajar, con el fin de desarrollar nuevas capacidades y habilidades en
ellos; retomando este aspecto con el desarrollo del pensamiento critico, es claro que de acuerdo
a su déficit, cada uno de los nifios, nifias y adolescentes tendran una posicién frente a las

diferentes situaciones que se le presenten en su cotidianidad, como lo refiere Facione (2007). El
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pensamiento critico permite al ser humano abordar las situaciones que se presentan en el diario
vivir, teniendo en cuenta el contexto en el cual se presentan y las diferentes alternativas que se

pueden construir para la solucion de la situacion.

Figura 3

Caracterizaciones nifias, nifias y adolescentes de Educacion especial Sede C, jornada mafiana

TIPO DE DEFICIT PRESENTE EN LAS AULAS
EXCLUSIVAS SEDE C JORNADA MANANA

B NINOS Y ADOLESCENTES CON R.M.L
E NINAS Y ADOLESCENTES CON R.M.L
B NINOS Y ADOLESCENTES CON R.M.M
O NINAS Y ADOLESCENTES CON R.M.M

B NINOS Y NINAS CON SINDROME DE
DOWN

Fuente: Elaboracion propia, a partir del instrumento de caracterizacion desarrollado en el
proceso de investigacion. Este instrumento se planted para reconocer la confirmacién del grupo
de estudiantes de educacion especial. El cual se caracteriza por la presencia de un Retardo Mental
Leve (R.M.L) o un Retardo Mental Moderado (R.M.M). Cuando se hace referencia a otros
factores asociados, se plantean situaciones de problemas de conductas, medicacion por

psiquiatria o problemas cognitivos heredados de problemaéticas médicas.

Es decir, la importancia del docente que pertenece al aula de educacion especial cobra
aun un mayor significado cuando se rompe con el paradigma del asistencialismo y el
fortalecimiento de un curriculo establecido y no de un curriculo que permita el desarrollo de

nuevas perspectivas a nivel socio afectivo y cognitivo, el desarrollo del pensamiento critico;
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como lo definen Facione (2007) y Lipman (1992) se lleva a cabo a partir del intercambio con el
contexto circundante y la exploracion de las habilidades y las actitudes ante la situacion
evidenciada, de acuerdo a este aspecto es importante reconocer en el estudiante las habilidades,
capacidades y potencialidades que este llegue a desarrollar y que el contexto escolar en cabeza
de las docente coadyuve a desarrollar y fortalecer, se requiere no solamente reconocer el déficit
que presenta el estudiante sino el estudiante que puede presentar el déficit, frente a este aspecto
y retomando a Facione (2007), Lipman (1992) Sen (2000), se requiere reconocer al sujeto en el
contexto social e individual y no solamente al diagnostico del déficit para permitirle a este ser
humano construir su propia historia y experiencia en un mundo de experiencias y conocimiento
tedrico, cultural, social y politico, al nifio, nifia o adolescente de educacién especial se le debe
permite conocer, vivir, revivir e identificar el mundo en el que vive el mundo que le permite ser

el mundo que le lleva a ser y no desconocer lo que puede ser.

Figura 4

Localidades de procedencia de los estudiantes de Educacion especial

LOCALIDADES DE PROCEDENCIA ESTUDIANTES DE
EDUCACION ESPECIAL J.M

Candelariganta Fe

3%
San Cristobal4% .

10%

Ciudad Bolivar
52%

Rafael Uribe
24%
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Fuente: Elaboracién propia, a partir del instrumento de caracterizacion desarrollado en el
proceso de investigacion, entrevista a la trabajadora social, revision de datos de registro por rutas
escolares afio 2015, jornada de la mafiana Colegio Gustavo Restrepo sede C, estudiantes de

Educacion Especial.

De acuerdo al registro realizado desde el area de
Trabajo social se encuentra que del totla de estudiantes que hacen parte de las aulas de educacion
especial en la jornada de la mafana, el cincuenta y dos porciento tienen como procedencia la
localidad de Ciudad Bolivar, de acuerdo a este aspecto se encuentra que el Colegio Gustavo
Restrepo y especificamente la sede C de educacion Especial a novel de la ciudad de Bogota es
reconocida como una institucion que encabeza este programa, por otro lado se logra dilucidar
que solamente el veinticuatro porciento de los estudiantes hacen parte de la localidad dieciocho
de la cual hace parte la institucion educativa, desde este analisis es importante preguntarse frente
al traslado que sucede con la calidad de vida de los estudiante que deben viajar diriamente en las
rutas escolares fuera de sus localidades, se reconoce la dinamica de cada uno de los estudiantes,

se identifican las necesidades, que sucede con las familias, entre otros aspectos.

3.3 La influencia docente en las aulas exclusivas
Durante el proceso de la investigacion, la relacion entre tiempo de servicio como docentes
en las aulas exclusivas y la profesion, se comprendieron como elementos transversales en la
influencia del docente en el desarrollo humano integral, de nifios, nifias y adolescentes.
La reciprocidad entre el tiempo de labor en las aulas exclusivas, la formacidn frente a la
especialidad y los diferentes cursos cualificadores de la hoja de vida y las diferentes estrategias
de ensefianza con los estudiantes que hacen parte de las aulas, es relevante en relacion con la

mirada que se tiene en la actualidad de las personas que hacen parte de la educacion especial, sin
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embargo en las dindmicas al interior de las aulas de clase de educacion especial la cualificacion
se fragmenta en el proceso de ensefia que se imparte actualmente, hago referencia a este aspecto
teniendo en cuenta que de acuerdo a las teorias trabajadas por Lipman (1992) y Facione (2007),
la educacion especial cojea en los procesos de intercambio con el contexto circundante que
permita a los estudiantes de educacidon especial llegar a observar y analizar desde su perspectiva
especifica la forma como se desarrolla el contexto, hoy en dia las salidas pedagdgicas no se
realizan, de acuerdo a la politica rectoral, no se autorizan salidas de la institucion educativa por
seguridad de los estudiantes.

Figura 5

Influencia docente en el desarrollo de los procesos del pensamiento critico

COMO IMPLEMENTAN LAS DOCENTES ESTRATEGIAS PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

TOTAL DE DOCENTES
OR NWAUON®O

Docentes que implementa estrategias para aportar Docentes que no generan estrategias para el
en los procesos para el desarrollo del pensamiento desarrollo del pensamiento critico.
critico

Fuente: Elaboracion propia, a partir del instrumento de caracterizacion desarrollado en el proceso
de investigacion. Este instrumento se planted teniendo en cuenta que una de las categorias de
analisis corresponde a la implementacion de estrategias pedagdgicas para incentivas el desarrollo

del pensamiento critico en la poblacion de educacion especial.
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De acuerdo a lo referido por la docente Claudia “Nuestras actividades se desarrollaban de
forma integral en union con el equipo de apoyo; todas colaborabamos, trabajabamos e hicimos
de este espacio un rincén de trabajo integrado donde teniamos cocina, 6 salones, bafios y oficinas;
el patio era un espacio pequefio donde disfrutaban al méximo los nifios, pero nos sentiamos
aisladas del resto de la escuela; poco a poco esto fue cambiando con mucho trabajo y
sensibilizando a docentes y directores en lo que es un nifio especial y hacernos valer por lo que
somos”.

Hace aproximadamente treinta (30) afios, las personas que hacian parte de la educacion
especial en Bogota, se encontraban enmarcadas en un contexto alienador y discriminatorio; las
instituciones de educacion se encontraban designadas como contextos de asistencialismo y
cuidado; hoy en dia la educacién ha ido re direccionando la educacion especial desde la mirada
inclusivista a partir de la capacidades y habilidades que las personas de educacion especial van
desarrollando; es asi como la historia del tiempo transcurrido por las docentes permite de alguna
forma encontrar que la educacion especial actual a pesar de no haber cambiado de forma
significativa en los pardmetros con los cuales se evalla a la poblacion que hace parte de este
proyecto, si ha cambiado en la manera de ver a los sujetos fuera del parametro psicotécnico de
los afios mil ochocientos noventa y nueve.

Las dinamicas que se desarrollan en el proceso de ensefianza aprendizaje y el intercambio
de experiencias entre estudiantes y maestras, genera en los nifios, nifias y adolescentes, la
posibilidad de desarrollar los elementos que acomparian el desarrollo del pensamiento critico;
para Vigotsky, Piaget, Davidov y Merani, desde el enfoque constructivista, refieren que los nifios
pueden llegar a plantear la necesidad de generar contexto de informacion e intercambio de

experiencias; para ellos el pensamiento critico contribuye a la al desarrollo personal y social y
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retomando a Mantilla (2001), la importancia del contexto escolar y social es permitir el escenario
para reconocer y evaluar los factores que influyen en: nuestras actitudes y comportamientos.

La importancia de desarrollar personas con un pensamiento critico abre el campo a la
posibilidad de incentivar a las persona a realizar mas preguntas y no aceptar las cosas en forma
crédula sin un analisis cuidadoso en términos de evidencia, razones y su- posiciones. El nifio o
el adolescente critico aprenden a hacer una lectura mas personal y objetiva de la publicidad y la
enorme avalancha de informacién transmitida a través de los medios masivos de comunicacion,
aprenden a dejar a un lado la paja informativa (Rodriguez, 2012).

Hoy en dia el Ministerio de Educacion y la Secretaria de educacion del Distrito han ido
re direccionando la educacion especial desde la mirada inclusivista, a partir de la capacidades y
habilidades que las personas de educacién especial desarrollan; es asi como la historia del tiempo
transcurrido por las docentes, permite de alguna forma encontrar que la educacion especial actual,
a pesar de no haber cambiado de forma significativa en los parametros con los cuales se evalta
a la poblacion, si ha cambiado la forma de ver a los sujetos, pues ha roto con el parametro

psicotécnico de 1899.

3.4 El contexto de las aulas exclusivas y su relacion con las habilidades para la vida y el
desarrollo humano integral.

En el proceso de entrevista se formulo la siguiente pregunta ¢Qué estrategias utiliza usted,
para el desarrollo del pensamiento critico en su saldn de clase? Esta pregunta se formulé con el
fin de identificar los elementos del contexto escolar y de la vida cotidiana que cada uno de los
actores (estudiantes, docentes y equipo de apoyo), tenian en cuenta durante el desarrollo de los

espacios de intercambio ensefianza aprendizaje.
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Frente a este aspecto de las nueve docentes y profesionales del equipo, solamente tres de
ellas tienen en cuenta los problemas de la vida cotidiana para incentivar en los estudiantes la
posibilidad de hacerse preguntas problemas, con el fin de generar propuestas de respuestas.

Las estrategias que las docentes utilizan para el desarrollo del pensamiento critico en su
salon de clase se encontraron las siguientes respuestas: la docente Liliana plantea que para el
desarrollo del pensamiento critico se puede implementar acciones “por medio de actividades que
se realizan en grupo, como videos, cuentos, lecturas de historietas, pero mas que todo sobre
problemas que les pasa a ellos en su diario vivir”; la trabajadora social (T.S), plantea que para
este proceso las actividades a realizar “depende de la edad mental, el grado, la edad cronoldgica
y el desarrollo de pensamiento de los estudiantes”; sin embargo, no establece de forma clara
cudles son las estrategias que durante su experiencia ha elaborado con las y los estudiantes.

La docente Patricia, refiere al “juego, como una estrategia para romper los esquemas, y
formas de aprendizaje”; frente a este aspecto en el desarrollo del juego los nifios y nifias llegan a
establecer pardmetros, roles sociales, normas y roles entre otros, como lo plantean (Garcia &
Bradasic, 2009). El pensamiento critico hace parte de una de los conceptos planteados en las
habilidades para la vida; asi mismo, de la organizacion de los procesos psicolégicos superiores,
permitiéndole a las personas construir un lenguaje argumentativo frente a las diferentes
situaciones cotidianas, llevando a la construccion de fundamentos dinamicos propositivos a nivel
del lenguaje, las actuaciones y pensamiento el mismo.

Por otro la docente hace hincapié de la importancia de realizar actividades, “A través de
trabajos en grupo, en equipo, incentivando una buena expresion y comunicacion, desde lo
concreto, lo ludico y la vivencia de valores como el respeto, la solidaridad, la tolerancia y la
equidad, valores que son los ejes fundamentales en el proyecto propuesto para este afio

permitiendo e incentivando la creatividad”.
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De acuerdo a Romano (1995), Kurffis (1998) y Lipman, los escenarios cotidianos que
sirven como estrategias para el desarrollo de este tipo de pensamiento, la posibilidad de resolver
un problema, la toma de decision, la formacion de un concepto, la exploracién deben servir como
estrategias de la formacion curricular, con el fin de aumentar los escenarios que lleven a los
estudiantes de educacion especial a construir desde la cotidianidad los elementos que hacen parte
del desarrollo del pensamiento critico, teniendo en cuenta que de acuerdo a las pautas
establecidas por las profesionales y docentes de educacion especial, este tipo de estrategias son
muy limitadas en el contexto escolar de las aulas exclusivas.

El reto de la escuela es permitirle a los estudiosos implementar las ensefianzas tedricas en
realidades y las realidades en la transformacion de los seres humanos que hacen parte del
contexto social y escolar.

Reconociendo y resignificando la importancia del contexto escolar, es definitivo
reconocer que es este espacio el cual hace parte constante de la construccion de identidad, luego
de la familia, asi los estudiantes de educacion especial pertenecientes a las aulas exclusivas,
llegan a permearse de los diferentes intercambios, rutinas, afectos e imitaciones (esta Gltima
situacion se presenta en un gran porcentaje de las personas con déficit cognitivo) Figueroa
(2016)° contexto que de acuerdo a los estandares de educacion debe permitirle a los estudiantes,
preguntarse cual es su papel en el dia a dia en la construccion de formas de pensamiento y de

cambios en los procesos cognitivos Martinez (1999).

® Figueroa, P. Psicdloga aulas de educacién especial jornada mafiana Colegio Gustavo Restrepo, hace esta
aclaracion teniendo en cuenta que una de las caracteristicas de los nifios y nifias de educacion es el aprendizaje
por imitacidn.
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3.5 El desarrollo del pensamiento critico como una habilidad para la vida en la
poblacion perteneciente a las aulas exclusivas o aulas diferenciales

De acuerdo al interés de la investigacidn durante el proceso de entrevistas se realizo a cada

una de las docentes y profesionales del equipo de apoyo la siguiente pregunta ¢A los nifios, nifias

y adolescentes que pertenecen a estas aulas especiales se les ensefia a buscar opciones para

resolver algun tipo de problema para la vida diaria? Frente a este aspecto las docentes refieren

que a los nifios, nifias y a adolescentes de las aulas exclusivas, se les brindan las ensefianzas

necesarias para que puedan enfrentar la vida; entre las respuestas tenemos las siguientes:

La docente Liliana hace referencia a la resolucion de problemas que se presenten en su diario
vivir; la docente Liliana refiere lo siguiente” Si, mediante la resolucién de pequenos problemas

en su vida escolar, cosas que les pasa en su diario vivir, en el descanso, en el saldn, rutas etc.”.

La Trabajadora social frente a la pregunta ¢A los nifios, nifias y adolescentes que pertenecen
a estas aulas especiales se les ensefia a buscar opciones para resolver algun tipo de problema para
la vida diaria? “Si hasta donde es posible teniendo en cuenta: su coeficiente intelectual, su edad
cronoldgica, los avances y evaluaciones pedagdgicas, los factores presentes de salud, el contexto
familiar que en el caso de nuestros estudiantes en su gran mayoria son familias de estrato 0,1y 2

y por supuesto el ambiente social.

Es importante retomar las posturas de Mantilla (2005), quien plantea que las habilidades para
vida se desarrollan a partir de los espacios implementados en el contexto escolar, la familia, los
amigos, el contexto social desde la mirada de habilidades para la vida se generan a partir de
espacios como la escuela y la familia que se logra asi mismo en los estudiantes, a partir del
expansion y mejoramiento de destrezas psicosociales que son necesarias para el fortalecimiento

y la cimentacion de procesos individuales, familiares, sociales, y comunitarios. Desde esta
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perspectiva las habilidades para la vida buscan el desarrollo y la promocién del desarrollo

humano. Mantilla (2005).

Por tal razdn y desde esta perspectiva los escenarios de los cuales hace parte el nifio, nifia y
adolescentes permite concluir que las habilidades psicosociales y las habilidades para la vida que
los estudiantes aprenden y desarrollan, les permite una construccion y expresion integral de su
personalidad, asi como hacer un excelente uso de los recursos subjetivos y éticos, asi como de

los recursos que hacen parte del contexto social.

Al realizar el planteamiento de una investigacion que permita identificar la posibilidad del
desarrollo del pensamiento critico desde el marco de las habilidades para la vida en la poblacion
de educacidn especial se hace un llamado a revisar, los postulados como el de Lipman (1992) el
cual busca incentivar y fortalecer las acciones y estrategias pedagogicas que permitan a los
estudiantes y nifios construir formas de ver, pensar y vivir el contexto que les rodea; al pensarse
esta posibilidad en la poblacion con déficit cognitivo, se generan grandes obstaculos tanto
pedagogicos como sociales y politicos, la mirada atn cercana del idiota de 1886, ronda muchos
de los espacios y no solamente los académicos, es por esta razén que el deber de la escuela 'y la
familia se brindar en un saltarin que le dé al nifio, nifia y adolescente la posibilidad de vivir sin
fuera de la sombra de un coeficiente intelectual, la ensefianza aprendizaje Torres (1996).De igual
manera a incentivar en el contexto administrativo y pedagogico la posibilidad de generar un
mayor acercamiento a los estudiantes frente al contexto real que le permita identificar su rol en

la familia, la escuela, la sociedad, el contexto familiar y el contexto individual.
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3.6 Entre el contexto escolar y el rol familiar en el desarrollo del pensamiento critico de

los estudiantes pertenecientes a las aulas exclusivas o aulas diferenciales.

La familia y la escuela dos escenarios, dos contextos que circunda la vida y los proyectos de
vida de los estudiantes, dos formas de interpretar el mundo y la vida, dos formas de ensefianza y
un solo objetivo general, poder sacar a la sociedad seres humanos buenos, responsables y
coherentes con la vida que llevan; hoy en dia muchas de las estrategias del contexto escolar se
han encaminado a la construccion de ensefianzas basadas en la experiencia y la realidad social

Lipman (1992).

Por esta razon es significativo retomar la mirada que las docentes de educacion especial han
construido de la familia, la escuela y su relacion con el desarrollo del pensamiento critico, frente
a este aspecto se realizo la siguiente pregunta: ¢Involucra en el proceso del desarrollo del
pensamiento critico a las familias de los nifios, nifias y adolescentes que se encuentran a su cargo?

(Porque?

Figura 6 Un espacio para el desarrollo del pensamiento critico

T C—— =

Fuente: Escuela de Padres. Colegio Gustavo Restrepo Sede C jornada mafiana 2015.
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La docente Liliana, frente a esta pregunta refiere que; “Si, porque es importante que haya una
buena comunicacion entre escuela familia para lograr un mejor desempefio en su vida integral”;
en la dindmica escolar de educacion especial, se presentan dos escenarios al interior del aula
fuertes dia a dia Figueroa (2015);’ un escenario donde se encuentra el estudiante calmado que no
pregunta, no responde y solamente actla frente a la exigencia del contexto y el segundo
escenario, el estudiante que pregunta, no se sienta, habla corre, sonrie y en palabras coloquiales,
no pasa desapercibido; el ejemplo se encuentra relacionado ya que para el caso del segundo
estudiante es necesario citar a la familia, y de acuerdo a Torres (1996), se irrumpe el escenario

ensefianza aprendizaje, para contener la situacion que irrumpe con la armonia.

De acuerdo a lo anterior hasta qué punto el contar con la familia se convierte en un limite

para evitar en el estudiante realizar nuevas actuaciones y la construccién de nuevas miradas.

Para la Trabajadora Social Laura, la familia hace parte permanente de los comportamientos
y rutinas del estudiante por eso frente a la pregunta ella responde: “Por supuesto, en lo que es
posible, teniendo en cuenta primero que el estudiante es producto de unas relaciones, de unas
personas que conforman su grupo familiar y que esto hace que tenga una historia de vida y que
con ellos debe construir su propio proyecto que involucre todos los niveles: individual, grupal,

laboral y social.

La importancia del trabajo con la familia se hace méas urgente, teniendo en cuenta que su
situacion de discapacidad en muchas ocasiones lo lleva a que deba tener siempre el cuidado y
proteccion de los miembros de su grupo familiar”. Retomando a Minuchin (1984), la familia, se

ha constituido en la estructura y la estructura creida se apoya y valida los aspectos que se

7 Figueroa. P, Psicdloga de educacidn especial sede C jornada mafiana Colegio Gustavo Restrepo.
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entretejen a partir de las dinamicas de los actores que conforman este ndcleo, la familia es un
grupo centrico de un contexto social, el cual permite con y desde sus integrantes el
fortalecimiento de nuevas disposiciones sociales, culturales, académicas, vinculares, cognitivas

y afectivas.

Asi mismo la escuela de educacion especial, permite validar los espacios de construccion
de respeto, equidad, colaboracion a partir de los proyectos institucionales y los cambios
ideoldgicos asi como de nuevos paradigmas que plantean enriquecer el significado del ser y no

solamente del quehacer.

La docente Natalia plantea la importancia de la familia a partir de la siguiente respuesta: “ES
fundamental involucrarlas pues son eje fundamental del proceso, es desde el entorno familiar que
los nifios adquieren experiencias y conocimientos que son base en el proceso educativo, pues
como ya dije, dentro de este, se tienen en cuenta los aprendizajes previos y los distintos contextos
en los que se desarrolla el estudiante. Es entonces importante darle a la familia las herramientas
que ayuden a lograr que nuestros estudiantes aprendan a solucionar situaciones cotidianas y a
tomar decisiones de una manera adecuada y acorde a sus posibilidades. Ademas la familia debe
tener corresponsabilidad en el proceso educativo de su hijo o hija y apropiarse de su rol como

primeros educadores”.

Teniendo en cuenta el contexto de la familia como un factor que permea y facilita o limita
las habilidades para la vida, en el espacio escolar desde el area de psicologia de la sede C jornada
de la mafiana, se ha evidenciado por un lado la negacion de uno o varios integrantes de la familia
ya sea nuclear o extensa, frente a la condicion cognitiva de su hijo, hija, sobrino, sobrina, nieta o
nieto entre otros vinculos que se puedan encontrar en las dinamicas familiares de los estudiantes

de educacion especial.
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Por otro lado la dindmica unidireccional del colegio hacia la familia se ha venido
fortaleciendo cada dia mas, quebrantado la presencia de la familia en el contexto escolar,
generando mas importancia sobre los niveles de actividad laboral y cultural, las citaciones a
padres y madres de familia, se limitan desde la escuela, el ejercicio del area de trabajo social, se
ha enmarcado en citar a la familia frente a la situacién problema del estudiante dejandose a un
lado la necesidad del estudiante, se requiere fortalecer a la familia como primer nucleo de
socializacion de los estudiantes de educacion especial Minuchin (1984), una familia no sélo tiene
estructura, sino un conjunto de esquemas cognitivos que legitiman o validan la organizacién

familiar.

3.7 La relacion del déficit cognitivo y el obstaculo para el desarrollo del pensamiento
critico una mirada desde las docentes de educacion especial
Es importante reconocer y conocer la mirada de las docentes frente al desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de educacion especial, para este aspecto se realizo la siguiente pregunta.
¢Considera usted que los nifios, nifias y adolescentes, que se encuentran a su cargo pueden llegar
a desarrollar un pensamiento critico en el contexto social del cual hacen parte?

La docente Liliana, responde lo siguiente: “No, ellos tienen un pensamiento muy
inmediato que por su misma problematica no alcanzan a tener una mirada mas amplia de su
contexto, solo entienden cosas que pasan en el momento y después se olvidan. Algunos alcanzan
a entender mas que todo algunas situaciones familiares porque la viven a diario, pero otros no.

La Trabajadora social (T.S) frente a la posibilidad del desarrollo del pensamiento critico

en nifios, nifias y adolescentes refiere lo siguiente: "Definitivamente NO, si tomamos definiciones
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como la de Siegel H®. Plantea que el pensador critico es “una persona que actia, evalia, demanda
y emite juicios basados en razones y que entiende y se conforma con los principios que gobiernan
la evaluacion de la fuerza de esas razones, se puede decir que una persona que piensa de forma
critica es aquella que posee: autonomia, curiosidad, coraje intelectual, empatia intelectual,
perseverancia entre otros aspectos. Como primera medida tendria que determinarse hasta que
estadio de pensamiento critico es posible que llegue un estudiante con D.C., teniendo en cuenta
que esto es un proceso que involucra todas las esferas de desempefio como ser humano,
empezando con el desarrollo de pensamiento, de la ética, la moral, y sin desconocer que su
discapacidad generalmente estd asociada a otros diagnosticos, y que por consiguiente se
requiere de tiempo y seguimiento muy, pero muy puntual desde su ingreso hasta el momento que
terminan su preparacion en talleres”.

La docente Natalia, refiere ante la pregunta del desarrollo del pensamiento critico en
nifios, nifias y adolescentes lo siguiente: “Si, dependiendo de sus caracteristicas individuales, de
su entorno familiar y social inmediato y tomando el pensamiento critico desde una forma de
resolver las situaciones que su cotidianidad le presenta. Actualmente con el grupo de estudiantes
que tengo si. Ademas para este afio desarrollamos en nuestra sede el proyecto: “construir paz es
divertido” el cual esta enfocado a *“ empoderar a los nifios y nifias con las habilidades, los

conocimientos, las relaciones y las oportunidades que necesitan para ser constructores de paz a

8Siegel. H. Profesor de filosofia, universidad de Miami; Piensa que el pensamiento critico se deriva del aumento
vertiginoso de la informacion de la sociedad moderna, esto hace que los viejos métodos de informacidn sean
absolutos. Menciona que aprender se puede trator como sindnimo de memorizar, aporta que el pensamiento
critico no es trascendental y vertical, sino horizontal y contextual. El adopta el término de bildung representando
la controversia en relacién del pensamiento critico suponiendo que los seres humanos somos capases mediante
el intelecto y la razon. Retoma el pensamiento critico de Plantdn ademas de ser considerado al autor de razonar
como la facultad u "ojo" de alma que permite al individuo ascender el conocimiento y a definiciones universales.
Recuperado de https://scholar.google.es/citations?user=s|I06DWoAAAAJ&hl=es&oi=ao.
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través de actividades ludicas” y que tiene como uno de los objetivos especificos el “desarrollar
en los nifios y nifias habilidades comunicativas asertivas con un lenguaje de paz, que le permita
tomar decisiones , ser critico y resolver problemas de su cotidianidad” Todo ello dependiendo de
las posibilidades de cada uno de los nifios y nifias”.

La docente Claudia, quien lleva més de treinta afios de experiencia como docente de
educacion especial refiere que: “Los alumnos con nivel bajo no logran tener pensamiento critico
pero a través de preguntas, motivacion durante la clase le ayudan, a la Reflexién, la participacion,
a fomentar mas al grupo, a promover revisiones por pares y pueden alcanzar una adaptacion
social y conseguir aptitudes vocacionales que le permitan desenvolverse durante la adultez con
cierta independencia”.

La docente Gloria, quien lleva aproximadamente 30 afios como docente de educacion
especial refiere ante la pregunta responde: “Me parece que en ellos, es muy dificil que puedan
llegar a desarrollar un pensamiento critico, ya que ellos no analizan, no llevan concepto de tiempo
y se les olvida todo lo que se trabaja en clase”. De acuerdo a las respuestas anteriores se encuentra
por un lado:

Las docentes de educacion especial determinan el desarrollo del pensamiento critico
desde una perspectiva filosofica y no de habilidades para la vida; llevando con ello a ver el
estudiante como un sujeto de cumplimiento de dérdenes y no de construccion de realidades y
vivencias, Alcaldia Mayor de Bogota (2004).

De igual manera teniendo en cuenta las respuestas anteriores se establece una limitante
de la discapacidad cognitiva, frente al rol en un contexto social, ya sea este familiar, laboral,
politico o individual, desde esta perspectiva las aulas diferenciales entran la revision de

construcciones y parametros de los afios 1886 (Ver cuadro 2) y no en el desarrollo y
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fortalecimiento de habilidades planteadas desde la teoria humanista, ecologista y cognitiva que

se enmarca desde el proyecto de la Alcaldia Mayor de Bogota (2004).

3.8 La influencia docente en el desarrollo del pensamiento critico en nifios, nifias y
adolescentes de aulas exclusivas educacion especial, un aspecto del desarrollo humano
integral.

Es importante rescatar en la narrativa de la docente Trabajadora Social Laura, el
significado que le da al rol de la familia y la escuela en el desarrollo humano integral de los
estudiantes. De igual forma es interesante encontrar que si bien para la docente no hay un
desarrollo del pensamiento critico en los nifios, nifias y adolescentes -teniendo en cuenta que
ellos no presentan simpatia intelectual- lo que para ella es resolucion de conflictos y anélisis de
las situaciones, refiere que la educacion que se imparte en la escuela estad direccionada al
fortalecimiento de procesos psicosociales, socio afectivo, eticos y morales.

Retomando a Mantilla (1997), las habilidades para la vida, y en este caso del desarrollo
del pensamiento critico, no se enmarcan solamente en la capacidad de las personas para resolver
las diferentes situaciones del diario vivir; en esencia este autor plantea que hablar de las
habilidades para la vida permite a los seres humanos el auto reconocimiento, el desarrollo de
valores y la apuesta de compartir con el mundo que le rodea.

Por otro lado, para la docente Liliana, el desarrollo del pensamiento critico en nifios y
nifias de educacion especial no se presenta; al respecto refiere que su pensamiento es muy
inmediato. Sin embargo, cuando la docente responde las otras preguntas que guardan relacion
con el mismo tema, se halla que en la estrategia pedagogica trabajada en el salon de clase tiene
en cuenta aspectos de la vida diaria con los estudiantes, con el fin de hacerlos reflexionar frente

a las situaciones vividas, pero no existe claridad frente a la estrategia de desarrollo del
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pensamiento critico. Retomando a Mantilla (1997), en el marco de las habilidades para la vida,
este autor hace referencia a la importancia que adquiere el entorno donde los seres humanos
socializan, destacando asi mismo como la escuela permite al estudiante desplegar las destrezas
psicosociales, requeridas en la construccion y consolidacion de los procesos individuales,
sociales, familiares y comunitarios.

La docente desarroll6 procesos pedagdgicos que podrian aportar al desarrollo del
pensamiento critico, pero que en el momento en que se desconoce o carece la intencién del
desarrollo de este proceso queda aislado del proceso educativo invisibilizando el sentido que
tiene la escuela dentro de la ensefianza; en el momento en que la docente desconoce los procesos
que se relacionan con el pensamiento critico esta perdiendo un campo fundamental dentro de los
elementos formativos de los nifios y las nifias.

Las aulas exclusivas se encuentran transversalizadas con la mirada de docentes que
acompafian diariamente los procesos pedagogicos de los estudiantes al énfasis de su profesion;
de acuerdo a este aspecto se encuentran posturas como la de la docente Claudia quien refiere el
ejercicio pedagogico para el desarrollo del pensamiento critico desde la lectura de “Cuentos,
canciones, poesias, trabalenguas, juegos, crucigramas, sopa de letras etc. Y apoyandolos en el
proyecto de aula conseguir la paz es divertido; de ahi parto para decir que con juegos propicio
aprendizaje. Es una forma de expresion, implica participacion activa, es espontaneo, libre, es
fuente de alegria de placer y constituye a un continuo aprendizaje”.

Es necesario resaltar la importancia que tienen las estrategias didacticas y la integracion
curricular dentro de los procesos formativos, pues generan un proceso de aprendizaje para los
nifos y nifias que corresponde con el desarrollo de las habilidades a partir del contexto en el que

viven.
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Otras docentes refieren el papel de las aulas exclusivas como espacios que brindan
herramientas para la vida, las cuales son el aprendizaje de la lectoescritura, las operaciones
matematicas, la relacion con las personas que se encuentran diariamente en los diferentes
contextos, el cumplimiento de los parametros y las normas del diario vivir; un ejemplo de ello es
el ejercicio que refiere la docente Alejandra: “desde terapia del lenguaje, las actividades van
encaminadas a desarrollar en lo posible procesos de abstraccién del lenguaje, pensamiento,
habilidades comunicativas a nivel de expresion oral del lenguaje, con el fin de que ellos narren,
se expresen espontaneamente, logren conversar, tomar turnos, entender en lo posible el punto de
vista del otro para responder”.

“Especificamente se realizan actividades donde los estudiantes deberan describir,
diferenciar conceptos, definirlos teniendo en cuenta uso, clasificaciones y supra clasificaciones
hasta donde el nifio comprenda, actividades de reconocimiento de vocabulario, de analisis,
sintesis, formular enunciados erréneos para que el estudiante identifique el error y lo corrija. En
lo posible se lleva al proceso de deducir términos y situaciones de acuerdo al nivel cognitivo y
al grupo a que pertenecen. Ya que estos estan determinados por los adelantos en los procesos que
llevan los estudiantes™.

La docente Natalia considera que para lograr coadyuvar en el desarrollo del pensamiento
critico desde el aula, es importante utilizar estrategias “a traves de trabajos en grupo, en equipo,
incentivando una buena expresién y comunicacién, desde lo concreto, lo ludico y la vivencia de
valores como el respeto, la solidaridad, la tolerancia y la equidad, valores que son los ejes

fundamentales en el proyecto propuesto para este afio permitiendo e incentivando la creatividad”.
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3.8 El rol de la escuela en el desarrollo del pensamiento critico de nifios, nifias y
adolescentes de aulas exclusivas.

El contexto de la escuela con el tiempo ha venido consoliddndose como uno de los
espacios determinantes, al igual que la familia, en el desarrollo humano integral de los
estudiantes; es asi como este espacio se ha transformado en el gran circuito de aprendizajes para
confrontar la vida, construir con el otro y resolver las situaciones que la vida diaria presenta en
determinados momentos.

El reto de la escuela es permitirle a los estudiosos implementar las ensefianzas teoricas en
realidades y las realidades en la transformacion de los seres humanos que hacen parte del
contexto social y escolar. El contexto de la escuela hace parte constante del contexto en el cual
comparten los estudiantes de educacion especial pertenecientes a las aulas exclusivas, contexto
que de acuerdo a los estandares de educacién debe permitirle a los estudiantes preguntarse cuél
es su papel diario en la construccion de formas de pensamiento y de cambios en los procesos

cognitivos (Martinez, 1999, p.16).

Figura 7 De la teoria escolar a la realidad de vida
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Fuente: Escuela de Padres. Colegio Gustavo Restrepo Sede C jornada mafiana 2015.

Sin embargo, para las docentes de aulas exclusivas de la sede C, hasta ahora se estan
llevando a cabo capacitaciones direccionadas a un curriculo que hable del desarrollo del
pensamiento critico en aulas exclusivas; si bien la escuela esta planteando un nuevo horizonte,
refiere la docente Liliana, “Es importante tener en cuenta primero que todo al nifio con su
problemdtica y direccionar asi un plan curricular donde se involucren las dimensiones con las
cuales trabajamos a diario, en cada dimension disefiar una estrategia en el aula apropiada para el
grupo”.

Figura 8
Percepcion docente la influencia del contexto educativo en el desarrollo del pensamiento critico
de nifios, nifias y adolescentes de educacion especial.

INFLUENCIA DEL CONTEXTO EDUCATIVO EN EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO CRITICO

No hay claridad de las
politicas educativas
para los nifos de
educacion especial
78%

Influencia del contexto
escolar en el desarrollo
del pensamiento
critico
22%

Fuente: Elaboracion propia, a partir del instrumento de entrevista semiestructurada desarrollada
en el proceso de investigacion. En la investigacion es significativo identificar y reconocer la
relacion entre la influencia del contexto educativo y los procesos de desarrollo del pensamiento

critico.
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Por otro lado la docente Patricia, en su didlogo refiere que los estudiantes no pueden
desarrollar pensamiento critico. Sin embargo, a la vez plantea que el desarrollo del pensamiento
critico y las habilidades para la vida son categorias que es importante trabajar con los nifios y
nifas, ya que de alguna forma les permite desarrollar la capacidad de analizar las "situaciones
sencillas de su vida cotidiana™; teniendo en cuenta a Facione (2007), el espacio de intercambio
de experiencias entre los estudiantes y los docentes es un didlogo de cuestionamientos y
construccion de respuestas, preguntas y descripciones de las situaciones las cuales permiten al
estudiante significar su contexto de aprehendizaje y experiencia social e individual. Estos
elementos funcionan como los minimos requeridos para los estudiantes de educacién especial en
aulas exclusivas, que conllevan a cada uno y una a gestionar elementos necesarios de analisis

frente a las diferentes decisiones que de forma permanente estan presentes en su contexto.

3.9 La percepcién del pensamiento critico en las aulas exclusivas.

La reflexion frente a la construccion del pensamiento critico en los seres humanos viene
resignificada por cada una de las teorias que se han fortalecido con las posturas tanto
pedagdgicas, como filosoficas, psicoldgicas, sociales y politicas; para los autores Garcia vy
Bradasic (2009) el desarrollo del pensamiento critico permite a los seres humanos, en la
consolidacidn de los procesos basicos superiores, la construccion de un lenguaje argumentativo
de acuerdo a las diferentes situaciones que se evidencian en la vida cotidiana, caracterizandose
de esta forma un lenguaje propositivo en coherencia con las actuaciones.

En el desarrollo de las entrevistas con las docentes de las aulas exclusivas se encuentra
una narrativa que toma distancia del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Por un
lado, para las docentes la proyeccion de vida de los estudiantes de estas aulas, son

desesperanzadores en el contexto psicosocial, educativo, laboral y familiar entre otros aspectos
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y aunque la escuela se lee como un espacio de intercambio de experiencias, construccion de
nuevos conocimientos, interrogantes como coadyuvadores en la solucidn de problematicas de la
vida.

Para cinco (5) de las docentes en los nifios, nifias y adolescentes no se puede hablar del
desarrollo del pensamiento critico, enmarcando este aspecto en los limites del diagndstico
cognitivo.

La docente Laura hace referencia a las particularidades y las formas de ver el mundo por
parte de los estudiantes; de acuerdo al dictamen emitido desde la entidad de salud “en general, la
poblacion con Déficit cognitivo presenta como particularidad aquella que le impone su
diagnostico”, delimitando al diagnostico las diferentes dimensiones caracterizadas en las
habilidades para la vida y no a las posibilidades que los nifios, nifias y adolescentes pueden ir
descubriendo y redescubriendo en el contexto de la escuela, el saldn de clase y en el intercambio
de pensamiento con los comparieros de clase.

Figura 9

Percepcidn del desarrollo del pensamiento critico las aulas exclusivas

Percepcién docente frente al desarrollo del pensamiento critico
en ninos, nifas y adolescentes de educacién especial

Total de docentes educaion especial
O L N W b U1 OO N 0O ©

= Se puede desarrollar un pensamiento critico = No se puede desarrollar un pensmaiento critico
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Fuente: Elaboracién propia, a partir del instrumento de categorizacién construido en el desarrollo
de la investigacion. Estos resultados se encuentran a partir de la triangulacion de las respuestas

dadas por cada una de las docentes durante la entrevista a profundidad.

Por otro lado se encuentra que cuatro (4) docentes hacen referencia a la posibilidad del
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, involucrando en el proceso que pueden
hacer la escuela y las docentes a la familia y sus actores. La docente Alejandra plantea que “es
importante involucrar a las familias de los nifios, nifias y adolescentes en el desarrollo del
pensamiento critico, ya que aquellas son los responsables en primer lugar de estos; los padres es
importante enterar del proceso educativo de su hijo; son los primeros formadores de sus hijos.
De alguna forma también a ellos les sirve la instruccion para el mejor desempeno como familias”.

Es asi como al hablar de la percepcion desde las docentes frente al pensamiento critico,
se pueden encontrar definiciones que se relacionan con el punto de vista de Jacques Piette (2001)
citado por Diaz y Montenegro, quien plantea que el pensamiento critico es un elemento
fundamentalmente razonable desde un proceso cognitivo complejo donde predomina la razon.
Es decir, para el caso de esta investigacion en esta mirada el pensamiento critico en los nifios,
nifias y adolescentes de las aulas exclusivas puede ser un sofisma de distraccion. Asi mismo se
encuentran docentes que de alguna forma hacen referencia a la postura de Facione (2007), que
plantea que el pensamiento critico permite al ser humano abordar las situaciones que se presentan
en el diario vivir, teniendo en cuenta el contexto en el cual se presentan y las diferentes
alternativas que se pueden construir para la solucion de la situacion; “el pensamiento critico es
un pensamiento que tiene como propodsito (probar un punto, interpretar lo que significa algo,

resolver un problema), pero el pensamiento critico puede ser una tarea colaborativa, no
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competitiva” (Facione, 2007, p.7). En el desarrollo del pensamiento critico se estan presentes

habilidades y actitudes, las cuales se conocen como habilidades cognitivas y disposiciones.
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CONCLUSIONES

Los procesos pedagdgicos que se implementan en las aulas de educacion especial o aulas
exclusivas, se han direccionados desde una pedagogia conductual, dejando a un lado una
pedagogia que permita la potencializacion de capacidades y habilidades para la vida.

Se requiere permitirle al estudiante acercarse a la realidad de su contexto, que se observé
a si mismo desde la diversidad, buscando con ello la construccion de una representacion y un rol

en el contexto que le rodea.

Los proceso pedagdgicos en el contexto de educacion especial han direccionados sus
curriculos a re encasillar a sus estudiantes, en el marco de una seudoeducacion regular,
fortaleciendo los curriculos a la formacion regular y no a una flexibilizacién curricular como se
plantea la educacion especial.

Dentro de la investigacion que se realizo, no se encontraron documentos e investigaciones
que plantearan el rol de la familia en la potencializacion del pensamiento critico. A lo largo de la
indagacion de la tematica se encontraron evidencias de investigacion que buscaban comprender
el rol de la familia en el desarrollo emocional, enfoque psicosocial, desempefio escolar. Sin
embargo, no se hallaron investigaciones que desarrollen el tema de la familia en el pensamiento
critico a partir del desarrollo humano integral.

A partir del desarrollo del pensamiento critico se pueden fortalecer aspectos como la
responsabilidad de los nifios, nifias y adolescentes de educacién especial, en tanto conduce al
juicio porque se apoya en los criterios, es autocorrectivo y sensible a los contextos acordes a su

forma de ver y construir su mundo.
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Las actividades planteadas en la mayoria de los grupos de aulas exclusivas, se direccionan
hacia el desarrollo del pensamiento critico (pregunta, resolucion de problemas); sin embargo,
este aspecto no es identificado como tal para las docentes.

Es posible desarrollar un pensamiento critico en los nifios, nifias y adolescentes de las
aulas exclusivas, partiendo de la lectura de necesidades requerida para los estudiantes,
reconociendo la importancia dela estimulacion adecuada frente a la forma de ver el mundo desde
la socializacion en el contexto educativo.

El ejercicio para el pensamiento critico en nifios, nifias y adolescentes de las aulas, es
importante abordar a partir de la excusa diaria de vida, es decir como plantea Facione (2007), el
pensamiento critico permite al ser humano abordar las situaciones que se presentan en el diario
vivir, sin embargo en el caso de las aulas exclusivas es pertinente reconocer el contexto escolar,
familiar a partir de la mirada Unica del estudiante de educacion especial, para incitar en ellos la
busqueda de preguntas y respuesta a su realidad, a su concepto de vida.

Se encuentran brechas entre los procesos de cualificacion docente y el tiempo de labor en
las aulas exclusivas, las estrategias de ensefianza direccionadas al reconocimiento, identificacion
e intercambio del contexto educativo con el social, se encuentran sobre valoradas por el tipo de
diagnostico cognitivo que presente el nifios, nifia 0 adolescentes y no por las capacidades y
habilidades que los estudiantes puedan llegar a desarrollar.

Desde el contexto de educacidon especial se desconocen los nuevos parametros que se han
establecido desde los manuales diagndésticos, buscando ver a los sujetos con discapacidades
intelectuales a partir de las habilidades y capacidades que desarrollan en el entorno social,
comunicativo e individual, es decir se plantea ver al estudiante de educacién especial como un

ser humano y no solamente ver al déficit.
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Retomando a Vygotsky y el fortalecimiento de las zonas de desarrollo proximo, es
importante incentivar en los nifios, nifias y adolescentes de las aulas exclusivas el intercambio de
experiencias y vivencias fuera y dentro del contexto escolar. Esto con el fin de posibilitar en ellos
el desarrollo de un pensamiento critico a partir de su forma de ver e interpretar el mundo,
enmarcado en la realidad social.

Teniendo en cuenta la postura desarrollada por Lipman frente a la necesidad de ensefiar
a los estudiantes procesos no solamente memoristicos, sino también de lectura critica de la
realidad social y cultural, es importante aclarar que si bien este tedrico plantea la necesidad en
estudiantes del aula regular, es importante incentivar en los estudiantes perteneciente a las aulas
exclusivas la posibilidad de generar la pregunta teniendo en cuenta las particularidades de cada
individuo. Asi se abre la posibilidad de encontrar una respuesta a partir de los diferentes
elementos que él o ella tengan para formular en el entorno tanto educativo como familiar,
logrando con ello dar inicio a los procesos planteados por romano y Kurffis.

Permitir en aula de educacion especial el desarrollo del pensamiento critico, lleva a
generar en los nifios, nifias y adolescentes construccion de autonomia, rompiendo algunos
aspectos de dependencia frente a la figura de la docente.

Es determinante revisar, los postulados como el de Lipman (1992), Torres (1996),
Vygotsky (1982), Mantilla (20015) entre otros, los cuales buscan incentivar y fortalecer las
acciones Yy estrategias pedagdgicas que permitan a los estudiantes y nifios construir formas de
ver, pensar y vivir el contexto que les rodea, al pensarse esta posibilidad en la poblacién con
déficit cognitivo, se generan grandes obstaculos tanto pedagogicos como sociales y politicos, la
mirada aun cercana del idiota de 1886 Tomado de Marchesi, A. (1999), ronda muchos de los
espacios y no solamente los académicos, es por esta razén que el deber de la escuela y la familia

en brindar un saltarin que le dé al nifio, nifia y adolescente la posibilidad de vivir sin la sombra
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de un coeficiente intelectual, sin la sombra de la irrealidad y por el contrario con la luz de la
ensefianza aprendizaje Torres (1996).

Es afirmativa la posibilidad de forjar y despertar el interés en los nifios, nifias y
adolescentes de educacion especial, 1o que se requiere es abrir el abanico de posibilidades que
existen en el gran contexto de la vida.

La relacion entre el tiempo de servicio de las docentes y el rol que han venido
desarrollando en el contexto de las aulas exclusivas les dificulta romper las dinamicas de la
construccion frente al desarrollo humano integral en los nifios con déficit cognitivo, restandole
fuerza al ejercicio ciudadano que un gran porcentaje de ellos puede desempefiar, a partir de la
pregunta frente a las situaciones de su diario vivir.

Es importante destacar que la escuela hace parte de uno de los contextos potencializadores
del desarrollo humano integral asi como la familia, la sociedad y la cultura entre otros; no
obstante, en este estudio se encuentra que los aspectos de igualdad de oportunidades y la
sostenibilidad de las mismas, como lo define el Programa de las Naciones Unidas (1995), esta
interrumpido por una gran brecha, combinada con la falta de herramientas administrativas,
pedagdgicas, e interdisciplinares etc., que deben articularse con las politicas publicas de
educacion, inclusion, discapacidad, infancia y adolescencia, familia, entre otros, con el fin de
permitir en el ejercicio de la construccion de habilidades para la vida consolidar el rol de la
escuela como dinamizador no solamente del pensamiento critico sino del papel que pueden
desempenar los estudiantes que hacen parte de las aulas exclusivas en sus dindmicas sociales.

Las habilidades para la vida se encuentran enmarcadas en los derechos universales, este
aspecto determina un mas la importancia de hablar de procesos, que permitan reconocer las
diferencias que se encuentran en el contexto actual, con el fin de lograr un generar y validar la

humanizacion de la educacién especial.
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El desarrollo del pensamiento critico como una habilidad para la vida es una apuesta
psicoeducativa, que busca significar al ser humano, méas alla del argumento psicométrico que
delimita su rol en el contexto social.

Aunque las habilidades para la vida hacen parte de los procesos del desarrollo humano
integral y en este caso estdn enmarcadas en el desarrollo del pensamiento critico, es importante
que la docente Natalia educacion especial, se pregunte diariamente ¢(Como hacer para que mis
estudiantes aprendan a pensar y vivir mejor?

Las habilidades para la vida desde su promocion tienen como eje centrar el
fortalecimiento y la promocién de expresiones integrales de la personalidad y la individualidad
en los seres humanos, por tal razén es importante ver a los nifios, nifias y adolescentes como seres
humanos y no simplemente como un ser vivo del entorno Mantilla (1997).

El desarrollo humano integral entre otros aspectos, considera determinante identificar y
reconocer el rol que cada actor social desarrolla en el contexto del cual hace parte,
comprendiendo en él sus potencialidades, particularidades y habilidades; durante esta
investigacion se logra dilucidar la dificultad para ver a los nifios, nifias y adolescentes de las aulas
exclusivas como seres sociales que hacen parte integral de la construccion de acuerdos, ejercicios
de participacion, intercambio de ideas y experiencias alineando de alguna forma su ejercicio en
el marco de los derechos y las habilidades para la vida.

El desarrollo del pensamiento critico como una habilidad para la vida es una apuesta
psicoeducativa, que busca significar al ser humano, mas alld del argumento psicométrico que

delimita su rol en el contexto social.
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RECOMENDACIONES

Se requiere consolidar acciones continuas desde un aprendizaje significativo (rutinas
pedagdgicas) que coadyuven en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes participes
de las aulas exclusivas.

Direccionar una politica publica en educacion especial con estrategias pedagogicas y
metodologicas, que permitan ambientes de ensefianza direccionados al desarrollo de habilidades
y capacidades para la vida

Aungue se hable de educacion especial con déficit cognitivo, es importante resaltar la
importancia de trabajar con ellos, en ellos y sus familiares acciones encaminadas a mejorar la
perspectiva y esperanza de vida en los diferentes escenarios donde los nifios, nifias y adolescentes
de educacién especial pueden ser parte.

Las narrativas de los estudiantes de las aulas exclusivas son muestra vital de los
significados tejidos por ellos desde la escuela. Esta experiencia educativa permite la adquisicion
del aprehendizaje y las diferentes formas de pensar e indagar desde la vida cotidiana,
convirtiéndose en los elementos fundamentales para el desarrollo del pensamiento critico en los
nifos, nifas y adolescentes.

Desarrollo de una practica educativa encaminada al énfasis de la educacion integral, a
partir de un curriculo desde las necesidades de los estudiantes, trabajando en el proceso armonico
de las personalidades, capacidades y habilidades individuales.

Es necesario ensefiarle a pensar a los nifios, nifias y adolescentes de las aulas especiales,
teniendo en cuenta las situaciones individuales del gran universo cognitivos y su forma real del

ver el mundo.
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Las docentes son quienes pueden llegar a direccionar estrategias pedagogicas y
metodolodgicas, que permitan ambientes de ensefianza direccionados al desarrollo de habilidades
y capacidades para la vida.

Es necesario brindar, desde las politicas administrativas y la escuela, escenarios de
capacitacion frente a las posturas tedricas que plantean el desarrollo del pensamiento critico como
categoria de las habilidades para la vida en los nifios, nifias y adolescentes con déficit cognitivo.
El proposito es generar estrategias adecuadas que les posibilite a los estudiantes asistentes a las
aulas exclusivas construir desde el acompafiamiento familiar y escolar un proyecto de vida, no
solamente en la rutina ocupacional, sino también en el ejercicio de los derechos y deberes que
hacen parte del desarrollo humano integral.

Las actividades diarias encaminadas al anlisis, la pregunta y la respuesta, permiten la
consolidacidn de los procesos requeridos para transformacion del pensamiento en los nifios, nifias
y adolescentes de las aulas exclusivas.

Las aulas exclusivas son espacios de socializacion que permiten a las docentes
implementar actividades de construccion e identificacion de los precurrentes necesarios en los
estudiantes para el desarrollo del pensamiento critico y su relacion con las habilidades para la
vida.

La estrategia psicopedagogica, teniendo en cuenta la mirada de habilidades para la vida
en concordancia con el desarrollo del pensamiento critico en los nifios, nifias y adolescentes de
las aulas exclusivas, debe ir mas alla de escenarios memoristicos. Es necesario permitirle a esta
poblacion la capacidad de razonar, inferir, deducir, relacionar y elaborar sintesis a partir de sus
capacidades y habilidades.

Asimismo, es menester construir una herramienta desde un modelo psicopedagdgico, que

permita fortalecer en los nifios, nifias y adolescentes que hacen parte de las aulas exclusivas, las
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habilidades y procesos del pensamiento critico, susceptibles de facilitar el desarrollo de
habilidades para la vida y su participacion en los diferentes escenarios del contexto.

Se requiere desarrollar un curriculo FLEXIBLE para aulas exclusivas, que permita en el
espacio del aula incentivar habilidades en los nifios, nifias y adolescentes, de acuerdo a la época
y tiempo en el cual se esté trabajando.

Es imperativo continuar fortaleciendo la idea de la importancia de desarrollar un
pensamiento critico en los nifios y nifias perteneciente a las aulas exclusivas, encaminado a la
argumentacion, explicacion y sustentacion de soluciones, miradas y acciones, involucrando la
mirada de docentes, administrativos y estudiantes; a partir de alli, fortalecer las habilidades para
la vida desde la consolidacion del pensamiento critico.

Las propuestas metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de aulas exclusivas deben ser coherentes, consistentes y direccionadas a partir de las
necesidades del grupo.

Es importante reconocer que aunque el nifio, nifia o adolescente presenta una memoria a
corto plaza, los procesos de aprendizaje significativo durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, lleva mejorar los procesos de memoria a largo plazo; es decir pueden recordar
aspectos sociales y material tedrico en un plazo mayor que el actual.

El desarrollo del pensamiento critico no se puede plantear solamente desde una
perspectiva unica de procesos psicologicos superiores. Esta forma de pensamiento debe estar
circunscrita en la busqueda de una verdad para reconocer los diferentes matices de la vida entre
lo justo, verdadero y lo real sin convertirse en algo fortuito o improcedente.

Se requiere plantear actividades que permitan a los docentes reconocer las etapas para
desarrollar el pensamiento critico en los nifios, nifias y adolescentes, con el fin de fortalecer las

destrezas adquiridas a partir de las etapas de observacion y percepcion del mundo.
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