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Pregunta
orientadora

¢Como generar la participacién de las familias en los procesos de
mediacion lectora en la primera infancia?

Metodologia

Este proceso es desarrollado desde el paradigma de investigacion
cualitativa que como es mencionado por Denzin y Lincoln (2012)
implica un enfoque interpretativo del mundo y se enfoca en la
comprension de las situaciones tratando de interpretar los fenémenos
en funcion de los significados que las personas les dan. Es de este modo
como se busca fortalecer la Educacion Literaria en la primera infancia,
a partir de la participacién de la familia en este proceso vinculandola
desde la escuela y aportando a su formacion como mediadores de la
lectura. Este paradigma se hace evidente a partir del enfoque
hermenéutico, ya que luego de observar y comprender la realidad de
las familias alrededor de la literatura infantil, se pretende reflexionar
sobre este contexto, esto implica un primer acercamiento a una
intervencion de esa realidad al cuestionar los modos en que es
abordada. Lo anterior va en correspondencia con las ideas de Sandoval
(2002) que caracteriza este paradigma afirmando que hace una lectura
de la realidad de manera holistica acudiendo a la observacion natural
del entorno o proceso investigado que tiene como finalidad comprender
e interpretar la realidad.

Teniendo en cuenta que este proceso de investigacion se realizé con la
participacion de toda la comunidad educativa y se penso en un trabajo
en el cual el didlogo y la reflexion constante sean punto de partida para
todas las transformaciones y las construcciones conceptuales que se
establezcan, la manera de comprender la investigacion serd abordada




desde el método de investigacion Accion en concordancia con lo
enunciado por Latorre (2005) y Alvarez y Alvarez (2014) cuando
sefialan que dentro de las caracteristicas principales de la 1A se
encuentran el bucle retroactivo de planificacion, accion, observacion y
reflexion que se va complejizando en el desarrollo del proceso y serd
descrito a continuacion.

Resumen

Este trabajo de grado que tuvo como objetivo la comprension de los
alcances y desarrollos de las préacticas de Educacion literaria con la
participacion de las familias, busco vincular a la comunidad educativa
en el proceso de formacion literaria de los nifios y nifias de grado Jardin
de una Institucion Educativa Distrital ubicada en la Localidad Ciudad
Bolivar de Bogota. Se parte del reconocimiento de que el contacto con
la literatura desde edades tempranas aporta al desarrollo de la
comunicacion y la manera como cada ser humano se reconoce como
portador de significado y reconoce a los otros. La escuela y la familia
se convierten asi en los principales responsables de acercar la literatura
y generar los vinculos necesarios para asegurar este proceso
enfrentando cada vez més el distanciamiento de las familias en la
formacion de sus hijos como una de las principales problematicas
educativas actuales. En este sentido, se disefia una propuesta de
intervencion pedagodgica denominada “Familias lectoras”, desde el
enfoque de la Investigacion Accién y el desarrollo de una Secuencia
Didactica para reestablecer los lazos entre escuela y familia que
permitan el reconocimiento de la literatura como un derecho cultural y
el desarrollo de experiencias lectoras donde las familias emergen como
mediadoras de la lectura infantil. Finalmente, el proceso de analisis de
la informacién recolectada durante la intervencion permitio identificar
patrones y lugares recurrentes, que evidencian la formacion literaria de
las familias desde su rol de mediadores de la lectura infantil, su
comprension del objeto literario y las posibilidades de la literatura
infantil en la formacion en primera infancia.

Reflexiones finales

La lectura indiscutiblemente debe considerarse como un derecho
cultural que promueve la tradicion folclorica de las regiones
transmitiendo a las nuevas generaciones una herencia humana comun
que les permite construir identidad como pais, como region y como
familia permitiendo que la subjetividad de los nifios y nifias se
construya a partir de la riqueza de sus raices entregada a través de la
literatura. Se recomienda el rescate de estas tradiciones en el abordaje
de la literatura infantil en especial en lo que tiene que ver con la
tradicion oral de los pueblos teniendo en cuenta que en la escuela se




retnen nifios y nifias de diferentes regiones del pais que traen consigo
una herencia cultural que debe ser alimentada y compartida.

Hablar de Educacion Literaria implica la transformacion de las
practicas pedagogicas en la escuela teniendo en cuenta la dimension
socializadora de la literatura en la cual se necesita del otro para generar
experiencias genuinas de lectura. Esto permite situar a la mediacion
lectora y sus 4 ejes fundamentales entendidos como la lectura
compartida, la lectura en voz alta, el tridngulo lector y las familias
lectoras como la manera en que el ejercicio de la Educacion Literaria
se pone en practica en la escuela y puede trascender al hogar. Se sugiere
que el abordaje de estos ejes mencionados sea indispensable para la
transformacion que la educacion inicial requiere bajo el pilar de la
literatura infantil desde el vinculo de escuela y familia.

El cambio de perspectiva frente a la lectura y la literatura infantil y su
abordaje en las primeras edades entendiendo que desde el vientre
materno los nifios y nifias pueden leer los estimulos que les brinda el
mundo es decisivo para el ejercicio de la Educacién literaria y el trabajo
conjunto entre la escuela y la familia. Se recomienda que el primer paso
de formacion a las familias sea la toma de conciencia frente a la lectura
en la primera infancia desde este punto de vista.

La escuela actual debe considerar abrir las puertas de las instituciones
a las familias con el fin de formarlas constantemente como mediadoras
de la lectura infantil buscando que esa formacion pueda trascender al
hogar donde se logren consolidar como familias lectoras que dependen
de un trabajo continuo generado desde la escuela para fortalecerse. Es
pertinente que la institucién fomente espacios de formacion constante
y de encuentro familiar que sean habituales y que generen
transformaciones positivas en la practica pedagogica buscando que las
familias estén al lado de la escuela y el aprendizaje de sus nifios y nifias.
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Introduccion

El presente informe de investigacion evidencia el proceso llevado a cabo alrededor del
proyecto titulado “familias mediadoras de la lectura en la primera infancia” que tuvo como
objetivo comprender los alcances y desarrollos de las précticas de Educacion literaria de los nifios
y nifias de grado Jardin con la participacion de sus familias en una Institucion Educativa Distrital
ubicada en la Localidad Ciudad Bolivar de Bogota. El punto de partida de la investigacion surgié
reconociendo que el contacto con la literatura desde edades tempranas aporta al desarrollo de la
comunicacion y la manera como cada ser humano se reconoce como portador de significado y
reconoce a los otros. La escuela y la familia se convierten asi en los principales responsables de
acercar la literatura y generar los vinculos necesarios para asegurar este proceso enfrentando cada
vez mas el distanciamiento de las familias en la formacion de sus hijos como una de las principales
problematicas educativas actuales. Posiblemente, por razones de tiempo, de falta de interés o de
conocimiento del pilar de la literatura infantil, las familias se ven cada dia mas alejadas de la
institucién y la escuela se convierte muchas veces en el Unico escenario en el que en este caso
particular se realiza un contacto con la literatura. La familia es fundamental para el desarrollo de
todos los procesos escolares y especialmente es crucial en el contacto que posibilita con la
literatura infantil de la mano de la lectura como una de las mejores maneras de abordarla. Por esta
razon es necesario que la escuela trabaje de manera conjunta con la familia, involucrandola en el
proceso de formacidn de la primera infancia y en lo que tiene que ver en este caso particular con
la Educacién Literaria y su abordaje desde la formacion de la familia como mediadora de la lectura
posibilitando asi la experiencia con la literatura infantil y todo el mundo de posibilidades que

ofrece en el desarrollo de la primera infancia.
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Se realiza de este modo una contextualizacion del problema mencionado buscando
caracterizar los principales aspectos que necesitan ser abordados y transformados a lo largo del
proceso. Posteriormente se definen los principales referentes tedricos que desde diferentes
perspectivas permitieron situar los enfoques y los conceptos que fueron la base de la propuesta
investigativa para dar paso a la definicion de la metodologia que generé la ruta de trabajo del
proceso.

En este sentido, se disefidé una propuesta de intervencion pedagogica denominada
“Familias lectoras ", desde el enfoque de la Investigacion Accion y el desarrollo de una Secuencia
Didactica con la participacion de las familias y los nifios y nifias de grado Jardin con el fin de
reestablecer los lazos entre escuela y familia que permitan el reconocimiento de la literatura como
un derecho cultural y el desarrollo de experiencias lectoras donde las familias emergen como
mediadoras de la lectura infantil. La informacion recolectada en el proceso fue registrada a partir
de diarios de campo y entrevistas semiestructuradas que permitieron observar y recopilar las
experiencias de la comunidad educativa participante y la evolucion progresiva en los aspectos mas
importantes del proceso de formacion.

Finalmente, el andlisis de la informacion recolectada durante la intervencion permitio
identificar patrones y lugares recurrentes, que evidencian la formacion literaria de las familias
desde su rol de mediadoras de la lectura infantil, su comprension del objeto literario y las
posibilidades de la literatura infantil en la formacién en primera infancia estableciendo los ejes
fundamentales que el enfoque de la Educacién Literaria posibilita en los nifios y nifias y la manera
como la escuela y la familia deben garantizar este proceso de desarrollo trabajando de manera

conjunta para obtener los mejores resultados.
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Por todo lo anterior este trabajo de investigacion se ubica en la linea de Educacion,
pedagogia y curriculo ya que aporta elementos decisivos para la conceptualizacion, reflexion y
transformacion educativa a partir de procesos de cambio en la practica pedagdgica que pueden
desembocar en la reestructuracion curricular en lo que tiene que ver con el abordaje de la literatura
infantil en la primera infancia y los vinculos que se tejen entre la familia y la escuela para lograr

dichas transformaciones.
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Capitulo I: ¢Cual es el problema de investigacion?

En este capitulo se realiza una contextualizacion del problema de investigacion, ubicando
inicialmente las caracteristicas de la Literatura Infantil, la importancia de su abordaje en la escuela
y la familia y las particularidades del Ciclo Inicial de la institucion en la que se desarrolla el
proyecto. Se describira igualmente con detalle el problema de investigacion enmarcado en la
necesidad de establecer una triada entre la literatura, la escuela y la familia enunciando los
objetivos generales y especificos del proyecto. Seguido de esto se resaltard la importancia de
establecer el trabajo conjunto entre la escuela, la familia y la literatura como fuente fundamental
del desarrollo de la primera infancia y se terminara nombrando las investigaciones que alrededor

de la literatura infantil se han desarrollado en los ultimos 10 afios.

1.1 Contexto

La literatura infantil desde los ultimos afios ha logrado posicionarse como una de las
principales manifestaciones culturales que el ser humano ha creado para dejar su huella en el
mundo cautivando los sentidos de los nifios y nifias desde antes de nacer ubicando asi a la familia
como la responsable de generar inicialmente los primeros vinculos con los libros, las historias y
toda la tradicién oral. Estos vinculos son reforzados luego en la escuela que tiene como deber el
abordaje de la literatura y su ensefianza a lo largo de la vida. Sin embargo, este contacto con la
literatura se ve limitado en muchas ocasiones ya que las familias no estan teniendo la participacion
necesaria en un proceso que depende del trabajo entre la escuela y el hogar con el fin de desarrollar
en la primera infancia todas las potencialidades que el contacto con la literatura posibilita y
garantiza. Estos planteamientos son reafirmados por Yolanda Reyes, escritora Colombiana y

promotora de la lectura interesada siempre en el fomento de la literatura infantil, quien elabord el

15



documento base para la realizacion de las orientaciones pedagogicas del Ministerio de Educacion
Nacional a partir de ahora llamado MEN (2014) en el que sostiene que el contacto temprano con
la literatura aporta notoriamente al desarrollo de la comunicacion y de la manera en que cada ser
humano se reconoce a si mismo y reconoce a los otros como seres expresivos, creadores y
portadores de significado. La escuela entonces aparece como ese espacio fundamental en el que
los nifios y nifias llegan cargados de significados, de estimulos y de experiencias que logran
enriquecer, consolidar y desarrollar a traves del trabajo con la literatura infantil.

Es de este modo como el objeto de este trabajo de investigacion se centra entonces en la
manera como pueden comprenderse las practicas pedagdgicas en la primera infancia en lo que
tiene que ver con la literatura con el fin de acercar a la familia a un proceso que sin su apoyo no
tiene razon de ser ya que el vinculo que se establezca entre la escuela, la familia y la literatura en
los primeros afios de vida es decisivo para el desarrollo de la primera infancia y su formacion. Asi
se hace necesario definir la primera infancia, segun lo planteado por la Alcaldia mayor de Bogota
(2010), como el ciclo vital que comienza desde el proceso de gestacion hasta los 5 afios y en el
que se desarrollan procesos multidimensionales y multidireccionales determinados por factores
bioldgicos, sicologicos, culturales, sociales e historicos. Se asume asi, este momento de la vida
como el mas importante para la formacion del ser humano, ya que a través de éstas multiples
caracteristicas, los nifios y nifias elaboran formas de comprender e interactuar en el mundo
dialogando permanentemente con las diversas influencias de su contexto. En vista de esto, es
fundamental entender que estas formas de comprension e interaccién que existen a lo largo de la
vida, constituyen la plataforma para la continuidad del desarrollo humano. En el mismo sentido,
la Alcaldia mayor de Bogota (2010), caracteriza el trabajo con la primera infancia denominada por

el contexto educativo como la Educacién Inicial, desde la busqueda del desarrollo de las 5
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dimensiones del conocimiento: Comunicativa, cognitiva, corporal, estética y personal — social, a
la luz de 4 pilares que son la columna vertebral del trabajo con esta poblacion llamados desde el
afio 2020 por la Alcaldia Mayor de Bogotd (2019) como actividades rectoras de la primera
infancia: el juego, la exploracion del medio, el arte y la literatura, siendo el abordaje de esta tltima
como se ha dicho anteriormente el interés particular de este proceso investigativo.

Continuando con esta contextualizacién, se hace necesario mencionar que la literatura sera
abordada dentro de este proyecto de investigacion como Pilar, caracterizandolo a partir de los
postulados del MEN (2014) como uno de los aspectos méas importantes y fundamentales para el
desarrollo integral de los nifios y nifias y situando de nuevo a la escuela y la familia como
instituciones fundamentales en el desarrollo de estos procesos. Asi, enunciando a la escuela, se
plantea el desarrollo de esta investigacion en El Colegio EI Minuto de Buenos Aires, llamado de
ahora en adelante MBA, ubicado en la localidad 19 de Ciudad Bolivar que acoge estudiantes desde
grado jardin hasta 11, quienes llegan de barrios cercanos como Acapulco, Divino Nifio, Casa de
Teja, Estrella, Sotavento, Ciudad de Bogota, San Joaquin, Buenos Aires, Mochuelo, Urapanes, La
Maria, Tesoro, Buenos Aires, entre otros.

Se hizo necesario asi, revisar documentos institucionales que brindaran informacion sobre
el abordaje de la literatura y la participacion de la familia en dichos procesos. Documentos como
el Manual de convivencia, el PEI, la mision de la institucion, las Unidades didacticas y los
Indicadores de logro son fuentes iniciales que permiten ampliar la contextualizacion y ubicar a la
literatura en los lineamientos institucionales.

Inicialmente, segun lo planteado en su Manual de convivencia, la Institucion Educativa
define su PEI como “vivimos para la convivencia a través de la educacion como herramienta para

triunfar”, Colegio MBA (2018) y tiene como énfasis la comunicacion, que se constituye en un
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puente que permite la interaccidn con los otros y por tanto, con el mundo siendo este un aspecto
decisivo en la puesta en marcha del proyecto institucional encaminado a desarrollar propuestas
para la vida que requieran pensar y actuar frente a los estilos y formas de comunicacion que
circulan en el mundo contemporaneo.
Seguido de esto, se define la Misidn de la institucion sosteniendo la importancia de:
Brindar un escenario que permita a la comunidad educativa, aprender a aprender y aprender
a ser como medio para lograr una formacién integral en la que se promueven los valores,
la comunicacidn, la sana convivencia y el espiritu investigativo mediante el ejercicio y el
liderazgo de docentes comprometidos con una educacién de calidad, garantes de los
derechos de los educandos (Colegio MBA, 2018, p.10).
Todos estos lineamientos aportan a la construccion de las unidades didacticas que son los
documentos que forman el curriculo en este caso especifico del Ciclo Inicial (como se le denomina
en la institucion a los cursos jardin y transicion conformados por nifios y nifias de primera
infancia). En este ciclo el aporte fundamental es dado a la investigacion por la Dimension
Comunicativa. En esta la meta de comprension es:
Los nifios y nifias consolidaran hipotesis cada vez mas estructuradas para resolver
problemas y elaborar conceptualizaciones sobre la oralidad, la lectura y la escritura. Esto
les permitira expresar sus ideas verbalmente o ponerlas por escrito, usando sistemas de
escritura no convencionales cada vez mas cercanos a lo alfabético; y difundirlas en los
espacios de socializacion. (Documento de trabajo MBA, p. 7)

En este documento se encuentran también indicadores de logro dirigidos al tema en cuestién como:
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| Periodo

Disfruta de rimas, retahilas, trabalenguas y otros juegos del lenguaje, afianzando su
conciencia fonologica y su sensibilidad ante el lenguaje.
Participa de la lectura en voz alta y se familiariza con las caracteristicas que adquiere el
lenguaje escrito en diferentes soportes textuales.
Il PERIODO
Fortalece su formacion como lector y productor de texto al disfrutar de la lectura de libros,
consolidar criterios para la interpretacion y comprension de texto e imagen y para la seleccion
de sus libros favoritos.
Explora y lee de manera no convencional textos escritos, lo que le permite familiarizarse con
la forma gréafica de las letras y el manejo del espacio al escribir
1l PERIODO
Estructura mejor sus procesos de comprension, a partir de las practicas de lectura en las que
participa (El Minuto de Buenos Aires, 2019, p. 7).
Y del mismo modo se enuncian algunas estrategias didacticas que buscan materializar los
indicadores de logro establecidos:

1. lectura de cuentos, poemas, libros album, material informativo y de referencia, por

parte de la profesora.
2. lectura de cuentos, poemas, libros album, material informativo y de referencia, por
parte de nifios de cursos superiores.
3. lectura libre de cuentos, libros album y material de referencia.
Sin embargo, a pesar de todo lo anterior, de todas las orientaciones y los lineamientos

propuestos por las entidades gubernamentales, por la institucion educativa y los maestros que en
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el aula de clase ponen en practica dichas orientaciones y le dan lugar a la literatura infantil, ésta es
abordada de manera constante en la institucion pero no es trasladada al hogar para ser fomentada
a las familias y a la poblacion en general que hace parte de la comunidad educativa. Asi mismo la
institucion no abre las puertas a las familias ni las invita a generar los vinculos con la literatura,
dando tal vez por hecho la obligacion que tienen de acompariar el proceso de formacién de sus
hijos sin generar ningln tipo de practica pedagdgica que invite a la participacion del hogar.

La poblacion que es atendida por el colegio, especificamente los estudiantes de Ciclo
inicial son nifios y nifias con edades entre los 3 y 6 afios, que ingresan a la institucion a los grados
Jardin y Transicion. Muchos de ellos llegan por primera vez a iniciar su vida escolar, otros vienen
de jardines infantiles del convenio SED-SDIS, y otros pocos de jardines o instituciones privadas.
La caracterizacion de las familias en este contexto contempla diversidad de conformaciones
familiares. En su gran mayoria estas familias son numerosas y su vivienda varia constantemente.
Los barrios se encuentran estratificados en los niveles 0, 1 y 2 y en cuanto al aspecto
socioecondmico la gran mayoria de padres de familia se dedican al empleo informal. Es importante
destacar también que muchas de estas familias hacen parte de la poblacion desplazada del pais y
de paises vecinos como Venezuela. En el contexto familiar al que pertenecen los nifios y nifias de
la institucion se hace evidente esta realidad en la que la diversidad en cuanto a la composicién de
las familias y sus interacciones son factores determinantes en las formas de relacionarse y de
convivir. La mayoria de los padres de familia son jévenes, algunos de ellos se dedican a trabajar
largas jornadas, por lo que generalmente dejan a los nifios al cuidado de sus abuelos, familiares o
vecinos. En general, los padres presentan un nivel de escolaridad bajo, algunas familias no manejan
un cédigo lector y escritor y esto genera en la gran mayoria de los casos falta de compromiso y

acompafiamiento en las labores académicas de los nifios y las nifias, siendo esta una de las razones
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por las cuales es posible que las familias se alejen cada vez mas de la escuela. Se presentan en
ocasiones casos de abandono, negligencia, violencia intrafamiliar y maltrato fisico y psicolégico
a mujeres y nifios, entre otras problematicas (MBA 1.E.D, 2018; MEN, 2018).

Algunos ejemplos de la caracterizacién nombrada anteriormente se pueden evidenciar en
las siguientes figuras que contienen informacion obtenida del Observador del estudiante.

Documento diligenciado por los padres de familia al inicio del afio escolar.

Figura 1
Observador personal de estudiantes Colegio MBA 2019

Fuente: Propia, 2019.
En las figuras observadas se puede evidenciar el registro de familias muy jévenes, con un nivel de escolaridad
bajo, compuestas algunas por varios nifios y nifias y con algunas dificultades en el dominio de la escritura,
situaciones que de alguna manera dificultan el acompafiamiento a los procesos escolares de los estudiantes.



1.2. Situacion problema

La institucion enfrenta cada vez mas situaciones en las cuales se hace evidente el
distanciamiento de las familias de la escuela y la formacion de los nifios y nifias. Posiblemente,
por razones de tiempo, de falta de interés o de conocimiento del pilar de la literatura infantil, las
familias se ven cada dia mas alejadas de la institucion y la escuela se convierte muchas veces en
el unico escenario en el que en este caso particular se realiza un contacto con la literatura.

La familia es fundamental para el desarrollo de todos los procesos escolares y
especialmente es crucial en el contacto que posibilita con la literatura infantil de la mano de la
lectura como una de las mejores maneras de abordarla. Es por esto que se afirma la necesidad de
entender la lectura como un proceso que comienza con el encuentro desprevenido con las obras
literarias, la musica y las historias, y establecer la importancia de que este encuentro se fortalezca
desde el hogar, a partir de la reflexion y el disfrute de la lectura como una forma de profundizar
en la compresidn y significacion de diferentes aspectos de la vida. Como lo menciona Trelease
(2013), la familia en particular desempefia un papel insustituible en el proceso de alfabetizacion
lectora, pues es alli donde los nifios y nifias participan en la creacion de lazos afectivos y reciben
estimulos y atenciones que les ayudan a comprender el mundo que les rodea. Es por estas razones
que la lectura no sélo es necesaria sino decisiva, como herramienta para fortalecer el ingreso de
los nifios y nifias a la vida. Por todo lo anterior, es fundamental la afirmacién de Reyes (2007) en
la cual senala que se debe “incluir la formacion literaria en la canasta familiar de nuestros nifios,
como alternativa de nutricion emocional y cognitiva y como equipaje basico para habitar mundos

posibles, a la medida de cada ser humano” (p.13). En esta misma linea, el MEN (2017) afirma:
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Como parte de la actividad conjunta que se da entre los nifios y las nifias, las maestras, la

familia y el entorno, se construyen y aprenden progresivamente significados compartidos

en torno a la cultura, al mundo y a la realidad de la que hacen parte (p.34).

Es asi como se menciona la importancia de esa formacion literaria que debe experimentarse
desde la intimidad del hogar cuya vivencia debe garantizarse en las familias a través de la escuela,
reconociendo la necesidad de transformar sus practicas pedagogicas para que apunten a la
vinculacion de las familias al proceso educativo desde sus inicios y a la construccion de esos
significados compartidos mencionados anteriormente a través de la actividad conjunta entre la
familia, los nifios y nifias y la escuela.

En la institucion educativa MBA se evidencia como se ha mencionado, un distanciamiento
de las familias del proceso académico de los nifios y nifias y puntualmente la lejania de la literatura
y sus multiples beneficios. Sin embargo, una de las problematicas mas grandes causadas por esta
situacién es que a pesar de conocer estas dificultades, la institucion no transforma sus practicas y
no invita a las familias a la escuela para formarlas y orientarlas sobre como llevar a cabo el proceso,
en este caso particular el abordaje de la literatura infantil en el Ciclo Inicial. Estas problematicas
son evidenciadas a través de charlas informales con las familias, actividades propuestas para el
hogar y reflexiones propias de la practica pedagogica. En las charlas informales con las familias,
luego del inicio del afio escolar, donde dentro de la practica pedagégica se involucraba a la
literatura permanentemente y se sugeria a las familias su abordaje en casa, algunas de ellas
manifestaban no manejar el cddigo lector para poder realizar este trabajo con sus hijos, otras
comentaban no tener obras literarias en casa para estos ejercicios de lectura y otras familias
afirmaban no conocer la manera de manejar la literatura infantil en nifios y nifias tan pequefios ya

que a estas edades no sabian leer.
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En este sentido, al plantear propuestas para trabajo en el hogar, se observd que la respuesta
de un buen nimero de padres no era positiva, pues no destinaban el tiempo para compartir con sus
hijos porque no sabian cdmo hacerlo o porque no lo consideraban importante por las razones
evidenciadas en los dialogos previos. En este aspecto como se vera a continuacion como ejemplo,
se formuld6 la posibilidad de la lectura de un libro semanal en familia con el que debian compartir
ademas del proceso lector, una forma de retroalimentacion de lo leido a partir del dibujo del
personaje o aspecto que mas les llamé la atencion de la obra cuyo resultado no fue satisfactorio
como se observa en la siguiente figura.

Figura 2
Actividad planteada en cuaderno de estudiante propuesta para realizar en casa

Fuente: Propia, 2019.
En esta figura se solicitaba la lectura de un cuento en familia, para luego comentar lo que
mas le gustd de la historia y plasmarlo por medio de un dibujo. A esta actividad la familia
responde no tener libros de esos.
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Al no tener un resultado positivo de la actividad planteada en casa, se dialoga con los padres
para orientar el trabajo a realizar y se plantea la experiencia del libro viajero, en la que los nifios y
nifias podian elegir una obra literaria que se encontrara en la biblioteca escolar y llevarla a casa
para leerla en familia. El resultado de esto termin0 en una vivencia en casa positiva alrededor de
la literatura infantil leyendo el cuento en familia. Frente a la experiencia con el libro viajero, uno
de los estudiantes comenté en dialogo con la maestra al retornar el libro lo siguiente:

Maestra: ; Cuéntame cémo te fue con la lectura del libro?

Estudiante: Mi mama no me lo ley6 profe, porque no sabe leer bien, pero yo se lo lei a mi

hermanita (El nifio que no maneja aun el cédigo lector tradicional, realizd una lectura de

iméagenes para su hermana de 2 afios) (comunicacion personal, 12 de Marzo, 2019)

Ante esta respuesta se resalta en el nifio la potencia de ese proceso de mediacién lectora entablado
con su hermanita y se invita a continuar abordando de esa manera el préximo libro viajero. Sin
embargo se evidencia que a pesar de tener el acceso a la literatura infantil, algunas familias por las
situaciones anteriormente nombradas y en este caso particular por no manejar adecuadamente el
cddigo lector, no asumen su papel como posibilitadores del abordaje de la literatura y esto hace
que en algunos casos se produzca un distanciamiento de éste.

Finalmente, dentro de las reflexiones propias de la practica pedagdgica se observa que
existen varios factores que no permiten que las familias acomparien el proceso escolar de sus hijos,
entre estas se encuentran las condiciones socioeconémicas precarias que no han permitido que las
familias tengan acceso a las palabras de manera adecuada y muchos de los padres no manejan un
cddigo lector y escritor que les permita acompafiar y apoyar a sus hijos en el proceso de lectura.

Por otro lado, existe por la caracterizacion anteriormente realizada en algunos casos una

ausencia de los padres en el hogar por su trabajo, padres que probablemente no conocen la manera
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como pueden leer a sus hijos, que no tienen acceso facilmente a literatura infantil de calidad o no
reconocen la importancia de esta en el desarrollo infantil en los primeros afios de vida. Es
pertinente aqui tener en cuenta las palabras de Trelease (2013) en las que menciona que:

Las personas de escasos recursos son seres humanos: se preocupan mas por poner pan en

la mesa que libros en el estante para sus hijos. Los libros pueden ser una necesidad para

gente bien alimentada, pero para quienes se preguntan de donde sacaran la proxima comida,
los libros son un lujo. Asi los estudiantes que vienen de familias con menores ingresos

acceden a menos libros (p.230).

Se evidencia esta situacion en algunos de los nifios y nifias de la Institucién Educativa
MBA ya que su situacién econémica no permite en muchos casos que tengan un acceso a la
literatura infantil ya sea porque no tienen las obras o porque sus familias trabajan jornadas muy
largas que no les permiten disponer de tiempo de calidad en el hogar.

Estas razones nombradas son algunas de las responsables de que los nifios y nifias estén
creciendo en hogares en los que el desarrollo de sus capacidades creativas a través del lenguaje se
vea limitado y exista una ausencia de la literatura y sus multiples funciones y desarrollos.

Esta es una problematica que la escuela enfrenta dia a dia y a la que esta institucion debe darle
frente planteando estrategias que permitan su abordaje y posibles soluciones, teniendo en cuenta
que:

Las investigaciones han demostrado que los nifios y las nifias que nacen y crecen en hogares

donde se recrea la tradicidn oral a través de nanas, canciones, cuentos y juegos de palabras,

y donde se lee en voz alta a los nifios desde pequefios, tienen muchos beneficios a lo largo

de la vida, sin importar el nivel socioeconémico... Pero nuestra realidad es muy diferente.

Nuestros nifios y nifias crecen, en un alto porcentaje, en hogares de pocas palabras. Las
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duras condiciones en que se crian los privan del derecho del conocimiento y el desarrollo
de sus capacidades creativas a través del lenguaje. En muchos casos debido a la ausencia
prolongada de adultos en el hogar, los nifios y nifias se cuidan entre ellos, lo que logra que
se rompa el eslabon del legado generacional. Esta ruptura esta haciendo que los pequefios
crezcan sin sostén emocional y sin referentes culturales, linglisticos e incluso éticos. Hay
hogares en los que esto ocurre porque simplemente los adultos crecieron, de igual manera,

desposeidos, lo que mantiene un circulo vicioso que es necesario romper (Robledo, 2016,

pp. 7-8).

Nuevamente se hace explicita la necesidad de una formacién lectora a partir del abordaje
de la literatura infantil en los primeros afios de vida, ya que esta es la creacion humana que brinda
y transmite la cultura en las primeras edades, asi: "Dar de leer a los mas pequefios puede contribuir
a construir un mundo mas equitativo y a brindar a todos las mismas oportunidades de acceso al
conocimiento y a la expresion desde el comienzo de la vida” (Reyes, 2007, p. 15). Es aqui donde
se hace necesario vincular a las familias al proceso desde la escuela, abriéndole las puertas a los
padres, madres, hermanos, abuelos y cuidadores para formarlos en el abordaje de la literatura
infantil ya que en su gran mayoria no poseen una formacion educativa y por ende el manejo de
procesos de lectura y escritura se ve limitado, desembocando esto en una posible falta de interés
por dar de leer a los nifios y nifias desde las primeras edades.

Es en este punto en el que la escuela cobra relevancia como generadora de un espacio donde
los estudiantes y sus familias se acerquen a la literatura y sus maltiples posibilidades priorizando
una de las funciones mas importantes de esta, la funcion social, con la cual a través de los obras

literarias y las mdltiples relaciones y experiencias que se realicen con éstas, los nifios y nifias
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puedan llegar a transformar su sociedad, empezando por su familia buscando romper los circulos
de inequidad y de ignorancia de los que se hablaba anteriormente.

Se espera entonces generar una completa transformacion de las practicas pedagogicas
buscando abrirle las puertas en la institucion a las familias con el fin de desarrollar un trabajo
conjunto gque de la mano de todos permita acercar a los nifios y nifias a la literatura infantil en todos
los contextos en los que se desenvuelven y tienen relacion.

Finalmente se cierra este apartado con la formulacion de la siguiente pregunta de
investigacion a la luz de todos los planteamientos anteriores:
¢ Como generar la participacion de las familias en los procesos de mediacion lectora en la primera
infancia?

1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General
Comprender los alcances y desarrollos de las practicas de Educacion Literaria en la Primera

Infancia a través de la participacion de las familias como mediadoras de la lectura.

1.3.2. Objetivos Especificos
a. Identificar las practicas de Educacion Literaria de los estudiantes en la institucion educativa
en relacion con el hogar.
b. Conceptualizar el papel de la Educacion Literaria en los estudiantes de primera infancia.
c. Disefiar una propuesta desde la escuela que permita la formacion de la familia como

mediadora de la lectura infantil.

1.4. Justificacion
Como se ha planteado a lo largo de todo el texto, la situacion social que afronta el pais se

ve reflejada en la familia y en la escuela como primeros espacios de socializacion. Por
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consiguiente, la escuela es éste mismo lugar en el cual deben generarse procesos y estrategias que
permitan afrontar estas situaciones y generar transformaciones que no pueden ser logradas sin el
apoyo de la familia. Por estas razones, es fundamental que la escuela trabaje de manera conjunta
con la familia, involucrandola en el proceso de formacion de los nifios y nifias especialmente en la
primera infancia y en lo que tiene que ver en este caso particular con la Educacion Literaria y su
abordaje desde la formacion de la familia como mediadora de la lectura posibilitando asi la
experiencia con la literatura infantil y todo el mundo de posibilidades que ofrece en el desarrollo
de la primera infancia. La escuela entonces debe transformar sus practicas pedagdgicas abriéndole
las puertas a los mediadores (entendidos como padres, madres, hermanos, abuelos, familia en
general, cuidadores y toda la comunidad educativa) para que conozcan y vivan el proceso desde
la escuela y asi pueda trascender al hogar, donde se formen realmente familias lectoras que lleguen
a transformar su entorno y el circulo de inequidad e ignorancia con las herramientas que puede
brindarles la literatura, estableciendo una triada entre familia, escuela y literatura que posibilite
todos los desarrollos.

Es asi, como buscando formar en la primera infancia nifios y nifias que puedan participar
en lasociedad y transformarla, se posesiona la literatura como pilar fundamental para la realizacion
de este proceso y se identifica la Educacion Literaria en esa triada con la escuela y la familia como
una posibilidad para lograr que los nifios y nifias, aun sin dominar el codigo escrito, sean capaces
de otorgarle significado a lo que les es leido, asi como se lo dan al mundo que los rodea, resaltando
la importancia del tipo de nexos que se establezcan con el lenguaje. Como es propuesto por
Trelease (2013), una relacion temprana con la literatura garantizara una buena relacion con los
libros y con la lectura, ofreciendo entender el mundo de manera diferente, viéndolo con otros 0jos,

desde diferentes perspectivas, sentido desde la condicion del lector critico que puede comprender,
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analizar y especialmente reflexionar acerca de lo que lee ampliando su mirada e interés en
busqueda de su propia realizacion, la de su cultura y la de su sociedad.

Es pertinente sefialar en este punto que a pesar de las apuestas que a nivel gubernamental
Nacional, Distrital e institucional se han generado donde se posiciona a la literatura infantil en la
primera infancia, no existe un dialogo adecuado con la familia y por estas razones se percibe una
ausencia de la vinculacion y participacion de los mediadores anteriormente nombrados en estos
procesos tan importantes de desarrollo. De este modo como lo afirma Reyes (2003) el argumento
mas contundente para trabajar la lectura literaria en la escuela es que garantiza la inclusion de la
familia alrededor de una Educacion integral que fortalezca no soélo vinculos afectivos y
comunicativos sino también que enriquezca el desarrollo emocional e intelectual llevando este
proceso al seno del hogar.

Finalmente, todo lo expuesto anteriormente debe llevar a entender al proceso de formacion
en Educacion Literaria como un derecho cultural del cual la escuela debe ser garante de su ejercicio
y debe proporcionar las herramientas suficientes para lograrlo. Es por estas razones que se piensa

en la realizacion de esta investigacion.

1.5. Antecedentes

En los ultimos 10 afios se han encontrado investigaciones alrededor de la literatura infantil,
las cuales evidencian abordajes diversos entre los que se destacan en este caso particular 3
tendencias que a continuacion se desarrollaran, teniendo en cuenta que el énfasis de blsqueda se
centré en experiencias que contemplaran la triada literatura, familia y escuela. Una primera
tendencia dirige su mirada e interés a ciertos aspectos relevantes de la literatura infantil,
pertinentes, pero no suficientes para el interés especifico de este estudio. Este es el caso de Bernal

(2017) y Rueda (2015) que conceptualizan la Dimensidn estética y la Recepcion de la literatura
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infantil dandole un lugar privilegiado al lector y a la obra junto a la experiencia de placer y gozo
experimentada por esta relacion, pero en ninguna ocasion nombrando la importancia de la
presencia constante y regulada de un adulto mediador en el proceso para facilitar estos desarrollos.

Otra de las de las investigaciones abordadas es una de las mas habituales y que ha sido
objeto de criticas por varios autores. Este grupo de investigaciones se ocupa de nombrar la
literatura infantil de manera instrumental buscando mejorar diferentes procesos o a través de ella
obtener algun resultado. En este punto se sefiala la investigacion realizada por Giraldo (2016) en
la cual realiza un analisis psicoanalitico a un grupo de estudiantes a partir de la lectura de algunas
obras literarias, usando aqui a la literatura como objeto de extraccion de sentimientos y deseos
profundos. Asi mismo Lopez (2018) plantea en su indagacion la manera en que puede usarse la
literatura para el desarrollo de habilidades comunicativas de oralidad y escucha de la primera
infancia desde la practica constante en la escuela. Destaca la importancia de los contextos que
rodean al nifio nombrando a la familia y a la escuela, pero resaltando a esta Gltima como la mas
importante. Finalmente, en esta aparece la investigacion realizada por Molina (2018) en la cual a
partir de un estudio de caso, analiza los resultados de la educacién brindada en casa por los padres
de un grupo de nifios de 4 a 6 afios, con los cuales se logra potencializar el desarrollo del
pensamiento y el lenguaje a través de uso constante de la literatura infantil.

Para terminar, en la ultima tendencia, se ubican investigaciones que resaltan la importancia
de la literatura infantil en la escuela desde nuevas perspectivas de analisis y concepciones, este es
el caso de Moya (2014) con un trabajo investigativo que a partir del andlisis de varias obras
literarias de dos escritores colombianos, que en la década de los noventa dieron una orientacion
distinta a la literatura infantil en el pais, introducen una nueva concepcién de lector y de sujeto.

Este proceso va en linea con los postulados de Torres (2018) en los que se caracteriza la literatura

31



infantil y su falta de reconocimiento en la escuela colombiana, buscando a partir de este proceso
realizar una sensibilizaciéon a los docentes sobre la necesidad de abordarla en béasica primaria
proponiendo una didactica de la literatura infantil que permita posicionarla como fundamental en
la escuela. Aparece igualmente, la investigacion de Bobadilla, Palma y Piza (2016), autoras que
reconocen la relacion de continuidad social, marcos contextuales e identificacion que puede
generarse a partir del abordaje de la literatura que permite a los nifios y nifias reconocer sus propias
realidades u otras distantes a ellos permitiendo asi un punto de encuentro en la construccion de
una memoria colectiva, resignificando en ella, elementos propios del sujeto y su experiencia como
lector. La ultima de las investigaciones sefialadas es la realizada por Ospina (2011) en la cual
destaca al libro alboum como uno de los géneros principales y mas actuales para el abordaje de la
literatura infantil, sefialando la importancia de la imagen y de esas maneras particulares desde
donde la primera infancia lee, caracterizando igualmente la importancia del trabajo con este libro
en el &mbito educativo.

Si bien todas estas investigaciones son producto de procesos rigurosos de indagacion y
conceptualizacién y abordan temas y aspectos esenciales para el trabajo con la literatura infantil y
la primera infancia, no sefialan como decisiva a la familia y su responsabilidad en este abordaje.
No presentan una vinculacién de la familia y en general de los mediadores como se sefialaba
anteriormente con la escuela y en particular con la formacion de la primera infancia. Es por estas
razones que esta investigacion apunta a esa vinculacion que la escuela debe realizar con la familia
para fortalecer la Educacion Literaria en los nifios y nifias del ciclo inicial estableciendo una triada

entre literatura, escuela y familia.
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Capitulo I1: ¢Qué conceptos enmarcan la educacion literaria?

En este capitulo se realizard un recorrido tedrico a la luz de diferentes autores e
investigaciones que buscan conceptualizar y caracterizar las 4 grandes categorias en las cuales se
dividio la basqueda de informacidn. En primer lugar, se caracteriza la lectura en primera infancia
y se nombran todas sus implicaciones. Posteriormente se enuncia a la literatura infantil como la
mejor manera de acercar a la lectura en los primeros afios de vida. Seguido de esto se conceptualiza
a la ensefianza de la literatura infantil y se aterriza en la Educacién Literaria como la razén de ser
de este estudio y el concepto mas fuerte de este proceso nombrando sus componentes primordiales.
Finalmente se evidencian las apuestas Nacionales y Distritales que a nivel gubernamental apoyan
todas estas propuestas y son un aporte a su consolidacion.

2.1. Lectura en primera infancia

Esta categoria permite dar introduccion a la importancia de la lectura 'y a sus caracteristicas
y particularidades en la primera infancia a partir de la investigacion de diversos autores que han
dedicado sus procesos de indagacion y su produccion académica al estudio e influencia de la
lectura en las primeras edades, sus implicaciones y su relacion con la literatura infantil.

2.1.1. ¢ Qué significa leer en primera infancia?

Desde el comienzo de la vida, el ser humano esta dispuesto para recibir los estimulos del
entorno que se manifiestan a través de sonidos, imagenes y todas las expresiones que pueden ser
recibidas y leidas por los sentidos. Los nifios y nifias, como ha sido propuesto por Cabrejo (2001),
desde antes de nacer ya leen la voz de su madre. La voz y el rostro hacen que el bebé ponga en
movimiento una actividad interpretativa que permanecera en su psiquis como centro de la creacion

de sentido. La cara de la madre a su vez es su primer libro y de manera permanente envia
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informaciones y estimulos que son recibidos e interpretados constantemente por el bebé y alli se
empieza a consolidar el acto de lectura:

El acto de lectura que esta en el origen de la actividad del pensamiento, es la ontogénesis

del pensamiento porque el sentido, una especie de objetivo del espiritu no esta dado por

completo. Hay que construirlo a partir de las informaciones que se reciben. (p.13)

Esa informacion de la que habla este autor hace parte de los estimulos que el entorno provee
a los nifios y nifias para poner a trabajar sus sentidos y consolidar un proceso de lectura del mundo
que va mucho mas alla de la decodificacion de signos.

Luego de comprender que la lectura comienza desde el vientre materno, es necesario
caracterizar desde alli su importancia. Para realizarlo es fundamental situar a Reyes (2005), que
como se enuncid en el capitulo anterior es una de las autoras que mas se ha interesado por
investigar acerca de la lectura en la primera infancia y sus implicaciones a nivel familiar, educativo
y politico. En este aspecto, fruto de sus indagaciones presenta un texto base para todos los
lineamientos gubernamentales realizados en Colombia alrededor del tema de lectura y primera
infancia y decisivo para orientar el trabajo desde la Educacién Inicial. La autora conceptualiza a
la lectura como aquella que permite tener acceso al mundo del lenguaje, al acervo cultural
promovido por la literatura infantil y a esas diferentes maneras en las que los sentidos reciben a la
literatura. Sefiala igualmente la necesidad de promover la capacidad comunicativa verbal y no
verbal desde la primera infancia ya que incentiva el desarrollo del pensamiento y su ausencia afecta
al desarrollo posterior.

De este modo Reyes (2005) propone dos momentos en el proceso lector inicial, que no son
contundentes, pero pueden ser una perspectiva de organizacién. El primero de ellos se da en los

primeros afios donde los nifios y nifias son leidos por otros, donde su familia y las personas que
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los rodean a partir de su expresion corporal, de su lenguaje y sus actitudes interpretan sus
sentimientos y lo que quieren expresar ya que estan dando su ingreso al lenguaje de manera mas
rigurosa. Por otro lado, el segundo momento, generalmente se da al ingresar al sistema escolar
donde empiezan a leer con otros, donde se inicia un proceso de alfabetizacion institucional que
brinda informacién y experiencias que les permiten relacionarse mucho mas con las personas que
los rodean. Es por estas razones que la lectura cobra una importancia crucial en el desarrollo de la
primera infancia y es aqui donde los adultos que rodean al nifio deben comprender su papel en este
proceso para contribuir a su desarrollo.

Precisamente en este punto, se deben sefialar los postulados realizados por Cerrillo (2005),
en los que enuncia que la lectura es una costumbre que se afirma a traveés de encuentros
significativos con los libros, brindando la capacidad de comprender e interpretar mensajes
posibilitando asi dar opiniones sobre sus contenidos. Sefiala igualmente la necesidad de tener en
cuenta que a pesar de que se puede aprender a leer, no se puede aprender la experiencia de la
lectura, se debe llegar a ella por sentimiento, por contagio y por practica. Asi como lo enuncian
Adricain y Rodriguez (2014):

La lectura tiene que ser incorporada a las costumbres del nifio como un acto voluntario,

como algo que se realiza por placer [...] la lectura no puede ser nunca un castigo, tiene que

ser vivenciada como una fiesta, un don, un premio (p. 20).

Luego de comprender la influencia del entorno en el desarrollo del proceso lector en la
primera infancia, es pertinente sefialar ahora una de las posibilidades que la lectura y especialmente
la lectura de literatura infantil brinda. Esta posibilidad tiene que ver con la capacidad que tiene de
ser un atajo a un espacio intimo y privado, un espacio personal como lo sefiala Petit (2001), la

lectura es una via de acceso privilegiada hacia ese territorio de lo intimo que ayuda a elaborar o
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sostener el sentimiento de la individualidad, al que se liga la posibilidad de resistir las
adversidades” (p. 69). Sefiala igualmente que los lectores son activos ya que desarrollan toda una
actividad psiquica, se apropian de lo que leen, interpretan el texto, y deslizan entre las lineas su
deseo, sus fantasias y sus angustias. Los nifios y nifias que leen se convierten en los conquistadores
de los libros que los han conquistado y poseedores de un poder desmesurado ya que se introducen
en un tiempo propio, libre de la agitacion cotidiana y lugar en el cual la fantasia tiene libre curso
permitiendo imaginar otras posibilidades y otros mundos. Todo lo anterior es sefialado igualmente
por Cabrejo (2001):

Este mundo esté poblado de fantasmas que dan miedo pero que siempre podremos poner

en escena sirviéndonos de las puestas en escena de otros. En ese momento nos haremos

acompariar simbdlicamente, y ese, creo, es el principal objetivo de la lectura (p.19).

Comprender que en la primera infancia, la lectura permite la construccion de la subjetividad
de los nifios y nifias, de sus ideas y de la manera como interpretan el mundo y asumen su realidad
es decisiva para sefialar la importancia de la creacion de ese espacio personal y de esos estimulos
y experiencias que hacen parte del contexto y la culturay a la que todos las personas deben tener
acceso. En palabras de Patte (2004) cualquiera sea el contexto social o el nivel de instruccion,
todos pueden vivir la lectura como experiencia intima, personal, y como fuente de encuentros e
intercambios y verdaderas riquezas de la vida. Es asi como concebir la lectura de este modo, es
reconocerla como un derecho cultural, al que todos deben tener acceso y es esta la razdn de ser de
este proceso investigativo.

2.1.2. Lectura como derecho cultural

Entendiendo la necesidad de que todos los nifios y nifias accedan a la literatura infantil a

través de la lectura y comprendiendo luego de diversos estudios que existe una diferencia entre los
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nifos y nifias que crecen con este desarrollo y los que no lo hacen como lo afirma el Ministerio de
Cultura (2014), a partir de ahora Mincultura es necesario resaltar que:

Resulta destacable la diferencia entre los nifios que acceden desde la temprana infancia a

la lengua del relato y los que no pueden hacerlo. Los primeros, ademas de un vocabulario

amplio y una predisposicion a la conversacion fluida, suelen mostrar mayor riqueza en sus
ideas, en las relaciones de temporalidad, en las asociaciones cuando elaboran un

pensamiento. Sus juegos se ven notablemente enriquecidos por circunstancias magicas y

personajes exteriores a sus vidas cotidianas. Los nifios que no han gozado de los cuentos,

las nanas, de la envoltura de palabras amorosas, de los relatos que describen sus acciones
cotidianas, muestran, por lo general, un empobrecimiento en el acceso a la lecturay a la
escritura; ademas de menores posibilidades de expresion oral y, por tanto, un despliegue
también empobrecido de su capacidad de crear, de generarse un lugar en el terreno de lo

colectivo (pp. 31 - 32).

De acuerdo con lo anterior, es necesario propender por el cambio de curso del desarrollo
de los mas vulnerables, generando acciones que permitan reconocer que la lectura es un derecho
cultural que cada ser humano debe desear y al que todos deben tener acceso. Esta idea, es afirmada
por Chambers (2008) sefialando que:

El lenguaje es una condicion del ser humano; la literatura es un derecho de nacimiento. El

ejercicio de este derecho implica que cada nifio nazca en un ambiente en donde sea posible,

esté a su disposicion y sea un regalo deseado (p. 26).

En esta misma linea, otro de los grandes aportes en este campo resaltando de nuevo el
acceso a la literatura que es brindado por la lectura, es sin duda el de Machado (2002) en el que

enfatiza que:
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Todo ciudadano tiene derecho al acceso a la literatura y a descubrir como compartir una

herencia humana comun. El placer de leer no significa solo encontrar una historia divertida

0 sequir las peripecias de un enredo llevadero y facil. Ademas de los placeres sensoriales

que compartimos con otras especies, existe un placer puramente humano: el de pensar,

descifrar, argumentar, razonar, disentir, unir y confrontar, en fin, ideas diversas. Y la
literatura es una de las mejores maneras de encaminarnos a ese territorio de refinados
placeres. Una democracia no es digna de ese nombre si no consigue proporcionar a todos,

como lectores, el acceso a la literatura (p. 22).

Teniendo en cuenta estas afirmaciones es un deber de todos los ciudadanos y especialmente
de todas las personas que rodean a la primera infancia luchar por el ejercicio de ese derecho en los
nifios y nifias. Como lo afirma esta autora leer literatura es una forma de acceso al patrimonio
cultural de la nacion y del mundo, y la confirmacion de que se esta reconociendo y respetando el
derecho de cada ciudadano a esa herencia que le pertenece por ser ciudadano del mundo.

De manera semejante, Trelease (2013) en este sentido habla de la lectura como el arma mas
poderosa para destruir la ignorancia, la pobreza y la falta de esperanza, esto es posible lograrlo
porgque como lo afirma Petit (2001) todos los seres humanos tiene derechos culturales: El derecho
al saber, al imaginario, a apropiarse de bienes culturales que contribuyen a la construccién o al
descubrimiento de si mismo, a la apertura hacia el otro, al ejercicio de la fantasia sin la cual no hay
pensamiento y sobre todo a la elaboracion del espiritu critico que empieza a gestarse desde las
primeras edades. Afirma igualmente que la difusién de la lectura puede contribuir a una
democratizacion, es decir al proceso en el que cada ser humano pueda construir su destino, singular
y compartido. Por medio de la lectura, se puede estar mejor equipado para manejar ese destino,

incluso en contextos sociales muy vulnerables. Mejor preparados para resistir ciertos procesos de
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marginacion o ciertos mecanismos de opresion. Para elaborar o reconquistar una posicion de
sujeto, y no ser solo objeto de los discursos de los otros y los pensamientos de aquellos que desean
manejar el mundo. Petit (2001).

Es en este punto donde es fundamental mencionar a la literatura infantil como esa expresion
cultural con la cual los nifios y nifias leen el mundo de una manera diferente y consolidan sus
formas de comunicacion y comprension de la informacion que les rodea y se construyen como
ciudadanos criticos, capaces de tomar decisiones. La literatura es considerada asi como “un
imperativo politico que favorece la equidad desde el comienzo de la vida, al ofrecer a todos los
nifios y las nifias la oportunidad para descifrarse, expresarse, acceder a la cultura y aprender en
igualdad de condiciones (Alcaldia Mayor de Bogotéa, 2010, p.56).

Es asi, como a través de la literatura, la lectura como derecho cultural se manifiesta y se
acerca a los nifios y nifias de primera infancia a los cuales se les debe garantizar ese derecho.

2.2. Literatura infantil

En esta categoria se pretende realizar inicialmente un recorrido por las diferentes
concepciones de literatura infantil a través del tiempo especificando la que se tomara en cuenta en
la presente investigacion. Posteriormente se caracterizaran algunas de las implicaciones
apropiadas en el abordaje de la literatura como la tradicion cultural, la construccion de subjetividad
y la consolidacion de vinculos con la experiencia humana y el mundo. Seguidamente se realizara
una reflexion en torno a los términos usados en la agrupacion de las obras literarias navegando en
diferentes reflexiones y situando el concepto usado en el proceso investigativo, terminando con la
importancia de la seleccion de obras de literatura infantil para aportar al ejercicio de la Educacion

Literaria.
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2.2.1. Concepciones de literatura infantil a través del tiempo

Buscando realizar un acercamiento a la historiografia de la literatura infantil en Colombia,
se realiza una aproximacion a esta a partir de la investigacion realizada por Ospina (2011) en la
cual aborda este aspecto desde tres momentos: El primero, que ubica los origenes de la literatura
infantil en el folclore. El segundo a partir de iniciativas individuales y obras que emergen con
objetivos educativos y culturales y el ultimo de ellos situado a partir de los afios setenta ubicando
las concepciones de este tiempo.

En el primer momento se destacan todas las muestras del folclore a partir de las rondas
populares y propias de cada region, las rimas, los cantos, entre otros elementos. En este sentido
Rodriguez (como se citd en Ospina, 2011) afirma que el folclore fue la primera literatura infantil
y que fue a través de la oralidad como se transmitio por los adultos a través de los juegos y las
narraciones. Asi, toda esta tradicién oral y cultural fue una de las raices mas antiguas que
constituyo la literatura infantil desde muchos afios atras y es en la actualidad igualmente una de
las principales fuentes.

Dentro del estudio planteado Ospina (2011) menciona un hecho fundamental dentro de este
rastreo historico y es la aparicion de la imprenta, donde las primeras publicaciones para nifios se
dieron en el siglo XVI1II en Colombia imprimiendo textos para la infancia, en su mayoria fabulas
morales. Luego de esto, en el siglo XIX la literatura infantil, se distancia del folclore y se acerca
a la concepcién de esta como obra de un autor. Robledo (como se citd en Ospina, 2011) destaca
que en este siglo, la literatura infantil Colombiana se retine especialmente en las obras de Rafael
Pombo que se convierten en los antecedentes mas importantes para la produccion de la literatura

destinada a los nifios y nifias.
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Posteriormente en el siglo XX, Ospina (2011) destaca a la revista Chanchito que logro
considerar y agrupar autores de literatura infantil y juvenil de Colombia y Europa y fue una de las
primeras producciones seriadas para la infancia. Esta revista fue una de las primeras publicaciones
que no tenia la intencion directa de evangelizar a los nifios y nifias, ni ensefiarles buenas
costumbres, ya que su objetivo era presentar un canon literario y acercar a la infancia a obras de
arte, informacién cientifica y diversion. No obstante, destaca esta autora que no era de acceso a
todo el publico ya que en este tiempo la literatura era atn un privilegio para unos pocos.

Para el tercer momento de este recorrido, nuevamente Robledo (citada por Ospina, 2011)
resalta una importante clasificacion en el desarrollo de la literatura infantil Colombiana en el siglo
XX. Asi distingue dos modos de abordarla. Por un lado desde las intenciones pedagdgicas de la
escuela, la sociedad y la religién y por otro lado, desde la dimension propiamente literaria,
destacando que a pesar de los trabajos de Rafael Pombo y de otros autores aislados, solo hasta
finales de los afios setenta, se comenzo a consolidar una tradicion literaria especifica para nifios.
Esto lo refiere la autora, al movimiento y al impulso de las editoriales de literatura infantil en
Europa que logré llegar a Colombia afios después y tener un impacto en el siglo XX, especialmente
en los afios ochenta donde las editoriales impulsaron a los escritores para que dedicaran tiempo a
escribir a los nifios y nifias, abriendo un mercado editorial y comercial muy fuerte y de la misma
manera empezando a consolidar un campo tedrico y de accion profesional en este género editorial.
En esta década se comenzaron a movilizar conocimientos, estudios, procesos editoriales y
publicaciones alrededor de la literatura infantil y juvenil y uno de los principales factores citados
por Ospina (2011) responsables de este impulso fue la publicacién de revistas alrededor de esta
tematica. Como ejemplos, sefiala la Revista espantapajaros dirigida por Hugo Saenz, Yolanda

Reyes, Irene Vasco entre otros autores; la revista Nuevas Hojas de Lectura de Fundalectura que
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abarco también temas alrededor de la promocion lectora, la escuela, infancia y familia y libros
recomendados, haciendo aqui la aparicion de los libros clasificados por edades y ciertos criterios
de eleccion.

Es pertinente destacar en este surgimiento y consolidacion de la literatura infantil a las
entidades e instituciones, que como lo indica Ospina (2011), fueron responsables también de
gestionar la produccion, el acceso y difusion de este género. Aparece nuevamente Fundalectura,
la fundacion letra viva, Raton de biblioteca de Medellin y la Casa de la lectura de Cali. Igualmente,
la autora resalta la labor de las bibliotecas publicas como la Biblored de Bogota y la red de
bibliotecas de Comfenalco en Medellin que buscaron favorecer la circulacion de la literatura y el
acceso a esta por parte de la primera infancia.

En la actualidad, en el mercado editorial, circulan diferentes propuestas bibliograficas para
la infancia. Como lo plantea Rueda (2015) es posible identificar libros informativos, libros juego,
libros literarios como el libro album, el cuento, la poesia, el teatro, la historieta y la novela, entre
otros, destacando que no todos los libros para nifios y nifias son literatura y que en este campo se
presentan bastantes debates frente a la nominacién de esta literatura, vista generalmente como las
obras estéticas destinadas al publico infantil.

La autora nombra posturas que consideran a la literatura infantil como expresiones
populares y folcléricas que no logran ser literatura como elaboracion artistica pues como se dijo
anteriormente al ser asociada inicialmente a la tradicién oral de los pueblos y a las narraciones
propias de las regiones, se hizo relacion a esta con el cuento popular que si bien fue un antecedente
a la literatura infantil, no fue el referente solamente de este género sino de toda la literatura en
general. Es por estas razones que segin Rueda (2015) la literatura infantil integra dos referentes:

el popular y el literario abordando elementos constitutivos de ambos, donde los cuentos populares
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transforman caracteristicas propias del folclore pensando en los nifios y nifias como lectores y
vinculando otros lenguajes y recursos.

Estos cambios, muestran el posicionamiento de la cultura escrita y asi mismo lo que los
adultos consideran pertinente y adecuado para los nifios y nifias. Esto trae consigo una orientacion
que en palabras de Andruetto (como se citdé en Rueda, 2015) es dirigida a una categoria estética
que regula la seleccion y acceso a las obras literarias para los nifios y nifias clasificando en
tematicas en las que se espera la obra responda, como literatura para la educacion sexual, sobre la
ecologia, para los derechos humanos y tantas otras que son resultado de la literatura manipulada
por el comercio. Esta situacion ha provocado bastantes debates y uno de ellos discute alrededor
del término infantil, que ha sido asociado a una forma de literatura menor en algunos casos y asi
la han subestimado. Rueda (2015) retoma las perspectivas de algunos autores frente a esta situacién
y destaca por ejemplo nuevamente a Andruetto (como se citd en Rueda, 2015) que atribuye esta
situacién nuevamente al mercado editorial que muchas veces oferta libros condicionados por
informaciones y contenidos extraliterarios que no son de muy buena calidad pero que garantizan
un éxito comercial. De la misma manera resalta que lo esencial de lo literario es que es un arte en
el cual el lenguaje se resiste y busca el desvio de la norma permanentemente, por tal razén rechaza
una literatura para nifios y nifias politicamente correcta, mas bien, habla de una literatura sin
adjetivos, a la que todos tengan acceso y asuman una postura luego de vivir la lectura.

En esta misma linea Aguilar (cémo se cité en Rueda, 2015) aclara que el término infantil
no se refiere a una literatura suave, es decir:

No es una literatura sin elaboracién del lenguaje, sin temas dificiles o sin complicaciones,

sino que por el contrario se trata de una literatura que [...] sabe hacer suyas las posibilidades
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de expresion y comprension del nifio o del joven, sus maneras de interpretar la realidad y

el mundo, su modo de estar en las cosas que pasan y que le pasan (p.11).

Aportando a lo anterior Pérez (como se citd en Rueda, 2015) considera que las historias
dirigidas al publico infantil deben tener la misma exigencia, dedicacién y calidad que aquellas
escritas para otros publicos pues los nifios y nifias tiene la capacidad de comprender las realidades,
posturas e ideas expresadas en la obra bajo sus propios criterios y es un pablico tan respetable
como cualquier otro.

La dltima postura frente a este debate es la expresada por Nikolajeva (como se citd en
Rueda, 2015) donde distingue que en la literatura infantil existe una presencia de cédigos doble, a
la cual el adulto y el nifio o nifia deben responder, por tanto es una literatura compleja al ser también
un encuentro de diferentes lenguajes que proporcionan y demandan diversas lecturas y modos de
abordarla.

Como resultado del recorrido anterior, la concepcidn de literatura infantil que es recopilada
por Rueda (2015) y que serd abordada en el presente trabajo de investigacién, corresponde a una
denominacién informativa que clasifica las obras que los nifios y nifias de diversas generaciones
han hecho suyas, independientemente si corresponde a obras que han sido intencionalmente
escritas para este publico. Estos productos orales y escritos responden a caracteristicas propias de
la literatura en general pero contienen particulares aspectos que cautivan los sentidos de los nifios
y las nifias, tienen un valor estético que recrea el sentido de la experiencia usando diferentes
lenguajes y cobran un mayor valor al momento de ser leidas por ellos en compafiia de una
mediacion adecuada. Es asumida asi la literatura infantil como una manifestacion cultural que
habla de una literatura sin adjetivos como se dijo con anterioridad a la que los nifios y nifias puedan

acceder sin ningun tipo de clasificacion donde luego de tener la experiencia de la lectura puedan
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apropiar estas obras como suyas o decidir que no son de su agrado. En esta vivencia de la lectura
deben encontrar historias creadas con un alto grado de exigencia en su contenido y en su forma
que sin duda alguna pueden involucrar el folclore vinculando otros lenguajes que tengan en cuenta
las posibilidades inacabadas de expresion y las maneras en las que la infancia interpreta la realidad
del mundo que la rodea.

2.2.2. ¢ Qué implica leer literatura infantil?

La literatura infantil, considerada como una manifestacion cultural a la que los nifios y
nifias deben acceder desde antes de nacer y de la que son responsables todas las personas que los
acomparfian en su desarrollo en los primeros afios de vida, como es sefialado por el MEN (2014),
es un proceso que se nutre de palabras y simbolos que construyen su historia en conversacion
permanente con las historias de los demas. Es en este punto donde el lenguaje entendido como la
capacidad de comunicacion y simbolizacién, la lengua oral y escrita como sistema de signos
verbales y la literatura como el arte que expresa la particularidad del ser humano a través de las
palabras adquieren un papel decisivo en la configuracion del ser. Es por estas razones, que en la
Educacidn Inicial, denominada por el contexto educativo como la educacion brindada a la primera
infancia comprendida como el ciclo vital que comienza desde el proceso de gestacion hasta los 5
afios de edad, es esencial reconocer que la habilidad mas importante que se busca desarrollar es la
de tomar un lugar en el mundo de la cultura lo que quiere decir reconocerse como constructor y
productor de significado.

Esta construccion y produccion, que sitda a los nifios y las nifias en el mundo cultural, es
desarrollada a partir de una de las artes mas importantes de la humanidad, esta es la literatura, que

utiliza las palabras para explorar otros significados que van mas alla del uso cotidiano de la lengua
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y que expresan las emociones humanas mas profundas a través de simbolos. Asi, la literatura
infantil:

Reune todas aquellas creaciones en las que se manifiesta el arte de jugar y de representar

la experiencia a través de la lengua; no se restringe exclusivamente a la lengua escrita, pues

involucra todas las construcciones de lenguaje —oral, escrito, pictorico— que se plasman,
unas veces en los libros y otras veces en la tradicion oral. La riqueza del repertorio que es
posible encontrar en muchas regiones del pais retne arrullos, rondas, canciones, coplas,
cuentos corporales, juegos de palabras, relatos, cuentos y leyendas que hacen parte de la
herencia cultural y que se conjugan con la literatura infantil tradicional y contemporanea
para constituir un acervo variado y polifénico, en el cual se descubren otras maneras de
estructurar el lenguaje y en el que es posible participar, desde la primera infancia, de la
interculturalidad y del dialogo de saberes para construir, en ese didlogo, la propia identidad

(MEN, 2014, p. 20).

Existen muchos teéricos que han aportado a este reconocimiento de la literatura infantil
como una de las artes mas importantes en el desarrollo del ser humano y fundamental para situarlo
como un sujeto cultural. Uno de ellos es Chambers (2008) que sefiala dentro de los objetivos que
cumple la literatura el de ser la Unica actividad cultural educativa en la que todos los adultos y los
nifios y nifias participan. Colomer (2005) por su parte destaca que la literatura ofrece una
experiencia en diferentes aspectos. Dentro de estos sefiala que permite observar sus formas
prefijadas, es decir su estructura y la imagen en las que se plasma la experiencia humana; genera
familiaridad con las distintas voces que configuran el conjunto de narradores a través de los cuales
los libros hablan a la primera infancia; la aparicién de la experiencia estética; la posibilidad de

multiplicar o expandir la experiencia del lector a través de la vivencia de los personajes y la
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oportunidad de explorar y comprender al ser humano; la ampliacion de fronteras mas alla del
espacio conocido y finalmente lo sefialado anteriormente, la incursion en la tradicion cultural
posibilitada de la mejor manera por el contacto con la literatura .

Otro de los aspectos abordados por la literatura infantil tiene que ver con la construccion
de sentido, ya que la literatura permite vivir a través de ella, de esas experiencias y vivencias que
se relacionan con las vivencias de los otros, las voces de las historias, de los arrullos, de los cantos
y toda la tradicion cultural que es entregada a cada una de las generaciones y que permite la
conexion con los sucesos propios. Alrededor de estos planteamientos aparecen los enunciados por
Trelease (2013) en los que sefala que el propdsito de la literatura es el de darle sentido a la vida
siendo este el horizonte que deberia seguir toda educacién, entendiendo que encontrar ese sentido
es la mayor necesidad y lo mas dificil de lograr para todo ser humano sin importar la edad.

Siguiendo con las posturas que frente a la literatura tienen diversos autores, se destaca el
enunciado por Montes (1999) en el que afirma que:

La literatura, como el arte en general, como la cultura, como toda marca humana, esta

instalada en esa frontera. Una frontera espesa, que contiene de todo, e independiente que

no pertenece al adentro, a las puras subjetividades, ni al afuera, el real o mundo objetivo.

Un territorio necesario y saludable, el Gnico en el que nos sentimos realmente vivos (p.52).

Esta autora sitla a la literatura en una zona en la que la construccion de sentido, de los
vinculos afectivos y las maneras en que se exploran y se tiene contacto con las obras generan una
experiencia vital que teje la forma en la que se concibe el mundo y las personas que hacen parte.
“La literatura esta fuera del discurso instalada en la magra frontera de la libertad que hay entre la

subjetividad y el mundo. En la tercera zona” (Montes, 1999, p. 95). Este espacio brindado por la
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literatura permite que se generen conexiones con la vida y construcciones de significado y sentido
que conciban lo manifestado por el MEN (2014):

Maés alla de un conjunto de habilidades secuenciales y escalonadas, la literatura

implica familiarizarse con la cultura oral y escrita, explorar sus convenciones y su valor

connotativo, expresarse a través de gestos, dibujos, trazos y garabatos, interpretar

y construir sentido, inventar historias y juegos de palabras y disfrutar de los libros

informativos, lo mismo que de la narrativa y de la poesia —oral y escrita—, pero, sobre

todo, implica experimentar las conexiones de la lectura con la vida (p. 30).

De manera semejante, es pertinente sefialar lo planteado por Robledo (2007), al enunciar
que, aunque en la literatura, la experiencia sea presentada de manera simbdlica a través del
lenguaje artistico, es vivida como real al ser entregada al lector, en este caso a los nifios y nifias,
ya que es un mundo habitable que reconstruye la vida para darle sentido cuando en muchas
ocasiones este se ha perdido. Esta autora plantea que la literatura permite acceder a una experiencia
emocional y a una reflexion sobre si mismo y por esta razon permite crear vinculos afectivos con
las emociones y sentimientos propios, tan necesarios en las primeras edades cuando se esta
iniciando el proceso de construccién de la subjetividad.

La literatura como lo menciona el MEN (2014) crea vinculos porgue teje puentes de
comunicacion, al construir formas de sentir y comprender la vida a traves de los mundos narrados.
Las narraciones, la lectura y la reconstruccion de historias como experiencias, permiten que los
nifios y las nifas interpreten y construyan significados, son oportunidades para conocer lo que
sienten y los emociona y lo que les da miedo o felicidad. Como lo mencionan Rengifo y Sanjuas

(2016):
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La literatura infantil, es aquella que manifiesta sucesos a través de la palabra, y esas
manifestaciones son capaces de generar emociones entre las que se cuentan; amor, alegria,
miedo, soledad, tristeza, etc., no importando la edad, el género, nacionalidad, etc., En
efecto, la literatura puede y debe llegar a todos (p.29).

Finalmente, destacando la importancia de la literatura en las primeras edades,
especificamente en este proyecto de investigacion, es oportuno resaltar nuevamente lo planteado
por Colomer (2005):

La literatura para nifios funciona como una escalera con barandilla que tira del lector a la

vez que le apoya, que se pone a su nivel al tiempo que le abre nuevos horizontes. También

sabemos que, por otra parte, esa tarea es social: el nifio que lee un libro lo hace en el seno
de su familia, en el aula o en la biblioteca, comentandolo con los adultos y los otros lectores
infantiles, inmerso en multiples sistemas ficcionales y artisticos que forman competencias

y conocimientos que pueden trasvasar a su lectura. El aprendizaje de la literatura se realiza

asi en medio de un gran despliegue social de construccién compartida de significado (p.

191).

Asi se posesiona el pilar de la literatura infantil como uno de los mas importantes aspectos
dentro del proceso y desarrollo de formacion de la primera infancia. Esta afirmacion sitda a las
familias, los maestros y todos los agentes educativos con la responsabilidad de generar ambientes
enriquecidos donde se brinden todas las posibilidades de vivir y disfrutar la literatura. Es aqui
donde se abre la puerta ahora a la necesidad de conocer cuéles son las formas en las que la literatura

infantil es presentada a los nifios y nifias con el fin de garantizar su abordaje.
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2.2.3. (Géneros, formatos o titulos? ¢ Como se clasifica la literatura infantil?

Como se ha nombrado anteriormente, la literatura infantil abarca no solo el lenguaje escrito,
sino también el lenguaje oral y todo el acervo cultural que es transmitido de generacion en
generacion a través de la lengua. Como lo asegura el MEN (2014) en los primeros afios de vida la
tradicion oral existente en las diversas regiones del pais contacta al nifio con “ese legado
compartido que es la puerta de entrada a la cultura, que estimula la escucha atenta de las
propiedades ritmicas y expresivas de las palabras y que es la actividad esencial para apropiarse de
la lengua” (p.38). Luego de que la musica, el canto y la palabra transmitida de manera oral cobra
relevancia, aparece la imagen, que posee un enorme valor en la primera infancia ya que muestra
la realidad de una manera mas cercana, conecta a los nifios y nifias con la posibilidad de crear un
mundo con los elementos y personajes de su cotidianidad y aporta a la diferenciacion entre realidad
y ficcion. Y es aqui donde el libro aparece como la mejor manera de acercar a la primera infancia
a la imagen, ya que como lo enuncia el MEN (2017) el libro idealmente ha estado presente en la
vida de los nifios y las nifias y lo han podido usar como juguete. Han interactuado de muchas
maneras con este elemento para que luego pase a ser un objeto ligado a la cultura escrita y a estar
cargado de historias, preguntas e intereses. Sin embargo, hablar de libro, es hablar de
clasificaciones y de un debate que por afios diversos autores han llevado a cabo con el fin de darle
un nombre adecuado a la manera como se agrupan las obras para presentarlas a la primera infancia.
Asi se genera una reflexion alrededor de géneros, formatos, titulos, colecciones, apuestas y acervos
gue no son otra cosa que propuestas de investigadores interesados en recomendar una posible
forma de acercar a los nifios y nifias a la literatura a partir del libro.

De esta manera, el MEN (2014) realiza una clasificacion en la literatura infantil y a esta la

define como el acervo que se tiene de géneros y sus formas de organizacion, entendiendo por
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acervo la coleccion de libros y materiales de lectura que se ofrecen para la primera infancia,
proponiendo la siguiente distribucion:
1. Poesia: La poesia para la primera infancia comprende todas las creaciones orales y
escritas en la que predomina la intencion de jugar con la sonoridad y de explorar las
multiples resonancias de las palabras. Por ello, la tradicion oral de cada region es la primera
fuente poética. En esta clasificacion también se incluyen los poemas y la musica dirigida a
la infancia.
2. Narrativa: Pertenecen aqui las leyendas de tradicion oral, los relatos, los cuentos clasicos
que se han transmitido de manera verbal o escrita de generacion en generacion y cuentos y
novelas breves de literatura infantil.
3. Libros de imagenes: Este formato se dividen en dos clases:
En primer lugar, se nombran los libros para bebés que estan centrados en la imagen y
muchas veces, sin recurrir a las palabras, cuentan historias sencillas para tocar, mirar,
manipular e incluso morder.
En segundo lugar, propuesto igualmente por el MEN (2014) aparecen los libros — album
que proponen un dialogo entre el texto y la ilustracion para invitar al lector a construir el sentido.
Los libros album suscitan lecturas muy complejas que involucran formatos y lenguajes
diversos y, con razon, se dice que son museos al alcance de todos los publicos, pues
permiten ejercitar las maltiples formas de mirar, explorar e interpretar el universo de las
artes visuales (p.26).
4. Libros informativos: Son libros que abarcan diversos campos del conocimiento como

las ciencias naturales y sociales, las artes, pasatiempos, oficios y culturas y conectan la
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lectura con la curiosidad y el deseo del saber haciendo asi més conexiones con la

necesidad de exploracién del entorno.

Dentro de estas reflexiones alrededor de las agrupaciones o clasificaciones a tener en
cuenta cobra relevancia la realizada por Ospina (2011) en su investigacion, en la cual agrupa los
libros de la siguiente manera:

a. Libro de imagenes: Constituido por una historia construida a través de la narrativa
visual, donde no hay cddigos linguisticos distintos al titulo y las referencias de los
autores.

b. Libro ilustrado: Desde algunas perspectivas, este genero es igual al libro album,
pero la diferencia radica en la interdependencia, entendida como la funcionalidad y
legibilidad de la historia sin la ayuda de la ilustracion. Es decir, la ilustracion sélo
acompafia, no redefine la historia, la funcion de la imagen es sélo ilustrar lo escrito.

c. Libro album: En esta clasificacion la autora recopila varias concepciones, para
definir a este género editorial como un cuento ilustrado donde texto e imagen se
colaboran para establecer juntos el significado de la historia entendiendo que los
dos lenguajes son imprescindibles para dar sentido a la narracion estableciendo una
relacion de interdependencia. En este tipo de libros se conjugan el lenguaje visual
y el escrito donde solo de la lectura de ambos depende su comprension total. Asi se
explora en la construccion de significados a través de la lectura de dos tipos de
narracion y lenguaje. Afirma Ospina citando a Duran (2011):

El album es, sobre todo un trabajo polifénico donde el soporte fisico y la narratologia

textual y visual concuerdan afinadisimamente. Este acorde puede estar al servicio de
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cualquier tipo de relato (fantastico, documental, cotidiano...) y dirigirse a cualquier tipo

de publico (p. 99).

En definitiva, en esta investigacion que navega en diferentes términos frente a la
agrupacion de los libros dirigidos a la infancia, se llamara genero editorial al libro album en
consonancia con los planteamientos de Diaz (2014) uno de los autores que mas se ha ocupado de
la investigacion en este campo afirmando que:

El libro album se presenta quizds como el mas rico de todos los géneros editoriales

dedicados a la infancia. Tanto es asi que gran parte del culto a estos libros se asume por los

adultos, quienes se han convertido en sus principales consumidores. La versatilidad de este
producto poliférmico, que aglutina lenguajes, la contemporaneidad de sus propuestas y las
amplias posibilidades para la experimentacion realzan el valor de este género, claro esta

cuando se trata de libros de calidad (p.75).

Este autor realiza una critica seria frente a la inutilidad de ciertos libros ya que este género editorial
se ha sometido a una sobreproduccion siendo mas susceptible de reflejar una pobreza de conceptos
por simplemente usar vistosos colores y materiales que Ilaman la atencion del pablico pero que en
algunos casos muestran un contenido simple y vacio. Asi destaca la importancia y la calidad que
en el libro album deben tener las imagenes, sefialando que “deben tener profundidad, deben
permitir que un lector nade en capas superficiales de significacion, pero también que otros lectores
puedan sumergirse en otras capas mas profundas si esa es su experiencia de navegacion” (p. 82).
Esto resaltando la posibilidad que tiene el lector — mediador adulto de interpretar con ayuda de los
nifios y nifias el mensaje que transmite la imagen y el texto que debe ser tan rico y capaz de generar

significados tan importantes para el desarrollo en los primeros afios de vida fomentando en la
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primera infancia la capacidad de movilizar el pensamiento para completar los espacios que deja el
texto. Conviene subrayar también, en palabras de Quiroga (2013) que en el libro album:

La imagen narra lo no dicho por la palabra, o la palabra dice lo no considerado por la

imagen [...] Se reclama asi un rol constructivo del lector, quien debe ser capaz de completar

los eslabones que aseguran una participacion activa en el proceso de decodificacion e

interpretacion (p.42).
Asi el texto y la imagen se leen como un conjunto. En este género todos los detalles actian de
manera intencionada y son significativos e importantes para el desarrollo y comprensién de la
historia. En palabras de esta autora, el album es visto cada vez mas como un modo de leer, es una
manifestacion independiente con un lenguaje Unico y particular. “Tlustracion, texto, disefio y
edicion se conjugan en una unidad estética y de sentido. Nada es dejado de lado, el libro es un
objeto artistico cuidadosamente elaborado en todos sus elementos” (p.47).

2.2.4. Seleccion de obras de literatura infantil

Hablar de literatura infantil a partir del libro como una de sus manifestaciones es por
supuesto hablar de la seleccion adecuada con el fin de generar un acercamiento que permita el
acceso a todo tipo de géneros editoriales pero que especialmente acerque a los nifios y nifias a la
literatura méas adecuada para su edad y procesos. Seleccionar un libro implica en primer lugar
emocionar al lector que lo elige. En palabras de Diaz (2014) “si el libro tiene alma, si transmite, si
nos conmueve 0 nos inquieta, si 1o recomendariamos, si nos hace vibrar” (p.84), si cumple con
es0s requisitos es tal vez el libro mas adecuado para hacer un ejercicio critico y aplicar juicios para
su seleccion. Esto teniendo en cuenta lo expresado por Spink (como se cité en Rodriguez, 2014)
donde senala que: “Una de las artes del padre, maestro y del bibliotecario es garantizar que el libro

apropiado esté en las manos adecuadas en el momento preciso” (p.70). Esta gran responsabilidad
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es muy delicada pero generara grandes recompensas al ver a los lectores iniciales complacidos y
satisfechos con los textos elegidos para ellos.

Rodriguez (2014), en este mismo sentido, resalta que el mediador concepto en el que
profundizaremos mas adelante debe tener siempre presente que estd decidiendo por otros y por
esta razon puede motivarlos o desilusionarlos cerrando asi las puertas a la literatura. Aparece en
esta instancia la biblioteca, sea escolar o publica, como poseedora de una responsabilidad ética y
social, dando libertad a los nifios y nifias de elegir en una coleccion de calidad y con diferentes
géneros editoriales, que permita contribuir en algo a la formacion de lectores independientes y
criticos como lo afirma este autor.

En las primeras edades, los nifios y nifias requieren tener acceso a una amplia variedad de
libros, ya que en gran medida el gusto lector depende de la calidad y la variedad de obras con las
que se relacionen. No obstante, como lo menciona Sainz (2005), no se trata solo de que existan
libros adecuados, sino de que estén disponibles para que el lector pueda acceder a ellos, en un
espacio que favorezca la lectura para que de la mano del mediador se tenga acceso a la experiencia
literaria. “aunque es imprescindible, la sola presencia de libros es insuficiente para promover la
lectura. Los acervos son los cimientos, la condicién sin qua non para la formacion de lectores, pero
no son el edificio” (p.358). Este edificio precisamente es construido por la persona que realiza la
mediacion, seleccionando el material, el espacio y el momento adecuado para dar de leer a los
nifios y nifias. Esta persona debe ser responsable de equilibrar esta lectura con opciones que
coincidan con los intereses de los nifios y nifias.

La seleccidn de textos tradicionalmente ha sido liderada por la escuela y ain mas por las
editoriales que buscan posicionar determinados escritores. De la misma manera algunos autores,

como producto de sus investigaciones y proyectos, recomiendan un canon de lecturas acorde a las
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edades de los nifios y nifias y resultado de experiencias de lectura literaria vividas en algun
momento. No obstante, es pertinente resaltar una importante reflexion realizada por Robledo
(2016) en la cual sefala que la mayoria de las veces el canon de lectura abordado en la escuela es
muy alejado de los intereses de los lectores, no solo de los nifios y nifias, sino de sus familias en
general y es por esto que propone la posibilidad de construir un canon de lectura a partir de
reconocer y valorar las practicas de esta en el hogar rescatando la tradicion oral que cada uno de
los miembros de la familia transmite a los mas pequefios con el fin de seleccionar obras mas
cercanas a los intereses, gustos y necesidades de los lectores de primera infancia.

Para finalizar este apartado, es pertinente sefialar los aportes de Mincultura (2014) en lo
que tiene que ver con los aspectos que se deben tener en cuenta a la hora de seleccionar las obras.
En este texto Mincultura hace referencia a las colecciones de las bibliotecas, pero estos aspectos
aplican a la seleccidn en el hogar o en la escuela. En este sentido se deben tener en cuenta: Las
edades, la diversidad de géneros, la variedad de temas y la variedad de autores, sean clasicos,
contemporaneos, nacionales o extranjeros. Se deben tener en cuenta de igual manera los diferentes
géneros editoriales como el libro album, el libro de iméagenes, los cuentos, los libros informativos,
la poesia. Y en la misma medida la diversidad de temas como son: sentimientos y emociones,
condicion humana, cotidianidad de la primera infancia, el entorno, el contexto, los conceptos.
Todos estos aspectos buscan aportar a la seleccidn de la literatura que se brindara a la primera
infancia entendiendo la responsabilidad que esta labor genera y que hace parte también del

ejercicio de la Educacion Literaria que se pretende contextualizar a continuacion.

2.3. Ensenanza de la literatura infantil en la escuela
En este apartado, se iniciara nombrando las perspectivas iniciales de la ensefianza de la

literatura situando luego a la Educacién literaria como el enfoque que esta investigacion busca
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conceptualizar y consolidar como manera de ensefianza. Posteriormente se dara lugar a la
mediacion lectora como la columna vertebral de la propuesta generada por este estudio
caracterizando dentro de sus componentes fundamentales los participantes de la mediacion, la
conformacion del triangulo lector, las familias lectoras como propuesta y finalmente la lectura en
voz alta como el mejor medio para hacer posible el proceso.
Perspectivas iniciales de la ensefianza de la literatura

La ensefianza de la literatura en la escuela en Colombia ha pasado por un proceso de
conceptualizacién y de reelaboracion por parte de diferentes autores y por diferentes orientaciones
gubernamentales. Es por esta razon que inicialmente, segun la investigacion realizada por Vallejo
(2018), el estudio de la literatura estad enfocado a la experiencia de lectura y al desarrollo de la
argumentacion critica y no a la acumulacion de informacion como periodos, movimientos o datos
biograficos de escritores. La ensefianza de la literatura es denominada por este autor como una
didactica que, aunque es un campo de estudio complejo por sus diversas interpretaciones, es
pertinente analizarlo en este estudio, ya que es una de las
a conceptualizaciones mas cercanas a la ensefianza de la literatura en la primera infancia como
sera contemplada en este proceso. De esta manera este autor menciona en primera instancia al
MEN (como se cit6 en Vallejo, 2018) y sefiala que en la década de los noventa, la ensefianza de la
literatura se realizo desde tres dimensiones fundamentales:

1. La literatura como representacion de la (s) cultura (S) y suscitacion de lo estético.

2. Laliteratura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de la ciencia

y de las otras artes.
3. La literatura como ambito testimonial en que se identifican tendencias, rasgos de la

oralidad, momentos historicos, autores y obras (p.208).
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De manera semejante, Sdnchez, (como se citd en Vallejo, 2018) establece que en la década
del 2000 es posible pensar ya en la necesidad de que en las instituciones puedan contar con una
biblioteca de aula con buenos libros para los nifios, nifias y jovenes, pero también destaca la
importancia de un docente mediador formado y con recursos didacticos creativos. De la misma
manera resalta uno de los aspectos clave de esta investigacion y es la valoracion de la familiay en
general de la sociedad sobre los habitos de lectura, puntualizando asi en la responsabilidad cultural
de toda la comunidad en el proceso de ensefianza de esta.

Otro de los conceptos que se describen en esta década es la estética de la recepcion, donde
segun lo enunciado por Robledo (como se cité en Vallejo, 2018) se ofrece un marco en el que la
obra, el autor o la época no son los Unicos portadores de significado, reconociendo ahora el papel
del lector como portador y constructor de sentido.

Continuando con el recorrido realizado se menciona que, en la década del 2010, Martinez
y Murillo (como se cité en Vallejo, 2018) destacan dentro de su trabajo de investigacion que
existen cuatro maneras de abordar la ensefianza de la literatura:

Una didactica desde la dimension estética y ludica, otra desde la aplicacion de diferentes

métodos de analisis provistos por los estudios literarios, una mas referida a la ensefianza de

la literatura como proceso de lectura y escritura y, una ultima relacionada con una didactica

de la literatura desde los géneros literarios (p.220).

Estas cuatro perspectivas tienen sus fortalezas y debilidades, pero son las que actualmente
se estan abordando en la ensefianza de la literatura.

Finalmente se plantea el trabajo realizado por Nicholls (como se cit6 en Vallejo, 2018)

donde afirma nuevamente la importancia de incentivar la lectura en los hogares como una actitud
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cotidiana y como un espacio de union familiar, donde se lea en la escuela porque existe una
relacion intima con el texto que invita a seguir leyéndolo:
Solo asi se dard una funcién a la literatura (ensefiar, inquietar, producir conocimiento,
criticar, reflejar la sociedad) y con ello sera posible que un lector entre en dialogo eficaz
con el texto y no en un dialogo de sordos donde el texto habla y el lector sufre e ignora (p.
228).
A partir de todo el recorrido anterior, se hace necesario identificar particularmente la
ensefianza de la literatura dirigida a la infancia y establecer el enfoque que sera abordado en este
proceso de investigacion recogiendo muchas de las posturas anteriores y llegando asi al concepto

de Educacion Literaria.

2.3.1. Educacion Literaria

Al enfoque de ensefianza de la literatura en la primera infancia que guiara este proceso
investigativo se le denomina Educacion Literaria, considerado como uno de los mas importantes
conceptos a los que se llega luego del analisis de las posturas de diferentes autores que a lo largo
de los afios han pensado en los mejores modos de acercar la literatura al ser humano de manera
constante, organizada, significativa y secuencial y sobre todo identificando a todas las personas e
instituciones sociales como responsables de este proceso.

Son varias las posturas que sefialan la importancia de establecer la Educacion Literaria
como el proceso de ensefianza de la literatura infantil y a continuacion se enuncian las
caracteristicas principales de este enfoque: educar la sensibilidad lectora, posibilitar el vinculo

afectivo y poner en circulacion las obras literarias.
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Educar la sensibilidad lectora

Nuevamente Reyes (2005) enuncia la necesidad de identificar a los genes y al ambiente
como aspectos inseparables que constituyen al ser humano, pero sugiere que a pesar de que exista
una predisposicion de los nifios y nifias para aprender y recibir el conocimiento, solo depende de
los estimulos recibidos por el entorno y el contexto que estos conocimientos se desarrollen y sean
interiorizados. Es asi como se debe educar en la lectura literaria.

Cuando se esta hablando de Educacion Literaria se debe tener en cuenta en su proceso de
desarrollo la importancia del contacto constante con las obras ya que como lo propone Chambers
(2008) la presencia de muchos libros, de una amplia variedad en historias y caminos, la posibilidad
de buscar entre ellos con frecuencia, de escucharlos leidos en voz alta , y de contar con tiempo
para leerlos por cuenta propia son decisivos para establecer una Educacién Literaria en lo que tiene
que ver con incentivar la lectura. Comprendiendo este proceso como lo entiende Machado (2002):

No creo que nadie ensefie a otra persona a leer literatura. Por el contrario, estoy

absolutamente convencida de que lo que una persona lega a otra es la revelacion de un

secreto: el amor por la literatura. Y eso es mas un acto de contagio que una ensefianza

(p.17).

Por esto es crucial en la Educacion Literaria como lo expone Cerrillo (2007), educar la
sensibilidad lectora: ver leer en el hogar, ver leer en la escuela, ver leer en la television, ver leer a
quienes tienen cierta trascendencia mediatica, a quienes son para todos modelos a seguir, es decir,
provocar la lectura por contagio. Cerrillo (2005) igualmente afirma que ese contagio hace parte de
un largo proceso formativo debido a que el lector no nace, se hace; pero el no lector también: esto
depende de un proceso en el que interviene el desarrollo de la personalidad y en el que se viven

experiencias lectoras motivadoras y desmotivadoras, casi siempre en dos Unicos contextos, el
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familiar y el escolar. Es en este punto donde son oportunos los postulados de Chambers (2008)
donde asegura que cada vez mas crece la certeza de que la mediacion de un adulto letrado y
favorablemente dispuesto entre los nifios y la literatura es el factor mas importante en el
surgimiento del deseo de leer, una actividad que no es impuesta, es fomentada a través de estos
estimulos.

En suma, como lo menciona Montes (1999) hablar de Educacion Literaria es ayudar a que
la literatura ingrese en la experiencia del ser humano, en su cotidianidad y en su hacer. “educar en
la literatura es un asunto de transito y ensanchamiento de fronteras.” (p. 55). Es asi, como buscando
lograr este ensanchamiento, se deben abordar ciertos aspectos como los propuestos por Colomer
(1991) Primero: tener en cuenta ;Donde se lee?: El texto literario aparece en la escuela, pero debe
tener objetivos mas claros. Segundo ¢Qué se lee?: necesidad de ampliar el corpus con obras
literarias mas cercanas a los intereses de los estudiantes y su propia experiencia. Y tercero ;,coOmo
se lee?: Teniendo en cuenta la teoria de la recepcion literaria en el vinculo que debe tejerse entre

el mediador, la obra y en este caso el nifio.

Posibilitar el vinculo afectivo

El vinculo que se teje entre el mediador, la obray el libro es denominado triangulo lector
y serd conceptualizado méas adelante. No obstante, es apropiado mencionar que se construye de
manera mucho mas efectiva durante la primera infancia, ya que al no existir presiones alfabéticas
como lo sefiala Reyes (2003), es posible concentrarse en el vinculo afectivo que conecta las
palabras, las historias y los libros con los seres humanos. Asi, vincular los libros con el afecto de
los seres mas importantes y queridos que rodean a los nifios y nifias en sus primeros afos, permite

crear un nido emocional para afrontar los retos posteriores de la alfabetizaciéon. Como lo afirma
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Reyes (2003) “Es posible transmitir y fortalecer el amor por la lectura, haciendo explicitas las
conexiones entre la literatura y la vida. Este aprendizaje se transmite casi por 6smosis, en el
intercambio amoroso y sin presiones de un adulto con un nifio” (p. 22).

En la misma linea Ospina (como se citd en Mincultura, 2014) sostiene que “iniciar a alguien
en una vida para la cual los libros sean luz y compaiiia, tengan la frecuencia de un alimento y la
confianza de una amistad” (pp.14 — 15) es la mejor manera de acercar a la literatura y de crear
lectores. Como este autor sostiene, la Educacion Literaria tiene que ver con algo mas que transmitir
una técnica: es algo que se asocia con el principio del placer, con las libertades de la imaginacion,
con la alegria de sentir el ingreso a la vida de diferentes personajes y eso sin duda alguna puede
ser generado a través de ese vinculo afectivo.

La experiencia literaria, que hace parte de esta Educacion que se viene mencionando,
genera vinculos decisivos para la formacion emocional y personal de los nifios y las nifias, es
creadora de sentido, es via de conocimiento del mundo y de la construccion de la propia identidad
y en palabras de Sanjuan (2011) es una préactica liberadora que permite hablar de lo que se siente
y se piensa, permite encontrar en las palabras y vivencias de otros las palabras y vivencias propias.
De manera semejante lo propone Rosenblatt (2002) al afirmar que “la obra literaria existe en el
circuito vivo que se establece entre el lector y el texto: El lector infunde significados intelectuales
y emocionales a la configuracion de simbolos verbales, y esos simbolos canalizan sus
pensamientos y sentimientos” (p. 51). De este modo se comprende que, si la lectura literaria no se
vincula con las experiencias pasadas y los intereses presentes, la obra no cobrara vida y la

Educacion Literaria no sera posible.
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Poner en circulacion las obras literarias

El ejercicio de la Educacion Literaria en la escuela implica que el acervo cultural de cada
region, con los juegos, las rondas y el folclore en general sea un material indispensable para este
proceso, lo que involucra un ejercicio de valoracion y recuperacion de toda una tradicion oral que
se transmite de generacidn en generacion y que en la escuela cobra un nuevo sentido. Este sentido
como lo manifiesta Robledo (2007) una de las principales autoras interesadas en la ensefianza de
la literatura en la escuela, se fomenta creando un mundo de posibilidades para que los nifios y
nifias puedan crecer como lectores literarios: Abriéndole todas las puertas a la literatura: poniendo
a circular a los libros y a los lectores por toda la escuela; tener la biblioteca de literatura infantil y
juvenil no solo con textos escolares, sino con toda clase de obras y de elementos que acerquen a
los nifios y nifias a la literatura; formar los clubes de lectores, las tertulias literarias, los talleres de
escritura, la lectura de poemas y novelas por entregas, los foros, las discusiones a partir de la obra
de un escritor, o de un libro en particular, las horas del cuento, las canastas viajeras, los boletines
de libros recomendados hechos por los mismos nifios, las revistas, las salas de lectura y todas estas
experiencias acompafadas del maestro que camina junto a los nifios y nifias a través de la lectura,
despojandose de métodos y ejercicios buscando vivir realmente la aventura de viajar con los libros
y la tradicidn oral tan importante para la primera infancia.

Esta dltima junto con las demés caracteristicas de la Educacién Literaria mencionadas
anteriormente son punto de partida para el siguiente apartado que amplia este enfoque y profundiza
en los elementos necesarios para que esta educacion llegue a la primera infancia de manera
pertinente. Aparece entonces la mediacién lectora como la gran subcategoria en la que descansa

la Educacion Literaria como el concepto mas fuerte que explica la forma como se quiere
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comprender esta apuesta investigativa y que es sin duda alguna la columna vertebral de este
estudio.

2.3.1.1. Mediacion lectora. Para hablar de mediacion lectora es necesario inicialmente
conceptualizar la estética de la recepcion literaria ya que, antes de generar procesos de
pensamiento, de apropiacion de la cultura y de acercamiento a posturas criticas que se van
desarrollando poco a poco a lo largo de los afios, de los estimulos y de las necesidades de los
lectores aumentando su grado de complejidad, la lectura ofrece en esencia uno de los mas grandes
placeres de la vida y este es la capacidad de agudizar los sentidos, de generar una experiencia
estética capaz de transformar y provocar gozo a partir del disfrute de las palabras y su historia y
esto se logra en la primera infancia gracias a la mediacién lectora. En palabras de Rosenblatt
(2002):

Cuanto mayor sea la habilidad del lector para responder al estimulo de la palabra, y mayor

su capacidad de saborear todo lo que las palabras pueden entrafiar de ritmo, sonido e

imagen, mas plena podra ser su participacién emocional e intelectual en la obra literaria

como un todo. A cambio la literatura ayudara al lector a aguzar su atencion hacia la cualidad

sensorial de la experiencia (p.75).

Al mismo tiempo, es pertinente resaltar que esa respuesta del lector ha sido estudiada por
diversos autores y catalogada por muchos con el nombre de recepcién literaria, definida como la
respuesta del lector frente al texto. En el caso de los nifios y nifias mas pequefios, esta recepcion
estd mediada por el adulto mediador y su capacidad de transmitir un efecto estético sobre estos
lectores. Rueda (2015) como producto de su investigacion, destaca que la biografia lectora,
definida como las obras leidas desde el momento de llegar al mundo y la interpretacion realizada

de estas, son determinantes en el proceso de recepcién literaria, de ese efecto que la lectura de
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literatura genera. Esta respuesta para la estética de la recepcion es dada solamente cuando el lector
recibe la obra, ya que esta por si sola, es solo una informacién y un producto artistico.

Simultdneamente, Jauss (como lo cita Rueda, 2015) plantea que la literatura sélo se
convierte en un efecto histérico cuando interviene la experiencia de los que la reciben o disfrutan,
asi, la aceptan o la rechazan, la eligen o la olvidan. De la misma manera Rueda destaca los
planteamientos de Iser y concluye con estos que el analisis de la experiencia literaria debe
contemplarse desde dos posturas: Por un lado, la recepcion de la obra y la interpretacion que se
hace a partir de la realidad, la biografia lectora y la historia del lector, asi como también desde el
analisis de la interaccion en la que se reconocen los elementos que constituyen la obra, es decir,
su texto y el efecto estético que este provoca. Asegura asi que: “s6lo es posible definir lo que
significa la obra literaria al reconocer qué le sucede al lector cuando, mediante la lectura, da vida
al texto” (p.46). Cuando este proceso se da, se realiza una transaccion entre el lector y el texto
donde ambos resultan transformados por ese proceso de recepcion. Es por estas razones tan
importante resaltar la labor del adulto para ser ese mediador en los primeros afios de vida entre la
obray el lector para que ese proceso de transaccidn tenga sentido y genere los efectos que permitan
hacerlo parte fundamental de la Educacion Literaria y esta se consolide como decisiva en la
primera infancia. Esta es la razon de ser del proceso de mediacion lectora.

Todo lo anterior confirma que, en los primeros afios de vida, la presencia del adulto es
determinante para la recepcion literaria, para esa respuesta que los nifios y nifias como lectores
puedan generar al vivenciar una obra y compartirla. En este sentido se posesiona el concepto de
mediacion lectora, como otro de los mas importantes de este estudio y para caracterizarlo es

esencial definir ahora lo que se denomina la lectura compartida.
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Lectura compartida

La lectura compartida es ese espacio ideal en el que la Educacion Literaria cobra sentido y
en el que la familia y la escuela deben ser las instituciones generadoras de esos espacios para
compartir. Ese ejercicio en el que los nifios y nifias como lo enuncia Patte (2004) encuentran un
lugar que les permite expresarse, ser reconocidos y escuchados con atencidn e interés. Un espacio
que idealmente debe ser proporcionado por la familia, donde los padres pueden sentirse
conmovidos y encontrar un mundo Vvisto con nuevos 0jos gracias a los nifios y nifias. El adulto que
comparte la lectura encuentra sus antiguas emociones y se maravilla al ver las multiples respuestas
llenas de inteligencia y sensibilidad que puede recibir. Se debe agregar lo que resalta esta autora:

Que importante es para un nifio, percibir esta admiracion por parte del adulto, este placer

absolutamente gratuito de estar juntos; es una incitacion a crecer, a conocer, a probar la

alegria de existir, leer juntos es una fuente fresca a la cual cada uno puede venir a saciar su

sed (p.4).

Este intercambio es la base para la formacion de lectores, no solamente al dominar de
manera mas precisa el cddigo lector, sino la formacion de lectores literarios, que aprecian la
literatura y las experiencias y transacciones que esta genera al ser compartida. En este sentido,
como lo afirma Colomer (2005) “Se hace experimentar la literatura en su dimension socializadora,
permitiendo que uno se sienta parte de una comunidad de lectores con referentes y complicaciones
mutuas” (p.194). Este proceso de socializacion en la primera infancia es vital para el desarrollo de
procesos comunicativos y procesos de interaccion social al compartir con otros. Este intercambio
permite establecer un transito entre la recepcion individual hasta la recepcion en una comunidad
cultural que lo interpreta y valora. Como lo afirma nuevamente Colomer (2005) “la escuela es el

contexto de relacion donde se tiende ese puente y se brinda la posibilidad de cruzarlo” (p.199).
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Compartir la lectura es vital para el ejercicio de la Educacion Literaria y caracterizar la mediacion
es fundamental para el trabajo que se pretende realizar. Es por esto apropiado mencionar a
continuacion los componentes fundamentales de la mediacion lectora donde se encuentran los
participantes de la mediacion, la definicion del triangulo lector, las denominadas familias lectoras,
la formacion de la triada (biblioteca- escuela- familia) y la lectura en voz alta como una de las
mejores maneras de asegurar el proceso de mediacion lectora.

Participantes de la mediacion lectora

Cuando se habla de mediacidn son muchos los términos asociados a este concepto. Se habla
de fomento, intervencion, familiarizacién, promocién y animacion entre muchos otros. Todos estos
se refieren a la lectura en &mbitos escolares, bibliotecarios o en otras instituciones como la familia
que involucran a los adultos encargados de presentar las obras literarias a los nifios y nifias. En
este sentido, como lo sefiala Nacarino (2008)

Se consideran mediadores de la lectura a las instituciones o a las personas que directa o

indirectamente influyen en el desarrollo de los habitos lectores en los alumnos. Segun esta

definicion, los mediadores o intermediarios directos serian la escuela, la familia y los
intermediarios indirectos la biblioteca y la libreria, ademas de los medios de comunicacion

que ostentan un papel bastante definitivo en las decisiones lectoras (p. 29).

En la primera infancia, se requiere de un intermediario, un mediador que facilite los
primeros encuentros con las obras literarias y que como lo expone Sainz (2005) les permita a los
nifios y nifias descubrir el significado, el gozo y la emocidn de la lectura generando un interés que
los lleve a considerarla como parte indispensable de su vida cotidiana. Esto implica que los

maestros, los padres, los bibliotecarios y en general todos los adultos que rodean a la primera
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infancia juegan un papel vital en su desarrollo y son los mediadores por excelencia, ya que como
lo sefiala Trelease (2013)

Ni los libros ni las personas tienen cintas adhesivas, la union entre unos y otros no ocurre

naturalmente. Al principio tiene que haber alguien que inicie el vinculo: mama, papa,

familiar, vecino, profesor o bibliotecario, alguien que una al nifio con el libro (p.46).

Todo esto ya que la guia y la presencia afectiva del adulto es posiblemente el inico método
para fomentar la lectura en los primeros afios de vida, ya que en palabras de Reyes (2003)

Es imposible ensefiar el placer, el sentido vital y el amor por la lectura, sin involucrar a los

mediadores adultos, es decir, a los padres, maestros y bibliotecarios. Los trabajos de

animacion a la lectura que ignoren el papel fundamental de la escuela, la familia y la

comunidad como instancias de mediacion entre los libros y los nifios, seran insuficientes

(p.24).

Es aqui importante sefialar y aclarar una distincion de definiciones propuesta por Cerrillo
(2007) que permiten diferenciar conceptos asociados a la mediacion. Este autor propone que el
mediador en la lectura no es solo un promotor de esta (figura que pertenece mas al ambito
institucional o administrativo) ni tampoco es un animador (figura técnica valida para un momento
concreto de la mediacidn, pero no para todo el proceso que implica). EI mediador es entonces aquel
adulto que genera momentos constantes de acercamiento a la lectura literaria compartiendo sus
emociones y sentimientos con los nifios y nifias asegurando asi la recepcion de la obra de manera
significativa
Triangulo lector (obra - adulto - nifio)

La experiencia literaria se vive y disfruta a través de la mediacion adulta, por ello en la

primera infancia se habla de una pareja lectora compuesta por el adulto y el lector, pero mas
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intimamente se habla de un triangulo amoroso, un tridngulo lector compuesto por el libro, el
mediador y el nifio o nifia. Este triangulo se establece ya que como lo plantea la Alcaldia Mayor
de Bogota (2010) “las voces adultas, sus cuerpos que cantan, sus rostros y sus historias, tomadas
de los libros y de la vida, son los textos por excelencia de los mas pequeiios y sus modelos lectores”
(p.58). En el mismo sentido la alcaldia mayor de Bogota (2019) sostiene que:

El intercambio y la participacion inspiran, en relacién con la literatura, el posterior

nacimiento de un tridngulo amoroso que vincula a los nifios y las nifias - yo-, los adultos o

mediadores -tU-, y los libros y sus historias - él - (p.81).

Posibilitando asi una forma de interpretar el mundo. Es por esta razon oportuno situar al
adulto, maestro, e idealmente al padre de familia, como el vértice, es decir el punto de encuentro
fundamental en este triangulo.

La lectura compartida cuando se establece en una comunidad genera como se enuncio
multiples habilidades y desarrollos, pero jamas se compara con la intimidad y el placer generado
por la lectura establecida en un triangulo lector. Este, como lo afirma Reyes (2007) es un triangulo
amoroso en el que el nifio sentado en las piernas de su padre descubre que existe otro mundo donde
las ilustraciones parecidas a la realidad no son la realidad sino su representacion. En este triangulo
se puede estar muy cerca de la fuente de la historia, se puede tocar lo que se esta contando y en
palabras de Patte (2004) “poder ver y tocar el libro, son elementos que construyen la intimidad de
la experiencia de la lectura y proporcionan la seguridad necesaria para dejarse invadir por el relato,
las palabras, las imagenes y la musica de la voz” (p.3).

Este encuentro cercano es una de las experiencias de mediacion mas enriquecedora tanto

para el nifio o nifia como para el adulto y este adulto debe ser sin duda alguna miembro de su
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familia, un ser tan especial capaz de completar el placer que la lectura de la obra puede generar.
Nuevamente en palabras de Patte (2008) se reconoce:

jQué placentero es para el nifio estar bien sentado sobre las rodillas de sus padres y

descubrir, en la seguridad de sus brazos, la historia del universo novedoso al que se tiene

el placer y el valor de hacer frente porque se estd acompafiado de alguien que nos quiere y

nos reconfortal (p.207).

Es aqui donde se resalta la importancia de establecer ese triangulo amoroso en el seno del
hogar y alrededor de la familia como generadora de un nido emocional tejido con la literatura.
Familias lectoras

Los padres son los primeros mediadores de la lectura, es decir las primeras personas que
pueden y deben como lo mencionan Adricain y Rodriguez (2014) ejecutar acciones sucesivas y
sistematicas encaminadas a despertar y fortalecer el interés por los materiales de lectura 'y su uso
cotidiano no solo como fuente de conocimiento sino también como fuentes de entretenimiento y
placer. Esto se da ya que los padres son las primeras personas que se relacionan con los nifios y
nifias antes que cualquier otro miembro de la sociedad y esto hace que sean los responsables de
sembrar de manera temprana la semilla del amor por los libros y el cultivo de los habitos de lectura,
en resumen, son los mediadores mas importantes en la primera infancia. Sin embargo, no son los
anicos miembros de la familia, en la sociedad actual, son muy pocos los padres y madres que
logran hacer presencia permanente en el cuidado y acompafiamiento de la infancia y es alli donde
aparecen los hermanos, primos, tios, abuelos y demas cuidadores que de la misma manera son
responsables de generar ese nido que conecte a la literatura con la vida. Estas personas al

relacionarse directamente con los nifios y nifias son el ejemplo méas importante para que la lectura

70



literaria tenga su espacio en el hogar. Ya que como lo afirma Machado (2002) lo que lleva a un
nifio a leer es el ejemplo:

De la misma forma que aprende a cepillarse los dientes, a comer con tenedor y cuchillo, a

vestirse, a ponerse los zapatos, y tantos otros actos cotidianos. Desde pequefio, ve que los

adultos lo hacen asi. Entonces también él quiere hacerlo como ellos. No es natural, es
cultural. [...] Si ningn adulto de los que rodean al nifio tiene la costumbre de leer, sera

dificil que este se vuelva lector (p.15).

La responsabilidad de este ejemplo debe considerarse como fundamental a la hora de
reconocer a las familias como poseedoras de este poder. La experiencia lectora en el hogar es una
experiencia de vida intima, es un lugar privado que permite generar multiples vinculos afectivos
decisivos para la consolidacion de la lectura literaria en la vida de los nifios y nifias, ya que la
forma mas eficaz para que lean es probablemente que vean leer a las personas que lo rodean.

Es apropiado sefialar en esta instancia, que las familias que hacen parte de esta
investigacion, en su mayoria no estan inmersas en una cultura lectora, es decir, que la literatura no
hace parte de su cotidianidad ni de sus habitos, por tal razén no es transmitida a los nifios y nifias
de manera adecuada. Esta situacion es una de las problematicas que la escuela en general afronta
a la hora de promover la lectura en los hogares. Es posible entonces relacionar lo enunciado por
Patte (2004) producto de sus investigaciones:

En las comunidades marginadas, los encuentros con la lectura son escasos, porque la vida

de las familias es dificil, agotadora y para muchos padres la lectura estad asociada al

recuerdo de fracasos dolorosos, a la limitaciobn o a la incapacidad. Descubrirla o

redescubrirla, compartiendo la lectura con sus hijos en relaciones agradables, emotivas y
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ludicas, susceptibles de generar nuevos tipos de relaciones dentro de la familia o de la

biblioteca puede ser en un sentido méas amplio, un camino de integracion social (p.3).

Es por estas razones fundamental reconocer que para que existan familias lectoras,
especialmente en comunidades vulnerables, la mediacion de la escuela y la sociedad en general
debe ser mucho mayor con el fin de como lo sefiala Robledo (2016) lograr disponibilidad y acceso,
diferenciando asi a la disponibilidad como la posibilidad de que los textos estén al alcance de los
lectores y el acceso como la garantia de que estos textos sean realmente apropiados, leidos y
usados. La escuela de este modo debe generar acciones que fomenten la cultura lectora en las
familias, dando a conocer lugares y mecanismos a través de los cuales se puede acceder a los
materiales de lectura dentro y fuera de la institucién. Todas estas acciones tienen que ver con
eventos y orientaciones que se brinden a las familias para transformar sus hogares en espacios
donde la literatura circule naturalmente. La escuela y la familia de esta manera generan un vinculo
que permite consolidar un proyecto conjunto en la formacion de lectores que posibilita la
Educacion Literaria tan importante en la primera infancia que debe mantenerse a lo largo de la
vida. Todo esto teniendo en cuenta lo planteado por Reyes (2005) donde afirma que los patrones
de crianza son potencializadores o inhibidores del desarrollo en los méas pequefios, por esta razon
se puede cambiar el curso del desarrollo con una intervencion a tiempo, un encuentro con la
literatura que transforme el camino de la vida de los nifios y nifias para siempre si se comprende y
se mantiene. Este cambio debe darse idealmente de la mano de la escuela y la formacion de las
familias lectoras debe ser parte fundamental del proceso de Educacion Literaria que se establezca
en la escuela.

Las familias lectoras son aquellas en las cuales existen libros en la cocina, en la sala, en las

habitaciones, en el bafio, en todos los espacios. Son aquellas en las que la literatura circula
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espontaneamente en todos los rincones y la que es compartida con todos los miembros de la
familia. “asociar la lectura con gusto y placer es una manera de hacerla parte de los tiempos de
ocio, también es una oportunidad para que padres e hijos lean juntos y compartan momentos
significativos en la vida familiar” (Robledo, 2016, p.32).

En este sentido Nacarino (2008) propone los siguientes 10 principios imprescindibles para
que en los hogares existan familias lectoras:

1- Dar Ejemplo. Los lectores no nacen, se hacen

2- Escuchar. Formar un lector activo

3- Compartir. Leer juntos. Compartir lecturas

4- Proponer no imponer. es mejor sugerir que imponer

5- Acompafiar. El apoyo de las familias es necesario en todas las edades

6- Ser constantes. La lectura como acto cotidiano

7- Respetar. Los lectores tienen derecho a elegir

8- Informarse. Pedir consejo a especialistas

9- Estimular. Cualquier situacién puede ser favorable para disfrutar con los libros

10- Organizarse. Dedicar tiempo y espacio a la lectura. Organizar una pequefia biblioteca.

(p.30).

La escuela entonces debe ser garante de la realizacidn de acciones a partir de la Educacién
Literaria que promuevan este espacio lector en la familia, teniendo en cuenta que se debe ser
paciente con la participacion que se genera, ya que es una labor ardua que dia a dia se va
gestionando y que es un proceso en el que toda la comunidad educativa debe participar para obtener
algin tipo de resultado. Y se debe partir de considerar independiente de la realidad social,

econdmica y la formacién académica de las familias, que éstas tienen todo para considerar a sus
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miembros como lectores, escritores y sobre todo mediadores a partir de sus saberes culturales. Ya
que como lo sostiene nuevamente Robledo (2016) “apelar a la capacidad lectora de los padres,
madres, los abuelos o los tios es pensar en positivo, en especial cuando se parte del reconocimiento
de los haberes y no de las carencias” (p.35).

Esta puede ser la puerta al éxito de un proceso de Educacion Literaria en el seno del hogar
mediado por la familia y todos sus miembros que puede mantenerse a lo largo de la vida.
Triada (Biblioteca — escuela — familia)

Cuando se habla de lectura compartida, donde la familia y la escuela son los agentes mas
importantes en el proceso, es adecuado resaltar el papel de la biblioteca escolar, como un espacio
de crecimiento del lector y un apoyo decisivo en la Educacion Literaria. Es un lugar donde se abren
multiples posibilidades de conocimiento y en el que interviene toda la comunidad educativa.
Ademas, como lo menciona Robledo (2016) no es suficiente con que cumpla su funcién
pedagdgica de apoyar el Proyecto Educativo Institucional y el desarrollo del curriculo. Debe ser
una guia y acompariante de todos los procesos académicos, recurriendo tanto a materiales y
recursos como a propuestas pedagadgicas propias considerandose como un centro de aprendizaje.

En palabras de Castan (como se cit6 en Robledo, 2016) se entiende la biblioteca como:

un lugar, unos recursos humanos, unas dotaciones y unos servicios que faciliten el trabajo

intelectual (aprendizaje) individual y colectivo, y la extension de la cultura (integracion

sociocultural); una biblioteca para el ocio y para el negocio, para el estudio, si, pero también
como lugar de encuentro, de sociabilidad, de debate, de informacién, de libertad de

expresar la propia opinion [...] para todos por igual (p.26).

Estos espacios de integracion sociocultural son los principales formadores de mediadores,

los responsables de educar a los maestros y a las familias y formarlos como lectores para que asi
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puedan trascender a ser los correctos mediadores dentro del proyecto cultural que es la Educacion
Literaria. En este sentido se deben reconocer los planteamientos mencionados por Mincultura
(2014) en los cuales se clasifica la lengua en lengua factica y lengua del relato. La primera de estas
clasificaciones se ocupa del lenguaje cotidiano y las palabras expresadas de manera natural. La
lengua del relato da curso a la experiencia de la narracion y es aquella que se alimenta de la
literatura y todo su acervo. De este modo los libros se ofrecen como un territorio de despliegue de
la lengua del relato y es aqui donde resulta fundamental resaltar la funcién de las bibliotecas y sus
posibles aportes en la vida de los nifios y nifias y sus familias.

Si para ingresar a la lengua del relato es necesario tener a la mano oportunidades que brinda

la literatura, ya sea oral o escrita, y la mediacion de adultos disponibles al arte de narrar,

cuanta potencia tienen las intervenciones de un bibliotecario que, o bien sale a pescar

lectores, o bien recibe a los que por cuenta propia se acercan a la biblioteca, poniendo a

disposicion esos acervos que da el lenguaje (Mincultura, 2014, p.31).

Este bibliotecario que se sefiala es a su vez el maestro o el miembro de la familia que actta
como mediador del proceso y es el encargado de ofrecer todas las obras literarias.

Otra de las posibilidades que se abre a la mediacion lectora es ahora la biblioteca pablica,
ese espacio proporcionado por la ciudad para cumplir de la misma manera esa funcion
sociocultural que se mencionaba anteriormente. La biblioteca publica, es uno de los medios
gratuitos y libres con los que la comunidad cuenta para acceder a la lectura y a la informacion. La
escuela, puede y debe asumir la responsabilidad dentro de la Educacion Literaria, de educar a las
familias en el uso de estos espacios promoviendo la adquisicion del carné y la publicacién y
explicacion de los programas disponibles para que las familias logren visitar la biblioteca y

aprovechar adecuadamente todos sus beneficios.
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Las visitas mas frecuentes a la biblioteca pueden proporcionar una mayor exposicion a los
programas que se ofrecen, lo que posibilitard mayor informacion a los padres de familia y mayor
uso adecuado de sus instalaciones y beneficios. Todo esto debe tenerse en cuenta, ya que en la
tarea de acercar a los mas jovenes a la lectura los padres no se encuentran solos. En esa batalla
como lo denomina Adricain y Rodriguez (2014)

Pueden contar con el apoyo de importantes aliados, como los profesores y los

bibliotecarios. Cada quien en su terreno y con las armas propias de su condicion, puede

hacer mucho. Lo ideal es que esos tres factores (hogar — escuela — biblioteca) conjuguen

sus empefios (p.112).

Lectura en voz alta

Es el momento de mencionar una de las maneras mas contundentes como la mediacion
lectora se hace presente en el trabajo con primera infancia y esta se trata de la lectura en voz alta.
Esta lectura constituye el mejor estimulo para fomentar el gusto por la lectura en cualquier espacio
donde se realice, sea en la intimidad del hogar o en la escuela. Como lo afirma uno de los
principales conocedores e investigadores de esta practica Trelease (2013) la lectura en voz alta:

Es el catalizador para que todo nifio quiera leer por si mismo y suministra los cimientos de
la lectura al nutrir su capacidad de escucha. La comprensién oral (escucha) aparece antes
de la comprension lectora [...] el vocabulario escuchado es el depdsito de palabras que
alimenta el vocabulario del habla, el de la lectura y el de la escritura, todo al mismo tiempo
(p.41).
Es por estas razones que el mediador sea cual sea, leyendo en voz alta, ademas de introducir

a los nifios y las nifias al mundo de la historia, sobre todo en la primera infancia cuando aun se

76



estan consolidando los inicios de lectura alfabética, esta dando apertura a la comprension vy al
conocimiento de vocabulario y de la lengua del relato como se enunci6 anteriormente.

Este autor resalta dentro de sus postulados, que el adulto lee a los nifios y nifias por las
mismas razones que les habla: para tranquilizarlos, para entretenerlos, para explicarles algo, para
despertar su curiosidad, pero principalmente para crear lazos afectivos inquebrantables, que son
posibles de construir gracias a la literatura. Manifiesta igualmente que al leerles en voz alta:
“condicionamos su cerebro para que asocie la lectura con el placer; creamos las bases del
conocimiento; construimos su vocabulario y ofrecemos un modelo lector” (Trelease, 2013, p.41).
Esta ultima caracteristica, es quiza decisiva en el acercamiento a la lectura y hace parte
fundamental de la Educacion Literaria.

Para finalizar, se destaca que:

Cuando un adulto lee a un nifio, ocurren tres cosas simultdneamente y sin esfuerzo: 1) Se

crea una conexion placentera entre el nifio y el libro; 2) tanto el nifio como el adulto estan

aprendiendo algo del libro que comparten doble aprendizaje y 3) el adulto vierte sonidos y

silabas llamadas palabras en el oido del nifio. Alli estas palabras se juntan en un deposito

Ilamado vocabulario auditivo (Trelease, 2013, p.84).

Este vocabulario que se acumula ademés de fortalecer la comunicacion y la forma de
comprender el mundo permite asociar la lectura con el placer de escuchar la melodiosa voz del
mediador y le da la posibilidad de compartir la lectura usando de la misma manera la expresion
oral para la vivencia de la historia. Reconociendo esto, nifios y nifias alrededor de los mediadores
entendidos como la familia, los maestros o cualquier persona que se relacione con ellos, a través

de la lectura en voz alta comparten la experiencia literaria y se educan en este ejercicio.
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2.4. Politicas gubernamentales en la formacion de lectores
En los ultimos 10 afios, Colombia ha realizado a nivel politico grandes apuestas en lo que
tiene que ver con la primera infancia y el reconocimiento de esta etapa vital en la cual se construyen

las bases de la vida en todos los aspectos que tejen el desarrollo del ser humano.

2.4.1. Apuestas nacionales

Una de las principales apuestas Nacionales, fue El Plan Nacional de Lectura y escritura
(PNLE)“Leer es mi cuento” creado por Mincultura y el MEN, desde el afio 2010, como parte de
la estrategia Nacional de Cero a Siempre, liderada por la Alta Consejeria de programas especiales
de la Presidencia de la Reptblica, dirigida a “ promover y garantizar el desarrollo infantil temprano
de los nifios en su primera infancia , a través de un trabajo unificado e intersectorial desde una
perspectiva de derechos” (Mincultura, 2014, p.98). Como lo expone en esta misma linea
Mincultura (2019) el PNLE se concibié como una politica que buscaba combatir la desigualdad
dotando a los menos favorecidos de herramientas que mejoraran sus oportunidades a lo largo de
su vida. Se penso en la primera infancia como protagonista de un programa de fomento a la lectura
y para ello, se eligieron cuatro acciones que pudieran elevar los indices de lectura en el pais,
especialmente en los que se acercan a los libros por primera vez en el hogar y luego en la escuela.
La primera accion fue acercar los libros a los nifios y nifias y sus familias, asi se produjo una serie
literaria especial para entregar a quienes no tenian libros en el hogar llamada “leer es mi cuento”.
La segunda accion buscoé mejorar la infraestructura y los servicios de las bibliotecas y formar a los
bibliotecarios que las atienden, se fortaleci6 entonces la Red Nacional de Bibliotecas Publicas. La
tercera accién consistio en garantizar la conectividad de la gran mayoria de bibliotecas del pais,
dotarlas de mejores computadores y tecnologias. Y el cuarto y Gltimo componente se centrd en la

gestion de alianzas con entidades publicas y privadas para fortalecer las tres primeras acciones.
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Estas acciones todas encaminadas a fortalecer el acercamiento de la poblacion menos favorecida
a la lectura a través del contacto con la literatura, liderando asi las apuestas politicas que han
buscado formar lectores.

Por otro parte, el MEN (2014) publica dentro de la serie de orientaciones pedagdgicas para
la Educacion Inicial en el marco de la atencidn integral, un documento que caracteriza la literatura
en la primera infancia. Alli, destaca el desarrollo de una linea técnica de la Educacién Inicial,
como un derecho impostergable, de acuerdo con lo previsto en el marco de la Estrategia Nacional
para la Atencion integral a la primera infancia de Cero a Siempre, Ley 1804 de 2016 que se
menciono anteriormente, desde la cual se vienen impulsando acciones intersectoriales y articuladas
orientadas a promover y garantizar el desarrollo integral desde un enfoque de derechos.
Asumiendo la educacion inicial como constitutiva del desarrollo de los nifios y nifias, se sefialan
los pilares de la educacion inicial entre los cuales aparece nuevamente la literatura entendida como
“el arte de jugar con las palabras escritas y de la tradicion oral, las cuales hacen parte del acervo
cultural de la familia y del contexto de las nifias y los nifios” (p.16). En este sentido estas
orientaciones pedagdgicas apuntan a una Educacién Literaria pretendiendo:

Inspirar a maestras, maestros y agentes educativos para que la literatura esté presente en la

vida cotidiana de las nifias y los nifios y para que quienes los acogen, cuidan y educan los

introduzcan a ese mundo simbélico socialmente construido por medio del cual los seres

humanos se comunican, expresan, conocen y construyen historia (p.17).

En la misma linea, el mas reciente lineamiento gubernamental generado igualmente por El
MEN (2017) denominado como las bases curriculares para la educacion Inicial y Preescolar, surge
con el aporte de la linea técnica y los lineamientos curriculares anteriormente sefialados buscando

construir un mismo horizonte curricular y pedagogico. Asi, “trascienden la mirada centrada en las
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Dimensiones del desarrollo infantil, y proponen un abordaje maés integral en el marco de los
propdsitos de desarrollo y aprendizaje que esta llamada a garantizar la educacion inicial y
preescolar” (p. 23). Este lineamiento sefiala a la literatura como una de las actividades rectoras de
la primera infancia que posibilita interacciones reciprocas entre las nifias, nifios, los adultos y los
entornos. Ademas de sefialar su importancia al tejer puentes de comunicacion, la ubican como uno
de los fundamentos de las bases curriculares, porque guia la eleccion de estrategias pedagdgicas,
la manera como se crean los ambientes, la forma de distribuir el tiempo y el espacio y la manera
como se hace posible desde alli la interaccion con el mundo. De alli radica la importancia de
abordar esta actividad rectora desde la Educacion Literaria.

Dentro de las orientaciones resaltadas en este apartado, es pertinente hacer referencia a un
documento fundamental para este proceso investigativo el cual es elaborado por Robledo (2015)
para el MEN llamado familias lectoras. Este documento sefiala el rol protagonico de la familia en
los procesos educativos promoviendo acciones a través del Plan Nacional de Lectura y escritura
“leer es mi cuento”, mencionado anteriormente. Estas orientaciones estan dirigidas a docentes y
bibliotecarios buscando sugerir estrategias que vinculen a las familias constituidas por padres y
cuidadores con la intencion de que asuman su papel de mediadores y asi aporten a procesos de
formacion lectora. Este documento sefiala la importancia de consolidar sociedades lectoras, donde
los nifios y nifias crezcan en hogares en los cuales se recree el lenguaje literario, puedan construir
su subjetividad y se genere una cultura lectora, dando orientaciones a los docentes para el trabajo
con las familias y realmente contribuir a una Educacién Literaria desde el hogar.

Finalmente se destaca el aporte brindado por Mincultura (2014) con el documento Lectura,
libro y bibliotecas que hace parte de la coleccion Derechos y orientaciones culturales para la

primera infancia que recoge reflexiones relacionadas con el sentido de la lectura y la literatura en
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la cotidianidad de los nifios y nifias y el rol de los adultos mediadores y cuidadores. En este
documento se caracteriza la importancia del acceso al lenguaje y a la lectura desde las edades méas
tempranas resaltando la importancia de la biblioteca y de la funcion mediadora que el adulto
cumple en este espacio disefiando y posibilitando los mejores ambientes para que el acceso a la
literatura sea garantizado. La biblioteca se convierte entonces en un escenario en el cual se llevan

a cabo practicas propias de la Educacion literaria.

2.4.2. Apuestas distritales

Por su parte, a nivel Distrital, Bogota, desde la tltima década ha realizado una apuesta por
la educacion inicial, a partir de la publicacion de la Alcaldia Mayor de Bogota (2010) del
Lineamiento pedagdgico y curricular para la educacion Inicial en el Distrito. Este documento es el
resultado de una investigacion y trabajo conjunto con diferentes entidades a nivel nacional e
internacional, tedricos, maestros y universidades, interesados todos en el tema de la educacion para
la primera infancia. Este lineamiento, esta enmarcado en el Plan de desarrollo Bogotd Humana
2012 — 2016 que identifica la primera infancia como la etapa en que las inequidades aparecen en
la vida de los nifios y nifias para marcar diferencias en las oportunidades de desarrollo y la
propuesta apunta a la construccion de una educacion de calidad para la primera infancia. Se
proponen asi los pilares de la Educacion Inicial, donde se destaca que:

Hablar de literatura en la primera infancia implica abrir las posibilidades a todas las

construcciones de lenguaje —oral, escrito y no verbal- que envuelven amorosamente a los

recién llegados para darles la bienvenida al mundo, que son parte de su historia familiar y

cultural y que se transmiten de generacion en generacion, unas veces en la materialidad de

un libro y muchas otras veces a través de “libros sin paginas”, es decir, de creaciones

provenientes de la tradicion oral que circulan en la memoria de los pueblos (p.55).
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En la misma linea plantea este lineamiento dentro de las Dimensiones del desarrollo, para
este caso la Dimensién comunicativa, en la cual afirma que es crucial comprender que las
experiencias comunicativas propuestas en la primera infancia inciden en el presente y futuro de
los nifios y nifias como sujetos de lenguaje. Es aqui donde se enfatiza la necesidad de propiciar
ambientes y experiencias comunicativas para ampliar las posibilidades de inclusion y de
participacion de los nifios y nifias en comunidad siendo la Educacion Literaria una posibilidad de
construccion de estos ambientes.

Finalmente, el documento mas reciente generado por la Alcaldia Mayor de Bogota (2019)
brinda la més reciente actualizacion del Lineamiento pedagodgico y curricular para la educacion
Inicial en el Distrito, de la mano de diferentes instituciones que propenden por el mejoramiento de
la primera infancia como la Secretaria de Educacion del Distrito, Secretaria Distrital de Integracion
Social, Secretaria de Cultura, Recreacién y Deporte, El Instituto Distrital de las Artes y el Instituto
Colombiano De Bienestar Familiar.

Este lineamiento denomina ahora dentro de los componentes fundamentales, ejes del
trabajo pedagogico de la siguiente manera:

Eje 1: Desarrollo social y personal de la primera infancia

Eje 2: Expresion en la primera infancia: comunicacion a través de los lenguajes vy el

movimiento

Eje 3: Experimentacion y pensamiento logico en la primera infancia.

Destacando para este trabajo investigativo el énfasis en el Eje 2, en lo que tiene que ver
con desarrollar el lenguaje y gozar de experiencias comunicativas auténticas. Del mismo modo

como se dijo anteriormente denomina a los pilares ahora como actividades rectoras de la primera
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infancia, destacando la literatura como una actividad decisiva en el desarrollo infantil, las primeras
aventuras en el mundo de los libros y la exploracién de la ficcion y la realidad.

Alo largo de todos los apartados, las anteriores orientaciones gubernamentales son tomadas
en cuenta para ilustrar los diferentes aspectos que alrededor de la investigacion se desarrollan ya
que sus aportes son decisivos para este referente tedrico, la profundizacion y conceptualizacion
que se realizé frente a la Educacion Literaria y la propuesta que se quiere formular para la

transformacion de las practicas pedagogicas en la escuela.
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Capitulo 111: ¢Cdmo se recorrera el camino de la investigacion?

En este capitulo se abordara el disefio metodologico de la propuesta comenzando por la
definicion del tipo de investigacion, el enfoque y el método empleado en el proyecto. Este sera el
camino desde el cual se enunciara la ruta metodoldgica que se implementara, definiendo cada uno
de los momentos del proceso, las acciones disefiadas, los instrumentos de recoleccion de
informacion y la manera como se realizara el andlisis de los datos.

3.1. Tipo de investigacion cualitativa

El interés de este proceso investigativo gira en torno a la consolidacion de la Educacion
Literaria en la primera infancia ubicAndola como fundamental para el desarrollo de todas las
potencialidades de los nifios y nifias, reconociendo asi la necesidad que tiene la escuela de
transformar sus practicas pedagdgicas e involucrar a la familia en este proceso formandola como
mediadora de la lectura infantil. Este proceso es desarrollado desde el paradigma de
investigacion cualitativa que enfatiza en la comprension de la realidad observando y analizando
las perspectivas de la comunidad que estudia y la forma como interactia y comprende este
contexto. Este paradigma, como es mencionado por Denzin y Lincoln (2012) “implica un enfoque
interpretativo y naturalista del mundo, lo cual significa que los investigadores cualitativos estudian
las cosas en sus escenarios naturales, tratando de entender o interpretar los fendmenos en funcién
de los significados que las personas les dan” (pp. 48 —49). Esta manera de abordar la investigacion
se caracteriza en este caso particular por la intencién emancipatoria de transformar la realidad
buscando los elementos que permitan aportar a la resolucion de una problematica desde la
comprension de esta a partir de lo observado y los fundamentos tedricos abordados. Es de este

modo como se busca fortalecer la Educacion Literaria en la primera infancia, a partir de la
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participacion de la familia en este proceso vinculandola desde la escuela y aportando a su
formacion como mediadores de la lectura.

3.2. Enfoque hermenéutico

Este paradigma cualitativo descrito anteriormente se hace evidente a partir del enfoque
hermenéutico de la investigacion y cobra sentido, ya que luego de observar y comprender la
realidad de las familias alrededor de la literatura infantil, se pretende reflexionar sobre este
contexto, esto implica un primer acercamiento a una intervencion de esa realidad al cuestionar los
modos en que es abordada. Lo anterior va en correspondencia con las ideas de Sandoval (2002)
que caracteriza este paradigma afirmando que hace una lectura de la realidad de manera holistica
acudiendo a la observacion natural del entorno o proceso investigado que tiene como finalidad
comprender e interpretar la realidad. Este autor enfatiza en que el conocimiento es una creacion
compartida a partir de la interaccion entre el investigador y el investigado. De esta manera se
pretende generar un vinculo con las familias y su proceso de formacién como mediadoras de la
lectura, luego de analizar la realidad a partir del diagnostico previo y de observar la necesidad que
en lainstitucion MBA se tiene de acercar la literatura a la primera infancia, pero desde la formacion
de las familias como mediadoras estableciendo un didlogo cercano que permita hacer claridad

frente a sus fortalezas y debilidades.

3.3. Método de investigacion accién
Teniendo en cuenta que este proceso de investigacion se realizara con la participacion de

las familias, de los estudiantes y en general de toda la comunidad educativa y se piensa en un
trabajo en el cual el didlogo y la reflexion constante sean punto de partida para todas las
transformaciones y las construcciones conceptuales que se establezcan, la manera de comprender
la investigacion sera abordada desde el método de Investigacion Accidn que sera llamado a lo largo

de este trabajo como IA. La caracterizacion de este método es resultado de las indagaciones
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realizadas por varios autores que han buscado conceptualizarlo y son recopilados por otros
investigadores. Asi, siguiendo la caracterizacion anteriormente realizada y segun los
planteamientos de Alvarez y Alvarez (2014) quienes recogen los postulados de algunos autores
alrededor de este método, sostienen que la 1A es una forma de indagacion autorreflexiva que
emprenden los participantes buscando mejorar la forma de comprender y actuar en ciertas
situaciones y por tal razon requiere la participacion de grupos integrando en el desarrollo de la
indagacion y el dialogo a todos los participantes del proceso investigativo. Estos autores reconocen
también la importancia del disefio de fases a partir de la elaboracion de un plan de trabajo que se
organiza con base en el problema identificado y se reestructura a medida que se va desarrollando.

Bajo esta misma linea, otro de los planteamientos que se realiza como resultado igualmente
de la recopilacion de las ideas de varios autores, es el mencionado por Anderson et al. (2007) el
cual adicional a las caracteristicas ya nombradas, sostiene que la 1A busca generar conocimiento
desde las acciones o intervenciones en las realidades investigadas y para este proceso requiere un
espiral de ciclos de planeacion, accién, observacion y reflexion, donde los resultados de cada ciclo
son punto de partida para el siguiente ciclo de investigacion, siendo éste un bucle que nunca
termina.

Finalmente, desde esta perspectiva Latorre (2005) menciona que:

El propédsito fundamental de la investigacion — accién no es tanto la generacion de

conocimiento como el cuestionar las practicas sociales y los valores que las integran con la

finalidad de explicitarlos [...] La investigacion — accion no es ni investigacion ni accion,

ni la interseccion de las dos, sino un bucle recursivo y retroactivo de investigacion y accién

(p. 27).
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A partir del dialogo establecido con las familias, del Ilamado que se les hara para participar
en la escuela para dar a conocer sus opiniones, su sentir y su experiencia frente a la literatura, se
cuestionara de algun modo como es planteado por este autor las practicas sociales de la comunidad
educativa, buscando indagar sobre su cotidianidad con el fin de interactuar todo el tiempo con el
bucle retroactivo de planeacion - accion - observacion y reflexion que permitira disefiar la forma
en que las familias seran formadas como mediadoras de la lectura infantil con el fin de generar una
real transformacion en este aspecto.

Lo anterior en concordancia con lo enunciado por Latorre (2005) cuando sefiala que dentro
de las caracteristicas principales de la 1A se encuentran el caracter participativo y colaborativo, la
capacidad de creacidon de comunidades autocriticas, la estructuracion de un proceso sistematico de
aprendizaje, la generacion de cambios progresivos o resultados parciales y una de las mas
importantes caracteristicas nombrada anteriormente el ciclo de planificacidn, accién, observacién

y reflexion que se va complejizando en el desarrollo del proceso.

3.4. Ruta metodoldgica

La ruta metodoldgica que se adapta a los objetivos de este estudio en lo que se refiere a la
transformacion de las practicas pedagogicas en la primera infancia a través de la formacién de las
familias como mediadoras de la lectura infantil, es la propuesta de Alvarez y Alvarez (2014) y
Latorre (2005) que como se dijo en apartados anteriores permite un proceso permanente de
planificacién, accion, observacion y reflexion. EI primer momento de planificacion teniendo en

cuenta que es decisivo para el proceso se llevara a cabo en 2 fases, como se vera a continuacion.
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Figura 3
Ruta Metodolégica

Revision con base en la evaluacion
del plan los resultados para disefiar
uno nuevo

Fase I:
Delimitacion del
problema a
mvestigar en la

S \ accion

accion N Fase H:
Planificacion del
proceso de accion

Evaluacion de lo
generado en la

Ejecucion de la accion

Fuente: Elaboracion propia, 2020.

3.4.1. Delimitacion del problema a investigar en la accion y planificacion del proceso
de accion - Planificacion

Esta primera fase de planificacion se llevo a cabo en el proceso de diagnostico y
contextualizacién en el cual se identific6 como se menciond en el capitulo | apartado 1.2 el
problema de investigacion que gira en torno a la ausencia de las familias en el proceso de
formacion de la primera infancia en lo que tiene que ver con el abordaje de la literatura infantil,
analizando las posibles causas asociadas y las consecuencias de esta problematica que afecta a los
nifios y nifias de grado jardin del Colegio MBA. De alli luego de la revision de un referente tedrico
pertinente y acorde a las tematicas identificadas, surge la necesidad de generar un proceso de

Educacidn Literaria con las familias y la comunidad educativa desde la misma institucion.
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En la segunda fase de la planificacion, se busca realizar una accion para que la escuela
vincule a las familias en el proceso de Educacion Literaria al que se llega luego de realizar una
revision tedrica exhaustiva que permitié identificar la pertinencia de una intervencion que
posibilitara la formacion de las familias como mediadoras de lectura. Asi se disefia una
intervencion a través de una Secuencia Didéactica en la que participa la comunidad educativa de la
institucidn integrada por nifios y nifias de jardin, sus familias y estudiantes de primaria. Este disefio
de intervencion aunque se define en la fase de planificacion navega todo el tiempo por el bucle
retroactivo propuesto por la 1A para ser generado.

3.4.1.1. Secuencia didactica. Buscando generar una transformacién progresiva de las
practicas de la Educacion Literaria, especialmente en lo que tiene que ver con las familias y su
papel como mediadoras en el proceso, se asume la Secuencia Didactica como la propuesta de
intervencion que se enmarca en el ciclo propuesto por la 1A, llevando siempre a complejizar de
manera progresiva los saberes trabajados y desarrollada en el ciclo de planificacion, accion,
observacion y reflexién que hace que el proceso nunca sea definitivo y siempre este en
construccién. Como es mencionado por Camps y Zayas (2006) investigadores gque se han dedicado
a explorar sobre la didactica de la lengua:

La secuencia esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas

relacionadas con un objeto global que les dara sentido. Lo que otorga unidad al conjunto

no es Unicamente el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con que se lleva

a cabo (p. 34).

La secuencia didactica se disefia como un proyecto que empieza y acaba en él mismo. Esta

constituida por una serie de actividades que producen la elaboracién de un producto final
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y la consecucion de determinados objetivos de aprendizaje que, ademas, forman un proceso

completo de ensefianza y aprendizaje (p.115).

De este modo, las secuencias didacticas como lo plantean estos autores deben partir de
objetivos y contenidos claros, que seran desarrollados durante el proceso de intervencion y se
estructuran en dos tipos de actividades. La actividad de investigacion, que se entiende como los
resultados de la secuencia y la actividad de aprendizaje en la que se busca la reflexion y toma de
conciencia frente a los contenidos abordados. La secuencia didactica propuesta por estos autores
se organiza idealmente en 3 fases consecutivas en el tiempo:

I Fase: Consiste en definir y negociar la tarea que se llevara a cabo, donde se plantea el

problema a resolver y se anticipan los conocimientos que se deben aprender.

Il Fase: Donde una vez definida la tarea, se acordaran los procedimientos a seguir para

cumplirla.

111 Fase: En la cual es donde se verifican los aprendizajes obtenidos.

Estas fases como se mencionard mas adelante son el eje fundamental de la propuesta
planteada por este estudio.

De la misma manera es pertinente tener en cuenta lo mencionado por Pitluk (2016) donde
afirma que:

Las secuencias didacticas son una manera de trabajar en distintas propuestas que

posibilitaran el desarrollo de diferentes acercamientos al objeto de conocimiento, de forma

espiralada. Asi, se deja de lado la idea de secuencia lineal y tradicional, para sostener la
posibilidad de retomar determinados aspectos en las diferentes actividades o propuestas

que implica una secuencia (p.152).
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Esta idea de retomar los aspectos constantemente y de manera espiralada va en
concordancia con el paradigma cualitativo y el método de 1A que son el camino elegido para el
fortalecimiento de la Educacién Literaria en la primera infancia con la participacion de la familia
y la escuela en el proceso.

3.4.1.2. Fases de la secuencia didactica. En concordancia con lo afirmado en los apartados
anteriores, esta secuencia busca realizar un didlogo de saberes con los participantes y de manera
espiralada complejizar los aprendizajes que en este caso tienen que ver con la literatura y su
abordaje en la primera infancia a través de la lectura. De este modo la propuesta de desarrollo de
la Secuencia Didéactica que lleva por nombre “Familias lectoras” consta de 3 fases cada una
compuesta por 3 sesiones, cada sesion desarrollada en 3 momentos como puede apreciarse en la

siguiente tabla.

Tabla 1
Estructura de desarrollo Secuencia Didactica

MOMENTO |

siESle L MOMENTO II

MOMENTO 111

MOMENTO |
FASE SESION I MOMENTO I
MOMENTO Il
MOMENTO |
SESION I MOMENTO II

MOMENTO 11

Fuente: Elaboracion Propia, 2020.
Estructura de cada fase y cada sesién
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Cada FASE se encuentra enmarcada por un objetivo general, donde se especifican la
descripcion, los saberes que corresponden a unas categorias y los recursos a utilizar. A su vez,
cada SESION busca girar alrededor de un objetivo especifico, describiendo los participantes, la
duracion proyectada, la ruta de trabajo disefiada para cada momento, una evaluacion de la
experienciay la descripcion de los instrumentos de recoleccion de informacion. Todo esto siempre
fundamentado en los 4 momentos mencionados de la IA, enfatizando en la posibilidad que brinda
la Secuencia Didactica de complejizar los saberes de manera progresiva. Cuando las sesiones
incluyen el trabajo con las familias tendran un apartado denominado familias lectoras en el cual se
especificaran las acciones proyectadas para el hogar. A continuacion se puede observar el

contenido de cada fase y sesion.

Tabla 2
Contenidos de Fase y Sesién

OBJETIVO ESPECIFICO

PARTICIPANTES

SESION _

RUTA DE TRABAJO

FASE

EVALUACION

RECURSOS

Fuente: Elaboracién propia, 2020.
Contenido de cada una de las fases y de las sesiones
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Contenidos fase

Fase: Se describe el nombre de la fase

Objetivo general: Este objetivo describe la intencion general de la sesion y la meta a la que se
pretende llegar.

Descripcion: En este espacio se pretende relatar en términos generales el contenido de cada sesién
y la manera como se llevara a cabo.

Saberes: En este espacio se describen los conceptos que se quieren explorar con los participantes
y construir a lo largo de las diferentes sesiones en relacién con las categorias a priori.

Recursos: Se describen asi los elementos y espacios que deben emplearse para el desarrollo de
las diferentes sesiones.

Contenidos sesion

Sesion: Se enumera la sesion.

Objetivo especifico: Se describe en este espacio la meta puntual a la que cada sesion quiere
apuntar para cumplir el objetivo general.

Participantes: Se detallan en este espacio los miembros de la comunidad educativa que
participaran en cada una de las sesiones.

Ruta de trabajo: Se describe en este espacio la metodologia disefiada en cada uno de los 3
momentos planteados en la sesion.

Familias lectoras: Este apartado sera incluido cuando se trabaje con las familias y busca explicitar
las acciones a realizar en el hogar para fortalecer el proceso de mediacion iniciado en la institucion.

Evaluacion: En este espacio se describe la manera como cada fase sera evaluada.
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Instrumentos de recoleccion de informacién: Se detallan los instrumentos que fueron usados
para recolectar la informacion y la manera como se sistematizaron.
Teniendo en cuenta la estructura y los contenidos anunciados anteriormente se disefio la secuencia

didactica de la siguiente manera:

Tabla 3
Fase |

FASE |
En busqueda de experiencias lectoras

Aula de clase, libros biblioteca del aula, material para tarjetas de
invitacion (cartulina, pegamento, papeles de colores, colores,
RECURSOS tijeras) colchonetas, instrumentos musicales

Fuente: Elaboracién propia, 2019
Contenido de la fase |
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Tabla 4
Fase | — Primera Sesion

OBJETIVO

PRIMERA SESION

Acercar a los nifios y nifias a experiencias lectoras compartidas

PARTICIPANTES Estudiantes irado Jardin

MOMENTO |

Presentacion de biblioteca
rodante en la cual se
encuentran libros album que los
nifios y nifias de manera libre
podrén explorar de forma
individual identificando el
espacio en el cual estos libros
estan ubicados y la manera
como deben cuidarlos y
compartirlos con los deméas
nifios generando un intercambio
de obras.

EVALUACION

RUTA DE TRABAJO
MOMENTO II

Se pedira a los estudiantes
que en parejas realicen
ahora lectura de cuentos
donde primero uno de ellos
leera a su compafiero y
sera el encargado de
presentar la portada,
sefialando de que trata el
cuento y posteriormente su
contenido. Luego
cambiaran de libro y ahora
serd el otro comparfiero
quien lo leera.

Se realizaran preguntas a los estudiantes donde se evidencien sus
impresiones luego de la experiencia de lectura compartida.
Posteriormente se har& una retroalimentacion con los estudiantes sobre
el uso de la biblioteca rodante, de los libros y la manera como pueden
interactuar con estos en el espacio dispuesto en el aula.

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Primera Sesion — Fase |
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Tabla 5
Fase | — Segunda Sesion

OBJETIVO

PARTICIPANTES Estudiantes irado Jardin

MOMENTO |

Se generara de nuevo un
espacio de lectura en el
aula de clase en la cual los
nifios y nifas exploraran
de manera libre los
materiales de lectura de la
biblioteca identificando
nuevamente la manera
como deben cuidar los
libros y organizarlos en el
espacio adecuado asignado
para ello invitandolos a
compartir la lectura con
sus demas compafieros.

EVALUACION

SEGUNDA SESION

Generar una campafia de expectativa con las familias para
participar en el proceso de formacion de mediadores de la lectura.

RUTA DE TRABAJO

MOMENTO Il

Se comentara a los estudiantes que
se invitara a sus familias al
Colegio para compartir con ellos
alrededor de una sorpresa. Esto
para generar una campafia de
expectativa frente a los estudiantes
y sus familias. Los nifios y nifias
elaboraran una tarjeta en la que
invitan a sus familias a ser
protagonistas de una historia que
se desarrollara en su salén de
clase.

Se realizaran preguntas a los estudiantes donde se evidencien sus
impresiones luego de la experiencia de lectura compartida con el fin de
evidenciar si sus respuestas muestran otras impresiones. Posteriormente
se hara una retroalimentacion con los estudiantes sobre el uso de la
biblioteca rodante, de los libros y la manera como pueden interactuar con
estos en el espacio dispuesto en el aula buscando de igual modo
evidenciar un avance en el manejo de estas habilidades. Finalmente se
preguntaran sus impresiones frente a la visita que se tendra proximamente
de sus padres de familia.

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Segunda Sesién — Fase |
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Tabla 6
Fase | — Tercera Sesion

TERCERA SESION

Conocer la experiencia lectora de las familias con el fin de generar un primer

OBJETIVO acercamiento significativo a la literatura
PARTICIPANTES Familias estudiantes de irado Jardin
RUTA DE TRABAJO

MOMENTO | MOMENTO I1

Se realizara un dialogo con las
familias buscando profundizar en
Se daré la bienvenida a las familias conceptos y términos a partir de lo

con la lectura en voz alta del suscitado en la experiencia de
cuento “Vamos a cazar un 0s0” lectura alrededor de preguntas como:
de Michael Rosen usando ¢ Qué recuerdos tienen de la relacion

diferentes elementos para cada uno con los cuentos en su infancia?
de los espacios propuestos por la ¢ Qué personas les contaban cuentos,
historia. Asi se espera realizar una les cantaban, les narraban historias?
introduccién a la Educacion ¢En qué momentos y espacios les
Literaria a partir de la experiencia leian, les contaban historias, les
vivida por las familias por medio  cantaban canciones?
de la mediacion de la maestray la  ;Qué personajes recuerdan de esos
posibilidad de interaccion que la cuentos, canciones e historias?
literatura infantil permite a través ¢ Qué cosas, situaciones de esos
de la generacion de una recuerdos comparten ahora con sus
experiencia de lectura compartida.  hijos?
¢Qué les gusta leer como adultos
ahora?.

Se busca generar un primer acercamiento a la literatura en familia a partir de
2 experiencias:
1.Eleccidn de un cuento de la biblioteca que llevaran a casa para compartir
durante la semana, en diferentes momentos y con diferentes lecturas (adultos
a nifios, nifios a adultos, cantos, dramatizaciones, elaboracion de algin
elemento a raiz de la lectura, reflexiones en familia, y en general lo que se
desee y la manera como se desee abordar)
2.BUsqueda de literatura infantil en el hogar con los diferentes integrantes de
la familia, con el fin de seleccionar material con el cual se pueda compartir la
lectura y establecer una posible biblioteca en el hogar.

Se realizaran preguntas a las familias sobre sus impresiones sobre la
EVALUACION experiencia vivida y la manera como consideran que aporta este proceso que

se desarrollara a sus hiios i familias identificando los asiectos relevantes.

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Contenido y estructura Fase Il

FAMILIAS
LECTORAS
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Tabla 7
Fase 11

FASE 11
Experimentando la Lectura compartida

Patio del colegio, iméagenes impresas, libros biblioteca del aula,
telas, varitas magicas, colchonetas, material para libros
artesanales (cartulina, pegamento, papeles de colores, colores,
pintura, algodon, aserrin, lana, tijeras)

RECURSOS

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Tercera Sesion — Fase |
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Tabla 8
Fase I1- Primera Sesion

PRIMERA SESION

OBJETIVO Fortalecer el proceso de lectura compartida a través de experiencias de lectura
creativas.
PARTICIPANTES Estudiantes i familias de irado Jardin
RUTA DE TRABAJO

MOMENTO | MOMENTO 11

Se realiza una retroalimentacion
de la organizacion de la
biblioteca escolary su
clasificacion en géneros
editoriales, realizando preguntas
a las familias sobre lo trabajado
en la sesion anterior y sobre la
experiencia de lectura en el
hogar. Esto a partir de la
exploracion de los libros.
Precisando ciertas
conceptualizaciones sobre:
Libro album, lectura, literatura
infantil. Luego de esto se
generara un proceso de lectura
compartida en el cual los
estudiantes leeran a sus familias
los libros que quieran de manera
libre.

Se da inicio a la lectura del
cuento “Maisy va de excursién”
de Lucy Cousins con la
participacion de los estudiantes
esperando que las familias
evidencien la manera como sus
hijos realizan el ejercicio de la
lectura en voz alta.

Se solicitara a las familias lo siguiente:
1. Eleccion de 2 libros para leer en familia en el hogar y compartir la lectura en

FAMILIAS espacios y momentos diferentes con las herramientas creativas que se han brindado.

LECTORAS 2. Disefio y elaboracidn de personaje creativo que deberén traer para la préxima
sesion pensando en un protagonista de un cuento que se creard en los proximos
encuentros

Se realizaran preguntas a las familias sobre sus impresiones sobre la experiencia
vivida y la manera como consideran que aporta este proceso que se desarrollara a sus
hijos y familias identificando posibles construcciones conceptuales y avances en el
proceso. Se realizara igualmente una retroalimentacion de los saberes construidos en
estos encuentros.

EVALUACION

Fuente: Elaboracién propia, 2019.
Estructura y contenido de la Primera sesion - Fase Il
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Tabla 9
Fase Il- Segunda Sesién

SEGUNDA SESION

Generar una experiencia de lectura compartida con estudiantes de la
OBJETIVO Institucion Educativa

PARTICIPANTES Estudiantes grado Jardin y grado primero

RUTA DE TRABAJO
MOMENTO I MOMENTO Il

Se recibira a los estudiantes

de grado primero en el aula de Se conformaran parejas de
clase mostrandoles la lectura en la cual los
biblioteca del aula y a partir  estudiantes de grado primero
de la exploracion de los libros leeran a los estudiantes de

se les dara una breve Jardin diferentes libros,
explicacion de los géneros explorando los libros album
editoriales de literatura de la biblioteca del aula.
infantil (libro album y Posteriormente los nifios de
cuento), su diferenciay la Jardin leeran a sus

manera en que se debe cuidar compafieros de primero.
y dar uso al libro.

Se realizaran preguntas a los estudiantes de grado Jardin con el fin de
evidenciar sus avances conceptuales en lo que tiene que ver con la lectura en
voz alta, el libro album y el funcionamiento de la biblioteca rodante
buscando generar un dialogo que dé cuenta de los avances realizados.

EVALUACION

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Segunda Sesién - Fase 1l
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Tabla 10

Fase Il — Tercera Sesion

OBJETIVO

PARTICIPANTES Familias i estudiantes de irado Jardin

MOMENTO |

Construccién de un cuento
entre todos los participantes a

partir de imagenes de
personajes, espacios y

situaciones que estaran
impresas y seran la base para
dar inicio a una historia
construida colectivamente.

FAMILIAS
LECTORAS

EVALUACION

TERCERA SESION

Construir libros artesanales en familia de manera creativa buscando
estimular la lectura compartida en el hogar

RUTA DE TRABAJO
MOMENTO II

A partir del personaje creado
en familia como protagonista
de una historia, los
participantes continuaran con
la creacion de poemas,
canciones o historias
alrededor del personaje
otorgandole un nombre, unas
caracteristicas, una edad y
unos rasgos de personalidad
especificos que escribiran o
plasmaran creativamente. Se
suministrara el material que
necesiten para la realizacion
del personaje.

1.En casa continuaran con la construccion del cuento, ubicando algunos espacios,
personajes y aventuras. Se les suministrard a las familias el material que
requieran para esta realizacion.

2. Se mostraran y compartiran videos de posibles alternativas para la
construccion de estos libros artesanales.

3.Se les recomendaré a las familias que para la siguiente sesion traigan una caja
de carton con el fin de realizar un espacio creativo para la biblioteca del hogar.

Se realizaran preguntas a las familias sobre sus impresiones sobre la experiencia
vivida y la manera como consideran que aporta este proceso que se desarrollara a
sus hijos y familias identificando los aspectos relevantes.

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Tercera Sesion - Fase Il
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Tabla 11
Fase Il

FASE 111
Familias mediadoras de la lectura

Patio del colegio, libros biblioteca del aula, material para libros
RECURSOS artesanales y portalibros (cajas de carton, cartulina, pegamento,
papeles de colores, colores, pintura, algodon, aserrin, lana,
tijeras), medallas, menciones de honor

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Fase 111
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Tabla 12
Primera Sesion - Fase 111

PRIMERA SESION

Disefar con los estudiantes libros artesanales alrededor de Maisy uno
OBJETIVO de sus personajes favoritos.

PARTICIPANTES Estudiantes irado Jardin

RUTA DE TRABAJO

MOMENTO | MOMENTO Il

A partir de diferentes imagenes
de Maisy y sus personajes, los
estudiantes construiran un libro
artesanal en el que crearan la
propia historia de Maisy.
Usaran diferentes materiales
dispuestos en el aula de clase
para realizar de manera creativa
este libro que luego sera
Ilevado a la biblioteca del hogar

Lectura del libros digitales de
Maisy va a la guarderia 'y
Maisy va a la cama, de Lucy
Cousins con el fin de que los
estudiantes exploren las
diferentes historias que este
personaje cuenta.

Se realizara una retroalimentacion de la lectura de las historias de Maisy
p buscando evidenciar coémo la apropiacién de este personaje les permite
EVALUACION . X o
fortalecer su expresion oral para luego observar el trabajo materializado en el
libro artesanal.

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Primera sesién Fase 11
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Tabla 13
Segunda Sesion - Fase Il

SEGUNDA SESION

Generar un didlogo entre los estudiantes alrededor de una historia que se
OBJETIVO materialice en la construccion de un libro artesanal

PARTICIPANTES Estudiantes irado Jardin i irado seiundo

MOMENTO I

Presentacion del capitulo "' Mi
nueva habitacién' de
Guillermina y Candelario,
serie de television en la cual
se narran las aventuras de
unos hermanos y su familia.
Esto con el fin de dar apertura
a la realizacion del momento
I1. Se realizara una lectura con
presentacion digital. .

RUTA DE TRABAJO

MOMENTO Il

Los estudiantes de Jardin
contaran a sus compafieros de
segundo historias alrededor de
su familia, paseos, fiestas o
momentos que han compartido,
con el fin de plasmarlas por
medio de dibujos y construir un
libro artesanal alrededor de
estas vivencias. Los estudiantes
de jardin realizaran los dibujos
de estas historias y los
estudiantes de segundo
escribiran el complemento de
estas narraciones segun las
indicaciones de sus creadores.

Se observara la forma como los estudiantes interactiian con sus
EVALUACION  comparieros con el fin de evidenciar que elementos del ejercicio de la
lectura en voz alta se han consolidado en ellos.

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Segunda Sesion Fase 111
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Tabla 14
Primera Sesion - Fase 111

TERCERA SESION

Fortalecer el proceso de formacion lectora de las familias y los estudiantes a partir

OBJETIVO de la construccion de la biblioteca del hogar.
PARTICIPANTES Familias i estudiantes de irado Jardin
RUTA DE TRABAJO
MOMENTO I MOMENTO II

Disefio y construccion de un
portalibros creativo a partir de la
caja de cartdn traida previamente y
del uso de diferentes materiales
dispuestos para tal uso. Este trabajo
sera realizado en familia y busca
disponer de un espacio exclusivo
para la literatura en el hogar.
Durante la realizacion se
escucharan arrullos y rondas
tradicionales colombianas con el
fin de darlas a conocer a las
familias dando nuevas
herramientas de experiencias en el
hogar.

Las familias terminaran su
portalibros y establecerén en casa
un espacio para esta “biblioteca del
hogar” con el fin de ubicar alli toda
la literatura infantil que se ha
construido en las diferentes
sesiones y la recopilacion de los
materiales que en el hogar se han
encontrado y que puedan contribuir
al abordaje de la literatura infantil.

Se realizara la Lectura en voz
alta del cuento jNo, no fui yoj
de Ivar Da Coll en el que cada
familiar participara con un
verso. A partir de su lectura, se
generaran una serie de
herramientas para abordar la
lectura en voz alta.
Posteriormente se iniciara un
dialogo sobre las experiencias
vividas a lo largo de las
sesiones con preguntas como:
¢Las experiencias realizadas
han cambiado la manera como
leen a sus hijos?

¢ Tienen ahora un espacio para
la lectura en el hogar?

¢Por qué creen que la literatura
infantil es importante para sus
hijos?

Y las demas preguntas que el
dialogo suscite.

A partir del dialogo con las familias sobre las preguntas orientadoras del primer
momento se rescataran sus aportes y se evidenciaran sus impresiones a lo largo de
la sesion frente a la consolidacion de los saberes trabajados alrededor de toda la
Secuencia didactica.

EVALUACION

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Estructura y contenido de la Tercera sesién Fase 11
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3.4.2. Ejecucién de la accion - Accion

Este momento de la ruta metodologica se evidenciard a través de la intervencion de la

Secuencia didactica “Familias lectoras” que se tienen proyectado realizar de la siguiente manera.

Tabla 15

Cronograma de trabajo Secuencia Didactica

CRONOGRAMA DE TRABAJO

FASE |
SESION SESION SESION
| 11 1
Semana 1 Semana 2 Semana 3
FASE II
SESION SESION SESION
| 1] 11
Semana 4 Semana 5 Semana 6
SESION SESION SESION
| 1 1
Semana 7 Semana 8 Semana 9

Fuente: Elaboracién propia, 2019.
Se observa que cada una de las sesiones se desarrollara en una semana,
y de esta manera se proyecta un trabajo para 3 meses

En esta implementacion de la secuencia se proyecta la recoleccion de informacion a partir
de grabaciones de algunas sesiones, de fotografias de los momentos mas significativos de cada

encuentro y de observacion directa, aspectos que seran sistematizados a partir del diario de campo
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de cada una de las sesiones con el fin de realizar una narracion de lo vivenciado. De igual modo
se realizaran entrevistas semiestructuradas para algunos de los participantes del proceso buscando
entender si efectivamente a través de dicha secuencia fue posible la construccién de saberes
alrededor de la literatura infantil y la formacion de la familia como mediadora de la lectura.

3.4.2.1. Diario de campo. La sistematizacion de la informacion se realizé a travées del
diario de campo entendido como uno de los instrumentos de recoleccion de informacion mas
importante en esta investigacion ya que como es propuesto por Albertin (2007) es un instrumento
donde no solo se registra informacidn, sino que principalmente queda grabado el discurso social y
las formas de ser y actuar de los participantes bajo la mirada del investigador. Como lo propone
esta autora, el diario de campo en su estructura es una construccion en la que el investigador
participa activamente ya que la escritura de este es resultado de una interpretacion de la realidad y
una narracion rigurosa de lo vivenciado enriquecido por los detalles que son los mas
representativos siendo una gran fuente de informacidn dando cuenta de la cercania con todos los
participantes de la experiencia.

El relato del diario de campo permitira de algin modo conocer un contexto social, cultural,
familiar y educativo que brinda grandes aportes al proceso investigativo que como lo manifiesta
Albertin (2007) posibilita “estar en relaciéon con otros (que por tanto se hacen visibles en la
escritura y cobran voz) dentro de un horizonte socio — historico” (p. 15).

Estas caracteristicas permitiran que a partir del registro de este diario se logren recoger los
aportes mas significativos de la secuencia didactica y detallar la realizacién de cada uno de los
encuentros que se realizaran con los nifios y nifias y con las familias bajo la interpretacion del

investigador, pero con la mirada igualmente de los participantes.
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El formato de Diario de campo que sera usado seré el siguiente:

Tabla 16
Formato diario de campo

FORMATO DIARIO DE CAMPO

CONTENIDO
FASE Nombre y numero de la fase
SESION NUmero de la sesion
FECHA Fecha en la cual fue realizada la experiencia
HORA Rango de tiempo en el que fue realizada la sesién
LUGAR Espacio en el que se desarrollo el encuentro

RECURSOS Materiales usados en la sesion

Miembros de la comunidad educativa que participaron en la
PARTICIPANTES experiencia

DESARROLLO  Narracion de la sesion dividida en los 3 momentos planteados en
DE LA SESION laruta de trabajo

Fuente: Elaboracién propia, 2019.
Aspectos contenidos en el diario de campo que serén registrados en
cada una de las sesiones de la Secuencia
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3.4.2.2. Entrevista semiestructurada. El segundo instrumento que sera una gran fuente de
informacion es la llamada entrevista semiestructurada. Asi, como lo plantean Diaz, Torruco,
Martinez y Varela (2013) ésta busca obtener informacion de la manera mas precisa posible con la
participacion del entrevistador donde a partir de la interpretacion continua de las respuestas de los
entrevistados se logre comprender su discurso.

Se empleara la entrevista semiestructurada luego del desarrollo de la Secuencia Didactica
con el fin de obtener las impresiones de los participantes entablando un dialogo cercano, ya que
como lo plantean estos autores, ésta es mucho mas flexible pues se adapta a los entrevistados,
motivandolos a participar con el fin de crear méas cercania, aclarar términos y generar un dialogo
que permita a los participantes expresar sus puntos de vista y evidenciar la realidad del hecho
investigado, en este caso las experiencias vividas en la Secuencia planteada. Esta flexibilidad
permitira obtener informacion méas profunda y detallada a partir de lo que denominan (Diaz et al.,
2013) una conversacion amistosa entre un entrevistado y un oidor que escucha atentamente,
guiando el curso de la entrevista segun el objetivo formulado con anterioridad.

Las preguntas orientadoras que seran punto de partida para la entrevista a las familias son
las siguientes:

1. (Las experiencias realizadas como “familias lectoras” han cambiado la manera como lee

a sus hijos, de ser asi, de qué manera?

2. ¢Antes de la experiencia tenia un espacio de lectura en el hogar, como era?

3. ¢Tiene ahora un espacio para la lectura en el hogar? ¢Cual es?

4. ¢Qué espacios da ahora para la literatura infantil y la lectura de esta en el hogar?

5. ¢Qué tipo de literatura comparte con sus hijos, (libros, narraciones orales, canciones,

juegos)?
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6. ¢En qué momentos lee a sus hijos?

7. ¢Queé libros son los mas recomendados para la edad de sus hijos y por qué razon?

8. ¢Considera que la literatura infantil es importante para sus hijos? ¢Por qué razén?

9. ¢Qué sentimientos cree que genera en sus hijos y en usted compartir espacios de lectura
con ellos?

10. ¢ Considera que construye un lazo afectivo a través de la literatura infantil (musica, juego,
lectura) con sus hijos? ¢Por qué razon?

11. ;Considera a la literatura infantil como un encuentro familiar? ¢por qué razon?

12. ;Siente que maneja de una manera mas adecuada la lectura en voz alta a partir de la
experiencia de familias lectoras? ¢Por qué razén?

13. ¢ Considera que la vision sobre la literatura y lectura infantil ha cambiado después del
proceso de “familias lectoras™?

14. ;Como observa ahora la relacion de sus hijos con la literatura infantil?

15. ¢ Se considera mediadora de la lectura infantil? Si es asi ¢por qué?

Las preguntas orientadoras que seran posibilitadoras del dialogo con los nifios y nifias son
las siguientes:

1. ¢Te gusta leer?

2. ¢Qué te gusta leer?

3. ¢Con quién lees?

4. ;DoOnde lees?

5. ¢Qué libros te gusta leer?
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A partir de sus respuestas se entablara un didlogo en el cual se puedan recoger sus impresiones
frente a la lectura y al impacto que la secuencia didactica tuvo en su familia y en los procesos de
mediacion lectora en el hogar.

El formato bajo el cual se transcribiran las entrevistas sera el siguiente:

Tabla 17
Formato diario de campo

TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA No.

Proyecto:
Nombre del archivo: Duracion:
Evento de Entrevista: Fecha:
Lugar de Entrevista: Hora:

Entrevistador:

Entrevistados:

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Aspectos contenidos en la transcripcion de las entrevistas con el fin de
organizar y unificar la informacion recibida

Se usaran las siguientes convenciones basicas:
Pregunta: negrilla
Respuesta: sin negrilla
E1: Entrevistador
Al: entrevistado 1 /A2: entrevistado 2/

De la misma forma es pertinente sefialar en este apartado que se pedird a todos los
participantes de la Secuencia Didactica su consentimiento para el uso de su imagen y la
informacidn suministrada para fines pertinentes, a partir del diligenciamiento del consentimiento
informado con el siguiente formato.

111



Figura 4
Formato Consentimiento informado

4 TODOS PORUN
MINEDUCACION 2
NUEVO PAIS

PAZ EQUIDAD EDUCACION

&

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

DOCUMENTO DE AUTORIZACION DE USO DE IMAGEN SOBRE FOTOGRAFiAS Y FIJACIONES AUDIOVISUALES
(FOTOGRAFIAS Y VIDEOS) PARA USO PUBLICO

Atendiendo al ejercicio de la Patria Potestad, establecido en el Cédigo Civil Colombiano en su articulo 288, el articulo 24
del Decreto 2820 de 1974 y la Ley de Infancia y Adolescencia, el colegio Minuto de Buenos Aires |I.E.D. solicita la

autorizacion escrita del padre/madre de familia o acudiente del (la)
estudiante identificado(a) con el NUIP
numero , alumno de la Institucién Educativa Minuto de Buenos Aires |.E.D. para que aparezca

ante la camara, en una videograbacién y toma de imagenes con fines pedagégicos que se realizara en las instalaciones
del colegio mencionado.

De la misma manera la institucion solicita la autorizaciéon de identificado con cédula de
ciudadania como padre/madre de familia o acudiente del estudiante para que igualmente aparezca ante
la camara, en una videograbacién y toma de imagenes con fines pedagdgicos.

El propésito del video y las imagenes es evidenciar el desarrollo de la Experiencia Significativa con uso pedagégico del
proyecto de grado denominado Educacién Literaria en la primera Infancia realizado por la docente Melissa Gil Ramirez
en el estudio de la Maestria en Educacion de la Universidad Santo Tomas. El video y las imagenes seran objeto de
evaluaciéon como parte de las evidencias de la evaluacion de desempefio anual de la institucion y podra ser utilizado con
fines demostrativos ante otros docentes y ante los directivos de la Universidad mencionada quienes realizaran un
seguimiento del desarrollo del proyecto. Sus fines son netamente pedagdgicos, sin lucro y en ningdn momento sera
utilizado para objetivos distintos.

Autorizo,
Nombre del padre/madre de familia o acudiente Cédula de ciudadania
Nombre del estudiante NIUP

Fecha:___ / /

Calle 43 No. 57 - 14 Centro Administrativo Nacional, CAN, Bogot3a, D.C.
PBX: +57 (1) 222 2800 - Fax 2224953
www.mineducacion.gov.co - atencionalciudadano@mined ion.gov.co

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Autorizacion que los padres de familia firmaran donde permiten el uso
de su imagen y la de sus hijos para fines pedagogicos
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3.4.3. Evaluacion de lo generado en la accién — Observacion

Luego de recolectar toda la informacidn a traves de los instrumentos nombrados se realizara
la sistematizacion de los datos recolectados con el fin de observar estos insumos y evaluar de algun
modo el proceso realizado con el analisis que se proyectara. Este proceso se harda inicialmente a la
luz de las ideas de Yuni y Urbano (2006) buscando en primera instancia organizar adecuadamente
todo lo registrado. Como lo plantean estos autores, esta organizacion es un proceso que sera
realizado a la par con la recoleccion de informacion en la implementacion de la Secuencia
Didactica y las entrevistas, con el fin de comenzar a identificar lo mas relevante y facilitar asi la
primera fase del proceso de analisis. Es precisamente en este punto donde se menciona el
planteamiento de Sandoval (2002) quién es guia para el proceso de andlisis con su propuesta de 3
fases de codificacion.

3.4.3.1. Codificacion descriptiva. En esta fase se espera generar un sistema de codigos que
en este caso seran colores que permitira en un primer momento separar la informacion mas
relevante y convertirla en un dato que podréa ser analizado. Asi se estableceran posibles categorias
a priori que seran punto de partida para la codificacion de la informacion a la luz del referente
tedrico consolidandolas en una matriz de categorias que sera la base para la codificacion
descriptiva de los diarios de campo y la transcripcion de las entrevistas. Dentro de estas categorias
se encontraran las grandes apuestas propuestas en el referente tedrico que tiene que ver con lectura

en primera infancia, literatura infantil y Ensefianza de la literatura infantil en la escuela.
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3.4.3.2. Codificacion axial. A partir de las categorias a priori y del muestreo anteriormente
descrito siguiendo de igual modo algunos de los planteamientos de Strauss (como se cit6 en Coffey
y Atkinson, 2003) se realizard una codificacion mas profunda para generar ideas y ampliar los
marcos conceptuales permitiendo expandir los datos y analizarlos en su totalidad, buscando
identificar sus dimensiones, las relaciones que se puedan establecer entre los hechos y
especialmente las consecuencias luego de interrogar los datos y sacarles el maximo provecho
identificando obstaculos y avances. Asi se construira una matriz analitica que permitira consolidar
la informacion, sustrayendo cada apartado significativo de los diarios de campo y la transcripcion
de las entrevistas, identificando las convergencias y divergencias para agrupar las unidades de
significado de una manera mas clara.

Estas dos fases se realizaran en este proceso de la ruta metodolégica dando paso a la tercera

de codificacion selectiva en el siguiente momento planteado por la IA.

3.4.4. Revision con base en la evaluacion del plan los resultados para disefiar uno
nuevo - Reflexion

En este momento se pretende entablar un didlogo con los conceptos propuestos en el
referente tedrico que permitira formular ejes y lugares centrales de reflexion de esta propuesta con
el fin de evidenciar si se dio cumplimiento a los objetivos trazados. Se estableceran los posibles
resultados luego del andlisis de la informacion codificada anteriormente producto de la
implementacion de la Secuencia Didactica y las entrevistas realizadas. Este momento de reflexion
que durante todo el proceso se llevd a cabo buscando reelaborar la planeacion y acciones de la
propuesta se consolidara con la codificacion selectiva en el que el andlisis de la informacion se
llevard a profundidad dando apertura a las emergencias y los grandes logros del proyecto de
investigacion alrededor de la formacion de familias como mediadoras de la lectura infantil a través

del abordaje de la literatura y sus multiples posibilidades.
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Capitulo IV: ¢Cuales son los resultados del proceso?

Este capitulo realiza una reflexion frente al trabajo realizado en la Secuencia Didéactica a
partir de un balance de la ejecucion del proceso, la evaluacion de lo generado en la accion, la
Sistematizacion de la Secuencia y las entrevistas semiestructuradas realizadas a la comunidad
educativa participante donde se realiza una narracion de la experiencia vivida, con el fin de
comenzar el andlisis de la informacion a la luz de los niveles de codificacion descriptiva, axial y

selectiva que presentaran los resultados identificando las fortalezas y debilidades del proceso.

4.1. Balance de la ejecucion de la secuencia didactica “familias lectoras”

La Secuencia didactica se realizd de acuerdo con lo planificado. Se cumpli6 el cronograma
de actividades como se tenia proyectado y conto con la participacion de las familias y los nifios y
nifias de Jardin, del grado primero y segundo de primaria. La duracion de cada una de las sesiones
tuvo una variacion teniendo en cuenta que el trabajo con los nifios y nifias depende de su ritmo y
del avance del proceso, de este modo en ocasiones se ocupaba mas tiempo del estipulado o por el
contrario se terminaba antes de lo proyectado. Es importante sefialar igualmente que el patio de la
institucién que fue un espacio pensado para varias sesiones no pudo ser usado debido a lluvias y
arreglos locativos de la institucion lo que hizo que todas las sesiones de trabajo se realizaran en el
aula de clase. La infraestructura de la institucion es muy pequefia y no se cuenta con mas espacios
de trabajo. Sin embargo, se le dio el maximo provecho al espacio del aula de clase buscando
cumplir con los objetivos de cada una de las sesiones. La primera sesion en la que participaron las
familias tuvo mucha acogida con la asistencia de 20 familias, pero a lo largo de las siguientes
sesiones el grupo de asistentes se redujo a 15 participantes que fueron constantes con su
participacién y asistencia y con los que se llevaron a cabo todas las fases de la Secuencia Didéctica.

Durante todas las sesiones se motivo a las familias faltantes para que retomaran el proceso, pero
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por situaciones de tiempo, permisos laborales e inconvenientes personales no fue posible que
continuaran el proceso de formacion.
4.2. Evaluacion de lo generado en la accién

Se considero necesario la sistematizacion de la Secuencia Didactica implementada a partir
de los diarios de campo realizando un relato de cada una de las Fases y sesiones con el fin de
rescatar lo mas significativo e importante del proceso. De la misma forma se desarrollara la

sistematizacion de las entrevistas a partir de su transcripcion con el mismo objetivo.

4.2.1. Sistematizacion de la secuencia didactica “familias lectoras”

Es importante aclarar en este punto que para todas las figuras que se observaran a
continuacion se cuenta con los respectivos consentimientos informados segin el formato
evidenciado en el capitulo 11, en el cual las familias autorizan el uso de su imagen y la de sus hijos
para fines pertinentes acordes con el proceso investigativo. De igual modo es necesario sefialar
que la narracion que se realizara a continuacion fue obtenida a partir del registro en el diario de
campo que puede observarse en el anexo N° 1.
| Fase: En busqueda de experiencias lectoras

La primera fase buscé propiciar en los estudiantes y sus familias experiencias lectoras a
partir de la exploracién de diferentes materiales de lectura y el acercamiento a la literatura infantil
mediante el uso de la biblioteca escolar. Se realizd un trabajo con los estudiantes para luego
trasladarlo a las familias invitandolas a participar de espacios de lectura en la institucion educativa.

En la primera sesion se presentd a los nifios y nifias la biblioteca rodante estableciendo en
un primer momento un dialogo sobre las mejores maneras de usar los libros, la manera de
organizarlos en la biblioteca para garantizar que perduren y las multiples maneras como podian

leerlos y explorar su contenido. En esta biblioteca se encontraron solamente libros album con los
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que pudieron explorar la lectura libre de multiples obras y luego pasar en un segundo momento a
la lectura en parejas y grupos donde compartieron con sus comparieros realizando la lectura en voz
alta de las historias y generando un intercambio de experiencias e impresiones de lo observado en

los libros.

Figura 5
Nifios y nifias de grado Jardin alrededor de la biblioteca rodante

Fuente: Propia, 2019.
Nifios y nifias se encuentran explorando la lectura de libros aloum de manera individual

Finalmente en un tercer momento se realizo la lectura en voz alta del cuento Vamos a
cazar un 0so (Rosen, 1993) por parte de la maestra, en la cual los estudiantes interactuaron con
los diferentes escenarios presentados en el cuento y con ayuda de elementos como telas,
instrumentos musicales, colchonetas y su imaginacion tuvieron una experiencia de lectura
compartida con sus compafieros alrededor de preguntas que suscito la historia en los diferentes
escenarios y que fueron propuestas por la maestra para generar en los nifios y nifias una
experiencia de lectura que seria luego en otra sesion retomada por las familias y que les permitid

explorar su imaginacion al crear multiples escenarios e interactuar en cada uno de ellos.
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Figura 6
Lectura en voz alta cuento “Vamos a cazar un 0so”
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Fuente: Propia, 2019.
La figura muestra una secuencia de imagenes en las que se observan momentos de la experiencia de lectura

en voz alta realizada por la maestra interactuando con diferentes elementos.
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En la segunda sesion se realizd nuevamente en el primer momento la lectura compartida
de libros album a partir de la biblioteca rodante donde los nifios y nifias leyeron inicialmente solos
alrededor de sus comparfieros y posteriormente compartieron la lectura con ellos y exploraron este
género literario. Realizaron lectura en voz alta en grupos donde exploraron con mayor profundidad
los libros album eligiendo los de su mayor preferencia.

Figura 7
Nifios y nifias de grado Jardin leyendo libros album

Fuente: Propia, 2019.
Se observa en la figura como este grupo de nifios observa el libro album y aborda su lectura de manera
atenta, explorando las paginas del libro.

Posteriormente en un segundo momento, realizaron unas tarjetas de invitacién para sus
familias motivandolas a participar de estos espacios de lectura en el colegio con el fin de generar
expectativa frente a la experiencia que se viviria en las proximas semanas. En estas los nifios y

nifias invitaban a su familia a ser protagonistas de una nueva historia.
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Figura 8
Tarjetas de invitacion para las familias

Fuente: Propia, 2019.
Tarjetas de invitacion realizadas para entregar a las familias para apoyar la campafia de expectativa que los
motivaria al proceso de formacion en la institucién

Finalmente en el tercer momento de la sesion a la hora de salida los estudiantes entregaron
la tarjeta a las familias con mucho entusiasmo buscando generar expectativa frente a la actividad
que se realizaria una semana después en la sesion especial para las familias y los nifios y nifias les
comentaron que tenian como tarea contarle a sus familias que debian asistir al colegio para
participar de una gran historia.

La tercera sesion se realiz6 solamente con las familias y fue el primer encuentro con éstas.
Se gener6 en un primer momento la misma experiencia vivida en la primera sesion con los
estudiantes. De este modo se dio apertura a la sesion con la lectura del cuento Vamos a cazar un
0so (Rosen, 1993) en la cual las familias interactuaron con los diferentes escenarios presentados
en el cuento y con ayuda de elementos como telas, instrumentos musicales, colchonetas y su
imaginacion tuvieron una experiencia de lectura compartida con todos los participantes. Las

familias fueron un poco timidas al principio, pero luego participaron activamente.
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Figura 9
Lectura en voz alta a familias del cuento “Vamos a cazar un 0so”

Fuente: Propia, 2019.
Se observa a las familias interactuando con telas alrededor del salén en medio de la lectura del cuento,
realizando la misma experiencia vivida por los nifios y nifias

Posteriormente en el segundo momento se realizd un dialogo con las familias sobre la
experiencia y sobre la relacion con la literatura a lo largo de su vida a partir de las siguientes
preguntas:

1. ¢Qué recuerdos tienen de la relacidn con los cuentos en su infancia?

2. ¢Qué personas les contaban cuentos, les cantaban, les narraban historias?

3. ¢En qué momentos y espacios les leian, les contaban historias, les cantaban canciones?

4. ¢Que personajes recuerdan de esos cuentos, canciones e historias?

5. ¢Qué cosas o situaciones de esos recuerdos comparten ahora con sus hijos?

6. ¢Qué les gusta leer como adultos ahora?

En general la gran mayoria de familias recuerdan una cercania con las historias de literatura
clasica y sus personajes. Algunos recuerdan momentos de lectura en el colegio que marcaron su
vida, recuerdan a sus madres como las personas que los acercaron alguna vez a las historias y el

momento antes de dormir como un espacio en el cual la literatura se hizo presente. Varias familias
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compartieron experiencias de su nifiez y la manera como recordaban su relacion con la literatura
infantil. Sin embargo, reconocen que con sus nifios y nifias no son tan cercanos a la literatura y
que la television y la tecnologia ocupan muchos espacios en la actualidad.

Finalmente, en el tercer momento, luego de realizar este didlogo se presenté a las familias
la biblioteca rodante conformada por los libros album. De este modo conocieron este género
editorial junto con sus caracteristicas y se les permitio un espacio de exploracion libre de estos

libros buscando que evidenciaran sus caracteristicas y sus historias.

Figura 10
Familias leyendo libros album

Fuente: Propia, 2019.
Se observa a las familias explorando los libros 4lbum de la biblioteca escolar de sus hijos conociendo las
particularidades del libro album

Para el momento de Familias lectoras que se incluye cuando hay una participacion de las
familias, cada participante eligié 2 libros para llevar a casa con el compromiso de compartir la
lectura en el hogar, resaltando la importancia de aprovecharlos al maximo, cuidarlos y repararlos
en caso de algun dafio para que el libro pueda luego ser leido por otras familias. De esta manera se
tomaron el tiempo para elegir los libros de su agrado y el de sus nifios y nifias. Igualmente se pidié
a las familias que buscaran en casa libros, musica, juegos y en general todo el material que pudiera

posibilitar una experiencia de lectura en el hogar.
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Il Fase: Experimentando la lectura compartida

Esta fase tuvo como finalidad posibilitar procesos de lectura compartida mediante la
vivencia en el aula de clase y en el hogar de experiencias de lectura compartida con las familias y
los estudiantes a partir del acercamiento a la literatura infantil.

La experiencia de la primera sesion en un primer momento inicié con un trabajo de lectura
compartida del libro Maisy va de excursion (Cousins, 2005) que involucré a los estudiantes y sus
familias. La lectura en voz alta de este cuento permitio que los nifios y nifias fueran participes de
la historia y dirigieran la lectura mostrando a sus familias sus capacidades. En este punto se realizo
una retroalimentacion con los participantes sobre el proceso evidenciado, destacando las
potencialidades de los nifios y nifias y las posibilidades de la lectura en voz alta a partir de esta
experiencia. De igual manera se dialogé con las familias sobre la importancia de la mediacion
lectora de los adultos y las diferentes maneras de compartir la lectura.

En un segundo momento se continud el didlogo con las familias realizando una indagacion
sobre la experiencia con los libros llevados a casa en la sesidn pasada recibiendo las experiencias
de la lectura vivida en casa. Posteriormente se realizé la lectura compartida de libros alrededor de
la biblioteca rodante, espacio en el cual las familias establecieron triangulos lectores a partir de la
lectura libre de cuentos y tuvieron la oportunidad de interactuar con sus hijos a través de la lectura
en voz alta. Los nifios y nifias se acercaron a la biblioteca para tomar las obras de su preferencia y
compartirlas con sus familias. Se evidencié una interaccion de los participantes a partir de

preguntas, de voces, de sonidos y cambios de tono.
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Figura 11
Familias compartiendo la lectura

Fuente: Propia, 2019.
Se observa la lectura en familia de libros 4lbum alrededor de la biblioteca rodante donde los nifios y nifias
eligieron las obras que querian compartir con sus familias y compartieron un espacio de lectura en voz alta.

Se finalizo la sesidn en el tercer momento con la lectura en voz alta del libro Conjuros y
sortilegios (Vasco, 2017), generando una experiencia en la cual los nifios y nifias junto con sus
familias fueron brujos y brujas que recitaron conjuros y sortilegios en los cuales usaron su
imaginacion para crear todo un espacio de interaccion con sus familias. Uno de estos conjuros hizo
desaparecer a los nifios, otro hizo que las familias se convirtieran en ranas y murciélagos, otro hizo
dormir a los nifios y nifias y el Gltimo y mas especial fue el conjuro para sanar muchos males, que
sano los dolores de todas las familias. La participacion de todos fue activa y la experiencia se
realiz6 con la utilizacién de materiales como telas y varitas magicas que fueron explorados por los

participantes y crearon un ambiente magico que fue muy bien recibido por todos.
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Figura 12
Experiencias de lectura del libro “Conjuros y Sortilegios”

Fuente: Propia, 2019.
Se observa a las familias compartiendo la lectura de algunos conjuros y sortilegios donde los nifios y nifias
eran los creadores de la magia.

En el espacio de familias lectoras las familias eligieron 2 libros diferentes para llevar al
hogar, esta vez fijindose mucho més en su contenido basados en la experiencia de eleccion pasada.
De igual modo se hizo entrega de la revista cuct que llegé a la institucién con elementos que
podian ser abordados en la lectura compartida en familia en el hogar.

La segunda sesion se realizd con los nifios y nifias de jardin y de grado primero, buscando
la participacion de la comunidad educativa. Asi en un primer momento se invit6 al grupo de nifios
de primero para que conocieran la biblioteca rodante y exploraran la lectura de libros album con
los estudiantes de jardin. De este modo se realiz6 una explicacion sobre lo que era un libro album
y como se podria leer a los estudiantes mas pequefios, a partir de preguntas orientadoras que fueron
respondidas por todos los nifios evidenciando una construccion de saberes especialmente en los
nifios y nifias de grado Jardin. Se realiz6 un didlogo a la luz de los géneros editoriales, las posibles
maneras de realizar la lectura en voz alta y las multiples posibilidades de vinculaciéon de otras

personas en la lectura de libros.
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En un segundo momento los nifios y nifias de grado Primero compartieron la lectura con
sus compafieros de Jardin, exploraron los libros, su lectura de diferentes maneras y crearon una

experiencia de lectura en voz alta de diversas formas.

Figura 13
Nifios y nifias de Jardin y primero compartiendo la lectura

Fuente: Propia, 2019.
Se observa a un grupo de nifios y nifias compartiendo la lectura y estableciendo un triangulo lector a partir
del abordaje del libro album.

En el tercer momento, se realizo la lectura en voz alta del cuento Chumba la cachumba
(Cotte, 1995) siguiendo cada una de las acciones realizada en cada hora marcada por el reloj. Los
nifios y nifias aprendieron facilmente el coro y esto dio paso a la lectura con la proyeccion del
video Chumba la cachumba (Ediciones Ekaré, 2014) en la cual los estudiantes interactuaron con
sus comparfieros y realizaron los movimientos propuestos por los esqueletos generando una
experiencia de lectura compartida a través de la musica y los movimientos corporales que

disfrutaron mucho.
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Figura 14
Nifios y nifias de Jardin y primero atentos al cuento Chumba la cachumba

Fuente: Propia, 2019.
Los nifios y nifias atentos a los movimientos indicados por el cuento, esperando imitar el movimiento de los
esqueletos

En la tercera sesion, Ultima de esta fase, se llevd a cabo un trabajo con las familias que en
un primer momento buscé la creacion de una historia a partir de imagenes en las cuales aparecian
diferentes personajes, objetos y lugares. Se entregd a cada familia una imagen con alguna
situacién, lugar o personaje. De este modo la maestra dio inici6 con la narracion y cada uno de los
nifios y nifias en comparfiia de sus familias comenzo a crear aventuras y situaciones usando su
imaginacion terminando con una gran historia. Luego se realiz6 una retroalimentacion del proceso
y se evidenciaron las posibilidades creativas de los estudiantes con este ejercicio en el que se
evidencid que su imaginacion no tiene limites.

En un segundo momento se les pidid a los participantes que a partir de un personaje que en
casa pudieron pensar o disefiar, construyeran una historia y a partir de ella una cancion, unos versos
0 un cuento usando los materiales dispuestos para este trabajo, su creatividad y por supuesto el
trabajo en familia. Se les mostr6 a las familias algunos trabajos realizados por los estudiantes

para que evidenciaran las capacidades de los nifios y nifias y las posibilidades creativas que con
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ellos no tienen fin. Asi crearon superhéroes, personajes propios del folclore de la region, personajes

favoritos de los nifios, personajes de ficcion y obras propias de la imaginacion de los nifios y nifias.

Figura 15
Familias en construccion de un personaje

Fuente: Propia, 2019.
Se observa a las familias elaborando junto con los nifios y nifias un personaje usando el material dispuesto
en el aula de clase y su imaginacion

Para finalizar esta sesion en un tercer momento las familias presentaron sus obras a los
demaés participantes, comentando con sus nifios y nifias que historia habian creado, como se
Ilamaba el personaje, porque lo habian elegido y caracteristicas principales de esta creacién. Se
observo en todos los casos una conexion muy fuerte con los gustos de los nifios y nifias, su
cotidianidad y especialmente la relacién con su cultura y su tierra que generé vinculos muy fuertes
con este proceso de lectura y creacion literaria. Experiencias que seran compartidas mas

profundamente en el desarrollo de las fases de analisis.
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Figura 16
Personajes creados por las familias

Fuente: Propia, 2019.
Se observan los personajes creados por las familias. Minnie Valery, Jose Francisco Amador Montafia y
super Heiner

111 FASE: Familias mediadoras de la lectura

En la tercera y ultima fase, se buscé establecer con las familias espacios y materiales en el
hogar que les permitan generar espacios constantes de mediacion lectora.
En la primera sesion que se llevo a cabo con los estudiantes de grado Jardin, se inicié en un primer
momento con la lectura de los libros digitales Maisy va a la guarderia y Maisy va a la cama
(Cuentacuentos Beatriz Montero, 2017) personaje muy querido por los estudiantes ya que hacia
parte del proyecto de aula del curso, por esta razén era muy cercano a los nifios y nifias. De este
modo se empezaron a relacionar las vivencias de Maisy con la cotidianidad de los estudiantes
donde ellos mismos generaban dichas conexiones y narraban diversas situaciones que se
relacionaban con la historia de Maisy y sus aventuras.

En un segundo momento se presentaron varias imagenes de Maisy viviendo diferentes
situaciones y alrededor de diversos personajes donde cada estudiante eligié 5 de sus imagenes

favoritas y cred con ellas una historia para disefiar asi un libro artesanal a partir de diversos
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materiales. Los nifios y nifias se tomaron su tiempo y trabajaron de manera muy entusiasta
alrededor de estos libros motivados por la idea de llevarlos a casa para leerlos en familia. Esta
actividad tarddé mas tiempo de lo presupuestado debido al interés y dedicacion de los estudiantes
que querian disefiar mas aventuras e historias dentro del libro artesanal ambientando cada uno de
los espacios de Maisy como el parque, la playa, el colegio, la casa entre otros. Por tal razén la

construccién del libro tomo otro dia méas buscando que los estudiantes se sintieran satisfechos con

su trabajo.

Figura 17
Personajes creados por las familias

Fuente: Propia, 2019.
Se observa a los nifios y nifias construyendo el libro artesanal de Maisy, decorando cada hoja con diferentes
materiales de trabajo

Finalmente, el tercer momento se llevé a cabo luego de terminar el libro artesanal y
compartir con sus demas compafieros su lectura intercambiando las obras realizadas y

posteriormente realizando la lectura en voz alta con otros nifios.
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Figura 18
Libros artesanales terminados

Fuente: Propia, 2019.
Se observa un grupo de nifios y nifias que ha finalizado la elaboracion de su libro artesanal que cuenta
diferentes aventuras vividas por Maisy

En la segunda sesion se trabajo junto a los estudiantes de segundo grado con el fin de
involucrar de nuevo a mas miembros de la comunidad educativa. Se inicié en el primer momento
con la proyeccion del capitulo Mi nueva habitacion de la serie Guillermina y Candelario (Mi sefal,
2015) en el que estos personajes viven una aventura al lado de su familia conformada por sus
abuelos y amigos. Se pidi6 a los nifios y nifias que dialogaran con sus comparieros de segundo
alrededor de lo visto en el capitulo y conversaran sobre su familia, las personas con las que vivian
y los espacios que compartian alrededor de preguntas orientadoras. Aparecieron en este punto

relatos de sus abuelos, de sus mascotas y aventuras vividas con ellos.
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Figura 19
Nifios y nifias de Jardin y segundo dialogando

Fuente: Propia, 2019.
Nifios y nifias dialogando sobre la historia vista de Guillermina y Candelario, estableciendo relaciones con
las propias historias de su familia

En un segundo momento los nifios y nifias construyeron un libro artesanal en el cual
plasmaron la historia de su familia a partir de lo dialogado anteriormente donde los estudiantes de
jardin dibujaban y sus compafieros de segundo escribian la idea que querian narrar, construyendo

asi una historia con ellos y su familia como protagonistas a partir de las historias contadas.

Figura 20
Nifios y nifias de Jardin y Segundo construyendo historias

Fuente: Propia, 2019.
Nifios y nifias trabajando de manera colaborativa en la construccion de un libro artesanal a partir de las
historias de su familia
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Finalmente, en el tercer momento compartieron con algunos de sus comparieros la lectura

de estas historias, mostrando sus obras y relatando su contenido.

Figura 21
Libro artesanal terminado

Fuente: Propia, 2019.
Libro artesanal terminado de dos estudiantes que realizaron la creacién de historias con su familia en
compafiia de sus compafieros de segundo

La tercera sesion fue muy importante para todos los participantes ya que este encuentro
cerraba el proceso de la secuencia didactica. Esta experiencia conté con la participacion de los
estudiantes y sus familias y buscé fortalecer el proceso de formacién lectora.

En un primer momento se realiz6 una retroalimentacion de todo lo vivido en las pasadas
sesiones, en este punto se tuvo la participacion de unas madres que brindaron aportes muy
importantes sobre lo que significa ahora para ellas la lectura, la mediacion lectora y el trabajo con
la literatura infantil, resaltando el cambio de perspectiva frente a la lectura y a su abordaje con los
nifios y nifias, lo que permitié sacar mas provecho de la experiencia. Luego de esto se llevo a cabo
la lectura en voz alta del cuento jNo, no fui yoj (Da Coll, 2006) en el que las familias participaron

de una divertida lectura de la que todos disfrutaron leyendo cada uno un fragmento del cuento
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teniendo en cuenta lo aprendido en ejercicios pasados. Luego se realiz6 una reflexion frente a la

importancia de la lectura en voz alta y la mediacion de los adultos en la lectura de literatura infantil.

Figura 22
Lectura compartida con las familias del cuento !No, no fui yo!

Fuente: Propia, 2019.
Familias compartiendo la lectura en voz alta del cuento con las demas familias y los nifios y nifias
En un segundo momento se comenzo con la construccidn de un portalibros, que seria la
biblioteca que construirian para el hogar buscando generar en familia el rincén literario en casa.
Este portalibros fue realizado con cajas de carton y todo el material creativo disponible para que
en familia todos compartieran su realizacion. Asi todos los participantes trabajaron activamente,
construyendo su biblioteca y se esforzaron al maximo para construir trabajos muy creativos
involucrando a los nifios y nifias en su elaboracion logrando hacer de esta obra una creacion

familiar.
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Figura 23
Familias construyendo portalibros

Fuente: Propia, 2019.
Familias trabajando activamente en la construccidn del portalibros, involucrando a los nifios y nifias en el
proceso. Se observa el uso de cajas de carton y demas materiales suministrados por la maestra para esta creacion

El tercer momento con el que se dio cierre a la sesion y a la secuencia didactica en general
se desarroll6 a partir de la exhibicién de los portalibros construidos en familia donde todos los
participantes observaron el trabajo realizado de todos. Se dialog6 sobre la importancia de cuidarlo
y conservarlo para que este sea destinado a la creacion de la biblioteca en el hogar, colocando alli
todos los elementos que puedan aportar a la literatura como libros, juguetes, musica y todos los
elementos que dieran rienda suelta a la imaginacion ademas de todos los libros artesanales

realizados en este proceso de formacion.
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Figura 24
Familias y su portalibros terminado

Fuente: Propia, 2019.
Se observa a cuatro madres de familia junto con sus hijas y el portalibros elaborado en el aula de clase.
Cada uno marcado y personalizado para llevar a casa y encontrar alli el mejor lugar para ubicarlo

De la misma manera se dio entrega a las familias de una mencion de honor donde se les
reconocié como mediadores de la lectura infantil, se les otorgd una medalla en reconocimiento a
ellos y a los nifios y nifias por todo el trabajo realizado y la experiencia vivida alrededor de la
Educacion literaria y sobre todo al aceptar la invitacion para ser formados como mediadores de la
lectura infantil y se hizo entrega de un brochure de la revista cucu con la sintesis de los saberes

construidos durante la Secuencia Didactica y la manera de ponerlos en préctica en el hogar.
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Figura 25
Familias mediadoras de la lectura infantil

Fuente: Propia, 2019.
Todos los participantes de la Secuencia Didéctica con su portalibros y la mencién de honor que los
reconoce como mediadores de la lectura infantil.

Figura 26
Biblioteca en el hogar

Fuente: Propia, 2019.
Se observa como el portalibros elaborado en la Secuencia Didactica ahora ocupa un lugar en el hogar como
biblioteca en la cual ubicaron libros, las obras elaboradas en el proceso entre otros materiales.
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4.2.2. Sistematizacion de entrevistas

Se entrevisto a dos madres de familia y dos estudiantes participantes de la experiencia de
la Secuencia Didactica “Familias lectoras”. Con las madres de familia se emple6 una entrevista
semiestructurada que llevé a un dialogo alrededor de las preguntas orientadoras mencionadas en
el apartado 3.3 de las que se recogen las siguientes generalidades que se hacen evidente en los
anexos N° 2y N° 3.

Como resultado de esta conversacion, las madres manifestaban una transformacion de la
mirada de la lectura en la primera infancia a partir del abordaje de la literatura infantil que les
permitié generar un cambio de los espacios de lectura compartidos en el hogar y una
conceptualizacién frente al significado de la mediacion lectora dando testimonios en los cuales se
evidenciaban acciones que de alguna manera consolidaron a su familia como una familia lectora a
partir de la formacion recibida en la institucién manifestando como la lectura habia ingresado a la
cotidianidad de su hogar y vinculado a toda la familia.

En el caso de los estudiantes se llevo a cabo un didlogo que buscaba indagar sobre los
espacios que en el hogar tiene la literatura y la manera como su familia generaba procesos de
mediacion lectora. Se encontrd que comparten con sus familias la lectura de literatura infantil y
tienen el espacio de la biblioteca en casa a partir del portalibros construido. Reconocen que
comparten diferentes momentos con sus familias alrededor de la literatura. Esta conversacion
puede evidenciarse en el anexo N° 4y N° 5.

Todo lo anterior sera ampliado en los niveles de codificacion en los cuales se realiza un

analisis mas profundo de la informacion recolectada en las entrevistas.
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4.3. Niveles de anlisis de la informacion
Como se comento anteriormente la informacion fue analizada especificamente a la luz de
los planteamientos de Sandoval (2002) quién es guia para el proceso de analisis con su propuesta

de 3 fases de codificacion.

4.3.1. Fase |: Codificacion descriptiva

En esta fase se generd un sistema de codigos de color que permitio separar la informacién
mas relevante y convertirla en un dato que pudiera ser analizado. Se contrasto asi la informacion
con las categorias a priori que surgieron de la revision del referente tedrico vislumbrando las
subcategorias. De este modo se realizd en un primer momento una matriz donde cada subcategoria
se identifica con un color. Estos cddigos de color fueron una guia para el proceso y permitieron
realizar de manera mas facil un reconocimiento, intercambio y manipulacion de variables tal y
como lo plantean nuevamente Yuni y Urbano (2006). Asi surge este cuadro con el cual se realizé
un muestreo para identificar las primeras unidades de andlisis a partir de las categorias y las

subcategorias.
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Tabla 18
Primera Matriz de Codificacion Descriptiva

CATEGORIAS SUBCATEGORIA
Lectura en primera infancia (LP) Lectura como derecho cultural (LP1)
Literatura infantil (LI)

Literatura como construccion de sentido (L13)
Géneros editoriales de literatura Libro album (FL1)
infantil (FL)
Educacidn literaria (EL) Ensefianza de la literatura (EL1)
Mediacion (M) Lectura compartida — Triangulo lector (M1)

| Lecturacompartida - familias lectoras (M2) |

Lectura en voz alta (M2)

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Categorias y subcategorias a priori surgidas del referente tedrico identificadas cada una ellas con un
cédigo correspondiente a la letra inicial del nombre de la categoria y un color caracteristico que fue usado para
la saturacion de la informacién recolectada con los instrumentos.

Esta matriz inicial fue la base para realizar la codificacion de la informacion en el diario de
campo Yy la transcripcion de las entrevistas, donde se sefial0 cada apartado con el color
correspondiente de acuerdo con la categoria y subcategoria identificadas. En este punto, se tuvo
en cuenta lo enunciado por Coffey y Atkinson (2003) en lo que respecta a la codificacion, haciendo
hincapié en la toma de decisiones sobre qué datos conservar y cuales descartar, realizando de
manera constante una interpretacion que permita clasificar la informacion en los instrumentos y
buscar la transformacion de datos codificados a datos significativos.

Luego de este proceso se realizd una matriz mas completa en la cual se establecio cada una
de las categorias y subcategorias y los aspectos mas importantes con los cuales se selecciond la
informacion. En este sentido se identifico el aporte de los estudiantes, las familias, la maestra y

los aprendizajes construidos. Asi cada dato significativo fue extraido del diario de campo y la

140



entrevista y llevado al cuadro en el espacio correspondiente con el fin de consolidar toda la

informacion codificada en una gran matriz. Agrupando cada una de las unidades significativas de

acuerdo con las categorias y subcategorias que lograron identificarse, consolidando toda la

informacidn pertinente, como se puede evidenciar en la siguiente figura y ampliar viendo desde el

anexo N° 6 en adelante.

Figura 27
Segunda Matriz de Codificacion Descriptiva

FASE
SESIOM
CATEGORIAS SUBCATEGORIA MAESTRA ESTUDIAMNTES FAMILLAS APREMNDIZAJES
Lectura en primera Lectura como derecho
infancia {LF) cultural {LPL1)

Literatura como arte
Literatura infantil (L1) AL

Formatos de literatura
infantil {FL)

Educacidn literaria (EL)
Estética de la recepcion
liveraria (EL2)

Lectura compartida -
Triangulo lector (W1)

Mediacion [M)

Fuente: Elaboracion propia, 2019.
Segunda Matriz de Codificacion Descriptiva realizada en la cual se anexaron los 4 aspectos desde los

cuales se tomaron los aportes registrados en los diarios de campo y las entrevistas extrayendo lo que fue
identificado alli y sefialado con el codigo de color de cada subcategoria, ubicandolo en esta matriz para obtener
una idea general de las unidades de significado de todo el proceso.
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4.3.2. Fase I1: Codificacion axial

Dentro de los hallazgos obtenidos en la matriz final elaborada en la codificacion descriptiva
haciendo especialmente un énfasis en las voces encontradas en los aspectos familias, estudiantes
y aprendizajes se hizo necesario realizar un analisis mas profundo que gener6 nuevas aristas y
enfoques que llevaron a una organizacion diferente de categorias y subcategorias buscando
identificar categorias nucleo que permitieron centralizar la informacion y reagrupar las unidades
de significado encontradas para ubicar nuevos lugares de andlisis posibilitando en esta fase de
codificacion la llegada a los posibles resultados. Asi se identificaron las siguientes categorias
nucleo.

4.3.2.1. Lectura en la primera infancia. Esta categoria se consoliddé a partir de las
experiencias vividas por las familias en la Secuencia Didactica en la cual se buscd definir la
importancia de la lectura en los primeros afios de vida de los nifios y nifias partiendo inicialmente
de las vivencias de las familias, sus recuerdos, aprendizajes y experiencias. Esta reflexion dio
origen al final del proceso a la consolidacion de esta categoria y de su principal enfoque.

Para iniciar, dentro de la primera fase, a partir de un didlogo en el primer encuentro con
las familias alrededor de las experiencias de lectura vividas en su infancia y las que conservan en
la actualidad con sus hijos e hijas, se destaca una intervencion realizada por una de las madres
participantes en la cual compartié varios poemas, uno de ellos titulado Escuela mia, que habia
aprendido en su escuela y que fue seguido de la siguiente apreciacion que permite iniciar con el
proceso de reflexion: *“ Le ensefio estos poemas a mis hijas porque son de la raza, para que no
olviden su region vy ensefiarles el respeto, porque esta poesia habla de la raza y muchas personas
todavia nos discriminan por el color de piel, yo quiero que mis hijas las aprendan” (Ver diario de

campo, Fase I, Sesion I11).

142



De este modo esta madre, relaciona directamente la lectura con el uso de la literatura en
este caso a partir del acervo cultural desde la tradicion oral y encuentra en este ejercicio una manera
de aportar a la construccion de la subjetividad de su hija, inculcando valores como el respeto y el
amor propio ademas del reconocimiento de sus raices.

Posteriormente, se evidencia una experiencia bastante enriquecedora que vale la pena
mencionar en este proceso de reflexion y analisis y que es producto de un ejercicio creativo
realizado en la Segunda fase. Esta experiencia invitaba a las familias, en este caso adultos y
estudiantes a realizar la creacidén de un personaje al que se debian atribuir caracteristicas con el
cual pudieran construir una historia que debian socializar a todos. Este ejercicio de creacion
condujo a una familia a presentar un personaje llamado Jose Francisco Amador Montafa y fue
presentado como un agricultor de la region pacifica. Este proceso desarrollado por un padre de
familia, su sobrino y su hijo, fue acompafiado por una historia en la que el papa compartia que lo
habian realizado para recordar la zona rural de la cual venian, Regidén pacifica del rio Naya cerca
de Buenaventura, ya que ninguno de los miembros de su familia habia nacido en Bogota y llegaron
a esta ciudad buscando mejores oportunidades. El nifio comento6 que este personaje cantaba junto
con su papay su primo y asi entond una cancion que le habian ensefiado. El padre de familia cierra
su intervencion diciendo: “yo quiero que mi hijo nunca olvide de donde viene ni para donde va y
por eso siempre le hablo del Rio Naya” (Ver diario de campo, Fase 11, Sesion 1)

Se destaca en este punto como la familia rescata las raices de su tierra y como la literatura
permite realizar todas estas conexiones con la cultura. La potencia de este ejercicio y la respuesta
que tuvo con todos los participantes desencadend reflexiones alrededor de la lectura nuevamente
a partir de la tradicion oral y de la riqueza que desde la literatura como manifestacion artistica

logroé generar estos vinculos culturales y esa construccion de subjetividad, tan importante en las
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primeras edades. Esta construccion como lo menciona Trelease (2013) es uno de los propositos de
la literatura, entendiéndolo como la posibilidad de darle sentido a la vida y constituyendo las
capacidades de las personas, donde la tradicion cultural es fundamental para este proceso porque
forma la esencia de lo que se es a partir de la historia, que situa a los nifios y nifias como habitantes
del mundo y construye su identidad.

Este reconocimiento del acervo cultural que se realizo a lo largo de la Secuencia Didactica
que se evidencia a partir de estas dos experiencias que se mencionaron, es decisivo para reconocer
que la lectura es un derecho cultural siendo esta la subcategoria mas importante de este enfoque y
que como es mencionado por Colomer (2005) realiza su incursion a la vida a partir de las
posibilidades de la literatura y es la manera como el ser humano puede compartir una herencia
humana comun, en este caso un legado que la familia quiere dejar a las generaciones venideras.
Machado (2002) en este mismo sentido se refiere a la lectura como un patrimonio cultural, al que
todas las personas deben tener acceso y que en este caso estas familias a pesar de las adversidades
se esfuerzan por difundir a sus hijos a través de la literatura como una posibilidad para no dejar en
el olvido su tierra, sus costumbres y especialmente su cultura. Es asi como la familia es garante de
este derecho permitiendo que los nifios y nifias como dice Petit (2001) se apropien de bienes
culturales que contribuyen a la construccion o al descubrimiento de si mismo, en este caso, la
construccién de su identidad en la que sus raices deben ser el punto de partida y la lectura como

derecho cultural un enfoque indiscutible para el desarrollo en la primera infancia.
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4.3.2.2. Educacion literaria. Esta categoria nucleo, es una de las mas importantes del
proceso de analisis, ya que es la razon de ser del presente proyecto de investigacion. Como se
anuncio en el 11 Capitulo es el enfoque de ensefianza de la literatura infantil que este proceso
investigativo eligio como referente principal y es la categoria generadora de los nuevos lugares de
analisis encontrados. Teniendo en cuenta lo anterior, se identificaron 3 momentos para el abordaje
de la Educacion Literaria a lo largo de la Secuencia Didactica que dieron lugar al anélisis de los
hallazgos encontrados.

En primer lugar, se identifico la necesidad de poner a circular la literatura para ampliar la
mirada de las familias a partir de la generacion de experiencias de lectura compartida. En un
segundo lugar se permitié evidenciar las posibilidades creativas y lectoras de los nifios y nifias a
partir de experiencias en el aula que pudieran ser llevadas al hogar reconociendo sus habilidades
y en tercera y Gltima instancia se identifica la consolidacion de familias lectoras a través de su
formacion como mediadoras. Momentos que se abordaran a lo largo de este apartado.

Para continuar con el proceso de reflexion, es indispensable recordar que para hablar de
Educacion Literaria se construy6 una propuesta alrededor de experiencias que permitieran vincular
a toda la familia en este enfoque. Es de este modo como se identifica en primera instancia en el
desarrollo de la Secuencia Didactica que las familias necesitaban materiales para abordar la lectura
en el hogar, ya que no poseian en su gran mayoria obras de literatura infantil, que permitieran
establecer en el hogar espacios de lectura. Plantear desde la primera fase, la posibilidad de llevar
obras de literatura infantil al hogar fue decisivo para iniciar un proceso de formacion con las
familias a partir de una exploracién inicial de obras y busqueda en casa de materiales con el
objetivo de cambiar las concepciones, ampliar las miradas de las familias y como lo plantea

Robledo (2007) abrir todas las puertas a la literatura poniendo a circular los libros y la literatura
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infantil alrededor de la mdsica, los juegos, los elementos y en general todas las posibilidades no
solo en la escuela sino en la intimidad del hogar. Esto reconocido como punto de partida del
proceso de formacion alrededor del abordaje de la literatura infantil.

Para situarse en un segundo momento del proceso de la Educacion Literaria fue vital en la
segunda fase evidenciar las habilidades creativas de los nifios y nifias y su manejo de la lectura con
el fin de mostrar a las familias las posibilidades que esta permitia en los nifios y nifias y comenzar
a reconocer la forma como los estudiantes podrian ser identificados como mediadores de la lectura.
De esta manera, en una de las experiencias, luego de realizar un proceso de lectura en voz alta
dirigido por la maestra pero enriquecido por los nifios y nifias, una de las madres al momento de
generar un didlogo sobre este ejercicio afirmo: “Profe estoy asombrada de como mi nifia puede
contar, ella puede leer muy bien y yo no sabia, me siento muy feliz de ver lo que puede hacer mi
nifia” (Ver Diario de Campo, Fase II, Sesion I)

Esta es una de las apreciaciones que fue generadora de reflexiones alrededor de la
importancia de reconocer las potencialidades de los nifios y nifias y confiar en ellas. Las familias
iniciaron un proceso de reconocimiento frente a la necesidad de devolverle la voz a los estudiantes,
confiar en su participacion, en sus ideas y sus capacidades. Este reconocimiento se consolidé a lo
largo de las fases a partir de las experiencias propuestas dentro de la Secuencia Didactica en la
cual las familias en ejercicios de lectura en voz alta daban la palabra a los nifios y nifias y les
permitian interactuar con la obra de mdltiples maneras. Asi nuevamente en la experiencia
apreciada en la segunda fase, se observo:

Los padres hacian preguntas a sus hijos sobre las imagenes que observaban, realizaban

movimientos acordes al personaje, dejaban que los nifios y nifias leyeran, generaban

expresiones de asombro, alegria, miedo segun la historia que les estaban narrando. Se
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observo una interaccion mucho mayor entre las familias y los nifios y nifias les mostraban

sus libros favoritos (Ver Diario de campo, Fase 11, Sesion I).

Se evidencia en este punto como las familias dan ahora un lugar muy importante y activo
a los nifos y nifias en el proceso de lectura en el que no solo son receptores de historias sino actores
principales en este proceso de interaccion con la literatura. Reconocer esta potencialidad en los
nifios y nifias es simultdneamente identificar como lo enuncia Reyes (2005) la necesidad de
entender que a pesar de la predisposicion genética que la infancia tiene frente al aprendizaje en las
primeras edades, necesita del ambiente y los estimulos que permitan desarrollarla, es por esta
razon que luego de que la familia reconociera las capacidades innatas de los nifios y nifias, generar
todos los estimulos e impulsos posibles para consolidarla fue el siguiente paso en el proceso de
Educacion Literaria.

Mediacion lectora

La mediacion lectora, es identificada como la subcategoria central de la Educacion
Literaria, ya que como se mencioné en apartados anteriores fue el objetivo fundamental de la
Secuencia Didactica que ha medida de su desarrollo tomé maés fuerza. Se reconocen también
caracteristicas que hacen parte de esta subcategoria como la lectura compartida, la lectura en voz
alta, el triangulo lector y finalmente la formacion de familias lectoras, aspectos que seran
desarrollados a lo largo del siguiente analisis.

El primer proceso de formacion se llevé a cabo con los nifios y nifias, evidenciando avances
sustanciales desde la primera fase, en la cual mostraban un interés muy especial por la lectura de
literatura infantil y particularmente por la lectura compartida buscando en las primeras sesiones
de esta fase a sus compafieros para compartir un cuento, mostrarles las imagenes y leerles en voz

alta:
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Debido a que varios estudiantes empezaron a compartir la lectura, la maestra dio la
indicacion de que los que desearan buscaran una pareja y eligieran un cuento para leerle,
asi algunas parejas se acercaron juntas a elegir el libro, la gran mayoria conformadas por
los amigos y amigas de siempre. Los nifios y nifias tomaban el cuento y lo mostraban a su
compafiero asumiendo el papel de lectores en voz alta de una manera muy segura
apropiandose de esta labor (Ver Diario de Campo, Fase I, sesion ).

La lectura en voz alta no sélo hizo posible que los nifios y nifias compartieran la lectura
sino también que las familias a lo largo de las sesiones encontraran en este ejercicio una manera
de generar vinculos con sus hijos. Simultdneamente, hizo posible que las familias se formaran y
adquirieran elementos para compartir en el hogar, darle lugar a los nifios y nifias, realizar
preguntas, usar la musica, involucrar elementos, instrumentos, personajes y todas las capacidades
creativas que a través de la literatura se pudieran vincular. Cada una de las sesiones brindd una
formacion profunda en este aspecto haciendo que cada experiencia de lectura involucrara
elementos diferentes que permitieran a través de la vivencia de la experiencia de lectura en voz
alta aportar a la construccion de cada uno de los participantes como lectores y a su formacién como
mediadores. En este sentido, los nifios y nifias fueron reconocidos como los primeros lectores en
voz alta que se apropiaban de las historias, las narraban y las compartian a través de preguntas, de
explicaciones, de voces y de sonidos. (Ver Diario de campo Fase Il, Sesién 1). Esto en
concordancia con lo planteado por Trelease (2013) que afirma gue la lectura en voz alta ofrece un
modelo lector creando una conexion placentera entre el nifio y el libro generando un doble
aprendizaje entre los participantes estableciendo de este modo un tridngulo lector.

Este triangulo, que se formé inicialmente en la primera fase en los nifios y nifias con ese

amigo cercano, fue establecido con una persona con la cual se construy6 un vinculo previo para
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que la lectura fuera mas divertida y sobre todo compartida. Este tridngulo se establece porque
existe un placer, un gusto, un vinculo con una persona y es fortalecido a través de experiencias
lectoras enriquecedoras. En este sentido, luego de establecer un proceso de formacion con los
nifios y nifas se inicio la experiencia con las familias. Asi, se identifica la formacion de tridangulos
lectores fortalecida a lo largo de las sesiones, partiendo desde la comprension del significado del
triangulo lector en la primera Fase, donde se hizo necesario identificar en algunos casos que los
padres y madres de familia en algin momento de su nifiez compartieron la lectura en su hogar para
que de esta experiencia surgiera el interés de trasladar esas situaciones positivas a sus realidades
actuales. Este es el caso de la experiencia compartida por una mama en un dialogo suscitado en el
primer encuentro con padres de familia en el que alrededor de esas experiencias significativas de
la lectura en su infancia, comento: “mi mama nos leia a mi y a mis hermanas cuentos antes de que
nos durmiéramos, nos gustaba mucho que nos leyera el cuento de Pinocho, casi todas las noches
nos leia” (Ver Diario de Campo, Fase I, Sesion I11). Otra de las madres compartio lo siguiente:
Yo recuerdo esa cancion de arrurd mi nifio arrurt mi sol, esa me la cantaba mi mama para
gue me durmiera y me gustaba mucho, también mi mama me ensefiaba poemas para tareas
del colegio, ella me ayudaba para que me los aprendiera (Ver Diario de Campo, Fase I,
Sesion 111).
Estos recuerdos que marcan la vida de las familias como se evidencia lo hacen porque se
establece un vinculo afectivo muy fuerte producto de la construccién del triangulo mencionado.
Fruto de este primer momento, en la segunda Fase se pudo observar en uno de los didlogos
de retroalimentacion del trabajo en casa una experiencia que compartié una de las madres:
Profe yo trabajo en la noche, entonces le deje esa tarea al papa y cuando los nifios

despertaron al otro dia eran felices contandome que el papé les habia leido y me contaban
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y contaban el cuento y a mi esposo también le gusto esa tarea porque los nifios le pusieron

mucho cuidado y ellos mismos le contaban lo que él estaba leyendo, entonces fue muy

bonito profe (ver Diario de Campo, Fase 11, Sesion I).

Esta es una muestra de los primeros avances del proceso de formacion y en la cual se
evidencia lo valioso de la experiencia, ya que como lo enuncié Montes (1999) ayudar a que la
literatura ingrese a la cotidianidad del ser humano, en este caso de las familias en la intimidad del
hogar es crucial para que el deseo de leer no sea impuesto sino fomentado por estos estimulos.

Continuando con el analisis, dentro de la identificacion de los estimulos y el ambiente se
retoma ahora la lectura compartida y como esta dio lugar a lo que menciona Patte (2004) la
posibilidad de los nifios y nifias de estar juntos, de tener voz, de ser reconocidos por los otros,
especialmente por los adultos de los que tanto piden su atencién. En este aspecto y como se
comenzard a mencionar a continuacion, a partir de todas las experiencias suscitadas por la
Secuencia Didactica, los nifios y nifias tuvieron toda la atencién de sus familias y fueron en cada
una de las sesiones el centro, el unico foco de atencion. Este aspecto sin duda alguna cautivo a los
nifios y nifias y fue fundamental para los avances y desarrollos en los aspectos mencionados hasta
el momento, particularmente en la creacion de un espacio intimo y privado solo para las familias,
que luego seria trasladado al seno del hogar. Este vinculo afectivo establecido en las familias es
abordado por Reyes (2003) al reconocer que vincular los libros con los seres mas amados en sus
primeros afios construye un nido emocional fundamental en las primeras edades donde se crea un
intercambio amoroso y sin presiones entre el nifio y el adulto. En este momento la obra cobra vida
y se vincula con los intereses de los nifios y nifias. Esta vinculacién se generd a partir del
establecimiento del triangulo lector conformado por la familia, las obras y los nifios y nifias. La

gran mayoria de los participantes del proceso posibilitdé un espacio para compartir la lectura que
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luego fue trasladado a la intimidad del hogar, donde cada uno de ellos fue identificado como veértice
de este triangulo. Esto generado como lo menciona Patte (2008) teniendo en cuenta que un
encuentro cercano completa el placer generado por la obra y si viene de los seres mas amados se
instala en la vida y deja una huella imborrable. Este hallazgo se evidencia en la entrevista realizada
a las familias luego de terminar el proceso, donde al preguntar si consideran que construyen un
vinculo afectivo con sus hijos a través de la literatura infantil responden: “si claro profe, comparte
uno mucho, estamos como mas unidos, estamos en ese espacio que es solo para nosotros es un
espacio muy intimo, muy privado.” (Comunicacion personal, 22 de Noviembre 2019).

Otra de las mamaés afirma:

Bastante, porque ya Gltimamente la nifia me busca mas como para leer 6sea me une mas

como gue, ven mama, ven papa leemos los dos, ven te cuento una historia entonces pues

eso es ser feliz porque a mi me agrada mucho que la nifia me diga eso. La nifia nos busca

para compartir. (Comunicacion personal, 21 de Noviembre 2019).
Familias lectoras

Todo el proceso de la Secuencia Didactica que se ha ilustrado hasta el momento permite
ubicar una de las grandes fortalezas de lo vivido y es la conformacion de familias lectoras gracias
a toda la experiencia que afind lo que caracteriza Rosenblatt (2002) como el proceso de recepcion
literaria en el que los nifios y nifias junto con sus familias lograron saborear las palabras y lograron
tener mayor participacién emocional e intelectual posibilitando como lo afirma Jauss (como lo
cita Rueda, 2015) un proceso de transaccion entre el lector y el texto nutrido y fortalecido por la
experiencia lectora. Lo anterior se hace evidente nuevamente dentro de las entrevistas realizadas
alrededor de la pregunta frente a si se considera mediadora de la lectura infantil, asi, una madre de

familia responde:
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Si claro profe, porque pasa lo mismo que la profe hizo con nosotros, se vuelve algo

importante, es importante hacerle ver a otras personas eso, porque yo con la sobrina de mi

esposo que tiene dos nifos ella me decia que para qué tenia esos libros, ella vio la

biblioteca, porque ella hacia lo mismo que yo solo le ponia videos y no se toma el espacio
para compartir, para explicarles a los nifios entonces yo le conté la experiencia del colegio

(comunicacion personal, 22 de Noviembre 2019).

Otra de las madres ante la misma pregunta comenta:

Si, bastante, porque digamos yo la puedo ver un momento desocupada y puedo llegar a

decirle ven hija leemos, ven hija imaginamos, ven hija jugamos entonces es algo asi que le

da a uno placer como padre y pues no solo a ella sino a otros nifios también ensefiarles

(Comunicacion personal, 21 de Noviembre 2019) .

En este sentido se considera un avance significativo en el proceso de formacion de las
familias como mediadoras y se posiciona el concepto de familias lectoras, identificando diversas
acciones que a lo largo del proceso permitieron su desarrollo. Con respecto a esto, es pertinente
sefialar que pensar en familias lectoras implicé pensar en la manera como se podria garantizar que
la lectura estuviera presente en la cotidianidad del hogar y tener en cuenta que ademas de la
circulacion de las obras y las manifestaciones artisticas en casa, debia crearse un espacio fisico en
el hogar y debian generarse material para que este espacio pudiera ser usado. Asi se situa la
elaboracion de los libros artesanales y la lectura de éstos en familia como una de las grandes
riquezas del proceso, ya que las familias compartieron la lectura de una creacion realizada por los
nifios y las nifias. Ellos podian decir con alegria que eran los creadores de las historias y que estos
libros artesanales fueron pensados y disefiados para leerlos en casa y en familia. Fueron productos

elaborados con calidad y constancia, porque la inspiracion fue dada por el deseo de compartir la
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lectura con sus seres mas amados. Los nifios en este punto ya se reconocian como mediadores (Ver
Diario de campo Fase IlI, Sesion 1)

En el mismo sentido otra de las acciones realizadas para la consolidacion de las familias
lectoras se dio con la construccion del portalibros. La sesion Final de la Secuencia Didactica invitd
a las familias a construir un espacio en el hogar que les permitiera establecer momentos de lectura
(Ver Diario de campo, Fase 11, Sesion I11). Esto para continuar con la circulacion de la literatura
en el hogar y especialmente como lo menciona Machado (2002) para que la lectura de literatura
pudiera ser contagiada donde los nifios y nifias vean leer a sus familias y de la misma forma las
familias pudieran contagiarse del amor y el interés por la lectura viendo leer a sus hijos. Al
preguntar a las madres si tenian un espacio para la lectura en el hogar, una de ellas respondio:

Si, con la profesora realizamos unas actividades de crear una biblioteca rodante y pues asi

ya tenemos un espacio en casa para poder ingresar libros y para que ella pueda leer y

mejorar su precision en la lectura. El espacio ahora pues ya que estamos en vacaciones es

fines de semana, nosotros le compramos unos libros que se basan mas o0 menos como en el
album que es el proceso que la profesora nos habia dado y de ahi nosotros nos reunimos
como los fines de semana que es el dia de descanso del papay mio para poderle dar espacio

a la nifia con la lectura (Comunicacion personal, 21 de Noviembre 2019).

Otra de las maméas menciona:

Ahorasi en la biblioteca que hicimos, mi hermana nos regalé todos los libros que ella tenia,

una coleccién de cuentos muy completa entonces ahora todas las noches antes de dormir

leemos 2 0 3 cuentos entonces primero ellos miran y son como la profe decia de imagenes

y muy poca palabra, ellos miran y ya siguen el cuento lo que va transcurriendo , ya no tengo

casi ni que leerles porque ellos ya siguen el cuento, luego cuando yo les leo si es lo que
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ellos dijeron, entonces si ha cambiado como la mentalidad, la idea de que los nifios no

saben leer, para mi fue una experiencia muy bonita profe (Comunicacion personal, 22 de

Noviembre de 2019).

Al preguntar si consideraban la literatura infantil como un encuentro familiar, una de las
madres comento:

Si, como una reunién familiar, como algo que nos une méas como familia pues porque a

Veces uno se ocupa de cosas que de pronto no son tan importantes y pues le pone muy poco

cuidado a los hijos en ese sentido, entonces es bastante importante poder crear con ellos

historias y pues poderse uno de vez en cuando quedarse como nifio con ellos

(Comunicacion personal, 21 de Noviembre 2019)

Finalmente, dentro de este aspecto se destaca igualmente las experiencias de los nifios. Uno

de ellos comparte lo siguiente: “alld tenemos biblioto entonces por alla tengo para leer

cuentos, leo y leo cuentos cuando yo quiero, leo y leo todos los dias cuentos, cuando no

vengo a estudiar leo y leo y leo y me canso de leer.” (comunicacion personal, 29 de

Noviembre 2019).

Se preguntd sobre el portalibros construido en clase a lo que respondi6:

Es que mi papa la uso para juguetes y otro dia se dafi6 la caja entonces la botamos. Es que

los libros tienen una biblioteca que tiene uno y uno abajo, es que hay dos pedazos partidos

que tiene algo ahi colocado para que podamos acomodar los libros y también ponemos

juguetes (comunicacion personal, 29 de Noviembre 2019).

Una de las nifias comparte: “leo en la casa con mi mami y mi papi, cuando me acuesto mi
mami me lee un cuento, todos los dias leemos. Un dia me iban a comprar muchos libros”

(Comunicacion personal, 29 de Noviembre 2019). En estas experiencias se observa la riqueza del
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proceso de mediacion lectora que fue trasladado al hogar y potenciado a traves de todas las
caracteristicas mencionadas a lo largo de este andlisis. Sin embargo, es preciso sefialar que no se
logra hacer evidente en todos los participantes que el proceso de formacidn hubiese trascendido al
hogar, ya que a pesar de que le dieron la importancia dentro de lo vivenciado en el aula, es un
proceso que debe ser constantemente fomentado en la escuela para que logre permear a mayor
numero de familias y el impacto sea mayor. El tiempo presupuestado para la Secuencia Didactica
no es suficiente para lograr en todos los casos los desarrollos esperados, ya que hay familias que
requieren de materiales, espacios y actividades mucho méas constantes que logren cambiar sus

miradas y sobre todo generar una transformacion de sus acciones cotidianas.

4.3.3 Fase I11: Codificacion selectiva

Se llega a esta fase de codificacion enmarcada en la 1A donde todo el tiempo los resultados
estuvieron analizados a partir del bucle retroactivo de planificacion, accion, observacion y
reflexion que permitio llegar a las categorias y subcategorias mencionadas en la codificacion
descriptiva. Se sitlan asi 2 grandes categorias nucleo. Lectura en primera infancia y Educacion
Literaria.

El reconocimiento de estas categorias y su relacion con el referente tedrico, consolidaron
los resultados expuestos anteriormente y permite identificar el papel de la escuela y la familia
como los principales responsables de garantizar que el proceso de Educacion Literaria se lleve a
cabo. Sin duda alguna la construccion de familias lectoras es el centro de este proceso
investigativo, ya que la familia es la institucion mas importante de la sociedad y desde su
diversidad y sus necesidades puede convertirse en un espacio muy potente de fortalecimiento de
todas las capacidades de los nifios y nifias y en este caso particular en un espacio donde circule la

literatura obteniendo sus mdltiples beneficios, pero especialmente dando oportunidad para que
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todos los miembros de la familia, todas las personas que rodean a la infancia generen un espacio
intimo, privado y especial donde las relaciones con la cultura, el redescubrimiento de la vida, de
las tradiciones y de las historias sean constructoras de la subjetividad de los nifios y nifias.

Como lo afirma Robledo (2016) todas las familias deben poder ser lectoras, deben tener
acceso y disponibilidad de obras, en este punto entra la escuela, como generadora de estos espacios,
ya que ademas de brindar la formacion necesaria a los nifios y sus familias debe generar acciones
que fomenten su vinculacion al proceso escolar de manera cotidiana. Se debe generar un vinculo
entre la familia y la escuela identificando la riqueza de ambas instancias en la formacion de los
nifios y nifas. Esta puede ser la puerta al éxito de un proceso de Educacion Literaria en el seno del
hogar mediado por la familia y todos sus miembros que puede mantenerse a lo largo de la vida y
que inicia en la escuela y debe trascender hasta la formacion de una familia lectora. Lo anterior se
hace una realidad porque es indudable como lo plantea Colomer (2005) que en la lectura se
experimenta la dimensién socializadora de la literatura, ya que en la primera infancia la presencia
del otro es fundamental para consolidar todos los procesos y desarrollos. Los nifios y nifias al
compartir con sus compaferos, con otros estudiantes de la institucidn, con sus familias en la
escuela y en su hogar vieron circular la literatura y la asumieron siempre en relacion con otros,
formaron comunidades de lectura y esto fue parte fundamental de la Educacion Literaria ya que
sintieron la necesidad de la presencia del otro para generar experiencias lectoras genuinas.

En este sentido es pertinente sefialar que a partir de las reflexiones realizadas dentro de las
2 categorias nucleo se identifican los ejes fundamentales de la ensefianza de la literatura en la
primera infancia que se reconocieron a partir de la formacion de las familias como mediadoras. De
este modo se hizo necesario concebir a la lectura como un derecho cultural de la primera infancia

que se hace efectivo y perceptible a partir del enfoque de la Educacion literaria que se trabaj6 en
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esta experiencia, la cual ubica a la mediacion lectora como el proceso que puede consolidarla en
la cotidianidad de los nifios y nifias. Esta mediacion se desarrolla y se nutre de 4 ejes que la
constituyen y estos son lectura compartida, lectura en voz alta, triangulo lector y familias lectoras.
Ejes que potencian el ingreso de la literatura infantil a la cotidianidad del hogar y consolidan un
proceso de Educacidon Literaria que debe ser garantizado por la escuela y la familia y que sin el

abordaje de estos ejes no generara grandes transformaciones.
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Capitulo V: ¢Que se puede concluir y recomendar del proceso?

Luego del recorrido realizado a lo largo del proceso de investigacion y el resultado del
analisis de la informacion recolectada a la luz del referente tedrico se definen las siguientes
conclusiones y recomendaciones:

1. La lectura indiscutiblemente debe considerarse como un derecho cultural que promueve la
tradicion folclorica de las regiones transmitiendo a las nuevas generaciones una herencia
humana comun que les permite construir identidad como pais, como region y como familia
permitiendo que la subjetividad de los nifios y nifias se construya a partir de la riqueza de
sus raices entregada a través de la literatura. Se recomienda el rescate de estas tradiciones
en el abordaje de la literatura infantil en especial en lo que tiene que ver con la tradicion
oral de los pueblos teniendo en cuenta que en la escuela se reunen nifios y nifias de
diferentes regiones del pais que traen consigo una herencia cultural que debe ser alimentada
y compartida.

2. Hablar de Educacién Literaria implica la transformacidn de las practicas pedagdgicas en la
escuela teniendo en cuenta la dimension socializadora de la literatura en la cual se necesita
del otro para generar experiencias genuinas de lectura. Esto permite situar a la mediacion
lectora y sus 4 ejes fundamentales entendidos como la lectura compartida, la lectura en voz
alta, el triangulo lector y las familias lectoras como la manera en que el ejercicio de la
Educacién Literaria se pone en practica en la escuela y puede trascender al hogar. Se
sugiere que el abordaje de estos ejes mencionados sea indispensable para la transformacion
que la educacidn inicial requiere bajo el pilar de la literatura infantil desde el vinculo de

escuelay familia.
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3. El cambio de perspectiva frente a la lectura y la literatura infantil y su abordaje en las
primeras edades entendiendo que desde el vientre materno los nifios y nifias pueden leer
los estimulos que les brinda el mundo es decisivo para el ejercicio de la Educacion literaria
y el trabajo conjunto entre la escuela y la familia. Se recomienda que el primer paso de
formacion a las familias sea la toma de conciencia frente a la lectura en la primera infancia
desde este punto de vista.

4. Laescuela actual debe considerar abrir las puertas de las instituciones a las familias con el
fin de formarlas constantemente como mediadoras de la lectura infantil buscando que esa
formacion pueda trascender al hogar donde se logren consolidar como familias lectoras que
dependen de un trabajo continuo generado desde la escuela para fortalecerse. Es pertinente
que la institucion fomente espacios de formacion constante y de encuentro familiar que
sean habituales y que generen transformaciones positivas en la practica pedagogica
buscando que las familias estén al lado de la escuela y el aprendizaje de sus nifios y nifias.

5. Todas las personas que rodean a la primera infancia deben formarse como mediadoras de
la lectura infantil y ese proceso debe ser impulsado por la escuela como responsable de
acercar la literatura a los nifios y nifias en las primeras edades, buscando que esta formacion
trascienda a todos los miembros de la familia que forman asi mismo a otros mediadores
haciendo que este proceso se potencialice y se propague a todas las personas cercanas a los
nifios y nifias. Se recomienda que la escuela tenga en cuenta a la comunidad y genere
espacios de encuentro que permitan la propagacion de estos procesos de formacion.

6. Los nifios y nifias deben ser considerados como los primeros mediadores de la lectura
infantil ya que son el puente que une a los adultos con la literatura y sus multiples

posibilidades. Esta experiencia luego serd generada por los adultos construyendo asi un
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proceso de lectura compartida que desembocara en la consolidacion de una familia lectora.
Se sugiere que el abordaje de la literatura infantil en los primeros afios de vida sea constante
y genere experiencias lectoras enriquecedoras que permitan esta formacion.

. Todo proceso de formacidon debe partir de los haberes y no de las carencias, es de este modo
como la riqueza de las vivencias de las familias y sus posibilidades creativas son punto de
partida para generar procesos de transformacion en la escuela y en este caso particular del
abordaje de la literatura y la lectura en la primera infancia que se enriquece de las
experiencias lectoras iniciales.

. Los nifios y nifias del grado Jardin formaron comunidades de lectura con los demas
miembros de la comunidad educativa y con sus familias, ya que gracias a la experiencia
vivida en la Secuencia didactica son identificados como lectores y a su alrededor convocan
a grupos de personas para la lectura donde se reconocen sus capacidades y motivan a los
demas a generar vinculos constantes a través de la literatura infantil en todas sus
manifestaciones. Se recomienda que la literatura circule en la escuela y sean los nifios y
niflas de primera infancia los generadores de encuentros literarios con los demas
estudiantes de la institucion siendo asi el principal referente de la lectura compartida.

. Lalectura en voz alta es considera como la estrategia de mediacion mas exitosa del proceso
ya que brindé un modelo lector a todos los participantes y permitié la construccion de
triangulos lectores que a partir de la pregunta, el sonido, los elementos, la mdsica y
especialmente la creatividad gener6 experiencias lectoras que consolidaron el proceso de
las familias como mediadoras. Se sugiere el uso de esta estrategia de mediacion en todos
los espacios donde los nifios y nifias se desenvuelven e interacttan, formando a las familias

a través de la practica y vivencia de ejercicios de lectura en voz alta.
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10. La recursividad de las familias impulsada desde la escuela proporciond grandes
frutos que se materializan a través de la construccion de una biblioteca en el hogar que en
la mayoria de los casos posibilitd espacios para la lectura compartida y la oportunidad de
las familias de formar vinculos a traveés de la literatura. Sin embargo, la construccion de la
biblioteca en el hogar debe ser un objetivo para las familias y este espacio debe ser
impulsado y posibilitado desde la escuela gestionando desde alli los materiales para su
construccién y dotacion.

11. Las posibilidades creativas de los nifios y nifias no tienen limites y esto se hizo
evidente a través de la construccion de libros artesanales que fueron realizados pensando
siempre en ser compartidos. Estos productos materializaron la creatividad e imaginacion
de los nifios y nifias y son un elemento importante que debe considerarse dentro de la
formacion como mediadores donde la construccidn de sus propios libros debe hacer parte
del proceso de Educacion literaria.

12. El libro album se posesiona como el género editorial mas importante dentro del
proceso investigativo ya que al ser poliférmico y permitir el rol constructivo de sus lectores
posibilitd la construccidn de triangulos lectores en los participantes y generé comunidades
lectoras a su alrededor. Se recomienda su uso constante como garantia en las primeras
edades de procesos de lectura compartida.

13. El uso habitual de la biblioteca escolar potencializé procesos de lectura en los nifios
y nifias y generd la necesidad de ser llevada al hogar donde este ejercicio trascienda para
lograr la circulacion de las obras de literatura infantil en todos los espacios y en todas las
familias, ya que esta es la razon de ser de la literatura y uno de los elementos que garantiza

la formacion de familias lectoras. Es pertinente fomentar el uso de la biblioteca en la
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institucion donde los estudiantes y las familias puedan tener acceso a obras literarias y asi
mismo puedan generar el habito del cuidado y manejo de los libros para el préstamo de
estos con el uso adecuado.

14. Este proceso investigativo permitio la socializacion y el didlogo de saberes a partir
de la participacion en el programa radial De — liberadamente, el cual se transmitié por la
emisora Escenario de la Universidad Santo Tomas el dia jueves 14 de Noviembre de 2019.
Del mismo modo se realiz la socializacién de una ponencia alrededor del presente
proyecto en el VI coloquio de investigacion Educacion en Pensamiento Critico y Reflexivo

Ilevado a cabo el dia 15 de Mayo de 2020.

Figura 28
Certificados socializacion en eventos
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Fray, kavier Antorio CASTELLANOS O P, PEDRO ANTONI VELA GONZALEZ €. D
Decarn de Divisin de Educacion Ablerta ya Distandia Decano de la Facultad de Educadén
L de ser vestfy € registro electrénico de | d Santo Temds que
en el sitio web http.//admeneventes. usta edu.co/vaiida_certificade p do el nimero de & y e cbdgoEK7DLYu8sB

162



QgEscenarlo

Hecho en la Santoto

Bogota, noviembre de 2019
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Anexos
Anexo 1: Diarios de campo

Diario de campo

Fase | — En busqueda de experiencias lectoras

Sesion |

Fecha: Lunes 2 de Septiembre de 2019

Hora: 1:00 — 2:30 PM

Lugar: Aula de clase

Recursos: Colchonetas, telas, libros biblioteca del aula, instrumentos musicales

Participantes: 20 estudiantes de grado Jardin

Desarrollo de la sesion:

Momento I: La maestra presento la biblioteca rodante en la cual se encontraban los libros alboum
insistiendo a los nifios y nifias en la importancia del cuidado, la delicadeza y la manera correcta de
tomar los libros, leerlos empezando por la portada pasando hoja por hoja y luego de disfrutarlo
ubicarlo de nuevo en la biblioteca. Los estudiantes siguieron cuidadosamente las indicaciones
dadas, tomaron algunos titulos que ya conocian previamente y leyeron diferentes libros, algunos
estudiantes lo hicieron de manera rigurosa pasando hoja por hoja, otros pasaban rapido las paginas
sin observar detenidamente la historia y tomaban otro libro y algunos empezaron a mostrarlo a los
demas, esto hizo que varios estudiantes buscaran compafieros de lectura antes de que la maestra
diera la indicacion del momento Il de la sesion.

Momento I1: Debido a que varios estudiantes empezaron a compartir la lectura, la maestra dio la
indicacion de que los que desearan buscaran una pareja y eligieran un cuento para leerle, asi
algunas parejas se acercaron juntas a elegir el libro, la gran mayoria de parejas fueron conformadas
por los amigos y amigas de siempre, y en su gran mayoria tomaban el cuento y lo mostraban a su
compariero asumiendo el papel de lectores en voz alta de una manera muy segura apropiandose de
esta labor. Muchos mostraban agrado al momento de compartir la lectura, otros decidieron tomar
cada uno un libro y leerlo aparte para luego intercambiarlo, otros estudiantes no leyeron en pareja
y decidieron leer solos. Algunos estudiantes pedian a su maestra que les dijera quien escribi¢ el

cuento o algunas frases que estaban escritas en los libros. Finalmente, la maestra pidio a los
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estudiantes que organizaran nuevamente los libros en la biblioteca rodante para que pudieran
disponerse para el siguiente momento.

Momento I11: Se dispone el salon con colchonetas e instrumentos que seran usados para
la lectura del cuento. La maestra inicid presentando la portada del cuento “Vamos a cazar un 0s0”
(Rosen, 1993) nombrando el autor e ilustrador y luego pidi6 a los estudiantes que buscaran una
pareja invitdndolos a realizar un viaje como se podia observar en la ilustracion de la portada. Les
pidio luego que formaran un circulo para aprender que al momento de decir “vamos a cazar un
0s0” todos debian buscar a su pareja y realizar el circulo, de la misma manera les indic6 que cuando
preguntara ;Quién le teme al 0so? Respondieran “nadie”. Asi se inicia la lectura en voz alta del
cuento pasando por un campo acompafiando del sonido de una maraca invitando a los nifios y
nifias a atravesar este campo en parejas y pidiéndoles que imitaran el sonido de la maraca y se
imaginaran ese campo, posteriormente la maestra mostré a los estudiantes la imagen. Al momento
de continuar con la historia uno de los nifios comentd que se habia comido las hojas de ese campo
a lo que todos los demas estudiantes dijeron que también habian comido. Luego pasaron por un
rio, la maestra mantuvo el juego de las voces, la expectativa manejando los tonos de la voz y pidi6
a los nifios que siguieran el sonido de la pandereta imaginado que pasaban nadando por el rio. El
siguiente camino fue el barro, algunos estudiantes manifestaron disgusto al pasar por el barro ,
pero la maestra insistié que era necesario para cazar el 0so y siguieron el sonido de la matraca, los
nifios y niflas respondian correctamente al momento de decir “vamos a cazar un 0so” ya que
formaron el circulo y al preguntar ¢quién le teme al 0so? respondian “nadie”, incluso completaban
algunas frases que se repetian en la historia. El siguiente camino fue el bosque al que siguieron
con el sonido del tambor, varios nifios y nifias cayeron al piso diciendo que habia muchas ramas y
piedras que los hacian caer. Luego pasaron por una tormenta, donde los estudiantes siguiendo el
sonido del xiléfono manifestaron tener frio y tocaban sus brazos. El siguiente espacio que tuvieron
que pasar fue el de una cueva siguiendo el sonido del triangulo todos a la expectativa de encontrar
al oso al momento de entrar a la cueva y la maestra preguntd qué podia ser lo que se veia en la
cueva, un estudiante dijo que era una ballena y otros dijeron que habian encontrado al oso, asi
tuvieron que devolverse por todos los espacios , la tormenta, el bosque, el barro, el agua y el campo
hasta llegar a la casa. Finalmente, la maestra pregunto ¢ahora quien quiere cazar un 0so? A lo que

los nifios respondieron enérgicamente jyo!
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Luego de dar un momento para el juego libre, la maestra realiz6 las siguientes preguntas a los
nifos y nifas:

1. ¢Les gustaria hacer este paseo otra vez?

A eso respondid uno de los nifios que no lo queria hacer porque estaba muy cansado

2. ¢Cuél fue el camino que mas dificil y por qué?

Uno de los nifios respondid que el barro porque estaba pegajoso

Otro de los nifios dijo que no le gusto el agua porque casi se hundia

Una de las nifias dijo que no le gustaba la tormenta porque hacia mucho frio
3. ¢Ustedes harian este paseo con alguien?

Una de las nifias respondi6 que haria este paseo con otro compafiero, otro de los nifios respondio
que repetiria este paseo con la mama.
Las demas preguntas propuestas no se realizaron debido a que los estudiantes estaban ya bastante

inquietos pues la duracién de la actividad habia pasado el tiempo previsto.

Diario de campo

Fase | — En basqueda de experiencias lectoras

Sesion 11

Fecha: Lunes 9 de Septiembre de 2019

Hora: 1:00 — 2:30 PM

Lugar: Aula de clase

Recursos: Libros biblioteca del aula, cartulinas, foami, papel, colores, pegante.
Participantes: 20 estudiantes de grado Jardin

Desarrollo de la sesion:

Momento I: Los estudiantes fueron organizados en mesa redonda solo con sus sillas y la
biblioteca rodante fue ubicada en el centro. La maestra indico a los estudiantes la manera como
con delicadeza y cuidado debian tomar los libros album y en este momento les explicé que éstos
tienen un sticker amarillo que indica que son los libros més especializados para ellos. Les indico
que observaran la portada del libro para saber de qué se trataba, qué colores identificaban, donde
podria realizarse la historia y qué personajes se encontrarian al momento de abrir el libro y revisar

hoja por hoja. Luego de esta explicacion cada estudiante tomo uno de los libros de la biblioteca de
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manera libre, a medida que los nifios y nifias observaban los libros, la maestra recordaba
nuevamente las observaciones que hizo al principio. Algunos estudiantes fueron muy cuidadosos
al momento de observar y se detuvieron en la portada mucho tiempo, otros pasaron al contenido
del cuento y en voz alta leian e interpretaban las imagenes que observaban para ellos mismos.

Un grupo de nifias realizdé una mesa redonda mas pequefia y una de ellas leyé el cuento para las
demas, mostrando las imagenes y contando la historia. Luego cambiaron y otra de las nifias fue la
que realizé la lectura en voz alta.

En general la gran mayoria de estudiantes realizé la lectura de libros album demostrando agrado
por esta actividad. Algunos tomaban diferentes libros y otros se concentraban en uno solo. La gran
mayoria de estudiantes optd por libros desplegables o libros de texturas, pues por estos se
presentaban algunas discusiones ya que varios los querian leer.

Momento II: Al finalizar el tiempo de lectura libre, la maestra pidi6 a los estudiantes que
organizaran nuevamente los libros en la biblioteca rodante. Luego de esto comentd a los nifios y
nifias que esta misma actividad iba a ser realizada por las familias. Asi pregunté a los estudiantes
a que personas querian invitar al colegio para compartir la lectura. Ante esta pregunta la gran
mayoria de estudiantes respondié a mama y papa especialmente, a sus hermanos y a diferentes
miembros de su familia en general.

Para esto, la maestra comentd a los estudiantes que realizarian una tarjeta para darle a sus familias
invitdndolos al colegio. Asi realizaron un personaje, pegando cada una de sus partes con un
mensaje en el cual se invitaba a las familias a ser los protagonistas de una historia. Los nifios y
nifias de manera muy activa terminaron la realizacion de estas tarjetas promocionales.

Momento I11: Los estudiantes entregaron a sus familias las tarjetas con mucho entusiasmo y les
contaron al momento de salir que los invitaban al colegio para que compartieran con ellos un dia
de juegos y de lectura , varios papas preguntaron a los nifios y nifias y a la maestra la fecha en que
este evento se realizaria, el horario y de que se trataba la actividad a lo que la maestra informo la
fecha y solicitd que estuvieran muy pendientes para la actividad que se desarrollaria.

Se planea entregar la tarjeta de invitacion oficial de evento en la proxima semana aclarando detalles

de fecha, hora y organizacion para motivar la participacion de las familias.
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Diario de campo
Fase | — En busqueda de experiencias lectoras
Sesion 111
Fecha: Mieércoles 2 de Octubre
Hora: 4:00 — 5:30 PM
Lugar: Aula de clase
Recursos: Colchonetas, telas, libros biblioteca del aula, instrumentos musicales
Participantes: 20 familias grado Jardin

Desarrollo de la sesion: Las familias Ilegaron muy puntualmente a la institucion y fueron
dirigidas al aula de clase. Alli estaban organizadas las colchonetas y se les pidio a los asistentes
que se quitaran sus zapatos y se ubicaran en algin espacio comodamente sobre éstas. Se les pidio
que dejaran sus celulares sobre la mesa para evitar cualquier distraccion. Luego de esperar 5
minutos para que llegaran la mayor cantidad de participantes se inicio la sesion agradeciendo la
asistencia y comentando que este sera un espacio en el que se espera que vuelvan a ser nifios y
nifias viviendo una experiencia que los estudiantes ya han tenido y solicitando que usen su
imaginacion para el desarrollo del proceso.
Momento I: Asi se da comienzo a la lectura en voz alta dirigida por la maestra del cuento “Vamos
a cazar un oso” (Rosen, 1993). Para cada uno de los espacios del cuento fue usado un instrumento
musical que representaba los diferentes caminos por los cuales debian transitar. EI campo, el rio,
el barro, el bosque, la tormenta, la cueva y cada uno de los momentos de la historia fueron
representados por las familias, realizando movimientos caracteristicos en cada espacio como
arrastrarse por el campo, caminar con dificultad en el barro, cubrirse con telas en la tormenta,
mover sus brazos en el rio, asustarse cuando se encontraron al 0so, salir corriendo para refugiarse
en la casa antes de que el 0so los atrapara y finalmente responder a la pregunta ¢Quién quiere cazar
un 0so? diciendo en medio de risas que no querian salir a cazar un oso. Las familias actuaron
inicialmente con timidez, pero con el pasar del tiempo y la historia cada vez fueron mas
espontaneos y participaron de manera mas activa.
Momento I1: Al terminar la lectura del cuento, las familias se ubicaron en circulo y asi se dio
inicié a un dialogo alrededor de las siguientes preguntas:

1. ¢Queé recuerdos tienen de la relacion con los cuentos en su infancia?

2. Ante esta pregunta algunas de las respuestas fueron
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¢ Qué personas les contaban cuentos, les cantaban, les narraban historias?
¢En qué momentos y espacios les leian, les contaban historias, les cantaban canciones?
¢ Qué personajes recuerdan de esos cuentos, canciones e historias?

¢ QUuE cosas, situaciones de esos recuerdos comparten ahora con sus hijos?

N o o &~ w

¢ Qué les gusta leer como adultos ahora?

Asi al iniciar el didlogo sobre estas experiencias vividas en su infancia alrededor de alguna historia,
recordaron programas de television, lectura de cuentos clasicos como los tres ositos, pinocho,
caperucita roja, cuentos de los hermanos Grimm. También hicieron referencia a cuentos de Rafael
Pombo como rin rin renacuajo, Simon el bobito, los tres cerditos, rapunzel y las princesas y el
patito feo. Una de las madres recordd con agrado que su mama les leia cuentos a ella y a sus
hermanas antes de dormir e hizo referencia a estos cuentos clasicos. “Si profe, mi mama nos leia
a mi y a mis hermanas cuentos antes de que nos durmiéramos, nos gustaba mucho que nos leyera
el cuento de Pinocho, casi todas las noches nos leia”

Otra de las madres cant6 un trozo de una cancion “arrurG mi nifio, arrurtt mi sol” y alli todas las
familias rieron, ella record6 que su madre le cantaba canciones de cunay le ensefiaba poemas que
recitaba en el colegio. “profe yo recuerdo esa cancion de arrurti mi nifo arrur mi sol, esa me la
cantaba mi mama para que me durmiera y me gustaba mucho, también mi mama me ensefiaba
poemas para tareas del colegio, ella me ayudaba para que me los aprendiera” . Esta misma mama
recordd un poema que le habian ensefiado en la escuela y de manera muy emotiva lo compartio
con todas las familias, se puso de pie y recito el poema “Escuela mia” de San Cristobal Bolivar.
Al finalizar los participantes la felicitaron y aplaudieron su intervencion.

Se hizo énfasis igualmente en las lecturas antes de dormir y experiencias en el colegio alrededor
de historias, de poemas, de eventos como izadas de bandera en las que recitaban poemas o
entonaban canciones. Una de las madres hizo una reflexién diciendo que ensefiaba estas canciones
y estos poemas a sus hijas alrededor de la raza con el fin de conservar la cultura de su regién y
ensefarles el respeto a sus hijas porque con una poesia de la raza para evitar la discriminacion de
las personas por su color de piel. “Ensefio estos poemas a mis hijas porque son de la raza, para que
no olviden su regidn y ensefarles el respeto, porque esta poesia habla de la raza y muchas personas

todavia nos discriminan por el color de piel, yo quiero que mis hijas las aprendan”
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Otra mama hacia la reflexion que en su infancia no tuvo relacion con la literatura, pero la habia
escuchado, sin embargo recuerda tener experiencias con su tio en campamentos que realizaba
alrededor de la musica llanera ya que él tocaba guitarra. En este punto la maestra interviene
afirmando que todas esas experiencias en las que se involucre la palabra hacen parte de la relacion
con la literatura.

Al responder a la pregunta de las actividades que hacen con sus nifios y nifias, respondieron: bailar,
cantar, ensefiar las poesias, caminar por el centro, cantos antes de dormir, las canciones que
recuerdan del colegio y expresaron que repetian aprendizajes del colegio como los colores en
inglés, los nameros, rescatan la importancia de la tecnologia y como los nifios aprenden y
transmiten todo lo vivido en el colegio en su hogar, dicen también escuchar programas radiales,
lecturas biblicas, ver novelas , caminar por la ciudad, jugar con sus juguetes.

En este punto, la maestra hace énfasis en la importancia de las responsabilidades que tienen como
padres y en la necesidad de ser mediadores de la lectura y la literatura, es decir ser puentes de la
comunicacion entre la literatura y los nifios y nifias. De la misma manera afirma que muchas veces
los padres no hacen cosas porque no saben hacerlo, porque no reconocen la importancia y este es
el caso de la literatura infantil, por ejemplo, que a pesar de que se tiene alguna cercania con esta,
no se realiza muchas veces la vivencia de esta en el hogar como deberia. Pero comenta que de eso
se trata esta experiencia.

La maestra realiza una reflexién diciendo que los nifios y nifias leen desde que estan en la barriga
y reciben todos los mensajes que se les transmiten y comenta “Todas la personas presentes
queremos que los nifios y nifias sean los mejores y por esto como familia y como maestros somos
los mediadores y responsables de transmitir la literatura infantil y vamos a formarnos para eso”
Momento I11: La maestra realiza una explicacion sobre la biblioteca rodante, donde se muestra el
libro album y se explica su contenido, en el cual prima la imagen y en el que se encuentra poco
texto. Luego de esto se comparten los libros album para que las familias los conozcan, se deja un
momento de trabajo libre en el cual los padres interactuaron con estos libros y exploraron diversas
lecturas. La maestra explico que los libros album de manera genérica estan diferenciados por el
color amarillo y que esta era la forma de encontrarlos en todas las bibliotecas ya que son los mas
apropiados para la edad de los nifios y nifias.

En este punto una mama compartié que habia leido un cuento de ese tipo , el libro album “Chiguiro

y el palo” y coment6 que a partir de las imagenes podia decir lo que se imaginara y contar una
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historia segun lo que veia ya que el libro no tiene letras, expresd que era muy chévere para trabajar
con su hijo. Esto fue punto de partida para hablar del escritor lvar Da Coll y el personaje de
Chiguiro.

Luego se explico el logo verde que es el género editorial del cuento. A partir de dos obras de
cuentos tradicionales pero llevadas a la actualidad. Se compartio el libro “los cuentos dibujados de
Rafael Pombo” y el cuento de “caperucita como se la contaron a Jorge” donde se evidencid la
manera como un padre y un hijo viven una historia de manera diferente. Se explic6 también que
la poesia se identificaba con el logo fucsia 0 morado, se narraron algunas rimas y adivinanzas y se
recordaron trabajos que se realizaron con estos. Una de las mamas record6 un trabalenguas que
habia aprendido en su colegio y que estaba ensefiando a su hijo, pero afirmo que él ain no lo podia
pronunciar bien: “Compadre compreme un coco , compadre no compro coco, porque como poco
coco como, poco coco compro.” . Aqui la maestra hizo énfasis en que esas dificultades de la
pronunciacion se pueden trabajar a partir del ejercicio de los trabalenguas.

Luego se leyeron adivinanzas: “en lo alto vive, en lo alto mora, en lo alto teje la tejedora” en el
cual los padres respondieron la arafa.

“Una cajita chiquita blanca como la cal, todos la saben abrir, nadie la sabe cerrar.” Las familias
entre risas respondieron el huevo.

Posteriormente se llamo la atencion sobre la musica que también hace parte de la literatura infantil
y debe ser musica que realmente deje buenos mensajes a los estudiantes que no necesariamente
sea musica infantil

Familias lectoras

Finalmente, se comenta a las familias que se compartiran materiales para el trabajo con los
estudiantes, asi se les pide que elijan 2 libros para llevar a casa con el fin de explorar los cuentos
con los nifios y nifias de manera diferente. Asi mismo, se solicita buscar en casa los libros, la
musica y toda la literatura infantil que puedan tener en el hogar y en general en sus familias.

Una de las mamas expresa que tiene un libro que le entregaron en el jardin anterior del nifio en el
que se encuentran cuentos y trabajos del nifio, al preguntarle que si lo han revisado o visto con él,
expresa que no lo ha hecho porque lo dafian. A este punto la maestra comenta que es importante
el acompafiamiento de un adulto y que ese es el llamado a la mediacidn, ya que si se destinan 15
minutos para acompafar una lectura, se van a experimentar muchas cosas y se va también a cuidar

el libro.
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Se les hace el llamado al cuidado, a la reparacion en caso de que se dafien y al compromiso de
retornarlos luego de una semana. Se les comenta también la necesidad de trabajarlo en familia y
que si se tienen bebes pueden llevar libros de cartoné que son mas resistentes. Luego de tomar el
registro de asistencia se dio por terminada la sesion.

Diario de campo

Fase 1l - Experimentando la lectura compartida

Sesion |

Fecha: Miércoles 23 de Octubre

Hora: 3:30 — 5:00 PM

Lugar: Aula de clase

Recursos: Libros biblioteca del aula, telas, varitas magicas, revista cucu

Participantes: Padres de familia y estudiantes grado Jardin

Desarrollo de la sesion:

Debido a la lluvia la asistieron solamente 10 familias y la actividad se realizo en el saldn de clase.
Momento I: Los participantes se ubican en mesa redonda, cada padre o0 madre de familia

al lado de su nifio o nifia. Asi inici6 la sesion con la lectura del cuento “Maisy va de excursion”

(Cousins, 2005), un libro ya abordado por los nifios y nifias en experiencias pasadas. En esta

ocasion la maestra ensefiaba cada uno de las paginas del cuento y los estudiantes iban participando

en voz alta de su lectura. Lo primero que se ensefi¢ fue la portada, alli se preguntd a los estudiantes

el nombre del cuento al cual un nifio respondié que Maisy va de camping, otro estudiante dijo

“Maisy va de Paseo”. En este punto la maestra leyd el nombre del cuento y explicd que su

significado era sinonimo de los nombrados por los nifios. Posteriormente hizo la pregunta ¢Quién

escribid el cuento? Ante esto uno de los nifios dijo el nombre de Lucy Cousins y los padres

sonrieron sorprendidos, esto fue inesperado ya que a pesar de que se habian leido varios libros de

Maisy en otras oportunidades y se habia hecho énfasis en la escritora e ilustradora fue sorprendente

que uno de los nifios recordara tan claramente su nombre. Luego se comenzo6 a mostrar la historia

y a partir de las imagenes se dio la palabra a cada uno de los nifios y nifias para que ellos mismos

narraran la historia. En esta lectura participaron activamente identificando a cada uno de los

personajes, narrando que hacia cada uno de ellos y comentando momentos de la historia. En una

de las imagenes Maisy canta a sus amigos una cancion y la maestra pidié que como estaban entre
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amigos cantaran una cancion como Maisy. Asi cantaron “Mariposita”. Luego la maestra preguntd
si en alguna ocasion habian ido de camping como Maisy. Ante esta pregunta una de las nifias
comentd que en el parque el tunal una vez habia armado una carpa y la tia habia llevado pollo
asado, ante esta narracion los padres de familia rieron, pero todos los nifios y nifias empezaron a
recordar momentos que habian compartido con sus familias en el parque. Otro de los estudiantes
recordd una experiencia vivida en el colegio con una de las maestras donde ubic6 unas carpas en
el salon para jugar con fichas y otros juguetes en esta carpa. En otro de los momentos de la historia,
la maestra hizo la pregunta ¢Ustedes creen que todos los amigos de Maisy caben en esa carpa?
Ante la pregunta algunos participantes dijeron que si y otros aseguraron que no, y al momento de
ver en el cuento que todos los amigos de Maisy por un momento habian logrado ubicarse dentro
de la carpa, se sorprendieron mucho. Al finalizar el cuento los nifios recitaron “Y colorin colorado
este cuento se a acabado y colorin colorete este cuento es un juguete”

Luego de la lectura se realizd una retroalimentacion con las familias sobre la manera como se leyo.
Una mama comento6 que se dio cuenta que a los nifios les gustaba mucho leer, otra de las mamas
expreso que su hija podia contar muy bien, “Profe estoy asombrada de como mi nifia puede contar,
ella puede leer muy bien y yo no sabia, me siento muy feliz de ver lo que puede hacer mi nifia”,
otra de las mamas comento que ya sabia como se podia leer diferente con los nifios y nifias.

La maestra sefiald aspectos como la importancia de decir siempre el nombre del cuento, su escritor
e ilustrador explicando lo que esto significaba, sefialando lo sorprendente de que uno de ellos
recordara el nombre de la escritora y reiterando que los estudiantes aprenden en todo momento y
sobre todo lo que los rodea asi no sea un objetivo ensefiarles algo. Se resalté de igual modo la
manera como aprenden vocabulario nuevo y como lo relacionan con aspectos de su vida. La
importancia de dejar que ellos mismos narren e imaginen acompafiados de la guia de un medidor.
En este punto se sefialé nuevamente la importancia del adulto mediador, que es el puente entre el
libro y los participantes de la historia a partir de las preguntas, el hilo conductor de la historiay la
expectativa del cuento.

Momento Il: Se realizd una retroalimentacion de la organizacion de la biblioteca escolar
recordando lo que significa un libro album tomando como referencia el libro leido anteriormente,
nombrando la importancia de la imagen y su simbolizacion genérica de color amarillo.

Luego de esto se preguntd el resultado de la exploracién de literatura en casa frente a lo cual

algunas de las familias comentaron no tener ningun libro en casa, otras comentaron tener algunas
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sopas de letras y otras tener el libro de nacho. Frente a estas respuestas la maestra solicitd continuar
revisando y tener como referencia si se va a comprar algin material las caracteristicas del libro
album nombradas anteriormente. Nuevamente se habld sobre la lectura en la primera infancia
comentando que la lectura de imagenes, el juego, el canto y todas las expresiones artisticas hacen
parte de ese proceso de lectura y se agrupan dentro de la literatura infantil porque cautivan los
sentidos de la primera infancia.

Se preguntd cdmo habia sido la experiencia de la lectura de los libros que Ilevaron en préstamo.
La gran mayoria de familias manifestd haberlos leido. Una de las mamas asistentes expresé que le
habia dejado este trabajo al papa, para que le leyera a sus dos hijos ya que ella trabajaba en las
noches y que en la mafiana los nifios muy felices le contaban que su papéa les habia leido y le
comentaban emocionados de que se trataba la historia. “profe yo trabajo en la noche, entonces le
deje esa tarea al papé y cuando los nifios despertaron al otro dia eran felices contandome que el
papa les habia leido y me contaban y contaban el cuento y a mi esposo también le gusto esa tarea
porqgue los nifios le pusieron mucho cuidado y ellos mismos le contaban lo que él estaba leyendo,
entonces fue muy bonito profe”

Otra de las maméas coment6 que durante varios dias habia leido el cuento ya que era muy largo y
la nifia le pedia siempre que siguieran la historia, pero ella la detenia para continuar al otro dia 'y
asi mantener la expectativa.

Otra de las participaciones de las mamas fue que al elegir los libros no se habia fijado y habia
Ilevado unos muy largos y con un lenguaje muy complicado para su hijo y por esta razon habia
decidido buscar en internet libros mas adecuados para él. En este punto la maestra intervino
sefialando 2 aspectos:
1. Esposible que con un lenguaje mas cotidiano se pueda narrar lo que dice el texto con ayuda
de las imégenes y las ideas que con los nifios puedan surgir
2. Es importante tener en cuenta que existen unos libros y una literatura especializada para la
primera infancia y es por esta razon que se estan formando como mediadores para conocer

estos géneros editoriales y las maneras de abordarlos.

Otra de las madres expresd que no habia leido los cuentos al nifio porque se fueron de paseo y no
los llevaron y luego los habian olvidado. En este punto la maestra sefiald la importancia de buscar
espacios en familia y que los libros también podrian irse de paseo, adicional a sefialar nuevamente

que también la musica y las historias o narraciones orales también hacen parte de la literatura
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Luego de esto se inicio el proceso de lectura compartida en el que cada uno de los padres y madres
leyd a su hijo o hija a partir de los libros de la biblioteca rodante del aula.

En esta proceso de lectura se observd como los padres hacian preguntas a sus hijos sobre las
imagenes que observaban, realizaban movimientos acordes al personaje, dejaban que los nifios y
nifias leyeran, generaban expresiones de asombro, alegria, miedo segun la historia que les estaban
narrando. Se observo una interaccion mucho mayor entre las familias y los estudiantes y los nifios
y nifias mostraban a su familia sus libros favoritos. Se realiz6 una retroalimentacion de la maestra
del trabajo observado felicitando a las familias por la manera de abordar la lectura 'y se explicé que
lo que habia sucedido en esta experiencia era la conformacidn de un triangulo lector en el que cada
uno de ellos como miembro de la familia, el nifio o la nifia y el libro habian sido conformado un
triangulo en el que se habia tejido un lazo entre ellos mismos y la literatura.

Momento I11: Se continu6 con la lectura en voz alta por parte de la maestra del libro “Conjuros
y Sortilegios” (Vasco, 2017) presentando la portada, nombrando la escritora e ilustradora y
comentando luego que las familias serian brujos y brujas que estaban listos para realizar estos
conjuros. Asi, se les entregd a cada participante una varita magica con la cual aceptaban este papel.
Los nifios y nifias estaban muy emocionados porque verian un espectaculo de magia muy especial.
Asi se pregunt6 a las familias, ahora brujos, ¢alguna vez han querido desaparecer a sus hijos por
un momento?, a lo que todos respondieron entre risas de manera afirmativa. Luego de esto se
pidi6 a cada estudiante que tomara una de las telas ubicadas en el centro del salon de clase y se la

entregara a cada mago, asi se repitio el “poderoso sortilegio para desaparecer”

“Si quieres ser invisible,

no creas que es imposible: Agita de nuevo el pafiuelo
sobre tres telas de la misma arafia y en voz bien bajita
se colocan siete pestafias, repite al reves
se agita un enorme pafiuelo Este lagartijo es un enredijo
y se dice con voz de trueno: Y por esta vez, ya no me ves”

Trueque pereque
Mirete florete
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Al terminar este conjuro las familias dejaron caer la tela sobre los nifios y nifias y la maestra
pregunto: ¢Donde estan los nifios, los han visto? A lo que todos los padres respondieron que no.
Todos los nifios y nifias rieron. Luego de esto la maestra indicd que cuando los brujos y brujas
dijeran patatin patatan los nifios y nifias apareceran. Asi al decir las palabras magicas los nifios y
nifias salieron de su tela y disfrutaron mucho de este conjuro.

Posteriormente, se preguntd a las familias si querian recibir un conjuro para dormir a los nifios y
nifias, a lo que todos respondieron que lo necesitaban con urgencia. Asi, se narr6 el conjuro para
dormir a los nifios, donde cada familiar tomo al nifio o nifia en sus brazos, lo cubrid con la tela, la

luz se apag0é y los brujos y brujas repitieron el siguiente embrujo muy antiguo para dormir a los

nifios
“Para que el pequefio lo domine el suefio, Arrurr( mi nifio
Pongo una sortija bajo su cobija ArrurrG mi sol
Y con voz de arrullo, en un cuarto oscuro, Duermete pedazo
Canto muchas veces un bello conjuro: de mi corazon

Ante este conjuro las familias respondieron con mucho carifio a los nifios y nifias, los abrazaron,
los besaron y arrullaron por un momento.
Posteriormente las familias recitaron los siguientes maleficios para convertir a los nifios en

murciélagos y a las nifias en ranas
“Larala muna

“congolo tongolo charula bula
mandum tirum muruchue
macana canana. muruchuerro.

Vuélvete una enana Que este nifio feo
y brinca cual rana” se convierta

en murci¢lago”

Ante esto los nifios y nifias saltaron felices como ranas y murciélagos. Luego fueron los nifios y
nifias por primera vez brujos y brujas y convirtieron a sus familias en estos animales, las familias
realizaron de manera muy activa esta experiencia y los estudiantes disfrutaron del proceso.

Para terminar este encuentro los participantes recitaron el siguiente conjuro para muchos males:
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“Agua de panela Agua de cereza Jarabe de granadilla

para el dolor de muela si te duele la cabeza te sanara la rodilla
Agua de limon Para evitar el catarro Un poco de ajonjoli
cura el corazén Prueba un masaje de barro Siempre es bueno para ti”

Aqui, con su varita primero las familias sefialaban cada parte del cuerpo y luego los nifios y nifias
fueron los brujos y brujas para realizarlo a su familiar.
Esta actividad fue todo un exito. Las familias expresaban con mucho agrado que era una manera
diferente de imaginar, de desarrollar la mente, de crear, de jugar y de divertirse.
Familias lectoras
1. Ademas de que las familias eligieran 2 libros para llevar a casa , se aprovecho la llegada
de la revista cucu a la Institucion enviada por la Secretaria de Educacion y se entreg0 a las
familias con el fin de compartir en el hogar las diversas historias que esta revista trae para
los nifios y nifias.
2. Se pidio a las familias que en casa empezar a disefiar un personaje que seria protagonista

de la préxima sesion con el fin de construirlo en compafiia de los nifios y nifias.

Diario de campo
Fase Il - Experimentando la lectura compartida
Sesion 11
Fecha: Miércoles 30 de Octubre de 2019
Hora: 1:00 — 2:30 PM
Lugar: Aula de clase
Recursos: Libros, biblioteca del aula, televisor, video.
Participantes: 20 estudiantes de grado Jardin y 20 estudiantes de grado primero
Desarrollo de la sesion
Momento I: La maestra inicia la sesion comentando a los nifios y nifias de Jardin que
llegaran unos invitados muy especiales que quieren conocer la biblioteca del salén y compartir la
lectura con ellos. Posteriormente ingresan al aula de clase los estudiantes de primero y se dispone
el salon en mesa redonda formando parejas de estudiantes de ambos cursos. Se inicio con la

presentacion de la biblioteca rodante y los libros album sefialando la manera correcta como debian
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ser tratados los libros y la importancia de identificarlos con un color caracteristico. Al preguntar
este color los nifios y nifias de jardin reconocieron al color amarillo, como el que identifica los
libros album que son los que seran abordados en ese momento. Se dio una explicacion con la
participacién de los nifios y nifias de Jardin a partir de las siguientes preguntas:

¢ Qué es lo primero que debo hacer al elegir el libro?

Uno de los estudiantes de Jardin respondi6 “ver como se llama el cuento y saber quién lo escribi6.”
¢ Qué debemos observar primero del libro?
Un estudiante de Jardin respondi6 “la portada para saber que cuento es”

¢ Como se debe tratar el libro?

Los estudiantes respondieron “con cuidado para no danarlo y pasando hoja por hoja”.

Momento I1: La maestra indico a los estudiantes de primero la manera como podrian abordar el
libro album que leerian a los nifios y nifias de Jardin, pidiéndoles que les mostraran las imagenes
y leyeran las frases que se encontraban en el cuento y que les hicieran preguntas para que en
conjunto leyeran la historia. Ante esta explicacion uno de los nifios de primero afirmo que €l sabia
hacer todo eso porque le leia a su hermanita en la casa. La maestra entonces lo invitd a poner en
practica lo que sabia con uno de los estudiantes de Jardin.

Posteriormente se conformaron las parejas y cada uno pudo elegir el libro de su agrado para leer.
Se observaron bastantes situaciones:

1. Muchos nifios no tenian una posicion adecuada para leer por esto los nifios de Jardin no
podian observar correctamente el libro, en este caso la maestra intervino solicitando que
trabajaran de lado para que ambos pudieran observar el cuento.

2. Varios de los estudiantes de primero tenian hermanitos de jardin y trabajaron con ellos.
Alli se observé un trabajo muy cercano y un agrado por leer y compartir ese momento
juntos, ya que ambos hermanos participaban activamente de la historia.

3. En algunos casos los estudiantes de Jardin leian para ellos mismos y no fomentaban la
participacion de su pareja. Alli, la maestra dialog6 con ambos estudiantes para que lograran
compartir la lectura.

4. En otros casos los estudiantes de Jardin completaban la lectura haciendo preguntas a sus
comparieros sobre el libro y ellos mismos completaban la historia ya que la conocian

porque la habian abordado anteriormente.
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5. Muchos de los estudiantes lograron conectar con sus comparieros y disfrutar la lectura
compartida ya que estaban muy atentos a la historia y la narracién de sus comparieros de

primero.

Momento I11: Se realiz6 la lectura en voz alta del cuento “Chumba la cachumba” de Carlos Cotte,
en el que los estudiantes estuvieron muy atentos y a la expectativa de saber que pasaria cada una
de las horas que marcaba el reloj, completaban las horas y aprendieron muy féacilmente el coro
“chumba la cachumba la cachum bam ba“ . Posteriormente se hizo la lectura pero esta vez a través
del video con la historia musicalizada, lo cual hizo que los nifios y nifias interactuaran mucho mas
y realizaran cada una de las acciones que los esqueletos proponian. Finalmente la maestra explicd
que la musica también hacia parte de la literatura infantil y que invitaba a los nifios y nifias de
primero a compartir en otros espacios la lectura con los estudiantes de Jardin. Se realizd de este

modo una experiencia de lectura compartida con otros estudiantes del colegio.

Diario de campo

Fase 11 - Experimentando la lectura compartida

Sesion 11

Fecha: Martes 5 de Noviembre

Hora: 3:30 — 5:00 PM

Lugar: Aula de clase

Recursos: Iméagenes de personajes, espacios y situaciones, material como papel, colbén, pinturay
mausica folclorica infantil.

Participantes: Padres de familia y estudiantes grado Jardin

Desarrollo de la sesion: Teniendo en cuenta que hubo baja asistencia de padres de familia, se
decidi6 incluir a algunos nifios y nifias que ya han vivido el proceso de la secuencia didactica en
el desarrollo del primer momento.

Momento I: Se entregd a cada pareja compuesta por un miembro de la familia e hijoy a
cada uno de los demas nifios participantes diferentes imagenes para que entre todos pudieran
construir una historia. Asi la historia comenzo con Paco, un nifio que estaba muy triste, los nifios
preguntan la razén y se da asi la apertura a la historia. Sigue una de las nifias diciendo que Paco se

asustdé por un monstruo ensefiando su imagen, luego de esto otro de los nifios afirma que el
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monstruo rompio la ventana ensefiando su imagen y dijo que la habia roto con sus cachos, asi sigue
la historia con la imagen de un superhéroe donde uno de los nifios comenta que este superhéroe al
que puso por nombre Superman llegé para ver qué fue lo que sucedié con la ventana. Aparece
luego en la historia una nifia muy contenta que fue nombrada por una de las estudiantes como
Sheiry y se encontraba en el colegio porque el vidrio roto era de este lugar. Hasta este punto se
hace retroalimentacion de toda esta historia. Luego de esto una de las estudiantes ensefia la imagen
de un Dinosaurio llamado Dino que se encontraba en el colegio, asi luego una de las nifias muestra
la imagen de un parque y con timidez comenta que fuera del colegio habia un parque y este
dinosaurio decidio jugar ahi. Luego otro de los nifios indica mostrando la imagen de un avion que
este pasaba por el parque. En este punto se entregan nuevas imagenes que buscan complementar
la historia. Asi ese avion estaba Ileno de regalos segun la imagen de otro de los nifios y alli una de
las estudiantes mostrando la imagen de unas canecas de basura cuenta que los regalos cayeron
dentro de la basura, luego de esto una de las nifias muestra la imagen de unas frutas y después de
describir cada una de ellas dice que estas frutas eran las que estaban en el avion y fueron las que
botaron a la basura los regalos. Alli aparece un robot mostrado por otro de los nifios que dice que
este robot va a recoger los regalos y salvarlos de la basura, asi otra de las nifias ensefiando su
imagen de gato, afirma que en la basura aparece un gato que enamora al robot y este se lo lleva
para la casa. Asi otrade las nifias cuenta mostrando la imagen de un hospital que el robot se golped
la piernay tuvieron que llevarlo al hospital. Luego de esto otro de los nifios empieza a mostrar con
su imagen del bus y en ese momento llegan sus familiares, por esto se hace nuevamente una
retroalimentacion de la historia con ayuda de los nifios y nifias participantes. En este punto el nifio
sefiala que un bus llega al hospital lleno de nifios que querian visitar al Robot, luego una de las
nifias que no queria compartir la historia con ayuda de los demas participantes afirma que una bebé
Ilamada Lucy lleg6 a visitar al Robot. Luego otra de las nifias muestra su imagen del castillo y dice
que todos los nifios y el Robot se fueron para este castillo y terminaron como lo dijo una de las
participantes en una gran fiesta mostrando su imagen de bombas, regalos y confeti. Finalizando
de este modo el cuento.

La maestra realiza una retroalimentacion del trabajo afirmando que se puede a partir de una imagen
generar un sinnimero de historias y vivencias gracias a la imaginacion de los nifios y nifias como

se pudo evidenciar en el ejercicio, ya que ellos con la ayuda de un adulto pueden desarrollar mucho
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mejor sus ideas. Se destaca que algunos nifios se les dificulta mas que a otros, pero es importante
que la mediacion del adulto les ayude.

Momento Il: Se les pidié ahora a los participantes que a partir de un personaje que en casa
pudieron pensar o disefiar, pudieran construir una historia y a partir de ella una cancion, unos
versos o un cuento con los materiales dispuestos para este trabajo, usando su creatividad y por
supuesto el trabajo en familia. Se les mostro a las familias algunos trabajos realizados por los
estudiantes para que evidenciaran las capacidades de los nifios y nifias y las posibilidades creativas
que con ellos no tiene fin. Se motiva a los participantes para la construccién de estos libros y el
aprovechamiento del tiempo en familia. La maestra brinda algunas ideas como pensar en si es de
dia o de noche, en que lugar estara el personaje, que otros personajes pueden vincularse y el uso
del material que deseen. Se les recordara también la importancia de recordar los formatos de
literatura infantil como el libro album, en el cual la imagen prima sobre el texto. Se recalca siempre
pensar en un personaje principal que vive experiencias y teja la historia. Se les pone a las familias
musica folclorica colombiana de fondo para ofrecerles también la posibilidad de usar las historias
narradas alli.

Las familias aprovecharon muy bien el tiempo y el material y empezaron a desarrollar el libro o
creacion deseada vinculando la participacion de todos. En algunos momentos los adultos
trabajaban solos, pero poco a poco se les fue motivando para vincular la participacion de los nifios
y nifias. Finalmente, luego de 45 minutos de trabajo se dio por terminado este proceso.

Momento I11: Las familias empezaron a presentar cada una de sus obras y la primera en participar
presento a un titere construido al que le dieron el nombre de Jose Francisco Amador Montafia, este
personaje es un gran un agricultor de la regién pacifica y el papa compartio que lo habian realizado
para recordar la zona rural de la cual venian, regién pacifica del Rio Naya cerca de Buenaventura.
El nifio comento que este personaje cantaba junto con su papay su primo y asi entond una cancion.
La maestra destacd la manera como esta familia rescata las raices de su tierra 'y que a partir de este
tipo de ejercicios literarios se logran generar esas conexiones. El papa destaca finalmente que la
idea es que su hijo no olvide de donde viene ni para donde va y esta es una de las mejores maneras
de hacerlo. “yo quiero que mi hijo nunca olvide de donde viene ni para donde va y por eso siempre

le hablo del Rio Naya” Los participantes festejaron esta intervencion.
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Luego de esto otra de las familias comentd como construyo un libro a partir de personajes como
una princesa, una casa, un arbol, un pollito y uno de los personajes que incluyeron fue a Maisy
resaltando que la nifia recordaba todo el tiempo a este personaje.

Posteriormente otra de las familias, mostré como realizaron una historia a través de Minie el
personaje favorito de la nifia y a partir de alli incluyeron a la familia y cada uno de los miembros
de esta, se debe resaltar que esta nifia se le dificultaba mucho su expresion oral especialmente en
publico y este dia participd activamente y sin ningun rasgo de timidez. Luego otro de las familias
participantes presentd una maqueta donde un superhéroe ubicado en el campo salvaba personas al
lado del rio para que nadie se cayera alli.

La siguiente intervencion fue a partir de la historia de una nifia llamada Sandra y fue presentada
en una especie de cartelera tejida a partir de pequefias historias vividas por este personaje
resaltando que lo mas importante era que a Sandra le gustaba ser muy feliz , que era una superhéroe
de la felicidad. Otra de las intervenciones es la de una familia que presenta una hermosa princesa
como la portada de un libro, esa princesa vivia en un castillo y se llamaba Alejandria y a ella le
gustaba tomar el té con sus amigas.

Finalmente se realiza la retroalimentacion de todas las participaciones conexiones con la realidad,
rescate de raices, nombres cotidianos, superhéroes, gustos personales, Maisy, cuentos tradicionales
y se enfatiza en que la literatura tiene muchas formas y multiples maneras de ver.

Familias lectoras:

Se comenta a las familias que la proxima sesion seré para realizar el estante, portalibros o
cajon para la biblioteca en el hogar, buscando que destinen un lugar especial donde puedan
encontrar la literatura y donde conserven este material que realizaron y muchos otros elaborados
por los nifios y nifias. En este espacio podran encontrar juguetes, masica, titeres, cuentos, material
realizado por los estudiantes en el afio escolar, libros que se tengan en el hogar o en los hogares de
sus demas familias. Asi se mostraron algunas imagenes para brindar algunas ideas con cajas de
carton, con madera, con guacales, mostrando las posibilidades creativas que pueden construirse en
familia rescatando que esta es la idea central de este proceso de formacion. De la misma manera
se presentaron imagenes de libros artesanales que pueden ser construidos en casa para nutrir este
espacio de la biblioteca
Asi se motivo a las familias para la asistencia a la proxima sesion, pidiéndoles que buscaran este

espacio en casa y este elemento o material que seré la base para la realizacion de los estantes.
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Se invitd a la conservacion del material realizado hoy. De igual manera se recordo la revista cucu
y se pregunto a las familias sobre la lectura de esta revista donde solo una de las mamas la habia
leido con sus hijos narrando que hablaba sobre Bogota y algunos lugares importantes, se invito a
todos a revisarla y disponer el rincon para la lectura en el hogar.

Diario de campo
Fase 111 — Familias Mediadoras De Lectura
Sesion |
Fecha: Viernes 8 de Noviembre
Hora: 12:30 — 2:30 PM
Lugar: Aula de clase
Recursos: cuentos digitales, Tablet, televisor, Iméagenes de Maisy en diferentes espacios,
cartulinas de colores, viruta , algodon, papel seda, colbon, colores.
Participantes: Estudiantes grado Jardin
Desarrollo de la sesion

Momento I: Se realizd la lectura de los libros digitales llamados “Maisy va a la guarderia”
y “Maisy se va a la cama” de Lucy Cousins (Cuentacuentos Beatriz Montero, 2017). Asi se
presento el video a los estudiantes donde cada uno de ellos estuvo muy atento a las imagenes y a
la historia que el cuento presentaba. Posteriormente la maestra presentd de nuevo cada uno de los
videos realizando pausas en cada una de las imagenes con el fin de enfatizar en las acciones que
realizaba Maisy relacionandolas con las acciones que los nifios y nifias realizan en su diario vivir.
Asi en el primer cuento “Maisy va a la guarderia” y 10s nifios y nifias encontraron que Maisy
pintaba dibujos como ellos, una de las estudiantes cuando la maestra se detuvo en la imagen de la
casa de juguete de Maisy expreso que en el colegio no habian casas de juguete, pero que si jugaban
a la comidita con los mufiecos, en este punto la maestra sugirié que aunque no tenian una casa de
juguete la armaban con las telas y los pupitres y esta era la casa. Posteriormente en la imagen de
la cartuchera uno de los nifios sugirié que tenia una cartuchera y que también hacia dibujos y contd
que su mama habia comprado unos colores y en su casa también tenia una cartuchera. Al momento
de mostrar que Maisy se disfrazaba los estudiantes contaron diferentes anécdotas sobre el dia de
Halloween que habia pasado pocos dias antes y la maestra dio la oportunidad a todos para que

contaran de que se habian disfrazado y que habian compartido ese dia con su familia. Recordaron
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que ese dia la maestra trajo una pifiata y que tuvieron muchos regalos para llevar a casa.
Finalmente, en la imagen de Maisy vistiéndose para salir la maestra hizo énfasis en la manera
como Maisy se ponia sus prendas de vestir sola y volvia a la casa como todos los nifios y nifias al
terminar las clases.

En la siguiente lectura “Maisy se va a la cama” los nifios y nifias siguieron cada una de las
iméagenes y se centraron bastante en la parte de la historia en la que Maisy se cepilla sus dientes.
Aqui hubo bastante participacion de los estudiantes. Algunos comentando que lavaban sus dientes
todas las noches, contando el color de su cepillo dental, la manera como se cepillaban. Otros
comentaban que no se cepillaban, que lo olvidaban o que no se cepillaban porque los papas
tampoco lo hacian. En este punto la maestra hizo énfasis en la importancia del cepillado y en la
necesidad de que como Maisy ellos mismos recordaran cepillarse todas las noches porque como
veian a Maisy nadie le decia nada porque ella sola lo recordaba. Posteriormente hablaron de sus
pijamas, del color de éstas, de las personas que les habian regalado pijamas y de que como Maisy
siempre se ponian su pijama para acostarse a dormir. Finalmente, en la imagen en la cual Maisy
esta leyendo en la cama, la maestra pregunt6 a los nifios y nifias quienes leian en la cama como
Maisy. A esto algunos estudiantes comentaban que su mama les leia historias a veces, que otras
veces veian algun video, otros comentaban que no leian en la cama antes de dormir. Ante estas
respuestas la maestra comento que ellos mismos podian pedir sus papas que leyeran algln cuento,
que podia ser el libro que llevaban del colegio o que ellos mismos podian tomar el cuento y leerlo
antes de dormir. Esta tltima recomendacion fue una “tarea de memoria” actividad que hace la
maestra habitualmente en la cual pide a los nifios y nifias algo y luego verifica con las familias si
esta tarea fue realizada.

Momento I1: Se entregd a los nifios y nifias diversas imagenes de Maisy y sus amigos realizando
diversas actividades. Debido a que las historias de Maisy fueron parte del proyecto de aula del afio
escolar, los estudiantes estaban bastante familiarizados con las historias y los personajes que las
imagenes de Maisy narraban. De este modo cada estudiante eligié las imagenes que mas le
gustaban y cred una historia basada en cada una de éstas. Luego de esto colored cada una de las
imagenes y con ayuda de la maestra fueron pegadas en cartulinas para crear el libro artesanal.
Estas imagenes luego de ser ubicadas en la cartulina fueron ambientadas de acuerdo con las
creaciones de los nifios y nifias. Los nifios que elegian el dia como espacio recortaban un sol y

unas nubes, otros nifios decidieron que el dia era lluvioso pegaron con algoddn las nubes y
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realizaron las gotas de lluvia con papel azul, otros estudiantes hablaban de la playa, la casa, el
parque, el colegio y diferentes espacios que fueron realizados con materiales como papel, fomi,
viruta, algodon, escarcha entre muchos otros. Las historias en su mayoria situaban a Maisy como
personaje principal y la ubicaban en espacios cotidianos y creados por los nifios y nifias. Uno de
los nifios dijo a la maestra que queria dibujar a Maisy y al cocodrilo Rodrigo y en ese momento
varios de los nifios expresaron lo mismo, de este modo la maestra decidié entonces que dentro de
este libro artesanal podian ubicarse también dibujos de los nifios alrededor del cuento.

Este libro tom6 mas tiempo de los presupuestado y se realizé durante 3 dias debido al interés que
demostraron todos los estudiantes por la realizacion de este.

Al finalizar el trabajo uno de los nifios manifestd que queria llevarlo a casa para mostrarselo a su
Tita y contarle la historia de Maisy, a esto la maestra dijo que la idea era que todos estos libros se
los llevaran a casa para leerlos en familia y ubicarlos en la biblioteca del hogar. En este momento
una nifia expreso que en su casa no habia biblioteca y la maestra explicé que cuando la mama
viniera al colegio realizarian una biblioteca para llevar a casa. Otro de los estudiantes comento que
queria mostrarle el libro a su hermanita para contarle las historias de Maisy porque a ella le
gustaban mucho, en este momento todos los estudiantes empezaron a nombrar a sus hermanos y
afirmaron que les leerian estos cuentos a ellos.

Momento I11: Este espacio planteado no fue realizado debido a que la realizacion de los libros

artesanales tom6 més tiempo.

Diario de campo

Fase 111 — Familias mediadoras de la lectura

Sesion 11

Fecha: Viernes 15 de Noviembre

Hora: 12:30 — 2:30 PM

Lugar: Aula de clase

Recursos: video, Tablet, televisor, cartulinas de colores, colores, lapices.

Participantes: 20 estudiantes grado Jardin y 20 estudiantes grado segundo

Desarrollo de la sesion:
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Momento I: Se present6 a los estudiantes el capitulo “Mi nueva habitacion” de la serie
Guillermina y Candelario (Mi sefial, 2015). Una historia en la cual dos hermanos con ayuda de sus
abuelos deben organizar su habitacion buscando la independencia de cada uno y el ejercicio de la
responsabilidad al ocuparse de sus elementos por separado. Finalmente se muestra que a pesar de
esa independencia el amor de hermanos se hace presente y compartir con la familia siempre sera
lo méas importante.

Al finalizar el capitulo la maestra pidi6 que se ubicaran en parejas un estudiante de jardin con uno
de segundo y los ubic6 en mesas de trabajo en el salon. Posteriormente realiz6 una
retroalimentacion de la historia, haciendo preguntas a las que los estudiantes debian responder a
sus compafieros con el fin de socializar en parejas. Asi la maestra pasaba por cada mesa
escuchando las respuestas y la participacion de algunos nifios y nifias. Se realizaron preguntas
como ¢Donde sucede la historia?, ¢quiénes se encuentran en esa historia?, aqui una de las nifias
respondié que estaban los abuelitos de los nifios. De esta manera la maestra pregunto a los nifios
y nifias: Ya saben donde viven los abuelitos de Guillermina y Candelario , ahora cuenten a su
pareja ¢ Ddonde viven sus abuelos?
Algunos dialogaban con sus compafieros contando que vivian con ellos, otros decian que estaban
en el cielo, otros que los abuelos vivian muy lejos y otros contaban anécdotas vividas con ellos
como paseos, fiestas o regalos que les daban.
En este punto la maestra pidi6é que contaran a su pareja el nombre de sus abuelos. Aqui se evidencid
que muchos de los estudiantes de Jardin no conocian sus nombres y solamente les llamaban tita,
abue, papito, mama4, abuelito y muy pocos conocian sus nombres. Esta fue una de las tareas de
memoria que la maestra dejé a los estudiantes y fue preguntar el nombre de sus abuelos para
contarlo a sus comparieros.
Al continuar dialogando sobre quienes aparecen en la historia, uno de los estudiantes habl6 de un
perrito, asi que la maestra hablé de las mascotas y dijo a los estudiantes:

- Ya conocemos la mascota de Guillermina y Candelario, ahora cuéntenle a su pareja si

tienen una mascota, ¢ Como se llama? ¢quién se las dio? ;Qué comparten con ella?

En este punto se llevo a cabo un dialogo bastante extenso entre los estudiantes en el cual contaron
sobre sus mascotas hablando de gatos, perros, gallinas, caballos y todo tipo de animales con los
cuales habian compartido. Una de las nifias cont6 a su compafiera que tenia una gata llamada Kira

y que habia tenido gaticos pero uno se habia muerto y la mama lo habia botado a la basura. Otro
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de los estudiantes contd que su tio le habia regalado un pollito pero que estaba en la casa de él
lejos de Bogota y que cuando volviera alli su pollito ya estaria grande. Otro de los estudiantes
conto la manera en que su perro lo habia mordido y que por eso ahora el perro tenia que dormir en
la calle. El didlogo continuo en el siguiente momento.

Momento I1: La maestra indicé a los estudiantes que ahora todo lo que habian dialogado seria
dibujado en un libro construido en parejas en el cual los nifios y nifias de jardin debian dibujar a
su familia y esas historias vividas acompafiados por los nifios de segundo que complementarian
escribiendo algo alusivo a esas imagenes como los nombres, las situaciones o lo que los estudiantes
de Jardin quisieran. De este modo la maestra invito a los estudiantes de segundo a que preguntaran
a sus parejas con quien vivian, como se llamaban sus padres, a que lugares iban con ellos y las
cosas a las que el dialogo los llevara para que asi fueran dibujadas.

De este modo algunas parejas trabajaron muy bien, compartieron aspectos de su vida como el lugar
donde vivian, con quien vivian y esto lo pudieron plasmar en sus libros a través de dibujos
realizados por los estudiantes de Jardin y complementados por los nifios y nifias de segundo, ellos
escribian cosas como “yo vivo con mis papas en una casa grande de color azul” , otros dibujaron
a su familia en una cancha de fatbol porque el papa le gustaba mucho Nacional y queria ver alguna
vez un partido, otros dibujaron cada uno de los integrantes de su familia con su ropa favorita y
escribieron sus nombres, otro de los estudiantes no trabajo con su compafiero, por mas que le
insistia el nifio de segundo, no compartio el trabajo con él, en este punto otro de los compafieros
de segundo intervino y motivé un poco el trabajo que termind realizdndose poco a poco.
Finalmente los estudiantes terminaron el libro y se prepararon para el siguiente momento.
Momento I11: Se realiz6 un cambio de mesas con el fin de que cada pareja cambiara de grupo, asi
socializaron el libro a sus deméas compafieros, lo mostraron y contaron sus historias. Hablaron de
su familia, especialmente de los abuelos y sus mascotas que fueron los protagonistas de esta sesion
inspirados en la serie vista. Al terminar el trabajo los estudiantes realizaron en compaiiia de la
docente un titere de cada uno de ellos construido con tubos de papel higiénico, lana y papel silueta

que seria la portada de su libro.

Diario de campo
Fase Il — Familias Mediadoras De Lectura

Sesion 11
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Fecha: Martes 19 de Noviembre
Hora: 3:00 pm —5:30 pm
Lugar: Aula de clase
Recursos: Cuentos digitales, Tablet, televisor, cajas, cartulinas de colores, viruta, algodon, papel
seda, colbon, colores, libros artesanales, menciones de honor, medallas, musica folclorica
Participantes: Estudiantes grado Jardin y sus familias
Desarrollo de la sesion

Momento I: Se inicia la sesion dando un saludo de bienvenida a los participantes,
agradeciéndoles por su tiempo para cerrar el proceso de formacion de familias lectoras y acogiendo
a las personas que no asistieron a todos los encuentros pero que este dia demuestran un gran interés
por participar de esta jornada. Una de las asistentes era una cuidadora de uno de los nifios al que
estimaba mucho el estudiante y compartia mucho tiempo de su dia ya que no vivia con su madre
y su papa trabajaba todo el dia. Ella hizo presencia en la sesion y aqui la maestra recordo la
importancia de que todas las personas que rodean al nifio o la nifia conozcan de los beneficios de
la literatura y la trabajen en casa.
Se inicia la sesion preguntando a los participantes el nombre de trabajo de este grupo y de esta
formacion, una de las madres responde “familias lectoras” y se realiza una retroalimentacion de
las actividades que se han realizado.
“Buenas tardes principalmente hemos puesto en accion los libros album que son los que se utilizan
para la edad de los nifios en este momento y de acuerdo a eso se hicieron actividades como hacer
cuentos y por ejemplo dependiendo de una imagen se pueda saber que pueden crear ellos mismos,
y uno como padre como adaptarlos al ambiente de la lectura.”
La maestra comenta que lo que ha dicho la mama era muy importante y habla del libro album
como el género editorial que se utiliza para los nifios de estas edades de 4 a 5 afios, de este modo
explica que es muy apropiado el uso de estos libros porque privilegia la imagen, y existe una
interdependencia entre esta y el texto, donde cada parte del libro, cada ilustracién tiene un
significado al que los nifios y las nifias pueden dar sentido. Una de las razones por las cuales estos
libros son los méas recomendados para ellos.
La maestra pide mas aportes de los asistentes y asi, otra de las mamas dice que “basicamente lo

que dijo ella, hablamos de como se desarrolla a partir de una imagen y a partir de una historia”.
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Otra de las mamas record6 un poco timida, el personaje que realizd con su hijo, recordando que
hizo un super héroe y que entre los dos crearon un espacio en un campo con un rio.

La maestra pregunta a partir de esto, que mas a parte del libro aborda la literatura infantil y ante
esto una mama responde que la masica, los cuentos y la poesia.

Para darle continuidad al proceso se realiz6 la lectura en voz alta del cuento “No, no fui yo” (Da
Coll, 2006) muy importante en todo el proceso que lleva Colombia con la literatura infantil.
Invitando a las familias a compartir la lectura con los nifios y nifias por medio de lectura en voz
alta, ejercicio que ya se trabajo en otras sesiones.

La lectura se fue realizando con la participacion de cada una de las familias, cada adulto leia a
todos pero especialmente al nifio o nifia que acompafiaban, todos estaban muy atentos y pendientes
de la historia y la maestra mostraba a todos la imagen y continuaba con la expectativa en cada
parte de la historia.

La historia habla de situaciones que enfrentan los personajes un poco “escatoldgicas” donde todos
reian y disfrutaban de la historia. Algunas mamas que no dominaban la lectura se esforzaron para
leer los versos y vencer su timidez, la maestra le colaboraba en la lectura realizando una
retroalimentacion de la historia. La participacion de todos los estudiantes fue bastante amplia,
todos reian, afirmaban que participaban de la historia y demostraron la expectativa frente a la
narracion y las vivencias de los personajes.

La maestra realizé una retroalimentacion del ejercicio resaltando que es muy importante trabajar
con los nifios la lectura en voz alta y una de las maneras de hacerlo es asi como se realizd, trabajar
con cierta entonacion, usar cierto tono de voz donde hay sorpresa, donde hay asombro, donde si
se esta hablando de algo triste pues se dice en tono triste, si se esta hablando de algo emocionante
pues se cambia el tono de voz, importante que se tenga eso en cuenta al momento en que se lea
con ellos, igual ellos siempre ensefian y van llevando la lectura a su modo, entonces si hay un
ledn pues se debe hacer un tono diferente, si hay un pajaro, si hay un perro, si hay un gato. Asi la
maestra pregunt6 a los estudiantes como haria un perro, un gato, un pollito y todos respondieron
con el sonido caracteristico de cada animal y la maestra dijo a los asistentes, que como era evidente
los nifios y nifias ensefian cada dia.

Momento I1: La maestra recuerda que la sesion pasada mostré unas imagenes de unos portalibros,
estantes o bibliotecas y como realizarlas y tenerlas en el hogar, y recordd que la idea es que estas

actividades que se han realizado sean replicadas en el hogar y para eso invito a las familias a
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construir un espacio para esto mostrando nuevamente las imagenes de la sesion anterior. Indicd
también que podian ir alli ademas de los libros album, otro tipo de libros, los libros artesanales
realizados, los trabajos realizados por los nifios y nifias durante el afio, musica, juguetes, titeres,
todo lo que tenga relacién con la literatura, asi los nifios y nifias en el hogar van a saber que este
es el espacio destinado para la literatura, ellos ya van a asociar ese espacio a un lugar como la
biblioteca. La maestra mostro diferentes opciones para realizar los portalibros a partir de carton,
madera, guacal, entre otros materiales.

Posteriormente explicd que la idea del dia era realizar esta biblioteca ya que se tenia el material,
el tiempo y la disposicion para hacerlo, teniendo a su disposicion todo el material, las cajas, la
pintura, el papel y todo tipo de elementos para realizarlo. De este modo se dispuso el material para
la realizacion del “rincon literario” y para el diseflo de éste. Asi se organizo el material en las
mesas para la realizacion del trabajo. Las familias comenzaron a elegir, los nifios y nifias
seleccionaron colores, materiales y comenzaron con el disefio del portalibros, el trabajo fue
realizado en equipo, las familias solicitaban a sus nifios y nifias el material y viceversa, empezaron
a solicitar tijeras, colbon, marcadores, fomi, escarcha, rodillo, pintura, cinta, bisturi, pinceles,
pinturas y todos trabajaron de manera muy activa y participativa

Realizaron mezclas de colores, disefios, y el trabajo fue en equipo, todos estaban muy emocionados
y motivados con la realizacion del portalibros, cada vez era mayor su creatividad, la necesidad de
materiales y colores. Algunas mamas trabajaban en compafiia de sus nifios, preguntaban que hacer,
que colores usar, como decorar, otras trabajaban muy solas y no involucraban a sus nifios, aqui
intervenia la maestra solicitando asignarle alguna labor a los nifios y nifias para que fuera una
construccion en familia.

Cuando los estudiantes terminaron, comenzaron a observar el trabajo realizado por sus
comparieros, preguntaban que habian realizado, como lo habian hecho, afirmaban que les gustaba
como estaba quedando, apreciaban lo que veian de los demas, leian el nombre de sus compafieros
en cada portalibros

Momento I11: Luego de organizar cada uno de los materiales, lavar manos y caras de los nifios y
nifias y ordenar el espacio utilizado se dispuso todo para realizar la exposicion de los portalibros
que harian parte del rincén literario del hogar.

La maestra felicitd a las familias por un excelente trabajo realizado con amor y esfuerzo, se

reconocio su participacion comprometida y sobre todo creativa en la realizacion de esta actividad.
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Se hizo entrega de los libros artesanales realizados por los estudiantes y se realizo una lectura de
éstos en familia donde los nifios y nifias leian a sus acompafantes la historia de Maisy creada por
ellos, de igual modo se entregd el libro de la historia de su familia. y cada una compartia la lectura
de una creacion realizada por los nifios y las nifias Ambos libros fueron entregados con mucha
emocion por parte de los estudiantes a sus familias, con alegria decian que eran los creadores de
las historias diciendo “Yo lo hice mami” la maestra recordd que se tuvo ayuda de algunos nifios
de segundo con los que se compartieron historias.
Posteriormente la maestra entregd las menciones de honor a las familias donde se reconocia su
labor como mediadoras de la lectura infantil. Se nhombraron cada uno de los participantes y con
mucha alegria recibieron un diploma, una medalla y un aplauso de las demas familias.
Se realizd una retroalimentacién del proceso y se agradecié profundamente a todos por su
presencia constante y por permitirse vivir esta experiencia de formacion.
Se hizo igualmente entrega del brochure en el cual se encontraban consejos practicos para leer en
el hogar, se hizo asi una lectura de las recomendaciones para leer en familia y ser mediadores de
lectura.

“Leamos juntos, leamos en familia

Es diferente cuando ellos leen solos y cuando leen en compafiia

Cambiemos de tono

Hagamos gestos, muecas, sonidos

Dejemos que la lectura sea divertida

Juguemos con la historia

Preguntemos que se ve, donde estan los animales, las personas, los objetos

Relacionemos lo que leemos con nuestra vida diaria

Invitemos a los mas pequenos a leer en voz alta ™

De la misma manera se comento la oferta cultural y literaria que la ciudad les ofrece para
que ademas de trabajar la lectura en el hogar también puedan aprovechar otros espacios. Por
ejemplo bibliotecas en las cuales no solo se podia tener contacto con los libros, sino también oferta
de conciertos, artistas, exposiciones, talleres, ludoteca y demas. Se nombrd también las

bibloestaciones que se encontraban en los parques y en algunas estaciones de Transmilenio.
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Se recordo finalmente que la ciudad tiene una gran oferta cultural gratuita de espacios artisticos
que también pueden hacer parte de la relacion con la literatura y fortalecer el proceso de familias

lectoras.

Anexo 2 — Entrevista N°1 padres de familia

LLas experiencias realizadas como “familias lectoras” han cambiado la manera como lee a

sus hijos, de ser asi, de qué manera?

Al: Si la ha cambiado en el sentido de que yo como madre experimentaba que ella para leer tenia
que saber leer o que debia tener un parrafo para que le leyeran, pero en este caso como vya la
profesora nos ensefid pues ya es por ejemplo con imagenes que ella ya crea historias, ya sabe como
traducirlas entonces asi podemos avanzar mas en el proceso, entonces ya es bastante el cambio
¢Antes de la experiencia tenia un espacio de lectura en el hogar, como era?

Al: No, basicamente no, solo el espacio de lectura se aplicaba solo en el colegio y pues de vez en
cuando fines de semana pero era muy poco

¢ Tiene ahora un espacio para la lectura en el hogar?

Al: Si, con la profesora realizamos unas actividades de crear una biblioteca rodante y pues en ese
espacio ya tenemos un espacio en casa para poder ingresar libros y para que ella pueda leer y
mejorar su precision en la lectura

¢ Qué espacios dan ahora para la literatura infantil y la lectura de esta en el hogar?

Al: El espacio ahora pues ya que estamos en vacaciones es fines de semana, nosotros le
compramos unos libros que se basan mas o menos como en el album que es el proceso que la
profesora nos habia dado y de ahi nosotros nos reunimos como los fines de semana que es el dia
de descanso del papa y mio para poderle dar espacio a la nifia con la lectura

¢Que tipo de literatura comparte con sus hijos, (libros, narraciones orales, canciones,

juegos)?

Al: En este caso entre semana me pongo a ver canciones con ella lo que ella quiere digamos las
vocales, los nimeros, las imagenes y pues ya los fines de semana digamos los libros album que la

profesora nos habia ensefiado.
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¢En qué momentos lee a su hija? E1: Ya me menciono que los fines de semana compartian, ¢eso

ya es habitual, ya tienen esa costumbre?

Al: Ya antes no era costumbre porque lo que nosotros creiamos que para que ella supiera leer
tenia que estar mas grande, pero pues ya con este ejercicio ya sabemos que un libro album con
imagenes le puede ayudar a crear muchas historias, ya manejamos los fines de semana para este
tipo de cosas.

¢ Considera que la literatura infantil es importante para su hija?

Al: Bastante importante porque también le ayuda a manejar el lenguaje, ahorita como estamos en
un tiempo en que no sabemos que lenguaje ellos puedan usar entonces esto le ayuda a manejar el
lenguaje a expresarse mas con adultos con los nifios y pues le ayuda a reforzar méas los valores
COMO persona.

¢ Qué libros son los mas recomendados para la edad de sus hijos y por qué razon?

Al: En este caso como habiamos dicho anteriormente los libros album, por qué razén, pues es que
es un libro que con las imagenes le ayuda a crear historias y ayuda a reforzar el conocimiento

¢ Qué sentimientos cree que genera en sus hijos y en usted compartir espacios de lectura con
ellos?

Al: Tanto en mi hija como en mi pues la emocién de poder leer, de poder descubrir de crear
historias y pues también como que uno de adulto se vuelve nifio con ellos.

¢ Considera que construye un lazo afectivo a través de la literatura infantil (musica, juego,

lectura) con su hija?

Al: Bastante porque ya Ultimamente la nifia me busca mas como para leer 6sea me une mas como
que , ven mama, ven papa leemos los dos, ven te cuento una historia entonces pues eso es ser feliz
porque a mi me agrada mucho que la nifia me diga eso. La nifia nos busca para compartir

¢ Considera a la literatura infantil como un encuentro familiar, por qué?

Al: Si, como una reunion familiar, como algo que nos une mas como familia pues porque a veces
uno se ocupa de cosas que de pronto no son tan importantes y pues le pone muy poco cuidado a
los hijos en ese sentido, entonces es bastante importante poder crear con ellos historias y pues

poderse uno de vez en cuando quedarse como nifio con ellos.
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¢Siente que maneja de una manera mas adecuada la lectura en voz alta a partir de la

experiencia de familias lectoras?

Al: Si, bastante porque eso le ayuda a uno a imaginar le ayuda también irse a tiempos atras cuando
uno estudiaba y ensefiarles a ellos a manejar las tildes, las comas en que tiempos puede leer y eso.
¢Considera que la vision sobre la literatura y lectura infantil ha cambiado después del

proceso de “familias lectoras”?

Al: Si, porque le ayuda a crear buenos conocimientos y ella crece con su imaginacion mas grande

¢, Como observa ahora la relacion de sus hijos con la literatura infantil?

Al: Bastante buena porque los libros que ella lee ya lo que ella descubre lo adapta a su vida propia
Y pues empieza a cada ratico a jugar con una historia, se imagina cosas. La veo mas cercana a la
literatura

¢, Se considera mediadora de la lectura infantil? Si es asi ¢, por qué?

Al: Si sefiora, a partir del momento que empezamos el proceso si. Antes no, pero ahora es como
un paso de uno como padre ensefiar a los hijos que la lectura es algo mas importante que otra cosa
porque ya con eso se basan en que es que ellos puedan crear mas adelante que es lo que quieren
estudiar, como quieren socializar con otras personas, le ayuda bastante en la vida cotidiana a la
nifia.

El: Y usted mamita, cree que es una mediadora?

Al: Si bastante, porque digamos yo la puedo ver un momento desocupada y puedo llegar a decirle
ven hija leemos, ven hija imaginamos, ven hija jugamos entonces es algo asi que le da a uno placer
como padre y pues no solo a ella sino a otros nifios también ensefiarles.

E1: Eso es lo mas importante, que no solo nos quedemos con el proceso que vivimos aqui con la
nifia sino con otros. Ella es también mediadora con ustedes, los llama, los convoca, los invita, los

esta reuniendo a través de esta experiencia.

Anexo 3 — Entrevista N°2 padres de familia

(Las experiencias realizadas como “familias lectoras” han cambiado la manera como lee a
sus hijos, de ser asi, de qué manera?
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Al: Si, si ha cambiado, porque por lo menos nosotros no teniamos el habito de leer, de pronto ellos
si decian mami leamos, pero por mi hermana porque ella si cuando se queda con los nifios a ella
les gusta leerles, ella esta estudiando para profe entonces ella me decia los nifios leyeron y yo si
bueno, y cuando ellos me decian mami leamos, yo pensaba pero para que si ustedes no saben leer,
es méas que todo como el habito. Ahora si en la biblioteca que hicimos, mi hermana nos regalo
todos los libros que ella tenia, una coleccion de cuentos muy completa entonces ahora todas las
noches antes de dormir leemos 2 o 3 cuentos entonces primero ellos miran y son como la profe
decia de iméagenes muy poca palabra ellos miran y ya siguen el cuento lo que va transcurriendo ,
ya no tengo casi ni que leerles porque ellos ya siguen el cuento, luego cuando yo les leo si es lo
que ellos dijeron, entonces si ha cambiado como la mentalidad, la idea de que los nifios no saben
leer, para mi fue una experiencia muy bonita profe.

¢Antes de la experiencia tenia un espacio de lectura en el hogar, como era?

Al: No sefiora, conmigo no tenian ese espacio pero con mi hermana si, también el trabajo profe,
no se nos daba el tiempo para ver videos y esas cosas y de lectura como tal menos.

¢ Tiene ahora un espacio para la lectura en el hogar?

Al:En las noches o en el dia, terminamos de repasar y ya se aburren, entonces yo si tengo que
hacer oficio o tengo que salir les pongo videos de cuentos y esas cosas, cosas que les aporten a
ellos. En las noches los cuentos antes de dormir.

E1: Recuerde mamé que ampliamos la mirada frente a lo que es la literatura infantil, mas all4 del
libro.

Al: si profe, a ellos les gusta mucho de pronto con el pap4, el hace mucho que hagan un dibujo
que jueguen con él, yo le comparti lo que aprendi aca y hablamos que no habiamos caido en cuenta
que es importante para ellos esa parte de la lectura con los nifios.

¢ Qué libros son los méas recomendados para la edad de sus hijos y por qué razéon?

Al: Lo aprendi aqui los libros album, los libros verdes pero no me acuerdo el nombre, pero
basicamente son los libros album que son amarillos, esos son los que mi hermana nos regalo una
coleccidn y esos son los que tenemos para ellos.

E1: ¢Y porque observa que son pertinentes para ellos?

Al: Por la imagen, porque con solo ver la imagen ellos se transportan ya hacen el libro
practicamente ellos solos, para mi si es muy importante la imagen

¢ Considera que la literatura infantil es importante para sus hijos?
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Al: Yo creo que es importante, lo digo por experiencia mia que nunca tuvimos como ese espacio
y para mi es importante transmitirle eso a ellos, una experiencia que de pronto yo no pude vivir,
que ellos si puedan porque por lo menos mi hermana ella si, a ella le gusta leer, para mi es
aburridisimo o era, porque pues ahora es diferente con mis hijos, por lo menos en el colegio los
libros que me mandaban a leer yo no los leia , yo pagaba para que me los resumieran, en cambio
a ella le ha llamado la atencién leer para ella si era importante , ella me decia que leyeray yo le
decia que era muy aburrido, a ella le gusta leer.

E1l: ;Observa una diferencia en los estimulos o posibilidades que ella tuvo y las suyas?

ALl:Si, yo quiero que ellos lleguen a grandes y digan que chévere leer, por lo menos mi hermana
tiene mucha comprensiéon de lectura, yo me sorprendo, en cambio yo no, yo tengo muchos
problemas y es por no leer. Yo pienso ahora que si es importante porque antes yo decia que que
aburrido

¢ Qué sentimientos cree que genera en sus hijos y en usted compartir espacios de lectura con

ellos?

Al: Ellos son felices, les alegra mucho, uno les dice que libro quieren leer? Ellos buscan muchos
y ellos por la portada escogen el libro, por lo menos antier leimos y ellos pintaban después y ellos
son felices, les Ilama mucho la atencion.

El: ;Y austed, qué sentimientos le genera?

Al: Me agrada compartir con ellos eso, no le ve uno importante, pero si es importante. Y en familia
hemos logrado un espacio para ellos que a la final resulta uno disfrutandolo también

¢ Considera que construye un lazo afectivo a través de la literatura infantil (musica, juego,

lectura) con sus hijos?

Al: Si claro profe, comparte uno mucho, estamos como mas unidos, estamos en ese espacio que
es solo para nosotros es un espacio muy intimo, muy privado
¢Siente que maneja de una manera mas adecuada la lectura en voz alta a partir de la

experiencia de familias lectoras?

Al: Primero uno que que pena, pero ya con ellos solos es diferente leerles y se concentra uno mas.
Yo le decia a mi hermana que esos punticos y rayitas que aparecian como se decian y ella me decia
que el mismo texto me decia como ir leyendo. He avanzado pero tampoco mucho, pero ahi vamos

aprendiendo
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¢Considera que la vision sobre la literatura y lectura infantil ha cambiado después del

proceso de “familias lectoras”?

Al: Si profe, yo si como que agradezco este espacio, porque no hubiera sido asi hubiera seguido
con el mismo pensamiento que eso para que si ellos no saben leer, porque si profe varias veces me
paso que ellos léeme y yo hay para que si ustedes no saben leer que aburrido entonces no lo
haciamos, no nos tomabamos el tiempo pero si profe ellos con una sola imagen ellos ya vuelan.

¢ Como observa ahora la relacion de sus hijos con la literatura infantil?

Al: Les gusta mucho profe, les llama mucho la atencién, ahora los dos, yo les digo voy a hacer
oficio, yo les digo cojan un libro y lean los dos, entonces yo voy pasando y uno dice una cosa y el
otro otra, 0 pelean porque no eso no es asi es otra cosa, entonces yo le digo al nifio déjela, porque
la nifia es mas pequefia y él entiende mas entonces yo le digo déjela

¢, Se considera mediadora de la lectura infantil? Si es asi ¢ por qué?

Al: Si claro profe, porque pasa lo mismo que la profe hizo con nosotros, se vuelve algo importante,
es importante hacerle ver a otras personas eso, porque yo con la sobrina de mi esposo que tiene
dos nifios ella me decia que para qué tenia esos libros, ella vio la biblioteca , porque ella hacia lo
mismo que Yo solo le ponia videos y no se toman el espacio para compartir, para explicarles a los
nifios entonces yo le conté la experiencia del colegio.

¢, Cree que si usted no estuviera seria diferente, es decir, el que sea mediadora el que este en

medio de los libros y sus hijos, si hace diferente esa experiencia?

Al: Si, es diferente compartir a que ellos estén solos porgue ellos son nifios y es diferente si uno
les lee, si hace por ejemplo lo que decia la profe, que el suspenso, que qué pasé?, ellos pasan y
pasan las hojas y no se toman el tiempo de que va a pasar en cambio uno si puede hacerlo despacio
y manejar el suspenso.

E1: Si, digamos que el espacio en soledad también es importante, pero es diferente cuando entra
usted, el papa o lo que esta haciendo con el nifio, es muy importante que es el hermano que también
es un nifio pero que estd mediando entre el libro y su hermana gque es méas pequeria, entonces mire
que usted es mediadora y estd formando a su hijo como mediador.

A1:Si, es algo que aprendi yo, lo aprendié la nifia y mi hijo también. Porque uno no es consciente
de lo importante de leer.

E1: Recuerde también las posibilidades que tiene la ciudad, el barrio.
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Al: Si profe que dia fuimos al parque entre nubes y fue muy chévere, tuvimos una caminata vimos
animales en piedra y despues llegamos a una biblioteca, pues no es en si una biblioteca sino como
una biblioteca pequefia que tiene como una P mayuscula que colocan en los parques y ellos se
volvieron locos profe, no sabian ni que libro coger fue chévere profe, esos espacios son muy
chéveres. Y yo le decia al papa que en estas vacaciones queria llevarlos a la biblioteca porque yo
estuve mirando por internet y como usted dijo profe, no son solo libros, son talleres son juegos,
habia hasta un sitio donde les colocan el cuento para que ellos escuchen, una amiga me dijo que
llevara a los nifios hace como un afio pero yo decia que aburrido, pero ya si quiero. Y yo les dije
ahora todos los dias me dicen cuando vamos a ir, cuando vamos ma.

E1: Importante que siga con toda esa iniciativa, me alegra haber aportado un poco ese cambio de
mentalidad.

Al: Yo estoy muy agradecida por ese espacio profe porque al principio yo decia que que aburrido,
pero después me parecié importante al ver la participacion de los nifios yo dije waou, es importante.
Ya la nifia pone mucha atencion a lo que lee en cambio antes miraba para todo lado.

E1: Mire todo lo que se esté desarrollando en la nifia a través de la experiencia lectora, la atencion,
concentracion, participacion, interés, motivacion.

E1: Muchas gracias mama por sus aportes

Anexo 4: Entrevista N° 1 estudiantes

El:¢Hellen, te gusta leer?

Al: Si

El: ;Que te gusta leer?

Al: Me gusta leer libros de nifios

E1l: ;Como son los libros de nifios

Al: Tienen paginas y tienen dibujitos ahi, tienen letras y todo.

El: ¢(Con quién lees?
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Al:
El:
Al:
El:
Al:
El:
Al:
El:
Al:
El:
Al:
El:
Al:
El:
Al:

Con Angie leo en el salon, porque también tenemos libros

Y en la casa lees?

Si

¢Con quién?

Con mi mami, con mi papi y cuando me acuesto mi mami me lee un cuento,
¢Anoche te leyd un cuento?

Si

¢De qué era?

De princesas

&Y que mas te leyd?

Un dia me iban a comprar muchos libros

Entonces ya lees cuando te vas a dormir, y ¢cuando mas lees?
Todos los dias

¢ Qué cuentos lees?

De los conejitos, de las mariposas, de las princesas, de los gaticos

El:¢ Y la mami te lee cuentos cuando?

Al:
El:
Al:
El:

Todos los dias

&Y papito también te lee?
Si

¢Cuando te lee?

Al:También todos los dias

E1:Entonces ustedes leen muchisimo

E1¢;Hellen, recuerdas la caja que hicimos en el colegio?

Al:
El:
Al:
El:
Al:
El:

Estéa guardada alla en la casa

¢Y qué hay ahi?

Libros, todo lo que pueda guardar, es un trencito?
¢Con quien lo hiciste?

Con mi mama

¢ Ese tren una biblioteca?

Al1:SI

E1: Te felicito por leer todas las noches con los papitos y compartir ese tiempo juntos
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Anexo 5: Entrevista N° 2 estudiantes

E1l: Johan ¢ Te gusta leer?

Al: Creo que si

E1l:¢Que te gusta leer?

Al: Alla tenemos biblioto entonces por alla tengo para leer cuentos, tengo para leer, leo y leo
cuentos cuando yo quiero, leo y leo todos los dias cuentos, cuando no vengo a estudiar leo y leo 'y
leo y me canso de leer.

El: ¢ Que cuentos le gusta leer?

Al: Es que all& hay como unos cuentos para nifios

El: ¢Como son los cuentos que lees?

Al: Es que tienen asi aca y aca, tienen letras, imagenes y todo eso, otros libros tienen imagenes y
otros para leer

El: ¢(Con quién lees?

Al: Es que yo tengo un primo y cuando el va leemos, entonces yo leo cuando el esta, otros dias
no leo porque estoy cansado y entonces otros dias si.

El: ;Lees con papda?

Al: Otros dias si y otros dias no

El: ¢Con la sefiora Nubia lees?

Al: Es que alla no hay cuentos

El: ¢(Recuerdas la caja que hicimos?, ¢Para qué era esa caja?Al: Para guardar libros o algo
El: ¢ A eso era una biblioteca?

Al:Si

El: Y guardaste algo ahi?

Al: Es que mi papa la uso para juguetes y otro dia se dafi6 la caja entonces la botamos.

El: ;La caja se dafio y entonces donde pusieron los libros?

Al: Es que los libros tienen una biblioteca que tiene uno y uno abajo

E1: Ah tienen un espacio de la biblioteca , se dafi6 la caja pero tienen un espacio donde pueden

acomodar los libros
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Al: Si, es que hay dos pedazos partidos que tiene algo ahi colocado para que podamos

acomodarlos, también ponemos juguetes

E1: Muchas gracias Johan por compartir esas historias conmigo.

Anexo 6: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase | — Sesion |

CATEGORIAS

SUBCATEGORiA

MAESTRA

ESTUDIANTES

FAMILIAS

APRENDIZAJES

Mediacidn (M)

Lectura compartida - Trigngulo
lector (M1)

Debido 2 que varios estudiantes
empezaron acompartirlalectura, la
maestra diolaindicacidn de que los
gue desearan buscarén una parsja y
eligieran un cuento paraleerle, asi
algunas parejas se acercaron juntas
aelegir el libro, 12 gran mayoria de
parejas fueron conformadas par los
amigaos y amigas de siempre

Azl g2 inicia lalectura envoz alta del
cuento pasando porun campo
acompafiando del sonido de una
maracainitanda a los nifios wnifas
a atravesar este campo en parejas y
pidiéndoles que imitaran el sonido
delamaracayse imaginaran ese
campa.

Luego pasaron por unrio, la maestra
mantuwo el juego de las voces, la
expectativa manejando los tonos de
la voz y pidid a los nifios que
siguieran el sonido de la pandersta
imaginado que pasaban nadanda
par el ria

Er su gran mayori a loz estudiantes
tomaban el cuenta ylomostraban a
su compafiers asumiendo el papel
de lectores en voz alta de una
manera muy segura apropiandose
de esta labor,
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Anexo 7: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase | — Sesion 1l

CATEGORIAS

SUBCATEGORIA

MAESTRA

ESTUDIANTES

FAMILIAS

APRENDIZAJES

Mediacion (M)

Lectura compartida - Triangulo
lector (M1}

Luego de esta comentd a los nifios »
rifias que esta misma actividad iba a
ser reslizada por las Familias. As
preguntd alos estudiantes a que
personas queri an invitar al colegio
paracompartir la lectura. Ante esta
preguntala gran mayoria de
estudiantes respondid amamay
papd especialments, 2 sus
hermanosy 2 diferentes miembros
de sufamilia en general.

Laos estudiantes entregaron a sus
familiaz las tarjetas con mucha
entusiasmo v les contaron al
momento de salir que los invitaban al
colegio para que compartieran con
ellos un dia de juegos u de lectura.

Un grupo de nifias realizd una mesa
redonda mas pequefia yunade
ellas leyd el cuenta para las demis,
mostranda lasimgenes v contanda
la histaria. Luego cambiarony otra
de las nifias fue la que realizdla
lectura en voz alta.
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Anexo 8: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase | — Sesion 111

CATEGORIAS

SUBCATEGORIA

Lectura en primera infancia (LP)

MAESTRA

Literatura infantil (LI}

Lamaestra hace énfasizenla
importancia de las responsabilidades
que tienen coma padres y en este
punto, la necesidad de ser mediadores
delalecturay la literatura, es decir ser
puentes de la comunicacidn entre |2
literatura v los nifios v nifias.

ESTUDIANTES

FAMILIAS

UUna de las madres hizo unareflerién
diciendo que ensefaba estas canciores y
estos poemas a sus hijas alrededor de laraza
conelfin de conservar la cultura de su regisn

APRENDIZAJES

Asi se pregunta alaz familias sitenen alguna
enperiencia similar de suinfancia alrededor de
alguna historia, algunos recuerdan programas
de television, lectura de cuentos clasicos
come las tres asitos, pinocho, capemucita roja,
cuentos de loz hermanos Grimm,

Esta misma mamé recordd un poema que le
habian enzefiado en la escuelay de manera
muy emotivala compartié con tados las
familiaz, se puso de pie y recito el poema
“Escuelamia™ de San Cristobal Bolivar

UUna delas mam s recordd un rabalenguas
que habia aprendido ensu colegio y que
estaba ensefiands 2 su ko, pere afimé que &
atinne lo padia pronuneiar bier:

Compadre cémpreme un cace , compadre na
CEMEND ConG, POIJUE SOME POSD SO5D SEme,
P om0 sompr

Okra mamé hacialareflesién que

en suinfancia no tuvo relacion con laliteratura
peralahabis escuchads, sin embarga
recuerdatener experiencias con sutioen
campamentas que realizaba shededsr de 12
muisicallaners ua que éltacaba guitarra. En
este punto lamaestra interviene afirmando que
todas esas erperisncias enlas que s=
inualucre | palabra hacen parte de 2 relacién
conlaliteratura

Una de las madres hizo una reflexidn diciendo
que ensefiaba estas canciones y estos
poemas a sus hijas arededor delarazacon el
fin de consenvarla culturs de suregidn y
ensefiates ol respeta a sus hijss porque Lna
poesiade |a raza pars eviar | discriminacisn
de las personas por su color de piel.
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CATEGORiAS

SUBCATEGORIA

Formatos de literatura
infantil (FL)

MAESTRA

ESTUDIANTESI

FAMILIAS

APRENDIZAJES

Educacién literaria (EL)

Lamaestra realiza una explicacion
zobre la biblioteca rodante, donde e
muestra el libro 3lbum y se explica su
contenida, en &l cual prima laimageny
en el que Se encuUentra poco testo.
Luego de esto se comparten los libros
Alburm para que las familias los
conozcan, & deja un momento de
trabajo libre en el cual los padres
interactuaron con estos libros g
exploraron diverzas lecturas. La masstra
euplicd que las libros Album son
encontrarlos en todas las bibliokecas
por su color amarille y que on los mas
apropiados parala edad de los nifios y
nifias.

En este punto una mamé
comentd

que habialeidoun cuento de ese
tipo, un libro lbum =Chiguira y el
palo™ y comentd que a partir de
las imagene s podia decir lo que
=& imaginara y contar una hiztoria
seqin lo que vela ya que el libro
no biene letras, expresd que era
muy chévere para trabajar con su
hije,

Finalmente e comenta alas familias
que e cOMmpartiran materiales para el
trabajo con los estudiantes, asi se les
pide que elijan 2 libros para llewvar a casa
con el fin de explorar los cuentos con
lo= nifioz y nifias de manera diferente.
Asi mismo, se solivita bugcar en casa
los libros, la misica y en general toda la
literatura infantil que puedan tener en el
hogar y en general en sus Familias

Mediacion (M)

Las familiaz actuaron inicialmente con
timidez, pero con el pasar del tiempoy la
historia cada vez Fueron mis
espontaneos y participaron de manera
mas activa.

Lectura compartida -
Triangulo lector (M1)

Una de las madres recordd con agrado
que sumami les leiacuentos aellay a
sus hetmanas antes de dormir & hizo
referencia a estos cuentos cligicos.
Citra de laz madres canto un trozo de una
cancidn “arrurrl mi nifio, arrurd mi sol® y
alli todos |las familias rieron, ellarecordd
que zumadre e cantaba canciones de
cunay le ensefiaba poemas que recitaba
en el colegio.

Asi se dacomienzo alalectura envoz
alta dirigida por la maestra del cuento
“Yamos 4 cazar un oso™ de Michael
Fiosen. Para cada uno de los espacios
del cuento fue uzado un instrumento
musical que representaba los diferentes
caminos por los cuales debian transitar,
El zampo, elric, gl barro, &l bozque, la
tormenta, la cusva y cada uno de los
momentos de la historia fueron
reprezentados por las familias,
realizando movimientos caracteristicos
en cada espacio como arraskrarse por el
campo, caminar con dificultad en el
barro, cubrirse con telaz en la tormenta,
mower sus brazos en el rio, asustarse
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Anexo 9: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase Il — Sesion |

I CATEGORIAS | SUBCATEGORIA

Lectura en primera infancia
(LP)

cultural (LP1)

Literatura infantil (LI}

Literatura

Formatos de literatura
infantil [FL)

Educacién literaria (EL)

CATEGORIAS

SUBCATEGORIA

MAESTRA ESTUDIANTES

Mueuamente se hablé sobre |a lectura en la primera infancia comentando que |3
lectura de imigenes, eljusgo, el cantoy todas las expresiones artisticas hacen
parte de ese procesc de lectura y se agrupan dentro de la liveratura infantil porque
oautivan los sentidos de la primerainfancia,

FAMILIAS

APRENDIZAJES

Se tealizd una retroalimentacion de la organizasién de la bibliotess escolar
recordando lo que significa un libro Slbum tomando coma referencia el ibro leida
anteriomments, nombrando |3 importancia de 1a imagen y su simbolizacidn genérica
de color amarillo.

Pasteriormente hiza la pregunta jQuién escribic el cuento? Ante esto uno de los
rifioz dijo el nombre de Luey Cousing ylos padres sonrieran sorprendidos, esta
Fue inesperada ya que a pesar de que se habian leido varios libros de Maisy en
atras oportunidades § ze habia hecho énfazis enla ezeritora e ilustradora fue
sorprendente que un de los nifos recordars tan claramente sunombre, Luggo se
comenzd a mostrar |a historia y a partir de las imagenes se dio la palabra a cada
uno de Iz nifios | nifias para que ellas mismas nartaran |a kistoria En esta lectura
participaron activamente identificando a cada uno de los personajes, narrando que
hacia eada uno de elloz enla historia, y comentando momento de |a historia, En
una de las imagenes Maisy canta a sus amigos una cancidn yla maestra pidid que
como estaban entre amigos cantaran una cancidn como Maisy, En esta cantaron
“Mariposita®. Lueqa la maestra prequntd si en alguna acasion habian ida de
camping como Maisy. Ante esta pregunta una de las nifias comento que en el
parque el tunal Una vez habi s armada Una carpay la tia habi s leuado pollo asado,
e estanarracion los padres de Familia rieron pero tados los rifios y nifias
empezaron arecordar momentos que habian compartide con sus Familias en el
parque.

Lamaestra sefiald aspectos como laimportancia de decir siempre el nombre del
cuenta, su escritar & lustiador explisanda lo que esta significaba, sefalands ko
sorprendente de que uno dz ellas recordar el nombre de |a escritora y reiterands
que los estudiantes aprenden en toda maomenta y sobre tado la que los rodea asi
o sea un objetive ensefiarles algo. Se resaltd de igual moda la manera como
sprenden vocabulario nuevo | coma 1o relacionan con aspectos de suvida La
importancia de dejar que ellos mismos narren e imaginen acompafiados de la gula
de un medidar. En este punto se sefiald nuevamente 1a importancia del adulto
mediador, donde fue el puente entre el libra y oz participantes de |a historia 3 parti
de las preguntas, el hilo conductor de |2 historia y la expectativa del cuento.

MAESTRA ESTUDIANTES

Luege de la lectura se realizé una

retroalimentacidn con las familias zobre lamanera
somo se leyd, Una mamé comentd que se dia
cuenta que a los nifios les gustaba mucha leer, atra
delas mamés expresd que su hija podia sontar muy
bien, otra de ellas coments que ya sabia como se
podia leer diferente con los nifics y nifias,

Ditra de |as participaciones de las mamas fue que al
elegir los libros no se habia fjada y habia levado
unGs muy largas § ean un lenguaje muy complicada
para su hijo y por esta razdn habia decidido busear
eninternet libros mas adecuados para &l.En este
punto la maestra interving sefizlando 2 aspestos;
1E= pasible que con un lengusjs mas cotidian se
pueda narrar lo que dice el texto con ayuda de las
imégenes | las ideas que con los nifios puedan
surgit

2Es importante tener en cuenta que eisten unos
libros y una literatura especializado parala primera
infancia y es por esta razdn que se estan formando
somo mediadares para conocer estos formatos y
las maneras de abordarlos.

FAMILIAS

Mediacian (M)

Lectura compartida -
Triangule lector (M1)

Lectura en voz alta (M2)

Se preguntd como habia sido la experiencia de la lectura
de los libros que llevaron en préstamo. La gran mayori s
de Familias manifestd haberlos lefdo. Una de las mamis
asistentes expresd que le habia dejado este trabajo al
papd, para que le leysra 3 sus dos hijos ya que ella
trabajaba en las noches y que en la maiana los nifios muy
felices le contaban que su papd les habia leido g le
comentaban emocionados de que se tratabalahistoria.
Ot de las mamés comentd que durante varios di as
habi s leido el cuento ya que era muy largo y la nifia le
pedia siempre que siguieran |a histaris pera ellala detenia
para continuar al otro dia y asi mantener la expectativa.

Lusgo de esto s2 inicid el proceso de lectura compartida
en el que cada uno de los padres y madres leyd a su hijo o
hija a partir de los libros de |3 bibliotesa rodante del sula.
Fe realizd una retroalimentacion de lamaestra del trabajo
observado Felicitando alas familias por la manera de
abordar |3 lectura y se explicd que lo que habia sucedido
en esta eyperiencia era la conformacién de un tiingulo
lector en el que cada uno de ellos como miembro de la
familia, el nifio o la nifia y el libro habian sido conformada
un tridngulo en £l que se habia tejido un lazo entre ¢llos
mismos yla literatura,

Oitra de las madres espresd que no habia lefda los cuentos 3l nifia parque

e fueron de paseo y no los llevaron y luego los habian olvidado. En este punto
la maestra sefiald la importancia de busear espacios en Familia y que los libros

también podrian irse de pases, adicional 2 sefialar nuswaments que también la

miisica ylas historias o nanaciones orales también hacen parte de |a literatura

Fosteriofmente se narmo el GoNUra para dormir a los
nifios, asi, cada familiar tamé al nifio o nifa en sus
brazos, la luz se apagd y los brujos y brujas repitizron *
Ante este conjura las Familias respondieran con mucha
carifio a los nifios y nifias, los abrazaron, los besaron y
arrullarsn por un momenta.

Luega fueron los nifios y nifas por primera vez brujos y
brujas y convittieron 3 sus Familizs en estos animales, las
familias realizaron de manera muy activa esta experiencia
ylos estudiantes disfrutaron del procesa.

Finalmente resitaron el sonjuro ==

Donde con su barits primero |as familias sefialaban cads
parte del cusrpo y luego los nifios y nifas fueron los
brujos y brujas para realizarlo a su Familiar

Esta actividad fue todoun éxito. Las Familias expresaban
con mucho agrado que era una manera diferente de
imaginar, de desanollar la mente, de crear, de jugar y de
divertirse.

Los participantes se ubican en mesa redonda, sada padre o madre de Familia al
lado

de su nifio o nifia. Asi dioinicio a lalectura del cuento “Maisy va de escursion™ de
Lucy Cousing, un libro ya sbordado por Ios nifios § nifias en experiencias pasadas.
En este ocasion la maestia ensefiaba cada uno de las paginas del cuento y los
estudisntes iban participando en voz alta de su lectura. Lo primera que se ensefid
fue la portada, all se preguntd a los estudiantes el nombre del cuento al cual un
nifio respondic que Maisy va de camping, otro estudiante dijo <Maisy va de
Pasec™. Eneste punto la masstra leyd gl nombre del cusnto y explicd que su
significado tenia era sindnimo de los nombrados por los nifios.

Se continué con la lectura en voz alta por parte de la maestra del libro “Conjuros y
Sortilegins™ de ene Vasco presentando 1 portads, nombrando 1 escritura
ilustradora y comentando luego que las familias serian brujos y brujas que estaban
listos para realizar estos conjuros. As(, s les entreqd a cada Familiar una baria
magica con la cual aceptaban este papel. Los nifios y nifas estaban muy
emocionados porque verian un show de magia muy especial
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Anexo 10: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase Il — Sesion 11

CATEGORiAS

SUBCATEGORIA

MAESTRA

Lectura compartida -
Triangulo lector (M1)

Lectura en voz alta [M2)

Serealizd lalectura en waz alta del cuenta
=“Chumba lacachumba™ de Carlos Cotte,
en este loz estudiante s estuvieron muy
atentos y ala expectativa de saber que
pasaria cadauna de las horas que
marcaba el reloj, completaban las horazy
aprendieron muy Facilmente el coro
=chumba la cachumbala cachum bam bas
.Fosteriormente se hizo la lectura pero
esta vez através delvideo con la historia
musicalizada, lo cual hizo que los nifios y
nifias interactuaran mucho mas y
realizaran cada una de las acciones que
los esqueletos proponi an

ESTUDIANTES

Ante esta explicacion uno de los nifios de primera
afirmo que el sabia hacer todo eso porque élle
leia a suhermanita enla casa. La maestra
entonees lo invitd a poner en practica lo que sabia
&0 una de o5 estudiantes de Jardin,

Warias de los estudiantes de primera tenian
hermanitas de jardin y trabajaron con ellos. Alli s
obzero un trabajo muy cercano y un agrado por
leer y compartir ese momento juntos, ya que
ambos hermanas participaban activamente de la
hiztoria,

En atros casos los estudiantes de Jardin
completaban la lectura haciendo preguntas a sus
companeros sobre el libro y ellos mismos
completando la historia ya que conocian la
histaria porque |2 habian abordado anteriorments
MMuchios de log estudiantes logranon conectar con
sus compafieros y disfrutar la lectura compartida
yaque estaban muy atentos a lahistoriay la
narracidn de sus compafieras de primera.

FAMILIAS

.H.PFIENDIZAJESI
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Anexo 11: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase Il — Sesion 111

CATEGORIAS

MAESTRA

| SUBCATEGORIA |

Lectura en primera infancia
(LF)

Lectura
cultural (LP1)

Literatura infantil (LI)

JFormatos de literatura

infantil (FL)

ESTUDIANTES

FAMILIAS

Las familias empezaron 3 presentar

©ada una de sus obras yla primera en participar presentd aun
titere conztruido al que le dieron ¢l nombre de Jose Francisco
Amadar Mantafia, este personaje e gran un agricultor de 13
regicin pacifica y el papa compartid que lo habian realizada
paratecordar la zona rural de la cual venian, regian pacifica ric
naya cerca de Buenaventura. El nifio comentd que este
personaje cantaba junto con su paps § su primao y asi entond
una cancidn. La maestra destacd la manera coma esta familia
rescatalasrafoes de sutiermay que a partir de este tipo de
sjercicios literarios se lagran generar esas conexiones.

wr
APRENDIZAJES

eratura cc

Elpapé destaca finalmente que laidea

&5 que su hijo na oluide de dands viene i para donds vay esta
5 Una de a5 mejores maneras de hacerlo, Los participantes
Festejaran esta intervencidn

PEducacion literaria [EL)

Mediacion (M)

Se entregd 3 cada pareja [ miembro

de lafamiliz e kijs] y 2 cada uno de los deméas
nifios participantes diterentes imagenes para que
entre tados pudieran construir una historia. Asi la
historia comenzd con Paco, un nific que estaba

muy triste, los nifios preguntan la razény se da asf

I apertura a la historia. Sigue una de las nifias
diciendo que Faco se asustd por un monstrug
ensefiando suimagen, luega de esto otra de los
nifios afirma que el monstiuo rompid |a ventana
ensefianda suimagen y dijo que la habia rato con
sus cachos, asi sigue la historia con laimagen de
un superhétoe donde uno de los nifos comenta
que este superhéroe al que puso por nombre
Superman lega para ver que fue lo que susedid
con la ventana

Lectura compartida -
Triangulo lector (M1)

Se les pidid ahora alos participantes que a partir de un
perzanaje que en casa pudieron pensar o disefiar o en
este momenta, pudieran construir una historia y a partic
de ella una ¢ancidn, UNoS UBTSOS © LN CUSNLo 3 partr de
loz materisles dispuestos para este trabajo, usando su
craatividad y por supuesto ol trabajo en Familia. Se les
mostrd alas familias algunas trabsjos reslizadas por los|

paraque las oap de
los nifios y nifias y las posibilidades creativas que con
ellos na tiene fin, e mativa alas participantes para |2
constiuceisn de estos libros y el aprovechamiento del
tiempa en familia.

Lectura en voz alta (M2)
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Anexo 12: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase 111 — Sesion |

CATEGORIAS SUBCATEGORIA MAESTRA ESTUDIANTES FAMILIAS |APRENDIZAJES

Lectura en primera infancia hao
(LP)

Literatura como arte (L12)

Literatura infantil (LI}

Formatos de literatura
infantil (FL

Se entregd alos nifios y niflas diversas imagenes de Maisyy
sug amigos realizando diversas actividades. Debido a que las
historias de Maizy fusron parte del proyecta de aula del afia
escolar, los estudiantes estaban bastante Familiarizados con
las historias y los personajes que las imagenes de Maisy
narraban. De este mado cada estudiante eligid las imagenes
) que més le gustaban y cred una historia bazada en cada una de

Educacion literaria (EL) éstas. Luega de esto colored cada una de las imagenes y can
ayuda de la maestra fueron pegadas en cartulinas para crear el
librar artesanal. Estas imagenes lueqo de ser ubicadas enla
cartulina fueron ambientadas de acuerdo alas creaciones de
las nifias y nifias.

Lectura compartida -
Triangulo lector (M1)

Al finalizar el trabajo uno de los nifios
manifestd que queria llevarlo a caza para
mastrirselo a su Tita y contarle la historia de Maisy,
aesto la maestra dijo que laidea era que todas
exztoz libros e los llevaran a casa paraleerlos en
familia y ubicarlos en la biblioteca del hogar. En este
MOoMmento una nifia espresd que en su casano habia
bibliateca yla maestra explicd que cuanda la mamé
viniera al colegio realizari an una biblioteca para
llewar a casa. Otro de los estudiantes comentd que
queria mostrarle el libro a su hermanita para
contarle las historias de Maisy porque aellale
Mediacion (M) gustapan mucho, &n este momento todos los
estudiantes empezaron a nombrar a sus hermanos y
afirmaron que les leerian estos cuentos a ellos.

Al momento de mastrar que Maizy

se disfrazaba los estudiantes contaron diferentes
anécdatas sobre el dia de Halloween que habia
pasada pocos dias antes y la maestra diala
oportunidad a todos para que contaran de que se
habian disfrazado y que habi an compartido ese dia
con su Familia. Recordaron que ese diala maestra
trajo una pifiata y que tuvieran muchos regalos para
llewar a casa. Finalmente en la imagen de Maisy
vistiéndose para salir |a maestra hizo énfaziz enla
manera coma Maisy se pania sus prendas de vestic
solayvoluia ala casa como todas los nifios § nifias
al terminar las clases.
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Anexo 13: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase 111 — Sesion Il

CATEGORIAS

SUBCATEGORIA

Lectura en primera infancia [ESs0lERdely RIS = yls
(LP) cultural {LP1)

Literatura infantil (LI}

Formatos de literatura
infantil (FL)

Educacidn literaria (EL)

Lectura compartida -
Triangulo lector (M1)

Mediacion [M)

MAESTRA

ESTUDIANTES

FAMILIAS

IWPRENDIZAJES

Lamaestraindicd alos estudiantes

que shoratodao lo que habian dislogada seria
dibujado en un libro construido en parejas en el cual
los nifios y nifias de jardin debian dibujar a su Familia y
esas historias vividas acompafiadas por los nifios de
sequndo que complementar an escribiendo algo
alusivo a esas imigenes como los nombres, las
situaciones o lo que oz estudiantes de Jardin
quisieran. De este modao la maestra invitd a los
estudiantes de sequndo a que prequntaran a sus
parejas con quien wivi an, como se llamaban sus
padres, a que lugares iban con ellos ylas cozas alas
que el diflage los llevara para que asi fueran
dibujadaz.

Al continuar dialogando sobre quienes aparecen
&n la hiztoria, uno de los estudiantes habld de un
perrito, asi que la masstra habld de las maseotas
ydijo a los estudiantes:

-'a conocemos la mascota de Guillermina y
Candelario, ahora cuéntenle a su pareja si tienen
unamaseaota, J0omo se llama? jquién selas dia?
i0ué comparten con ella?

Eneste punto se llewd a cabo un dialogo bastante
extenso entre los estudiantes en el cual contaron
sobre sus mascotas hablando de gatos, perros,
gallinas, zaballos y todo tipo de animales con las
cuales habian compartida)

Se realizd un cambio de mesas
con el fin de que cada pareja cambiara de grupo,
asi zacializaran e libra a suz demés
compaﬁerosﬁnostraron y contaron sus
hiztorias, HabfEron de sufamilia, especialmente
de los abuelos y sus mascotas que Fueron los
protaganistas de esta sesidn inspirados enla
serie vista,
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Anexo 14: Matriz 2 Codificacion Descriptiva Fase 111 — Sesion 111

CATEGORIAS

Lectura en primera infancia
LP]

Literatura infantil {LI)

Formatos de literatura
infantil (FL}

Educacion literaria (EL)

MAESTRA ESTUDIANTES

[APRENDIZAJES

sigrifica

La maestrs somenta que lo que ha dich la mamé &5 muy
importante y habla del libro Slbum como =l formato que se
utiliza para los nifios de estas edades de 4 2 § afios | entonces
enplica que &5 muy spropiado ¢l uso de estas libros porque
privilegia la imagen y existe uninterdependencia entre esta y el
testo, donde cada parte del libro, cada ilustracidn tiens un

de las razones por las cusles estos lbres son los més
recamendados para elos.

do 3l que lo nifios ulas nifias pusden dar sentide. Una

Primera recardar el nambre de trabajo de #ste grupa u de esta formacién, una
de las madres responde “familias lectaras® u s realiza una retraalimentacién
de las actividades que s hanrealizada.

Una de las madres dice:

“Buenas tardes principalments hemas puesta en aseién los lbras bum que

de unaimagen s= pusdan saber que pusden crear ellos mismas, y una coma
padie como adaptarlos al ambiente de la lectura”

sanl03 que s ulilizan para 1+ edad de los nifios en este momenta y de acuerda
& %30 3¢ hicieron actividades coma hacer cuentas 1 par sjemplo dependienda

La maestra recuerda que |a sesidn pasada mastrd unas
imigenes de unos partalibros, estantes o bibliotecas y como
realizarlas y tenerlas en ol hogar, y recordd que |3 idea as que
estas actividades que s& han realizado sean replicadas en el
hagar y para esa inuit a las familias 3 construir un espacio en

elhogar
que podi

libros, los libros artesanales realizados, los trabajos
realizados pot los nifios y nifas durants ol afa, misics,
juguetes, titeres, tado la que tenga relacidn con la liveratura,
sl loz niftas y nifas en el hogar uan 3 zaber que este ex el

espacio
espacio

diferentes opeiones para realizar |3z bibliotecas a partir de
candn, madera, guacal, entre Oros materiales.

y mastrd nuevamente las imigenes. Indicd también
ifan ir alll ademns de loz libros lbum, otro tipo de

destinado para la fteratura, ellos ya van 3 asocir ese
aun lugat coma I3 bibliotesa, y la masstra mostrd

La maestra pide mis aportes de los asistentes y asi, otra de las mams dice
que *bsicaments I que dijo ell3, hablamos de oz cusntos de ellos 3 taubs

10 Menos yo o estaba pendiente de e50 hablamas que slios no saben leer,
pero ellos i saben lesr, no bsicamente 10 que dice ahi sin a través delas

muchas cozas, entonces bisicamente e eso. =

laimagen ellos que tanta imaginacidn pueden tenar para inuentar, para crear, par

imégenes y ella ahorita e feliz con sus cusntos, ella ve una imagen y lla inventa

de

Cuanda los estudiantes terminaron , 5omenzaron a
observar el tiabajo realizado por sus sompafieros,
preguntaban que habian realizado, como o habian hecha,
afitmaban que les qustaba coma estaba quedanda,
apreciaban lo que vefan de los
sus compafieras en cada portalibros.

43, lefan el nombre de

CATEGODRIAS

SUBCATEGORIA

L]

Mediacian (M)

Lectura compartida -
Triangulo lector (M1)

MAESTRA

ESTUDIANTES

FAMILIAS

S hizo entrega de los libros artesanales realizados por los estudiantes y e
realizé unalectura de éstos en familia donde los nifios y nifias lefan a sus
acompafiantes |a historia de Maisy creada por ellos, de igual modo se
entregd el libro de |a historia de su Familia y cadauna compartia la lectura de
una creacidn realizada par los nifios y las nifias. Ambos libros Fueron
entregados con mucha emocidn par parte de los estudiantes a sus familias,
con aleqria decian que eran las creadores de las historias Yo lo hice mami=

RFHENDIZRJESI

La maestra Felicitd a las familias por un excelente trabajo
rezlizado con amor y esfuerzo, se reconocid su participacién
comprometida y sobre todo creativa en la realizacidn de este
actividad.

Se hizoigualmente entrega del brochure en el cual se encontraban
consejos précticos para leer en el hogar, se hizo asi una lectura de las
recomendaciones para leer en familia y ser mediadores de lectura,

Una de las asistentes era una cuidadora de uno de los nifios al que estimaba
musha ¢l estudiante y compartia con mucho tempo de su dia ya que no vivia
0n sumadre y su papé trabajaba todo el di a. Ella hizo presencia en la sesidn
y aqui lamaestrarecordd la importancia de que todas las personas que
rodean al nifio o la nifia conozcan de los beneficios de la literatura y la trabajen
encaza

¥ asi enplicd que la idea del dia era realizar esta bibliotecaya que se tenia el
material, el tiempa y 13 disposicidn para hacero, teniendo bado el material, Las
ajas, |a pintura, el papel y toda tipo de elementos para realizarlo. De este
modo se dispuso el material para larealizacion del #rincdn literario® y para el
dizefic de ste. Asi se organizd en las mesa para lareslizacién del trabajo.
Las familias comenzaron 3 elegir los nifios y nifias eligieran calares,
materiales y comenzaron con el dizefio de la biblioteca, el trabajo fue
realizado en equipo, las Familias solicitsban a sus nifios y nifias el materisly
viceversa, empezaron a solicitar tijeras, colbdn, marcadores, fomi, escarcha,
radillo, pintura, cinta, bistur, pinceles, pinturas y todos trabajaran de manera
muy activay participativa,

Realizaron mezclas de colores, disefios, y el trabajo Fue en equipo, todas
estaban muy emaocionados y motivados con la realizacidn de la biblioteca,
cadavez era mayor su creatividad, la necesidad de materiales y colores.
Algunas mamés trabajaban en compafi a de sus nifios, preguntaban que
hacer, que colores usar, como decorar, otras trabajaban muy solas y no
involucraban a sus nifios, aqul intervenia la maestra solicitando asignarle
alguna labor alos nifios y nifias para que Fuera una construccidn en Familia,

Para darle continuidad al proceso se realizd la lectura en voz alta del
euento “hjo, no i yor del eseritor Colombiano lvar Da Coll muy
importante en todo el proceso que lleva Colombia con la literatura

cada adulto lefa a todos pero especialmente al nifio o nifia que
acompafiaban, todos estaban muy atentos y pendientes de la histaria
yla maestia mostraba a todos laimagen y continuaba con la
eupectativa en cada parte de |a historiz,

La maestra realizd una retroalimentacidn del ejercicio resaltando que
&5 muy importante trabajar con los nifios |a lectura en voz alta yuna
de las maneras de hacerlo fue asi coma se realizd, trabajar con cierta
entonacidn, usar cierto tono de voz donde hay sorpresa, donde hay
asombro, donde si se esta hablando de algo triste pues se dice en

el tono de voz, impartante que se tenga eso en cuenta al mamenta en
que se lea con ellos iqual ellos nos ensefian § van levandao lalectura a
sumodo, entonces sikhay unledn pues se debe hacer un tono

diferente, 3i hay un p3jara, si hay un perra, 5i hay un gata.

2
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Anexo 15: Matriz 2 Codificacion Descriptiva — Entrevista familias
e —
CATEGORIAS SUBCATEGORIA

ESTUDIANTES
Lectura c

cultural {LP1)

MAESTRA

FAMILIAS APRENDIZAJES

Lectura en primera infancia
(LP)

Literatura cc

iConsidera que la
importante para su hija?
A2 Bastante importante porque también e
ayuda a manejar el lenguaje, ahorita coma
#SLAMOS &N N tiempo en Que Na 530emos que
lenguaje ellos puedan usar entonces esta le
ayuda amanejar e lenguaje a expresarse mis
son adultos con los nifios y pues le ayuda a
reforzar mas Ios valores some persona

Tatura infanl
2

Literatura infantil (L)

iCAmo observa ahora la relacién de
5 coN la literatura infanti

A2; Bastante buens parque los libros que ella
lee yalo que ella descubre lo sdapta a su vida
propia

:Qué libros son los mas recomendados para
Ia edad de sus hijos y por qué razén?

&k La aprendi aqui los libros Slbum, los libros verdes
pero o me acugrdo el nombre, pero bigicamente son
o libros Slbum que son amarillos, esos son los que mi
hermana nos regalo una colecoidn U esas son los que
tenemos pata sllas.

Et. ¥ porque observa que son pertinentes
para ellos?

1 Por laimagen, porque con solo ver laimagen elios
se ransportan ya hacen el libra practicamente ellos
sclos, para mi si &5 muy impartante 1 imagen

£@ué libros son los mis recomendados para la edad de sus hijos y por qué
razén?

£2: En este casa coma habi amos dicho anteriormente los libros Slbum, por qué razén, pues es
que &5 un libra que con las imagenes le ayuda 3 crear histarias y ayuda a refarzar el conceimiento
Formatos de literatura

infantil {FL)

£En qué momentos lee a su hija?

A2: Y antes no era costumbre porque | que nosotros cre{amos que para que ella supiera leer
tenifa que estar més grands, pero pues ya con este eercicio ya sabemos que un libra Slbum con
imégenes e puede ayudar a crear muchas historias, Ja manelames 103 fines de semana para este
tipo de sosas.

El:Esoeslomas
importante, que

no solo nos quedemos con
el pracesa que vivimas aqul
canla nifia sino con otroz.

convoca, los invita, los estd

reunienda a través de
enperiencia.

Educacion literaria (EL)

i

iConsidera que la literatura
infant

es importante para
52

A Yo ereo que ez importante, lo
digo por experiencia mia que nunca
huWimos COMO e2e expacio y para mi
esimportante transmitire eso 2
elloz, una experiencia que de pronto
10 N pude vivir, que ellos =i puedan
porque por o menas mi hermana
ella =i, 3 ellale qusta leer, para mies
aburridisimo o era, porque pues
ahiora es diferente con mis hijos, por
lomenaos en el colegio los libroz que
me mandaban a leer yo na los leia,
40 pagaba para que me los
resumieran, en cambio a ella le ha
llamado |a stencion leer para ella si
eraimportante , ella me decia que
leyera yyole decia que era muy
aburrido, a ella le qusta leer.

iLas experiencias realizadas como =familias lectoras® han cambiado la manera como lee a sus hijos, de ser asi, de qué
manera?

4 5ila ha cambiada en el sentido de que yo come madre no experimentaba que ella para leer teni a que saber leer, que tenia que tener un pérrak para
que le leyeran, pero en este ¢asa coma yala profesora nos ensefid pues ya es par sjemplo can imégenes que ella ya crea histarias, ya sabe como
traducirlas entonces asi podemos avanzar Mas en el proceso, entonces Ya es bastante el cambio

iQue tipo de literatura comparte con sus hijos , (libros, narraciones orales, canciones, juegos)?
A2: En este caz0 entre semana me ponga a ver cancianes con ella lo que ella quiere digamas las vocales, los ndmeros, las imAgenes y pues ya los fines
de semana digamos los libras dlbum que la profesora nos habia ensefiado.

s lectoras=?

iConsidera que la vision sobre la literatura y lectura infantil ha cambiado después del proceso de =fami
4 Si proke, yo si como que agradezco este espacio, porque no hubiera sida asf hubiera sequida con el misma pensamisnto que eso para que si ellas
o saben leer, porque si profe varias veces me paso que ellos 12eme y yo hay para que si ustedes no saben leer que aburrido entonces na lo hacl amas,
no nos tomabamos el tiempo pero =i profe ellos con una solaimagen ellos ya welan.

i5e considera mediadora de la lectura infantil? §i es asi ; por qué?

& Si claro profe, parque pasa lo misme que | profe hizo con nosatios, s wuelue algo importante, ez impartante hacerle ver a otrss persanas eso,
porque ya con la sobrina de mi esposa que tiene dos nifios ella me decl a que para que tenia esoz libros, ella vio la bibliateca, porque ell hacia lo misma,
que yo salale ponia videas § na se toman el espacio para compartir, para explicarles a los nifios entonces yale canté la experiencia del colegio.

2; Si seficra, A partir del momento que empezames el proceso si. Antes no, pero shora &= coma un paso de uno como padre ensehar a los hijos que
la lectura es alga més importante que otra £osa porque ya con esa se basan en que e que ellos puedan crear mis adelante que e lo que quieren
estudiar, ;oMo guisren socializar con otras personas, le ayuda bastante enla vida cotidiana 2 la nifia

El: Y usted mamita, cree que es una mediadora?
A2 Sibastante, porque digamos yo la puedo ver un momento desocupada y puedo legar a deciile ven hija leemos, ven hija imaginamos, ven hija
jugamos entonces es algo asi que le da 3 uno placer coma padre y pues na solo a ella sing 2 atras nifios también ensefarles.

delar
a (EL2)

Qué sentimientos cree que
genera en sus hijos y en
usted compartir espa
lectura con ellos?
A1 Ellos zon felices, les alegra
muscho, uno les dice jque libre
quieren leer? Ellos busean muchos y
elloz por la portada escogen el libro,
por o menas antier leimas y ellos
pintaban después y ellos son felices,
lezllama musha la atencidn. Me
agrada compartir con ellos eso, no le)
W Uno importanke perc i es
importante. ¥ en familia hemos
logrado un espacio para elloz que a
la final rezulta uno disfruténdolo
también

A2: Tanto en mi hija como en mi
pues la emocidn de poder leer, de
poder descubrit de crear historias y
pues también como que uno de
adulto se wuelve nifio con ellos.
hijoz y en uzted compartir espacios
de lectura con ellos?
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIA

MAESTRA

Mediacién (M)

Lectura compartida -
Triangulo lector (M1)

ESTUDIANTES

FAMILIAS

APRENDIZAJES

(Cree que si usted no estuviera seria
diferente,

es decir, el que sea mediadora el que
este en medio de los libros y sus hijos. s

hace diferente esa experiencia?

A5, es diferente compartir a que elos estén solos
porque ellos son nifias yes diferente siuno les lee,
sihave por eiemplo o que deoiz baprofe, que el
suspenso, que quE past?, ellos pasany pazanlas
hojas yno 52 tamsn # iempo de que va apasar en
Gambio unc i puede hacerla despacia y manejar o
suspense.

E1:5i, digamas que el espacio en soledad también

Tiene ahora un espacio para la lectura en el hogar?
AtEnlaenaches o on ol i atminames deepasary ase abuner\ antonces

suentos | esas cosas, cosas g llos Enlas ] jLas experi
han cambiado la manera como lee a sus hijos, de ser asi,
£2:i.can i at p P encasapara  |de que manera?
et grecairas  ars que el s ety s precisicn en s lectura AL, siha cambiada, porque por o menes nasotios no tenfames e
i ) E coma | hibi mi
en e Sbum que e5 el proceso que 2 rafesora nas habia dado y de ahi comolos fines de q

[ con 3 lectura,

iConsidera que construge un lazo afectivo a través de Ia literatura infantil (misica, juego, lectura) con sus hijos?
i 3  €5tamos en i i

intimo, muy privado.

leerles, ella esta
buena, i W

elhébitc.

entonces sharatodas a5 noches antes de dormir leemaz 203

Az i i Gseame \wenmam, a los dos, ven
L

parg.
te cuenta una hi e ser feliz porque ami me que lanifia me di para comparii.

2 1a iteratura infantil como un eneuentro Lamiliar, por qué?

¢l papa oo que esta hacienda con el ific, es muy
impartante que &5 ¢l hermano que también esun
nifio pero que estamediando entre el ibioy su
hermana que es mas pequeia, entances mire que
usted &5 mediadora y esta formando & suhijo como
mediador.

ALSi, nos

ouentos ellos miran 4 son coma 12 profe deciade
imégenes muy paca palabra ellos miran y ya siguen el cuento la que va

cuento, luego ouando yles leo sies o que elos dieron, entonoes siha

avecesung pronto no son

aloshiios

P importante poder srear oon ellos historias y
pues paderse una de vez en euando quedarse coma nifo con ellos

iCémo observa ahora la relacidn de sus hijos con la literatura infantil?

AfiLes gustamucho prote les lama muchu Ta atencidn, zharalos dos, yo les diga voy 2 hacer ofisio, yo s dig

laidea de q i )
para mi e una experiencia muy borita profe.

;Tiene ahora un espacio para la lectura en el hogar?
At si profe, a ellos les gusta mucha de pronto con el pap3, el hace
mucho que haganun dbujo que ueguen can il o e compart 1o que

entances 53 y¢l it otra, 50 5 35 85 0t O, ntonses o ke digo o nfc déjels,
parque lanifs e mas pequefiay el nienie s sanoes 1ol diga déjels

aprendi habiamas oaido en sunlaquees

Cree que si usted no estuviera seria diferente, es decir, el que sea mediadora ¢l que este en medio de los libros y sus
hijos, si hace diferente esa experiencia?

ALSI parti 2 é parg i unoles e, sihace por ejempla o que decia a prafe,
que el suspenso, que qué p 10 s taman el tiempo de que va a pasar i un 31 i

Siente que maneja de una manera mas adecuada la
lectura en oz alta a partir de la experiencia de familias
lectoras?

ymaneiat el suspenso.

AL Primero uno que que pen, peroya con ellas solos es diferente
f i :

Punticos y rayitas que aparecan como =2 declan y ells me decis que &
misma testa me desia coma i leyendo. He avanzado pero tampoco
muche, po shi vamos aprendiende

Anexo 15: Matriz 2 Codificacion Descriptiva — Entrevista estudiantes

CATEGORIAS

SUBCATEGORIA

ESTUDIANTES

Mediacion (M)

Lectura compartida -
Triangulo lector (M1)

El: ;Con quién lees?

A2 Con Angie leo en el alén, porque también tenemos libros

El: ;Con quién lees?

A1 E= que yo tengo un primo y cuando el va leemos, entonces yo leo cuando el esta,
otros dias no leo porque estoy cansado y entonces otros dias =i,

El: jLees con papa?
Al: Otros dias =iy atras dias no

El: ;Con quién?

B2 Con mi mami, con mi papi y cuando me acuesto mi mami me lee un cuento,
El: Entonces ya lees cuando te vas a dormir, § jcuando mas lees?

A2 Todos los dias

El: ;Que cuentos lees?

A2: O los conejitos, de las maripo=as, de las princesas
El:i ¥ la mami te lee cuentos cuando?

A2: Todos las dias

El: ;¥ papito también te lee?

Az S

El: ;Cuando te lee?

A2:También todos los dias

, de los gaticos
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El: i Que cuentos le gusta leer? E:}'

A1 Es que alld hay como unos cusntos para nifos

El ;Como son los cuentos que lees?

A1 Es que tienen asi aca y aca, tienen letras, imagenes y toda eso, otros libras tienen
Formatas de literatura imagenes y otros para leer

infantil {FL}) .

El: jQué te gqusta leer?

82 e gusta leer libros de nifios

El: ;Codmo son los libros de ninos

&2: Tienen paginas y tienen dibujitos ahi, tienen letras y todo,

E1l:i Que te gusta leer?

A1 All5 tenemos biblioto entonces por alla tengo para leer cuentas, tengo para leer, leo
y leo cuentos cuanda yo quiero, leo y lea tados los dias cuentos, cuando no vengo a
estudiar lec y leo y leo y me canso de leer

El: ;Recuerdas la caja que hicimos?, ;Para qué era esa caja?

A1 Para gquardar libros o algo

E1l: ;A eso era una biblioteca?®

Al Si

E1l: ¥ guardaste algo ahi?

A1: Es que mi papi la uso para juguetes y otro di a se dafio la caja entonces la batamos.
El: ;La caja se dafio y entonces donde pusieron los libros?

A1 Es que los libros tienen una biblioteca que tiene uno y uno abajo

E1: Ah tienen un espacio de la biblioteca . se dahfo la caja pero tienen
un espacio donde pueden acomodar los libros

&1: Si, es que hay dos pedazos partidos que tiene algo ahi colocado para que podamos
acomodarlos, tambigén ponemos juguetes

E1l: Muchas gracias Johan por compartir esas historias conmigo.

E1 jHellen, recuerdas la caja que hicimos en el colegio?

A2: Esta guardada alld enla casa

E1l: ;¥ que hay ahi?

A2 Libros, todo lo que pueda guardar, &= un trencito?

E1l: ;iCon quién lo hiciste?

&z Con mimama

E1l: ;Ese tren una biblioteca?

Az-51

E1: Te Felicito por leer todas las noches con los papitos 3 comparkir
ese tiempo juntos

Educacion literaria (EL)
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