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Introduccion

La escritura es una habilidad comunicativa que permite la construccion de significados que va
mas alla de la representacion grafica del habla, constituye un proceso de significacion, no solo de
forma gramatical sino como herramienta transversal en la comprension, lo que es indispensable
en el ambito educativo para desarrollar actividades sociales y personales de forma organizada.
Segun la concepcion cognoscitiva durante el proceso escritor se exhorta la participacion activa
del estudiante quien debe aplicar operaciones mentales complejas como planificar, redactar y
revisar.

Desde esta premisa, este informe de investigacion, se desarrolla en ocho capitulos, que
presentan la necesidad de abordar la competencia escrita como una de las habilidades que debe
ser fortalecida en el aula, en donde la escritura es asumida como un proceso complejo que
requiere trabajarse por fases que ayuden a estructurar el pensamiento del estudiante y de paso a
la construccion de textos con sentido.

Con ello, el equipo de investigacion planeo y ejecuto la estrategia didactica “comunidad de
indagacion una aventura hacia la escritura” centrada en fortalecer los procesos escritores con
ayuda del método de comunidad de indagacion y la integracién de las tres fases que propone
Flower y Hayes (planeacion, textualizacion, revision).

El primer capitulo, permitio hacer un acercamiento de la realidad educativa manifestada en la
contextualizacion del problema desde el &mbito local e institucional, en el cual se identifica la
necesidad de fortalecer los procesos de ensefianza en al area de lenguaje, especificamente en la
competencia escrita-componente semantico, contemplado en el planteamiento del problema de
investigacion que se describe de manera detallada desde una perspectiva didactica, permitiendo

la formulacion de la pregunta problémica que orienta razones por las que se considera importante
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abordar dicha situacion a través de la justificacion y también permite formular los objetivos que
direccionan el proceso investigativo, frente a la necesidad de mejorar la competencia escrita en
los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Nueva Esperanza.

El segundo capitulo, hace una recopilacion de saberes especificos que permiten una mayor
comprension del problema investigativo; en un primer momento se realiza una lectura y analisis
de algunos trabajos investigativos en el ambito internacional y nacional, los cuales dan a conocer
estrategias para el mejoramiento de la competencia escrita, orientados bajo diferentes lineas y
metodologias investigativas, esta informacion recolectada permite conocer postulados teéricos
para el sustento del proyecto. Esto conlleva, a estructurar la fundamentacion epistemoldgica y
conceptual a través de tres categorias conceptuales: la didactica, competencia escrita y
comunidad de indagacion.

La primera categoria responde a la necesidad encontrada en cuanto al saber didactico del
docente para el fortalecimiento de la competencia escrita, por tanto, se acude a la didactica
general desde los postulados de Camilloni (2007) y a la didactica especifica de la lengua definida
por Camps (1998). La segunda categoria centrada en la comprension de la competencia escrita,
con los pensamientos de Villa y Poblete (2007) y los referentes del Ministerio de Educacion
Nacional, en funcidn, esta categoria se desarrolla por medio de un proceso de escritura que
consta de las fases de planeacion, textualizacion y revision, propuestas por Flower y Hayes
(1986) y acogida por Cassany, Luna y Sanz (2002). La tercera categoria hace mencion a la
vinculacion de los procesos de escritura con el método de comunidad de indagacion,
adicionalmente se presenta los roles que se establecen dentro del proceso de ensefianza y

aprendizaje, todo ello orientado con los aportes de Splitter y Sharp (1996).
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El tercer capitulo, muestra el disefio metodoldgico, abordando el tipo, enfoque y metodologia
de investigacion. Atendiendo a los postulados de Monje (2011) el proyecto se suscribe en un tipo
de investigacion cualitativa y a un enfoque hermenéutico, adicionalmente se presenta la
metodologia de investigacion Accion argumentada por Lewin, la cual permite a los
investigadores realizar una planificacion de acciones concretas para el mejoramiento de la
situacién problémica identificada, la recoleccion y andlisis de la informacion.

El cuarto capitulo, da cuenta del disefio didactico de la estrategia didactica, plantea los
objetivos que orienta la propuesta y realiza una descripcién detallada de la misma. Asi mismo
describe las caracteristicas y habilidades que el docente orientador de la estrategia didactica debe
asumir o desarrollar durante los procesos de ensefianza, como también pone en contexto al
docente investigador frente a las condiciones institucionales en las cuales se llevo a cabo la
implementacién de la estrategia. También se muestra la organizacion de la estrategia en dos
secuencias, actividades que se propusieron atendiendo a los tres momentos de la estrategia
exploro en mi comunidad, construyo en mi comunidad y reflexiono en mi comunidad y a las tres
fases de la escritura.

El quinto capitulo, hace union de las etapas de investigacion accion y las actividades que se
realizaron. Con ello, se establece un dialogo entre las posturas tedricas asumidas, con las
secuencias didacticas, lo vivenciado en el aula de clase y los pasos de la investigacién accion.

El sexto capitulo, presenta el analisis de los resultados, el cual se realizo a modo de
comunidad de indagacion. En este apartado se dan a conocer los resultados por cada una de las
categorias conceptuales, ademas triangula la informacion de la ejecucion de la estrategia

didactica recolectada en los diarios de campo con la fundamentacion tedrica, los resultados de
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pruebas internas y externas, encuesta realizada a docentes de la institucion y los textos hechos
por los estudiantes.

El séptimo capitulo, plantea la proyeccion de la propuesta a dos afios, organizada en un plan
de trabajo por semestres, con actividades que invitan a los docentes de los niveles de preescolar y
primaria a trabajar con el método de comunidad de indagacion. La evaluacion de esta propuesta
de trabajo se plantea desde la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion de las actividades
planteadas y de los agentes que intervienen.

El octavo y ultimo capitulo, hace referencia a los aprendizajes alcanzados en las préacticas,
como también las reflexiones didacticas que surgieron durante el proceso investigativo, llevando
al equipo investigador a plantear algunas sugerencias a la institucion educativa, para la

continuidad de la estrategia didactica “comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura”.
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1. Contextualizacion del problema

1.1. Contexto Local

Puerto Concordia es un municipio que se encuentra ubicado geograficamente en la parte sur
del departamento del Meta, limita al norte y oriente con el municipio de Mapiripan, por el sur
con el departamento del Guaviare y por el noroccidente con el municipio de Puerto Rico, entre
los principales afluentes que bafian su suelo esta el rio Ariari y guayabero. Su comunidad se
caracteriza por ser pluricultural, conformada por poblacién mayoritaria, poblacion afro-
descendiente e indigenas (Jiw). Segun el registro del DANE (2005) estan ubicados en los estratos
bajo y medio, su economia se basa en actividades agropecuarias, cultivos ilicitos, explotacion de
la madera, pesca artesanal, comercio formal y ganaderia.

Puerto Concordia surge como una invasion en el afio 1989, siendo habitado por familias
provenientes de diferentes partes del pais, familias que en su mayoria iniciaron con el trabajo de
cultivos ilicitos y con la vinculacion a grupos al margen de la ley. Este antecedente ha generado
algunas caracteristicas particulares en los aspectos socioculturales, como el desarraigo, el
desinterés de buscar otros medios de trabajo y la desmotivacion por iniciar su formacion
académica, todo esto en la actualidad se ve reflejado en el contexto educativo.

El municipio, cuenta con varias instituciones entre las cuales la Unica urbana es la Institucion
Educativa Nueva Esperanza (IENE), conformada por dos sedes, Colegio Departamental de
Bachillerato, que brinda los niveles de bésica secundaria y media con modalidades en medio
ambiente y mantenimiento de computadores y la sede Concentracion Escolar Concordia que
ofrece el servicio en los niveles de educacion inicial (preescolar) y basica primaria, estas sedes se

fusionaron como institucién en el afio 2002.
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Fotografia 0-1 . [Fotografia de Hector Ferney Avila Guerrero]. (Puerto Concordia, Meta, Institucion Educativa

Nueva Esperanza, Sede Concentracion Escolar, 2016).

1.2. Contexto Institucional

La Institucién Educativa Nueva Esperanza esta regida por principios democraticos donde
impera la solidaridad, la equidad, la justicia, el respeto y la tolerancia por las diferencias de cada
uno de los miembros que a ella pertenecen, construyendo a largo plazo un desarrollo y una
proyeccion de individuos capaces de vivir en comunidad, de mejorar y transformar su contexto
social, cultural y productivo (PEI, 2016).

Teniendo como base estos principios, la institucion fundamenta su misién bajo los pilares del
modelo constructivista formando egresados competentes para la sociedad, y proyecta su vision
en busca de reconocimiento por liderar procesos de calidad, donde sus egresados sean personas
integras, con pensamiento critico, ambientalista, productivo y capaces de liderar el desarrollo

socioeconomico y cultural de la sociedad (PEI, 2016).
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Para contribuir en el mejoramiento institucional, el equipo investigador recurrio al analisis de
los documentos institucionales: Proyecto Educativo Institucional, plan de estudios, plan de aula,
plan de area, ficha social, actas de reuniones de padres de familia, entrevista a docentes y los
resultados de las pruebas saber, identificando que es pertinente llevar a cabo el proceso de
investigacion en la sede primaria Concentracion Escolar Concordia, ubicada en el barrio primero
de mayo, sobre la avenida Villavicencio- San José del Guaviare.

Atiende a 540 estudiantes segun el Sistema Integrado de Matriculas (SIMAT) del afio 2017,
poblacién que oscila entre 4 y 16 afios de edad, en ella se encuentra poblacién mayoritaria,
poblacién afro-descendiente, indigenas (Jiw), estudiantes con necesidades educativas especiales
y extra-edad, en algunos grados. Es importante resaltar que parte de la poblacion atendida
pertenece al area rural del municipio.

La poblacion atendida se funda con: familia nuclear formada por padre, madre y su
descendencia, presente en un 20%; familia extensa formada por parientes cuyas relaciones no
son Unicamente entre padre e hijos, un 25%; familia monoparental en las que hija o hijo viven
con uno de sus padres, un 15 %; familia ensamblada compuesta por agregados de dos o mas
familias, un 40%, (Anexo A).

Analizando la ficha social, que diligencia el docente a comienzo de afio, se logra evidenciar
que la formacion académica de los padres de familia en su mayoria esta en el nivel de basica
primaria, se delega la responsabilidad del proceso formativo a terceros, debido a que en algunos
casos deben desplazarse a otros lugares de trabajo, ademas existe un grado de desinterés en la
participacién de actividades institucionales, demostrado en la asistencia a reuniones y actividades
que propone el docente o institucién (Anexo B y C). Todo esto repercute en la falta de

compromiso de los mismos estudiantes y en su formacién académica.
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Los docentes identifican a través de la interaccion con los estudiantes que en su diario vivir
presentan situaciones que impiden el desarrollo de su aprendizaje en las diferentes areas del
conocimiento. Algunas de ellas, vinculadas a la inadecuada alimentacion en sus hogares, los
problemas en el interior de su familias influyen en el aspecto psicologico disminuyendo su
interés para aprender, en otros casos nNO cuentan con un apoyo econdmico sostenible para cubrir
los gastos que generan sus actividades escolares; los padres de familia no inculcan en ellos
valores esenciales para su formacion personal y en el peor de los casos no estan al cuidado de sus
padres en jornadas extra-clase, quedando expuestos a la problematica social existente en el
municipio. Esto se evidencia tanto en las practicas pedagdgicas como en los espacios no
académicos.

En los procesos de ensefianza que se llevan a cabo en la institucion educativa se puede
evidenciar situaciones particulares que inciden en el aprendizaje de la competencia escrita, el
principal factor se focaliza al analizar el plan de aula, estos evidencian que no son coherentes con
el modelo institucional, debido a que las estrategias planeadas estan orientadas por contenidos
descuidando la ensefianza por competencias. Estos procesos repercuten en los resultados de la
prueba saber, ubicando a la institucion con un desempefio bajo en relacion a otras instituciones
del departamento.

Teniendo en cuenta lo anterior, el equipo investigador realizd un andlisis a los resultados que
proporciona el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES) saber 3°
de los afios 2014, 2015 y 2016 en el area de lenguaje. Teniendo en cuenta la escala de valores de
100 a 500, siendo 500 el puntaje méaximo, el reporte 2014 logra un promedio de 276, la

competencia comunicativa-escritora es débil en comparacion con la competencia comunicativa-
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lectora, entre los componentes evaluados: semantico, sintactico y pragmatico, el primero tiene

mayor debilidad.

Competencias evaluadas. Lenguaje - grado tercero
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Figura 1. Competencias evaluadas. Lenguaje — grado tercero, Publicacion de resultados Saber 3°, 5° y 9°,2014
copyright ICFES Interactivo.
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Figura 2. Componentes evaluados. Lenguaje — grado tercero, Publicacion de resultados Saber 3°, 5° y 9°,2014 copyright ICFES
Interactivo.

En el afio 2015 se obtuvo un promedio de 261, la competencia comunicativa-escritora

continda una tendencia muy deébil, y fuerte en competencia-lectora. De los componentes del area
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el semantico es mas débil, disminuyendo significativamente con respecto al afio anterior en la

competencia comunicativa- escritora y el componente semantico.

Competencias evaluadas. Lenguaje - grado tercerc
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Figura 3. Competencias evaluadas. Lenguaje — grado tercero, Publicacion de resultados Saber 3°, 5° y 9°,2015
copyright ICFES Interactivo.
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Figura 4. Componentes evaluados. Lenguaje — grado tercero, Publicacion de resultados Saber 3°, 5° y 9°, 2015
copyright ICFES Interactivo.

Los resultados 2016 alcanzan un promedio general de 293, y ubica la competencia

comunicativa-escritora sobre la variable intermedia indicando fortaleza, el componente
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semantico se ubica de manera similar a la competencia, lo cual demuestra mejoramiento con

respecto a 2015, pero no existen diferencias relevantes entre el puntaje promedio de 2014 y

2016.

Competencias evaluadas. Lenguaje - grado tercero
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Comunic ativa-lectora Comunicativa-escritora

Figura 5. Competencias evaluadas. Lenguaje — grado tercero, Publicacion de resultados Saber 3°, 5° y 9°,2016
copyright ICFES Interactivo.

Componentes evaluados. Lenguaje - grado tercero
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Figura 6. Componentes evaluados. Lenguaje — grado tercero, Publicacion de resultados Saber 3°, 5° y 9°, 2016
copyright ICFES Interactivo.

Por tanto, se evidencia la necesidad de implementar estrategias didacticas que incluyan

procesos lectores, para motivar en el estudiante interés por la escritura, ya que se evidencia que
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los estudiantes culminan el grado tercero sin proveer temas, contenidos o ideas atendiendo al
propdsito de la situacion a comunicar, se les dificulta producir textos con coherencia y cohesion
textual, acorde a su edad, ademas con la gran dificultad de no poder escribir diversos textos
respetando su plan textual. Sin duda alguna, los textos de los estudiantes carecen de estructura
debido a la poca informacion literaria que manejan, al desinterés por leer y a la limitada
planeacion de los docentes en este proceso.

También se desaprovechan los contextos y los saberes previos de los estudiantes, para hacer
conexion con los propositos académicos y suplir los intereses propios del aprendiz, como lo
refiere Villegas (2006) que “la escuela...no tiene en cuenta que los niflos construyen o
reconstruyen sus teorias acerca de leer y escribir en articulacion con un sistema de pensamiento
que les permite hacerse lectores y escritores” (p.44). Coartando el proceso de estructuracion de
su aprendizaje y la libre expresion del mismo, limitando el interés de los estudiantes por producir
textos debido a que no se tiene en cuenta sus propias experiencias.

1.3. Planteamiento del problema

1.3.1. El problema de investigacion

Contextualizando lo anterior, la Institucion Educativa Nueva Esperanza enmarca estos
referentes en documentos como: los planes de estudio comprendidos como el esquema
estructurado de las areas que forman parte del curriculo, los planes de area que planifican cada
una de las areas del conocimiento y los planes de aula en el cual los docentes estructuran sus
practicas de ensefianza (PEI, 2016). Sin embargo, estos documentos no cuentan con una
articulacion entre ellos, aspecto que incide directamente en la organizacion de las practicas de
aula, por tanto, la ensefianza no esta guiada con los requerimientos establecidos en el MEN.

(AnexoD,EyF)
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Ademas, las estrategias propuestas por los docentes en el plan de aula para la competencia
escrita estan centradas en la ensefianza de la estructura gramatical de las palabras y no en su uso,
convirtiendo la escritura en un proceso de transcripcion y no de produccién de textos,
descuidando el proceso cognitivo que se requiere, esto incide significativamente en la falta de
interés y el temor presentado por los estudiantes al realizar discursos escritos.

Asi mismo, al revisar los textos escritos de los estudiantes se evidencia que omiten algunas
letras, silabas o palabras, presentando falencias de articulacion de las ideas (presentacion, y
continuacion) al escribir, como también no prevén temas, no dan cuenta de las ideas que debe
seguir un texto y aun no tienen en cuenta las estructuras textuales al producir sus escritos. Esto
confirma, que la metodologia implementada en el aula de clase no fortalece la competencia
escrita en los estudiantes, sino gque se centra en contenidos d e aprendizaje. (Anexo G)

Las anteriores afirmaciones invitan a replantear la practica de ensefianza en la IENE en el area
de lenguaje, puesto que el bajo desempefio evidenciado en el analisis de los resultados de las
pruebas saber en el grado tercero, muestran que la competencia escrita, componente semantico
tiene mayor dificultad con relacién a las otras competencias evaluadas.

Desde este analisis, se planted la siguiente pregunta de investigacion:

1.3.2. Pregunta problémica

¢Como fortalecer los procesos de ensefianza de la competencia escrita, componente
semantico, en estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Nueva Esperanza?

1.4. Justificacion

Los nuevos retos en el sistema educativo generan la necesidad de recrear las maneras de

interactuar en el aula, de indagar diversos fundamentos teoricos, de disefiar nuevas estrategias

didacticas y con ello, construir conocimientos propios del docente basados en la reflexion e
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investigacion constante de su practica, en relacion con la poblacién particular donde se
desempefia, por tanto, este proyecto investigativo, indispensable para el grado de maestria en
didactica, surge del analisis reflexivo del entorno educativo y de los factores socio-culturales que
en el inciden, manifestados en los resultados de las pruebas saber de los afios 2014 a 2016,
identificando un bajo nivel en la competencia escrita y componente semantico del area del
lenguaje, especificamente en los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Nueva
Esperanza del municipio de Puerto Concordia (Meta).

Situacion que llevd al equipo investigador al planteamiento de una estrategia didactica que
permita planificar actividades direccionadas a mejorar los procesos de ensefianza de la escritura
y como consecuencia mejorar el aprendizaje, transformando al docente en un investigador de su
practica pedagogica cuestionando sus metodologias para replantear nuevas oportunidades de
mejoramiento, sustentadas bajo referentes tedricos que orienten los procesos de ensefianza
especialmente en el area de lenguaje.

Esta estrategia denominada “comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura”,
permite en caminar a los estudiantes a descubrir el mundo a través de su capacidad de asombro y
de indagacién, intercambiando experiencias y conocimientos que generan confianza,
cooperacion y dialogo entorno al origen de preguntas que parten de sus intereses y necesidades.
Ademas, genera espacios de interdisciplinaridad puesto que, los interrogantes de los estudiantes
abordan las diferentes areas del conocimiento. También, posibilita trabajar con las fases de la
escritura planificacion, textualizacién y revision las cuales permiten construir textos con mayor
relacion y significacion, proporcionando una mejor organizaciéon de ideas o informacion para

luego ser redactadas y revisadas por los estudiantes y el docente.
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Para identificar la necesidad educativa y dar respuesta a los problemas encontrados en el
contexto la investigacion se direcciona bajo el paradigma cualitativo, el cual facilita la
interpretacion y la descripcion de sucesos para construir conocimiento, apoyado bajo el enfoque
hermenéutico que brinda la posibilidad de comprender, explicar y reflexionar sobre los
fendmenos sociales. Ademas, para reflexionar sobre los procesos de ensefianza se utiliza la
metodologia investigacion accién la cual posibilita que el docente actué como investigador y
tomé decisiones para transformar las practicas de ensefianza a través de unas fases secuenciales
como la planificacion, la accién y la evaluacion de la accién las cuales orientan el proceso de
investigacion.

La presente investigacidn, permite mostrar como las comunidad de indagacién mejoran las
micro habilidades planificacion, textualizacion, revision y el componente semantico a través de
la aplicacion de secuencias didacticas encaminadas a explorar, construir y reflexionar sobre los
saberes y textos producidos por los estudiantes, por otro lado, a fortalecer el saber didactico
mediante la reflexidn constante de las practicas de aula dando paso a transformar el aula en un
espacio donde se motive a trabajar en comunidad en la construccién de textos con significado.
1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo general

Fortalecer los procesos de ensefianza de la competencia escrita a través de la estrategia
“comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura” en estudiantes del grado tercero de la
Institucién Educativa Nueva Esperanza, del municipio de Puerto Concordia — Meta.

1.5.2. Objetivos especificos

* Realizar un diagndstico del proceso de ensefianza en relacion a la competencia escrita

componente semantico.
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« Diseflar una estrategia didactica que contribuya al mejoramiento del proceso de ensefianza
de la competencia escrita.
« Hacer seguimiento y evaluar la incidencia de la estrategia didactica en el fortalecimiento de

la competencia escrita en estudiantes de grado tercero.
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2. Referentes tedricos

2.1. Antecedentes

A partir de la identificacion de la problematica se hizo una revision de antecedentes
investigativos realizados en otros contextos y relacionados con la produccion escrita.

2.1.1. Ambito internacional

Con la intencion de ampliar y obtener nuevas miradas frente a como y qué estrategias se han
abordado para mejorar el proceso escritor en otros contextos, se presentan algunas
investigaciones de orden internacional.

Estrategias que permitan desarrollar la Composicion Escrita en Alumnos de Secundaria
escrita por Gémez (2012), Tecnologico de Monterrey. El objetivo de esta tesis es analizar el
papel que juega la implementacién de estrategias de redaccién tales como planificacion,
redaccion y revision en el desarrollo de la habilidad escritural de estudiantes de noveno y décimo
grado de secundaria. De Zubiria (1996) presenta un modelo de lectura que es secuencial y que va
desde descifrar palabras aisladas en sus comienzos, pasando por la interpretacion de las frases
hasta llegar a la comprensidn de los parrafos, en sus Gltimas fases. Esta tesis citada propone unas
estrategias puntuales de como se puede iniciar el proceso escritural para convertirlo en un habito
de los estudiantes partiendo de una accion puntual (planificacién, redaccion y revision) y lograr
con esto que los estudiantes evallen la validez y pertinencia de sus escritos, volverlos
autocriticos y auto valorativos de su trabajo. Cassany, Luna y Sanz (2002) argumentan que
quién escribe debe conocer las reglas que rigen los enunciados escritos; el conocimiento debe ir

desde las reglas mas simples hasta el dominio de las unidades superiores como clases de textos y
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de parrafos, ademas por conceptualizaciones mas complejas como coherencia, cohesion y
pertinencia. La experiencia investigativa se desarroll6 con el enfoque cualitativo.

La principal conclusion de esta investigacion es que del no gusto de la lectura se desprende
la apatia por la escritura, al no tener las herramientas necesarias para hacerlo no hay interés
fehaciente por este proceso, como también la baja comprension textual.

Otra fuente consultada fue: Efectos del programa “Imaginacion” en la produccion de textos
escritos narrativos en escolares de grado tercero de primaria, por Martinez (2015) de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, en Lima, Perd. Tiene como objetivo, determinar el
efecto del programa “Imaginacion” en el manejo de las propiedades de un texto narrativo escrito,
implementa una metodologia cuasi-experimental y dentro de estos, el disefio denominado Grupo
de control no equivalente, con un grupo experimental y otro de control. Entre los tedricos
destacados se encuentran Flower y Hayes (1986) de quienes refieren sobre las fases de
planificacion, textualizacién y revision en el proceso de escritura. Cuetos (2006) hace mencion a
que la planificacion es el proceso de mayor complejidad cognitiva de la escritura.

La investigacion muestra como resultados que existen diferencias significativas entre el grupo
experimental y el de control con respecto a cada una de las areas evaluadas en el proceso de
produccidn de textos, considerando que la implementacion del programa mejora el manejo de la
unidad tematica, la ortografia, contribuye a la correccion gramatical, cohesion y coherencia de
los textos narrativos.

Estrategias para motivar la produccion de textos escritos, es una tesis de investigacion
elaborada por Nieto (2007) en la Universidad de los Andes Téachira, tiene como objetivo
fomentar en los estudiantes del grado segundo de primaria el interés por la escritura espontanea,

mediante leyendas o relatos de tradicion oral propios de su comunidad y desarrollar una



32

propuesta didactica mediante leyendas de la comunidad para estimular el potencial del
estudiante, el estudio se desarrolld bajo el paradigma cualitativo, tomando como guia
metodoldgica la investigacion-accion, el sujeto de estudio fueron 26 estudiantes del grado
segundo de la Institucion Educativa La Laja en Venezuela.

Toma como referencia a Cassany (1999) cuyo fundamento tedrico se apoya en una vision de
la composicién escrita multidimensional, que abarca desde la psicologia sociocultural
vygotskyana hasta la vision cognitiva del proceso de escritura de un texto. Se obtuvo como
resultado la produccion de textos escritos en base a leyendas y tradiciones sociales que permitid
reflejar un pensamiento mas critico en los estudiantes, generando confianza al escribir,
promoviendo mayor cantidad de ideas e intercambio de saberes en la produccion de textos, lo
cual sirvié de apoyo para que estos, mejoren su disposicion ante la escritura y se iniciaran en el
manejo de producciones escritas de manera espontanea.

La ensefianza del lenguaje escrito en un Modelo interactivo, es una propuesta investigativa
de Orellana (2000) sacada de la revista Pensamiento Educativo. El objetivo de este trabajo es
presentar una estrategia de ensefianza del lenguaje escrito en un Modelo Interactivo que se aplicd
y controld a través de una investigacion llevada a cabo en la comuna de La Granja. Este Modelo
considera que la comprension lectora se logra cuando el lector aporta conocimientos al texto.
Generando como resultados que la construccidon se realiza desde situaciones cercanas a los
intereses de los nifios y la lectura se ejercita en los textos construidos por ellos mismos, en
consecuencia, la ensefianza del lenguaje escrito, desde esta perspectiva, valoriza el trabajo del
docente, tanto en la construccion de situaciones de aprendizaje como en la ensefianza de los
contenidos. Al mismo tiempo, valoriza el trabajo activo de los nifios para que cada uno de ellos

genere estructuras cognitivas que les permitan seguir aprendiendo por si mismos. Finalmente,
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este planteamiento considera que los nifios pueden aprender en forma paralela la conciencia
metalinguistica, el codigo, la nocion alfabética, la construccion y lectura de textos. Este
paralelismo permite la retroalimentacion de cada uno de los aspectos, lo que favorece el dominio
del lenguaje escrito con fluidez y significatividad.

Siguiendo la indagacion de antecedentes se tiene, Estrategia didactica para desarrollar
competencias lecto-escriturales en estudiantes de primer grado de béasica primaria, realizado
por Ardila 'y Cruz (2014). En donde propone como objetivo disefiar una estrategia didactica para
el desarrollo de competencias lecto-escritoras, en estudiantes de primer grado de basica primaria.
Esta investigacion aborda una investigacion social cualitativa, teniendo en cuenta que parte de
una realidad del entorno social. Tiene la innovacion pedagdgica como linea de accién que
permite la construccion de una estrategia didactica. Se us6 el método analitico-deductivo,
acogiendo algunas técnicas como la entrevista, analisis documental y el taller investigativo.
Algunos de los resultados que arrojo la investigacion es que prevalece el método tradicional,
desconocimiento de referentes tedricos, la mayoria piensan que los nifios leen y escriben con el
método tradicional y que los docentes confunden recursos materiales, con estrategias didacticas.

La produccidn de textos en la escuela. Una lectura desde el pensamiento complejo. Realizado
por Avilés (2011) con el propdsito de comprobar la relacion que existe entre la competencia
escritora del docente con el desarrollo potencial de la competencia escritora en los alumnos para
dar a conocer la complejidad del acto de escritura y sugerir metodologias alternativas en la
ensenanza de la misma. Esta investigacion se realizo en la Escuela Secundaria General “José
Marti”, ubicada el municipio de Naucalpan de Juarez Estado de México. El presente trabajo
investigativo fue direccionado bajo el enfoque tipo cualitativo-explicativo. Uno de los autores en

los que se baso el autor es Lerner (2006) quien afirma:
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El objetivo debe ser desde el comienzo formar lectores, por lo tanto, las propuestas deben
estar centradas en la construccion del significado también desde el comienzo. Para construir
significado al leer, es fundamental tener constantes oportunidades de adentrarse en la cultura
de lo escrito, de ir construyendo expectativas acerca de qué puede ‘decir’ en tal o cual texto.
(p. 27)

La investigacion concluyo que el docente es producto de su formacién. Asi como le ensefiaron
a escribir asi ensefia y que los estudiantes presentan severas deficiencias en su desempefio como
productores de textos.

Estrategias metodoldgicas activas para desarrollar la capacidad de produccion de textos, de
los alumnos del segundo grado de secundaria de la institucion educativa “San José” de
Tallamac. Bambamarca. Realizado por Suarez (2014) con la finalidad de determinar la
influencia de las estrategias activas en el desarrollo de la capacidad para producir textos en los
estudiantes de segundo de secundaria. Este trabajo de investigacion es de tipo cuantitativo, se
circunscribe en el campo de la estadistica descriptiva e inferencial.

Para desarrollar la produccién textual en los estudiantes este trabajo propone realizar
estrategias metodoldgicas activas como: la espiga de Ishikawa o diagrama del pez, los seis
sombreros para pensar, dibujando nuestros conocimientos, mapa la arafia y andlisis de imagenes.
Uno de los tedricos principales en esta investigacion es Cangalaya (2010) quien afirma: “El
método activo da ocasion a que el alumno actle e investigue por si mismo poniendo en juego sus
potencialidades fisicas y mentales” (Suarez, 2014; p. 27).

Luego de la aplicacion de las estrategias metodologicas activas la investigacién concluyo que

fue posible mejorar significativamente la produccién textual de los estudiantes.
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Las investigaciones referidas anteriormente, en su mayoria, desarrolladas en basica primaria
retoman la importancia de trabajar en el aula la competencia escrita, atendiendo los postulados
de expertos quienes fundamentan la necesidad de promover procesos escriturales en los
estudiantes. En relacion a los procesos de ensefianza de la escritura, las investigaciones coinciden
en que los docentes centran su atencion en aspectos gramaticales, dejando de lado el proceso de
construccién y composicion de forma libre y expontanea.

2.1.2. Ambito nacional

En el contexto nacional se destacan algunas investigaciones, las cuales se tiene en cuenta su
objetivo, metodologia, resultados y conclusiones que aportan al desarrollo de la competencia
escrita.

En esta bdsqueda se encontré un estudio sobre: El cuento como estrategia didactica para
mejorar la produccion escrita en los alumnos de quinto grado del centro educativo Santa Inés
del Monte del municipio de Caceres. Realizado por Mazo (2013) que propone como objetivo
investigativo mejorar la produccion escrita a partir de talleres utilizando el cuento como
estrategia didactica. El trabajo se encamina con un tipo de investigacion accion con un enfoque
cualitativo y pone en funcion algunas técnicas como el diario de campo y la prueba diagndstica.

Dentro de las fuentes que sustentaron el trabajo investigativo fueron: Camps y Riberas
(1993) donde refieren que “La «motivacion» para escribir esta relacionada con la funcion
afectiva y motivacional que atribuimos al texto que escribimos en relacion con el contexto” (p.
20). Cassany (1990) donde refiere que el enfoque basado en el proceso:

Tiene como énfasis en el proceso la composicidn, ya que lo importante no es ensefiar s6lo

como debe ser la version final de un escrito, si no mostrar y aprender todos los pasos
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intermedios y las estrategias que deben utilizarse durante el proceso de creacion y

redaccion. (p. 50)

Esta investigacion da como resultado que la evaluacion es un factor trascendental en el
proceso de formacion de los alumnos, que entre menos evaluados se tienen mejores
acercamientos y procesos, gque tiene gran importancia la planeacion educativa, que se debe
familiarizar a los nifios con los textos narrativos, cultivar habitos lectores, escriturales y por
altimo que el uso del texto como unidad de trabajo debe partir de cuatro momentos claves en la
produccidn escrita: la planeacion, textualizacion, evaluacion y correccion.

Otra propuesta es las Estrategias Metodoldgicas Activas que promuevan la motivacion en los
Procesos de la ensefianza y el aprendizaje de la Lectura y la Escritura. Escrito por Torres (2013)
plantea como objetivo revelar estrategias metodoldgicas aplicadas por los docentes en la
ensefianza de la lectura-escritura en los nifios y nifias del Ciclo Uno del colegio Floridablanca
para posibilitar elementos que motiven y faciliten el aprendizaje activo de la lectura y la
escritura. Desde la perspectiva de esta investigacion se plantean las propuestas didacticas que los
docentes proponen a sus estudiantes para el fortalecimiento del proceso lecto-escritural en
estudiantes, Mirenda (1993) afirma que la lectoescritura “es una manera de interaccion social, a
través, del intercambio de experiencias de lectura y escritura, con amigos, con familiares o con
companeros de clase” (citado en Torres, 2013; p. 25). Propusieron como metodologia de trabajo
un enfoque mixto, y el enfoque metodoldgico de investigacidn accion. Las conclusiones a que
llego esta investigacion es la poca afectividad presente en el aula, el no manejo del modelo
pedagdgico de forma clara por parte de los docentes y el desaprovechamiento del tiempo efectivo
en acciones repetitivas, se propone mas compromiso y propuestas estratégicas claras y

motivadoras las cuales animaran al estudiante a entrar en el mundo de la lectura y la escritura.
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¢Que tipos de materiales de lectura (textos narrativos o expositivos) promueven mas la
escritura espontanea de los nifios y nifias del grado tercero de la escuela de la universidad
nacional? Escrito por Narvaez (2015) Universidad de Antioquia. Esta tesis de grado cuenta una
experiencia con estudiantes de grados inferiores el cual tenia como objetivos identificar los
materiales de lectura incidentes en la escritura espontanea y generar situaciones didacticas para
promover la escritura espontanea, referido a los autores Josette y Jolibert (1998) con "escribir es
producir mensajes reales, con intencionalidad y destinatarios reales, es producir textos, mejor
dicho, tipos de textos en funcion de sus necesidades y proyectos”. Uno de los principales temores
de los estudiantes es el enfrentarse a una hoja en blanco, se puede tener la idea sobre lo que se va
a escribir, pero el temor de empezar y como hacerlo crea una barrera que bloguea todo tipo de
situacion escritural, para lo cual se cita a Chois, quien plantea “Siempre que escribimos en "la
vida real", sea en el ambito académico, laboral o personal, se hace con un propdsito particular y
para un destinatario especifico” (citado en Narvaez, 2015; p. 17). La investigacion pretendio
demostrar las implicaciones que tienen las buenos textos en el proceso de escritura de los
estudiantes siendo estos las bases fundamentales para que los estudiantes tengan ejemplos, la
metodologia que fue aplicada a esta investigacion se basa en el enfoque mixto el cual integra el
enfoque cualitativo y cuantitativo, en los reportes que se generaron luego de la aplicacién de
técnicas e instrumentos necesarios se pudo presentar entre otras las siguientes conclusiones: la
lectura de los textos narrativos promueve mas la escritura de los textos espontaneos en los
estudiantes de tercer grado, las dificultades mas frecuentes que presentan los nifios y nifias al
momento de comenzar a escribir estdn centradas principalmente en la desmotivacion,
basicamente por no ser generadas en auténticos contextos de comunicacion que permitan que

ellos interactden y compartan sus escritos.
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También se tuvo en cuenta el trabajo, La ensefianza de la escritura en la educacion basica en
Colombia ¢qué dicen de los estudiantes del tercer grado? Realizado por Cuervo, Lizarazo y
Pérez (2007). El cual se propuso como objetivo caracterizar las practicas de ensefianza de la
escritura en grado tercero en Colombia a través de los cuadernos de lengua castellana. Esta
investigacion mira la importancia de hacer un analisis frente a lo que dicen los cuadernos en las
orientaciones de la lengua escrita, las actividades y el papel que cumple el estudiante y docente.
Para ello, fundamentan su investigacion desde un enfoque investigativo de caracter cualitativo
con un componente cuantitativo. Con este hilo conductor las autoras fortalecen su proyecto con
aportes de Bronckort, afirma que “la ensefianza de la lengua es una de las practicas pedagogicas
y que con mas frecuencia es desviada de su objeto especifico...” (citado en Cuervo, Lizarazo y
Pérez, 2007; p. 1) y Litwin (1997) con la importancia que tiene la coherencia de las estrategias
que se proponen.

El proyecto logré concluir que la ensefianza de la escritura comprende tres dimensiones
(conceptos, concepciones y actividades) las cuales configuran una préactica de trasmision de
conocimientos, desde este panorama deja ver que el objeto de la ensefianza de la escritura en
dicho contexto se redujo a un conjunto de conocimientos gramaticales y literarios orientados a la
correccion de la lengua y no a la participacién en la cultura escrita y el desarrollo del
pensamiento.

El acercamiento al ambito nacional, permite afirmar a los investigadores que uno de las
grandes problematicas en la ensefianza de la compencia escrita es asumirla como un proceso, que
requiere el fortalecimiento de microhabilidades y una adecuada planeacion que permita

establecer metas concretas y una evalucion por procesos.
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La lectura de las investigaciones consultadas sobre la competencia escrita en algunos paises
latinoamericanos, presentan tendencia a una ensefianza gramatical, sin tener en cuenta las etapas
que se requieren para la construccion de textos con significado.

Las anteriores experiencias permitieron al equipo investigador identificar la necesidad de
ensefar la competencia escrita a través de procesos, para ello, es pertinente acoger autores como
Flower y Hayes, Cassany, Luna y Sanz y Lerner, quienes fundamentan los procesos de
planeacion, textualizacién y revision.

2.2 Fundamentacion conceptual
Atendiendo las necesidades, el grupo investigador plantea tres categorias conceptuales, la
primera responde al saber didactico, la segunda a la competencia escrita y la tercera hace
referencia a comunidad de indagacion, las cuales orientan y dan los fundamentos teéricos de
la propuesta investigativa.

2.2.1 Didéctica

2.2.1.1 Didéctica general

El proceso educativo conlleva a potenciar las capacidades del ser humano en todas sus
dimensiones, formacion que influye en los cambios sociales, econémicos, politicos, culturales y
cientificos del entorno, por tanto, permanece en constante cambio, invitando al saber didactico de
los docentes a buscar diferentes alternativas que propendan por el mejoramiento continuo de las
practicas de ensefianza, siendo la didactica la disciplina encargada de fortalecer los procesos
aulicos y de orientar las acciones que realiza el docente antes, durante y después del momento
educativo, permite establecer una relacion tripartita entre el docente, estudiante y conocimiento.

En este contexto Camilloni (2007) sefiala:
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La didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion pedagogica, es decir,

las practicas de la ensefianza, y que tiene como misién describirlas, explicarlas, y fundamentar

y enunciar normas para la mejor resolucion de los problemas que estas practicas plantean a los

profesores. (p.22).

Para Camilloni (2007) la didactica adquiere su legitimidad si tiene en cuenta el desarrollo de
la libre personalidad del sujeto, de manera que permite explorar sus capacidades de acuerdo a sus
necesidades, para posibilitar la eleccion de contenidos disciplinarios e identificar qué ensefiar, el
orden de los contenidos, la profundidad del tema, el nivel educativo y la edad de quiénes van a
apropiarse de dichos saberes. Para ello, se requiere la planeacion e implementacion de diferentes
métodos o estrategias didacticas en el ejercicio de la ensefianza, las cuales enriquecen los
procesos educativos y dan paso a fortalecer la labor del docente y el rol del estudiante, este ideal
lo complementa Feo (2010) al considerar la estrategia didactica como aquellos procedimientos
que logra realizar el docente junto con el estudiante, para alcanzar las metas propuestas
atendiendo a todas las dificultades que se presentan en el trayecto de la ensefianza y aprendizaje,
acoplandose a las necesidades de manera significativa.

En las practicas de ensefianza es indispensable realizar un adecuado disefio y proceso de
evaluacion alineada con el curriculo y con el propdsito educativo, esto permite aplicarse de
manera progresiva y formativa, dando paso a que la evaluacion pueda mostrar las falencias que
tienen el aprendizaje, esto permite al docente dar cuenta de la eficacia de los procesos
pedagdgicos, académicos y didacticos que se estan llevando a cabo en el aula, como también si
realmente se esta haciendo un andamiaje entre los conocimientos que el estudiante tiene con los

nuevos aprendizajes para lograr un saber enriquecido.
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La evaluacion valora la creacion y aplicacion de cada uno de los instrumentos que se utilizan
para recoger, organizar y analizar la informacion, que en fin Gltimo esto es lo que “permite
completar el proceso de la evaluacion como funcion didactica” (Camilloni, 1998; p. 3). Este
ideal de evaluacion, no busca castigar o premiar, sino fortalecer, apreciar y corregir los
problemas que se presentan en el aula y en las propuestas didacticas, lo que conduciria a una
toma de decisiones del proceso de una ensefianza formativa, por estos motivos la evaluacion se
convierte en un engranaje en el funcionamiento didactico (Perrenoud, 2008) que reconoce que
las practica de ensefianza se vallan modificando e ir perfeccionando la planeacion de los
procesos de formacion integral del ser humano.

En consecuencia, la didactica lleva a la toma de decisiones esenciales del mismo acto de
ensefar, qué ensefiar, como ensefiar, cuando ensefiar y el por qué ensefiar, respuestas que se
adquieren a traves de la planeacién de la ensefianza, como también la propuesta de actividades,
que deberan responder a los propdsitos que se han fijado en la seleccién de contenidos, las
caracteristicas institucionales, de los estudiantes y del contexto, permitiendo que en el momento
de aplicarlas en el aula el estudiante pueda hacer apropiacion de saberes, criticas constructivas de
lo que hace y poner en juego los conocimientos que tiene e ir construyendo un nuevo
aprendizaje, es asi como Feldman (2010) propone:

Las actividades son valiosas para los estudiantes cuando le permite controlar lo que van
haciendo; le dan la oportunidad de planificar y participar con otros en el desarrollo y en los
resultados de la tarea; contribuyen a la formacion general del alumno; llevan a la utilidad
de la critica y permiten al estudiante a comprometerse en la investigacion de las ideas, en la

aplicacién de procesos intelectuales o en problemas personales y sociales (p. 57).
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Este trayecto didactico determina los tiempos que se dedican a cada uno de los procesos
académicos planeados, los espacios que se necesitan para poder hacer un desarrollo adecuado,
oportuno y eficaz, de esta manera dar orden a las propuestas de trabajo; a esto, se suma la
importancia de la seleccidn de los recursos didacticos, que son aquellos que permiten fortalecer y
enriquecer las sesiones de trabajo, crear nuevos ambientes de aprendizaje, diferentes tipos de
relaciones entre estudiante, docente y conocimiento, aparte de ello, los recursos deben ser
seleccionados teniendo en cuenta las caracteristicas sociales y culturales de los estudiantes, sin
olvidar que deben de ser pertinentes y tener correlacion con los propdésitos didacticos y
pedagdgicos, de este modo adquieran un valor significativo y relevante en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, como lo afirma Feo (2010) cuando menciona que los recursos
“constituyen mdltiples vias para el logro de las metas de aprendizaje propuestas, se caracterizan
por ser fuente esencial de estimulos que motivan y captan la atencién del estudiante” (p. 231).

Todo este proceso de orientaciones u organizaciones que se plantearon, se entiende
actualmente como curriculo, el cual es definido como el que “permite integrar los ejes centrales
al establecer a su vez nuevas relaciones que posibilitan, a los maestros que los disefian,
establecer nexos o0 conexiones segun sus conocimientos y los aspectos mas significativos y
relevantes para los alumnos” (Litwin, 2000; p. 54).

2.2.1.2 Didéctica de la lengua

La didactica incluye diversas situaciones de ensefianza que requieren ser abordadas de manera
particular por las didacticas especificas, atendiendo a diferentes campos sistematicos del
conocimiento que se caracterizan por delimitar los problemas de la ensefianza, Camilloni (2007)

establece criterios para estas regiones del saber pedagogico, respondiendo al dinamismo de la
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sociedad y del conocimiento, estos son: los niveles del sistema educativo, edades de los alumnos,
disciplinas, tipo de institucion y caracteristicas de los sujetos.

Tomando como referencia los criterios de la didactica, es oportuno mencionar que la
investigacion centra su accion en el nivel de basica primaria, grado tercero, con estudiantes que
oscilan entre las edades de 8 a 15 afios de edad, atendiendo a los requerimientos del MEN, este
grado tiene en cuenta las didacticas especificas de las Artes, Educacion Fisica, Etica y Religion,
Tecnologia e Informatica, Matematicas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Lengua
castellana, siendo esta Ultima el foco de la actividad investigativa.

Segun Camps (1998) la didactica de la lengua es una “disciplina de orientacion pragmatica
que surge de la observacion de las practicas escolares y tiene como objetivo analizar e intervenir
en los fines, contenidos y métodos de educacion linguistica de los alumnos, para dar respuesta a
los mdltiples interrogantes que se plantean los profesores de la lengua” (p. 23). Desde esta
perspectiva, se puede considerar que la didactica de la lengua esta encaminada en fortalecer los
procesos comunicativos, escritores y literarios, acordes a las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes, teniendo en cuenta los contextos en los cuales se desenvuelven sus aprendizajes.

El lenguaje es una de las capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la especie
humana. En efecto, gracias a él los seres humanos han logrado crear un universo de significados
vitales para buscar respuestas a su existencia; interpretar el mundo y transformarlo conforme a
sus necesidades; construir nuevas realidades; establecer acuerdos para poder convivir con sus
congéneres; y expresar sus sentimientos a través de una carta de amor, una pintura o una pieza de
teatro (MEN, 2006). Por esta razdn, el lenguaje es un proceso social que permite establecer y
permanecer en relacion con los demas, enriquecer conocimientos y construir historia, todo esto

se manifiesta a través de diferentes cddigos y signos, que cobran sentido en la escritura, es tanto
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asi que la filosofia ve al lenguaje desde una “naturaleza social y que establece una relacion dual
con la sociedad, pues sin la sociedad no habria lenguaje, y sin el lenguaje no existiria la
sociedad; éste es su elemento de cohesion” (Amaya, 2006, p. 38).

Atendiendo las necesidades e intereses de los estudiantes es necesario realizar el proceso de
transposicion didactica encargada de promover un dialogo entre los contenidos de saberes y los
contenidos de la ensefianza para transformarlos y hacerlos comprensibles a los educandos,
adaptandolos a su contexto social, histérico y cultural, debido a que el conocimiento avanza
continuamente. Es asi, como Chevallard (1985) la considera como “un contenido del saber sabio
que haya sido designado como saber a ensefiar sufre a partir de entonces un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para tomar lugar entre los objetos de
ensenanza.” (p. 39).

Esto lleva, a buscar la manera de fortalecer el desarrollo de las competencias en lenguaje a
través de sus manifestaciones orales y escritas. Para ello, los Estandares Basicos de
Competencias de lenguaje establece cinco factores de organizacién, estos son: produccion
textual, comprension e interpretacion textual, literatura, Medios de comunicacion y otros
sistemas simbolicos, y ética de la comunicacion.

El factor que se pretende fortalecer, es produccion textual, conformado por dos enunciados
identificadores, el primero corresponde a la produccién de textos orales, y el segundo,
relacionado directamente con el diagnostico y situacion problémica, que es la produccion de
textos escritos, conformados por subprocesos basicos referentes al proceso de aprendizaje del

estudiante.
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2.2.1.3 Estrategia didactica

La estrategia didactica integra procesos en donde el docente puede planificar acciones que
estdn direccionadas a innovar la ensefianza, estas actividades deben estar organizadas y
orientadas a alcanzar un objetivo de aprendizaje, por lo que estan relacionadas con los referentes
de aprendizaje, las caracteristicas del estudiante y de la institucion.

Para disefiar una estrategia didactica, es necesario que el docente establezca una relacion entre
la teoria y la practica, de tal manera el proceso de ensefianza promueve mejoras educativas. Feo
(2010) menciona que una estrategia didactica es aquellos “procedimientos por los cuales el
docente y los estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr
metas previstas e imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las
necesidades de los participantes de manera significativa” (p. 222). Resaltando entonces que el
disefio de una estrategia didactica cuenta con los siguientes componentes:

Nombre de la estrategia, esto lleva a personificar la propuesta, permitiendo que la audiencia
realice una mirada amplia del tema u objetivo. Contexto, es el ambiente en donde se implementa
la estrategia, condicionando asi la seleccion de los recursos, técnicas y actividades. Tiempo, aqui
se describe la duracion total de las acciones. Referentes de aprendizaje y objetivos, estos son
algunos enunciados que el docente redacta para orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje
como también estan invitados a promover o potenciar las habilidades de los estudiantes.
Sustentacién tedrica, se refiere a cada una de las posturas teéricas que asume el docente para
fundamentar su practica pedagdgica. Contenidos, se expone los ejes tematicos que abordan los
estudiantes en compafiia o direccionamiento el docente, estos contenidos pueden ser
actitudinales, procedimentales y conceptuales, enunciado en los referentes de aprendizaje (EBC

y DBA). Secuencias didacticas, entendidas desde feo como aquellos “procedimientos
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instruccionales y deliberados realizados por el docente y estudiante dentro de la estrategia
didactica, divididos por momentos o eventos” (p.229). Estos momentos pueden estar organizados
segun las intenciones del docente y los objetivos de aprendizaje. Recursos y medios, se
comprenden como personas, organismos u objetos que facilitan la ensefianza, estos pueden
clasificasen en visuales, tecnoldgicos e impresos, deben estar acordes a las caracteristicas de los
estudiantes y a sus estilos de aprendizaje. Estos procedimientos que realiza el docente para
observar el avance de los procesos de la ensefianza y aprendizaje permiten obtener informacion
necesaria para valorar la aplicacion de la estrategia, recursos, métodos y demas técnicas.

2.2.2. Competencia escrita

Para definir la competencia escrita es importante tener claro el concepto de competencia y
escritura. EI MEN (2006) refiere que la competencia es la capacidad que integra los
conocimientos, potencialidades, destrezas, practicas y acciones manifestadas a través de los
desempefios o acciones de aprendizaje propuestas en cada area. Es posible reconocerla como un
saber hacer en situaciones concretas y contextos especificos. Las competencias se construyen, se
desarrollan y evolucionan permanentemente de acuerdo con nuestras vivencias y aprendizajes.

En cuanto a la escritura se puede afirmar que va mas alla de una codificacion de significados a
través de reglas linglisticas, se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir es
producir el mundo.

Luchetti (2013) considera que “Escribir es producir textos adecuados a la situacion

comunicativa, teniendo en cuenta el destinatario y la intencidén enunciativa, y organizando el

contenido de lo que se escribe en relacion con las restricciones del encuadre” (p.95).
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Relacionando los términos se define la competencia escrita segun Villa y Poblete (2007)
como:

La capacidad de transmitir ideas, informacion y sentimientos a través de la escritura y los

apoyos graficos. Se desarrolla con la practica, siguiendo instrucciones o imitando los modelos

a los que tenemos acceso a traves de la lectura. Exige orden en la exposicion y claridad en el

vocabulario, la construccién de las frases y el uso de los signos de puntuacién (p.190).

La competencia escrita es un proceso que implica organizar los conocimientos, pensamientos
y luego plasmarlos de manera organizada y coherente, por lo que invita al docente a tener en
cuenta el conocimiento y las experiencias que los estudiantes tienen, es decir sus
representaciones mentales del mundo que los rodea, en ese sentido la competencia escrita debe
ser fomentada en el aula como un proceso significativo, en busca de que el estudiante pueda
plasmar sus sentimientos, miedos, alegrias, vivencias y espacios para descubrir nuevos
conocimientos.

2.2.2.1. Componente semantico

La competencia escrita estd estructurada en tres componentes que permiten dar sentido a lo
que se escribe, estos son: el componente semantico, sintactico y pragmatico, uno se nutre del
otro, pero este proyecto se enfoca en el componente semantico, el MEN (1998) en los
lineamientos curriculares de lengua castellana:

Lo refiere como el significado del texto. Se analiza la forma como el hablante o escritor se

refiere al mundo, lo clasifica, establece relaciones légicas, por ejemplo, de causa-efecto,

condicion-consecuencia, medio-fin, general-particular, parte-todo, etcétera. El analisis

semantico dice cuando un texto tiene sentido, si es coherente y expresa relaciones logicas, o,

por el contrario, si es confuso, contradictorio, ambiguo e incompleto. (p.118).
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Es por esta razon, que las palabras cobran su significado de acuerdo al contexto, y de esta
manera el mensaje puede ser codificado o decodificado por el receptor, logrando una interaccion
comunicativa.

El componente sintactico “se ocupa de la organizacion, orden y conformacion del
texto...contribuye a la cohesion gramatical del texto” (MEN, 1998, P.118). desde este punto de
vista es importante identificar y utilizar las diversas categorias de un sujeto al hablar y escribir,
por ejemplo, determinantes, pronombre, nombres, verbos, preposiciones, adverbios, signos de
puntuacion, conjunciones e interjecciones, asi como las demas reglas gramaticales que permiten
organizar un texto escrito.

Otro componente es la pragmatica encargada de “estudiar el uso que hacemos del lenguaje, la
relacion con la situacion de comunicacion, la intension del hablante y el efecto que produce el
lenguaje en el oyente” (MEN, 1998; p. 118). La pragmatica se centra en la accion del hablante,
cuando se habla se generan enunciados en un contexto comunicativo creando un acto social
donde los integrantes de una comunidad entran en interacciones mutuas.

2.2.2.2. Fases de la escritura (planeacion, textualizacion y revision)

El MEN, para hacer seguimiento de los procesos académicos recurre a las pruebas
establecidas por el ICFES, el cual evalla las competencias y componentes del area del lenguaje.
La competencia escrita es evaluada por procesos, por ello, tiene en cuenta tres fases: planeacion,
textualizacion y revision (ICFES, 2015).

Flower y Hayes (1996) precursores de las fases del proceso escritor, definen la planeacion
como el ejercicio de construir de un esquema interno de varias ideas para construir un texto,
pueden ser imagenes o palabras. Este proceso le permite al escritor organizar sus ideas de

acuerdo algunas estructuras de presentacion, es la fase previa de la aparicion de las ideas sobre el
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papel en la escritura. La segunda fase es la textualizacion considerada como el proceso de
modificar las ideas en un lenguaje claro, es el momento donde el escritor le da significado a sus
ideas siguiendo aspectos gramaticales de la lengua escrita, pone en juego sus habilidades para
plasmar sus saberes y reescribe su texto. La ultima fase es de revision y permite a los escritores
leen sus escritos, los analizan y los evalian segun el propdsito comunicativo y el destinatario,
permitiendo entonces tener un texto coherente.

Otro autor que fundamenta la importancia de estas tres frases es Lerner (2001) la cual
menciona que en la escuela debe establecerse el reto de cambiar la perspectiva del proceso de la
escritura, hasta constituir un verdadero objeto de ensefianza, de esta manera los integrantes del
aula logran apropiarse de este proceso a través de operaciones discursivas como: planeacion,
textualizacion y revision. La primera implica:

Decidir los aspectos del tema que se trataran en el texto -...- supone determinar cudl es la

informacidn que es necesario brindar a los lectores y cual puede omitirse porque es previsible

que éstos ya la manejen o puedan inferirla, es decir, supone considerar los probables

conocimientos de los destinatarios. (Lerner, 2001; p. 97)

Dando paso a la textualizacion, donde expone y explicita cada una de las relaciones o
planeaciones pensadas, como lo menciona Lerner (2001):

Implica un constante desdoblamiento del escritor que intenta representar lo que sabe o piensa

el lector potencial ... es poner en accidén otros quehaceres en los cuales se encarna mas

claramente la dimension interpersonal del escritor: discutir con otros cudl es el efecto que se
aspira a producir en los destinatarios a través del texto y cuales son los recursos para lograrlo;

someter a consideracion de algunos lectores lo que se ha escrito o se esta escribiendo (p. 97).
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Fase unida al proceso de revision, encargada de corregir las falencias del texto o modificar las
ideas ya expuestas, por tanto, es una reflexion constante desde los primeros renglones, para
asegurar un texto coherente. Lerner (2001) propone una ultima revision centrada en “la apelacion
al interés del lector, la claridad de la exposicion y la articulacion de los subtemas tratados, la
puntuacion, la ortografia” (p.135). Para asi culminar con un texto que cumpla con las
caracteristicas esenciales y conserve el sentido social del proceso escritural.

Las fases de la escritura que acoge esta investigacion también son fundamentadas por
Cassany, Luna y Sanz (2011) quienes las denominan microhabilidades, las cuales son entendidas
como las destrezas de orden inferior de las cuatro macrohabilidades: hablar, escuchar leer y en el
caso particular escribir. La planificacion consiste en promover ideas y objetivos especificos,
lleva al estudiante a consultar diferentes fuentes de informacion, como libros, enciclopedias,
diccionarios, etcétera, para formar un plan conceptual de lo que se quiere escribir, la
textualizacion pone en juego el saber entrelazar los aspectos del texto, como las palabras,
oraciones, parrafos, ideas centrales, ideas secundarias, argumentos y saber la eleccion del
lenguaje que deberd compartirse con el lector y por Gltimo la revision, es corregir las palabras a
través de marcas textuales que permiten reformular la escritura del texto global, teniendo en
cuenta aspectos gramaticales de la lengua.

Es importante, mencionar que el grupo de investigacion asume la postura teorica de las fases
de la escritura que propone Flower y Hayes, quienes fueron pioneros en establecer un modelo de
redaccion en el campo educativo.

2.2.3. Comunidad de indagacion

La comunidad de indagacion, forma parte de la propuesta “Filosofia para niflos” que se refiere

a un pensamiento hecho con ellos y por ellos. Se trata, precisamente de encontrar el acceso mas
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natural a los problemas filosoficos, ese que se abre en las incomodas, pero muy certeras
preguntas infantiles; y, sobre todo, trata de aprender a seguir el curso de pensamiento abierto por
medio de sus preguntas y de cultivar con los estudiantes la capacidad de maravillarse, de
admirarnos de las cosas, de quedarse perplejo ante el mundo, disposiciones que, desde siempre,
han sido el origen del auténtico filosofar (Pineda, 1992; p. 110).

De ahi que, la comunidad de indagacion, se comprende como un “método racional para que
las personas se conozcan mejor asi mismas, desarrollen su creatividad y se transformen en seres
autonomos” (Accorinti, 2000; p. 56). Busca que el estudiante tenga todas las posibilidades y
oportunidades para enriquecer su curiosidad, el deseo de aprender y apropiarse de saberes
esenciales para su desarrollo personal, social y cultural, orientados por un docente facilitador
herramientas, recursos e inquietudes para alimentar su interés por descubrir su mundo.

Por ello, la comunidad de indagacién siempre motivard un trabajo dual, tiene como columna
vertebral la cooperacion, la exploracion, la pregunta, el respeto por las opiniones de los demaés y
la unién de lo aprendido con la aplicacion en contexto, “de este modo, los nifios aprenden a hacer
conexiones entre sus pensamientos y sus palabras, por un lado y sus acciones por el otro”
(Splitter y Sharp, 1995; p. 40). Este método produce un cambio en el aula de clase, lleva al
estudiante a modificar la perspectiva de las intencionalidades educativas del docente, por esto su
vision a si mismo cambia, viéndose entonces como una persona que construye su propio
conocimiento, como aquel que puede opinar, dar razones de algo o hablar de forma oral o escrita
de manera mas clara. Este método permite ademas que el proceso de escritura se lleve al aula
cumpliendo con las tres fases de planeacion, textualizacién y revision. De la misma forma, se

ajusta al modelo pedagdgico institucional constructivista, definido como el proceso de
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“construccion de cada alumno que logra modificar su estructura mental, y alcanzar un mayor
nivel de diversidad, de complejidad y de integracion.” (Flores, 1997; p. 235).

Implementar el método de comunidad de indagacion en el aula, implica al docente comenzar a
efectuar algunos cambios metodoldgicos. Es iniciar entonces, con la organizacion y
estructuracion del acto de ensefiar, con esto su papel se fundamenta desde la organizacion de los
contenidos de aprendizaje, la eleccion de las lecturas y textos apropiados para las intenciones
educativas, la clasificacién de los recursos didacticos a trabajar, estructurar actividades para
mantener la disciplina, dando sentido y aprovechamiento a cada momento, para facilitar el
proceso evaluativo mediado por la observacion constante, seguimiento que permite analizar el
progreso de la ensefianza, también lleva a “los docentes...a adentrarse en las bases conceptuales
de sus respectivas disciplinas y brindar a sus estudiantes la plena oportunidad de explorar los
temas discutibles en tanto surjan” (Splitter y Sharp, 1995; p. 45).

Durante este ejercicio en clase, deben considerarse dos caracteristicas que convierten el
trabajo en comunidad de indagacion. La primera es la actividad disparadora entendida como “un
trabajo individual o grupal que implica, por ejemplo, una actividad plastica o de dramatizacion,
pero sin perder de vista el texto del que se parte” (Accorinti, 2000; p. 18). Esta permite a la
comunidad de indagacion comenzar con el trabajo, orientar el tema y despertar el interés por la
indagacion, para esto el docente hace uso de mdltiples actividades como: una pelicula, un video,
observaciones del entorno, lecturas de diferentes textos, una cancion o cualquier otra actividad
disparadora que se acople a las intenciones de la sesidén de trabajo y a los intereses de los
docentes y estudiantes.

La segunda caracteristica es la pregunta, genera procesos de pensamiento por medio de la

interaccion entre los participantes de la comunidad de indagacion, permite modificar la relacion
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que se establece con el docente debido a que las preguntas son formuladas por los estudiantes, no
obstante, es el docente quien propicia los ambientes de indagacion, estimulando en los
integrantes la formulacién de preguntas, se interroguen acerca de lo que se habla o se escribe, se
cuestionen de manera respetuosa las opiniones propias como ajenas, y con esto, comience a
asumir una responsabilidad autonoma frente a los procesos de indagacion y escritores. Ademas,
la pregunta contribuye a conocer los conocimientos previos de los estudiantes permitiendoles
descubrir nuevas situaciones promotoras de pensamiento critico y reflexivo.

La comunidad de indagacién permite realizar un proceso evaluativo constante y participativo.
Spliter y Sharp (1995) consideran al estudiante como su propio evaluador, quien se cuestiona
cdémo desarrolla el ejercicio de indagacion y la aceptacion de las opiniones de los demas. Este
proceso también invita a reflexionar sobre el rol entre estudiante y docente, el como abordaron el
tema, si ha cumplido con cada una de las fases de la escritura, si ha deliberado la claridad y
profundidad del texto que construyo, si escuchan atentamente a los participantes, si construyen o
tienen en cuenta sus propios criterios evaluativos y por ultimo hacer juicios de lo que se realizo
en la sesién como también de lo que se escribid.

2.2.3.1. El aula como comunidad de indagacion

Querer transformar el aula en una comunidad de indagacién implica iniciar algunos cambios
basicos, en primer lugar, es necesario cambiar la concepcion de aula, entendiéndola como un
espacio donde se puede construir conocimiento a través de la interaccion con el entorno y sus
semejantes, atribuyendo responsabilidades compartidas en el proceso de enseflanza y
aprendizaje, esto implica considerar que docentes y estudiantes estan en la capacidad de hacer
preguntas y brindar aportes valiosos. En segundo lugar, el proceso educativo debe estar en la

vanguardia para identificar necesidades del estudiante e implementar metodologias encaminadas
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a fortalecer las competencias y habilidades, de esta forma los estudiantes construyen estructuras
cognitivas que estimulan el cerebro para aprender. En tercer lugar, es importante tener en cuenta
que el docente no es la Unica fuente de informacion, por el contrario, facilita el acceso
responsable y cuidadoso de la informacién proporcionada por los medios de comunicacion a los
participantes.

Como se mencion0 anteriormente, el estudiante puede acceder de multiples formas a la
informacidn con ayuda de las herramientas tecnoldgicas, entonces el aula debe pensarse en las
nuevas necesidades que tiene el estudiante e interrogarse frente a los métodos a los cuales el
docente recurre para los procesos de ensefianza y como los implementa en las actividades
disparadoras de la comunidad de indagacion, de esta manera el aula fomenta espacios en donde
el estudiante se interroga sobre diversos temas, adicionalmente ayuda a “establecer relaciones de
diferentes tipos: entre ellos y sus ideas; entre sus propias ideas y las ideas de sus amigos; entre
sus propias experiencias y los conceptos y criterios que las ayudan a interpretarlas...” (Spliter y
Sharp, 1995; p. 39)

Otras cualidades de pensar el aula como comunidad de indagacién forjan en estudiantes una
atmosfera de confianza, un apoyo cognoscitivo y emocional en cada proceso escritor y de
indagacion. Para construir en el aula una comunidad de indagacion, el docente asume nuevos
retos, entre ellos la responsabilidad de generar curiosidad y asombro en los estudiantes por los
trabajos o temas que se exploran, de este modo ellos logran hacer conexiones entre sus
pensamientos, experiencias, sus palabras dando como resultado un aprendizaje de largo plazo o
significativo.

Entonces, pensar el aula como comunidad de indagacion, es tener una mirada amplia hacia el

sistema educativo, es asumir el reto de modificar la manera de orientar a los estudiantes a
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aprender a pensar, convivir, indagar, dialogar y escribir de una manera diferente, es permitir que
la pregunta y las inquietudes de los estudiantes sean promotoras de sus procesos escritores y por
altimo, es hacer que la escritura no se vea como una tarea impuesta, sino como el medio para
demostrar los conocimientos aprendidos, es otra manera de comunicarnos en el aula, ayuda a
organizar el pensamiento y con ello descubrir mundos y pensamientos de diferentes personas a
traves de sus escritos.

2.2.3.2. La pregunta como eje orientador de la escritura.

Uno de los ejes fundamentales que enmarca la comunidad de indagacion en el aula es la
funcionalidad o el uso de la pregunta en cada una de las sesiones de trabajo. La pregunta es el eje
orientador de las grandes discusiones o didlogos que se establecen en la comunidad de
indagacion como el eje que incita a la escritura. Abelard (citado en Splitter y Sharp, 1995) alude
que (la primera llave de la sabiduria es el cuestionamiento constante...a través de la duda la
persona se ve llevada a la indagacion y a través de la indagacion discerne la verdad), por tanto, la
pregunta permite a cada uno de los integrantes crear y sentir la necesidad por descubrir y conocer
el mundo que los rodea, aportando asi a la primera fase del proceso escritor (planeacion).

La pregunta facilita la participacion e interaccion en la comunidad de indagacién, lleva a los
participantes a interrogarse constantemente de la veracidad de la informacion que a ellos llega y
hacer sus propias conjeturas. Atendiendo estas consideraciones, Accorinti (2000) asume que las
preguntas pueden ser formuladas por todos los agentes de la comunidad, para tal efecto, Spliter y
Sharp (1995) precisa que el docente orienta preguntas de seguimiento y el estudiante expresa
preguntas corrientes y preguntas de indagacion.

Para la formulacion vy realizacion de las preguntas de seguimiento, es importante tener en

cuenta la planeacion de la sesion, donde se contempla la actividad disparadora, para dar paso a
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las posibles preguntas generadoras de dialogos reflexivos por parte de los estudiantes que
motivaran y guiaran el proceso de indagacion y este a su vez al proceso escritor, esto implica al
docente conocer claramente el material a utilizar.

Para una mejor organizacion de las intervenciones en una comunidad de indagacion, se puede
orientar diferentes clases de preguntas de uso del docente. Por ello, Accorinti (2000) sugiere las
siguientes preguntas de seguimiento en los diferentes momentos de la sesion:

preguntas basicas, teniendo en cuenta que las preguntas de los estudiantes en la comunidad de
indagacion no siempre son claras para los demas y dificultan establecer un dialogo continuo e
iniciar la indagacion que conlleve a un proceso de escritura, ante estas situaciones se tienen
preguntas como: /En qué sentido lo dices? ¢De qué modo lo podemos escribir? ;Por quée?
¢Puedes darnos un ejemplo de lo que dices o escribiste? ;Podriamos pensar en un ejemplo?

También se encuentran las preguntas para clarificar sus expresiones tales como: ¢Podemos
interpretar desde tu punto de vista que...? ;por lo que comprendi, t0 quieres decir? Corrigeme si
me equivoco, pero ¢lo que quieres escribir es esto...? ¢ Te ayudaria, si digo que tu planteamiento
es de esta forma?

Las preguntas de explicacion, direccionadas a buscar el significado de lo que quiere decir o
enfatizar el estudiante. Entre estas se pueden utilizar ;De lo que dijiste o escribiste, en qué te
gustaria enfatizar? ;De qué manera podremos ampliar tus argumentos? —Léenos una breve lista
de los puntos mas importantes que estas desarrollando.

Preguntas de interpretacion ayudan a los miembros a mejorar u orientar sus definiciones a las
intenciones comunicativas y escriturales, algunos ejemplos de este tipo de preguntas son: ¢Se
puede inferir de su texto que...? ;podriamos parafrasear sus ideas de esta manera? Si es correcto

lo que dices o escribes ;como expondrias el hecho de...? ;Estas implicando que...?
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Preguntas de consistencia, es decir, preguntas en donde se aborda el mismo término para una
0 mas preguntas en la misma situacion comunicativa, por ejemplo, (A mi modo de ver, considero
que hay una contradiccion directa entre estos dos puntos de vista..., ;Hagamos una pausa
retomemos lo que has escrito, Seria pertinente agregar que... en su texto?

Preguntas de definiciones, son usadas para aclarar los significados o términos confusos, a
manera de ejemplo: Cuando usas o escribes la palabra... ¢haces referencia a...? ¢ Cuando dices o
escribes esta oracion se refiere a...?; preguntas para buscar supuestos, entre ellas se pueden
mencionar las siguientes: ;Estds suponiendo que...? Lo que dices o escribes, ;su pone que... 0
se apoya en...?

Preguntas para solicitar razones, en estas se busca que la comunidad de indagacion justifique
la afirmacion frente al tema, para este caso se pueden usar las siguientes: ¢Cudl es la razon para
decir o escribir eso...? ;Qué lo lleva a pensar eso...? (En qué supuestos esta basado lo que
dijiste o escribiste?, ¢ Considera queé tu punto de vista es el correcto? ¢Por qué?

Preguntas para confirmar el aprendizaje, estas pueden ser: ;Como lo sabes? ;Coémo puedes
asegurar esto...? ;Puedes mostrar evidencia de lo que dijiste o escribiste?; preguntas para
generar alternativas, buscan mostrar los distintos puntos de vista que una comunidad de
indagacion puede asumir frente a un tema se pueden recurrir a las siguientes interrogantes: ¢De
qué otra manera podriamos escribir o presentar el tema? ;Podriamos aceptar otras opiniones
sobre el tema y exponerlas? ;Qué sucederia si alguien sugiere que...?

Todas estas claridades dadas en los dialogos y el proceso escritor, permiten tener una mayor
concentracion y orientacién a lo que se quiere escribir, en la manera en como se debe plasmar,
atendiendo a la intencion comunicativa, a las necesidades propias del escritor y al tema o trabajo

que se realiza.
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En cuanto a las preguntas de los estudiantes (Splitter y Sharp 1995) mencionan que al
comienzo de una comunidad de indagacion en el aula, se dara el caso que los estudiantes inicien
con preguntas de tipo corriente (PCs), estas abarcan temas del contexto y la vida cotidiana, las
cuales buscan informacion que no se tiene y en su mayoria buscan respuestas con los temas que
se abordan en clase; a medida que la comunidad de indagacion vaya madurando el tipo de
preguntas corrientes pasaran a Preguntas de Indagacion (Pls) las cuales daran paso a que los
estudiantes se apropien del proceso e inicien con didlogos en donde se evidencie la apropiacion
del tema indagado y al mismo tiempo es reflejado en el desarrollo de textos, donde se exponen
las razones y los juicios criticos que asume el escritor.

Las Pls son aquellas que motivan al estudiante a la indagacion, les implica llegar a una lectura
critica y reflexiva, da paso a interactuar de forma cognitiva y emocional. Es decir, “sondear atin
maés profundamente las implicaciones de su propio pensamiento” (Splitter y Sharp, 1995, p. 137).
De esta manera la escritura ira perfilindose, ya que, el estudiante deberd ser cuidadoso y
selectivo al elegir las ideas centrales en la etapa de la planificacion, logrando asi, que la
textualizacion sea organizada, cobre sentido, coherencia y cohesion y tenga la posibilidad de
expresarse libremente con sus opiniones, sus argumentos, sus sentimientos y hasta miedos, con
ello, el podré autoevaluar su proceso escritor, atendiendo a la situacion comunicativa.

Por todo ello, se puede asumir que la pregunta cumple una gran funcionalidad en la
comunidad de indagacion, “es decir que la creacion de la comunidad de indagacion se sustenta
en el establecimiento de medios en donde predomine la pregunta” (Splitter y Sharp, 1995; p. 84).
Entonces la pregunta dirige el proceso escritor desde su primera fase que es la planeacion e ira

orientando el escrito en sus fases de textualizacion y revision.
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3. Disefio metodoldgico

3.1. Investigacion cualitativa

El proyecto se sustenta en el paradigma cualitativo el cual busca interpretar los fendmenos
del contexto educativo describiendo detalladamente situaciones que son observables,
incorporando experiencias, actitudes, pensamientos de los sujetos tales como son expresados,
desde Monje (2011) se entiende como “El proceso mediante el cual generamos conocimiento de
la realidad con el proposito de explicarla, comprenderla y transformarla de acuerdo con las
necesidades materiales y socioculturales del hombre que cambia constantemente” (p. 9). Con ello
se asume que este tipo de investigacion es pertinente ya que se mueve de manera dindmica y
ciclica, entre los hechos y su interpretacion.

Este paradigma investigativo, permite conocer, comprender y describir de manera detallada la
realidad de la ensefianza del proceso escritor del grupo focalizado, dando paso al docente a
establecer un constante dialogo entre la teoria y la préactica, factor que contribuye identificar
nuevas maneras de acceder al conociemiento.

3.2. Enfoque de la investigacion

Teniendo en cuenta la intencionalidad del proyecto y la fundamentacion epistemoldgica de la
investigacion cualitativa, se acoge el enfoque hermenéutico, ya que los actores sociales son parte
fundamental de la investigacién, puesto que tienen la capacidad de hablar, reflexionar y tomar
decisiones. Para Monje (2011) lo hermenéutico “se mueve en significados, no en datos, esta
abierto en forma permanente frente al cerrado positivo. Se interesa por la necesidad de
comprender el significado de los fendmenos y no solamente de explicarlos en términos de

causalidad” (p. 12).
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3.3. Metodologia: investigacién accion

La investigacion accion es aquella que le permite al docente mantenerse en una constante
reflexion por ciclos, en donde cada uno de los ciclos tiene en cuenta los pasos de planificacion,
accion y evaluacion de la accion (Lewin, 1946; p.13). Pasos que permiten una mirada y una
reflexion constante frente a un tema general que necesita sea intervenido, luego se establece un
plan de accion general formulado en dos pasos, el primero estard en constante revision y se
evalla su eficacia dando lugar a la ejecucion de un segundo paso, el cual le permite a los
investigadores evaluar nuevamente y tomar nuevas determinaciones.

Es asi como lo confirma Lewin (citado en Latorre, 2005):

Comienza con una «idea general» sobre un tema de interés sobre el que se elabora un plan de

accion. Se hace un reconocimiento del plan, sus posibilidades y limitaciones, se lleva a cabo

el primer paso de accion y se evalla su resultado. El plan general es revisado a la luz de la

informacién y se planifica el segundo paso de accion sobre la base del primero. (p. 44)

De esta manera se puede entender que la investigacion accion tiene como finalidad mejorar
las précticas de aula, el proceso de ensefianza y asume como punto importante una triada entre
formulacion, investigacion y accién, la cual esta inclinada a generar cambios sociales y

conocimiento educativo.
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4. Disefno didactico

4.1. Objetivos

4.1.1. Objetivo general.

Promover procesos de ensefianza, a través de la comunidad de indagacion para mejorar la
competencia escrita, componente semantico, desde sus tres fases escriturales, en estudiantes del
grado tercero de la Institucién Educativa Nueva Esperanza, en Puerto Concordia - Meta

4.1.2. Objetivos especificos:

Crear la comunidad de indagacion, en donde se promueva los procesos de escritura y el
componente semantico.

Ejercitar procesos de escritura que respondan a las intenciones comunicativas y a los planes
textuales.

Analizar la incidencia de la estrategia didactica en las practicas de ensefianza y aprendizaje.
4.2. Descripcidn de la estrategia didactica

Comunidad de indagacién una aventura hacia la escritura es una estrategia que se implemento
en el primer ciclo de educacion basica, especificamente en el grado tercero, en donde se aplica la
prueba saber 3° la cual comprueba el desarrollo de las competencias en las dos areas
fundamentales, matematicas y lenguaje. En el area de lenguaje el ICFES evalla la competencia
comunicativa lectora y la competencia comunicativa escritora, y l1os componentes semantico,
sintactico y pragmatico.

Siendo la competencia comunicativa escritora y el componente semantico los procesos con

menor desempefio en el establecimiento educativo, la primera entendida como:
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La produccion de textos escritos, de manera que atiendan a los siguientes requerimientos: (a)
responder a las necesidades comunicativas (...); (b) cumplir procedimientos sistematicos para
su elaboracion; y (c) utilizar los conocimientos de la persona que escribe acerca de los temas
tratados, asi como el funcionamiento de la lengua en las diversas situaciones comunicativas.
(ICFES, 2015; p. 22)

En coherencia con los procesos evaluativos del ICFES la estrategia privilegia las tres fases de
la escritura: planeacion, textualizacion y revision. Asi mismo se prioriza el componente
semantico el cual hace referencia al sentido del texto en términos de su significado. Este
componente indaga por qué se dice en el texto.

Identificando lo anterior, esta estrategia didactica se nutre del programa Filosofia para Nifios
(FpN), creado por Matthew Lipman que brinda instrumentos adecuados para que los nifios
empiecen a realizar diferentes preguntas de su entorno, a través de la comunidad de indagacion,
entendida como “un método racional para que las personas se conozcan mejor a si mismas,
desarrollen su creatividad y se transformen en seres autébnomos” (Accorinti, 2000, p.56). De esta
manera se generan espacios de confianza donde el nifio promueva o desarrolle su capacidad para
preguntar. Siendo la pregunta, para esta estrategia, el eje generador de las producciones escritas.

La estrategia didactica cuenta con un esquema general, el cual se especifica el nombre, la
institucién educativa donde se ejecuta, los integrantes y referentes de aprendizaje organizada en
dos secuencias didacticas. La primera consta de cuatro sesiones, ubica a la comunidad de
indagacion como el método que propicia espacios en los cuales el docente propone diversos
escenarios como lecturas, imagenes, videos, o situaciones del contexto, permitiendo a los
estudiantes iniciar un dialogo basado en el respeto y el valor de las opiniones del otro, en el que

expresen sus preguntas, que procuran ser resueltas con los conocimientos de cada participante.
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La segunda secuencia con tres sesiones, fortalece la competencia escrita y componente
semantico a través de la comunidad de indagacion ya instaurada. Para ello, las preguntas no
resueltas satisfactoriamente se convierten en oportunidades de indagacion y por tanto en el eje
del proceso escritor.

Cada sesion de trabajo cuenta con unos momentos que se relacionan con las fases del proceso
escritor, como se especifican a continuacion: La primera, es la fase de planeacién o pre-escritura,
llevada a cabo dentro de la secuencia didactica en el momento “exploro en mi comunidad”, que
permite una aproximacion de saberes definiendo el propdsito del autor y el destinatario; a través
de la indagacion sobre una pregunta propuesta por la comunidad de indagacion. La segunda fase
es de textualizacion, desarrollada en el momento de “construyo en mi comunidad” en donde se
plasman los primeros escritos que den respuestas a la pregunta planteada anteriormente, a
manera de borrador. La tercera fase es de revision, implementada en el momento de “reflexiono
en mi comunidad”, consiste en que el estudiante hace una autocorreccion, basada en rubricas de
valoracion determinadas por el docente y la correccion y aportes por parte del docente y sus
comparfieros, permitiendo la construccién de un texto que dé respuestas a la pregunta de
indagacion.

El proceso sera evaluado de manera continua durante todas las fases del proceso de escritura,
permitiendo identificar oportunidades de mejora, para convertirlas en fortalezas. Es posible que
el docente realice una valoracion formativa de las actividades que se van ejecutando, siendo
flexibles en los procesos didacticos.

4.3. Caracteristicas o habilidades del docente a desarrollar la estrategia didactica

Comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura, involucra un proceso estructurado y

metodoldgico para fortalecer la competencia escrita, de manera que ubica al docente como un
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orientador hacia el deseo del saber y potenciar en sus estudiantes la capacidad al dialogo en la
gue expresen sus pensamientos, asi como también a conectar sus ideas para el fortalecimiento de
sus razones, en una segunda instancia, el docente en las sesiones de indagacion sera visto por los
estudiantes como un participante mas en el proceso escritural, comprometido con la
transformacion del aula en una comunidad de indagacion en donde la magia de las relaciones
interpersonales de una sociedad se torna fundamental para generar ambientes armoénicos de
ensefianza y aprendizaje.

Es indispensable que el docente sea un conocedor del proceso escritural, enmarcado en las
microhabilidades de planeacion, textualizacion y revision, necesarias en el estudiante para
fortalecer la produccién escrita. De manera que sea el docente quien potencie estas destrezas
fundamentales, cumpliendo el papel de agente articulador del proceso escritor con la comunidad
de indagacion, asumiendo como tarea indispensable crear en los participantes de la comunidad
de indagacién dudas respecto a un tema que conlleven a la escritura procesual de textos.

Durante el desarrollo de las sesiones en la comunidad de indagacion, el docente se incita a ser
un agente mas en la dindmica abordada por la comunidad, de tal forma que tenga la capacidad
para crear, recrear y salvaguardar situaciones que no le permita a la sesion alejarse de su objetivo
propuesto, para ello, se requiere una planeacién con antelacion, de acuerdo a unos intereses
comunes de los estudiantes, teniendo en cuenta el contexto, estas tienen unas caracteristicas
claras y estructuradas que conllevan a un ejercicio armdnico entre la reflexion, la comunicacion
y la practica. El docente esta en la capacidad de abordar uno a uno los momentos de la clase.

El docente en su rol de indagador requiere para la planeacion de sus clases, acordes a la
comunidad de indagacion, elaborar un diagnostico que tenga en cuenta tanto los desempefios de

aprendizaje como las inquietudes o intereses de los participantes, de tal forma que el tema
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propuesto para el dialogo sea de impacto y genere preguntas de indagacion en los estudiantes.
Accorinti (2000) sugiere que las preguntas sean escritas en un lugar visible por todos los
integrantes de la comunidad, si se obtiene una gran cantidad de preguntas el docente invita a que
se elija la de mayor impacto o la que no pudo ser resuelta en el momento por la comunidad de
indagacion y se brinda la posibilidad de abordar posteriormente las preguntas no elegidas en la
sesion. Si al presentar la actividad disparadora, en los participantes no se generan preguntas, el
docente ha de tener inmersa en su planeacion interrogantes sobre el tema para generar estimulo y
confianza e incentivar a formular preguntas o también es posible presentar otras situaciones
relacionadas al tema.

4.4. Contexto institucional donde se implementa la estrategia

El contexto institucional donde se realizo la estrategia didactica permitié la transicion de un
aula convencional a un espacio de indagacion, que dio lugar a estudiantes exploradores de sus
conocimientos a través de la interaccion individual, grupal y con el entorno. Asi como también,
cimentaron un aprendizaje con sentido, que fue evolucionando de manera secuencial y
progresiva, logrando el plantamiento de preguntas de indagacién que permiten la construccion de
textos.

Tener en cuenta las caracteristicas del modelo educativo institucional fue oportuno para
implementar esta estrategia didactica, basada en el analisis del contexto de aula y de las pruebas
internas y externas, que identifica oportunidades de mejora de las préacticas docentes, brindando
posibilidades de implementar otras herramientas para enriquecer el quehacer docente.

En la estrategia participaron 32 estudiantes del grado tercero, en edades entre 8 y 10 afios,

algunos de ellos viven en zonas rurales y otros en el casco urbano.
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4.5. Planificacion de la Estrategia didactica
Teniendo en cuenta la estructura de la investigacion y tomando como referente lo propuesto por
Ronal Feo (2010) a continuacion se presenta de manera esquematica la organizacion de la

estrategia didactica:

Tabla 1. Esquema general de la estrategia

ESTRATEGIA Comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura.
ESTABLECIMIENTO Institucion Educativa Nueva Esperanza

EDUCATIVO

NOMBRES DE LOS Hector Ferney Avila Guerrero

DOCENTES Sully Yovana Urrego Monsalve

Leidy Carolina Gémez Erazo
Yury Viviana Baguero Hernandez

COMPETENCIA Comunicativa escrita
COMPONENTE Semantico
ESTANDAR BASICO DE COMPETENCIA
FACTOR Produccion textual
ENUNCIADO Produzco textos escritos que responde a diversas necesidades
IDENTIFICADOR comunicativas

SUBPROCESOS ¢ Elaboro un plan para organizar mis ideas.
e Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las
propuestas de mis compafieros y profesores, y atendiendo algunos
aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres) y
ortograficos (acentuacion, mayuscula, signos de puntuacién) de la
lengua castellana.

OBJETIVO SESIONES MOMENTOS DE CADA
SECUENCIAS GENERAL DE SESION
TRABAJO
Transformar el aulade  Sesion 1 Exploro en mi comunidad
CREANDO MlI clase en una comunidad  Sesién 2
COMUNIDAD DE de indagacion basada Sesion 3
INDAGACION. en principios armonicos  Sesion 4 Construyo en mi comunidad

de convivencia.
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Implementar la Sesion 1
ESCRIBIENDO comunidad de Sesion 2 Reflexiono en mi comunidad.
EN Ml indagacion como el Sesion 3
COMUNIDAD DE método que ayude a
INDAGACION. mejorar el proceso de la
escritura.

Fuente: Los autores.

4.5.2 Secuencias Didécticas:
A continuacion, se presentan dos secuencias didacticas, las cuales son desarrolladas por
sesiones, estructuradas por tres momentos cada una, en los que se describe las actividades del

fortalecimeinto de la competencia escrita.

Tabla 2. Secuencia didactica |

SECUENCIA DIDACTICA | (Anexo H)

NIVEL EDUCATIVO Tercero AMBIENTE DE Lenguaje
APRENDIZAJE

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE(3)

e Reconoce algunas caracteristicas de los textos narrativos, tales como el concepto de narrador
y estructura narrativa, a partir de la recreacion y disfrute de los mismos.

SESION 1

Momento uno: EXPLORO EN MI COMUNIDAD MATERIALES

-Se realizara la actividad “ti me escuchas, yo te escucho”, la cual - Ovillo de hilo
consistird en que los estudiantes realicen un circulo de tal manera que - Baul magico
todos se puedan ver. - Carteles con

- La actividad inicia presentando a los estudiantes un baul méagico, del palabras

cual saldran diversos materiales durante las sesiones de trabajo. Para
empezar, sale un ovillo de lana el cual serad encargado de otorgar la
palabra al participante que lo reciba, brindando informacion sobre su
nombre completo, lo que mas le gusta hacer y el aspecto que mas le
agrada de la convivencia en el aula, todos se escuchan con atencion. El
docente, con la intencidn de generar confianza da inicio a la actividad.
Constantemente el ovillo se devuelve y cada estudiante debe recordar algo
de lo que menciond su compafiero, con la intencion de que los
participantes estén atentos.

-Se habré un espacio para reflexionar sobre la actividad anterior:

¢ Qué figura se puede visualizar en el ovillo de lana?

¢ Que relacion tiene esta figura con el proceso comunicativo?
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¢Cual es la importancia de escuchar a mis compafieros?

¢Como se sintieron con el ejercicio?

- Teniendo en cuenta las reflexiones anteriores se propone trabajar
nuevamente con el ovillo de lana cambiando la situacion de participacion.
El docente saca del baul mégico un cartel con cada una de las siguientes
palabras: comunidad, indagar, aventura, escribir... y el estudiante que
recibe el ovillo mencionara una palabra que tenga el mismo inicio. Ese
ovillo de hilo ira rotando hasta que todos pasen y se logre escuchar a cada
uno de los participantes.

- Posteriormente del baul magico sale un cartel con el nombre
“Comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura” y en
comunidad damos sentido a esta frase la cual se consolidara en una
insignia, como muestra de que forman parte de una comunidad de
indagacion de escritores.

Momento dos: CONSTRUYO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

-Los estudiantes escribiran la palabra que mencionaron en el ejercicio
anterior en un pedazo de papel y luego la pegaran en el tablero segun
como inicie su primera silaba.

-El docente comenzara un dialogo con los estudiantes acerca de las

caracteristicas comunes del grupo de palabras que se lograron formar,
preguntando: ¢qué tienen en comun las palabras? ¢Por qué creen que se
agruparon de esa manera? ¢Las podremos agrupar de otra manera, por
qué? ¢ Conoces otras palabras que se relacionen de la misma manera?

-El estudiante escogera un grupo de palabras que esta en el tablero y
teniendo en cuenta la palabra raiz, elaborard un mapa mental en su
cuaderno de apuntes.

- Teniendo en cuenta la experiencia del estudiante se construye el
concepto de familia léxica.

- Busca tu familia léxica, con cada palabra se construye una frase y las
escriben en un cartel para socializarlo a sus comparfieros por medio de la
marcha silenciosa.

- Papel
- Tablero
- Marcador

Momento tres: REFLEXIONO EN M1 COMUNIDAD

MATERIALES

-El docente invita a que los participantes ubiquen sus producciones en
el centro del circulo para compartirlo con la comunidad de indagacion y
los participantes pueden dar opiniones al respecto.

Después de escuchar las sugerencias de la comunidad de indagacion se
procederd a re-escribir las frases y publicarlas en el muro “grandes
escritores”.

Ellos empezaran a dialogar frente a los ejercicios que se llevaron a
cabo en la sesion de trabajo y los aprendizajes que cada uno logro.

cartel grandes
escritores

OBSERVACIONES




SESION 2

Momento uno: EXPLORO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

Este espacio desarrolla la segunda sesion de la comunidad de
indagacion, denominada “ambigiiedades”

Ubicados en circulo, estudiantes y docentes, van sacando del baul
maégico fichas que contienen diferentes chistes, se leen en voz alta,
teniendo en cuenta su entonacion y gesticulacion, provocando de esta
manera risa a cada uno de los participantes de la comunidad de
indagacion.

Durante el ejercicio el docente les pregunta si los diferentes chistes les
causa una sonrisa y qué expresa cada una.

Baul misterioso

Momento dos: CONSTRUYO EN MI COMUNIDAD MATERIALES

-El docente menciona a la comunidad que la palabra sonrisa es una Baul mégico
palabra especial, a la que podemos llamar palabra ambigua.

-Del batll magico se saca un cartel llamativo con la palabra “ambigua”, Cartel con la
para que sea observado por todos y se ubica en el centro del circulo. palabra

-Se les pregunta a los estudiantes que entienden por la palabra “ambigliedad”
ambigua, posteriormente se construye el concepto de la palabra ambigua
teniendo en cuenta los aportes de los integrantes y la orientacién del Cuento “Un

docente.

-Se les pregunta si conocen palabras ambiguas y que las mencionen
para debatir si pertenecen a este grupo de palabras especiales.

Cada nifio escribe su palabra y la ubica en el cartel.

- Se juega “el tesoro ambiguo”, el cual consiste en dividir la
comunidad en cuatro grupos de trabajo, a cada uno se le entrega un
parrafo del cuento “Un suefio extrafio” de Liana Castello, (anexo I) en el
cual deben buscar palabras ambiguas, escribir cada una en carteles e
identificar su uso. Posteriormente se retinen en comunidad de indagacién
para realizar la lectura de los cuatro fragmentos del cuento y entre todos
de forma ordenada y respetando las intervenciones de los demas se busca
la coherencia entre los parrafos hasta formar un solo texto que sera leido
en voz alta por el docente.

- Con las palabras ambiguas que encontraron entre todos construyen un

tesoro literario, el cual se realizara con el aporte de cada uno de los
estudiantes.

- Posteriormente, todos se ubican en un circulo y el docente saca un
cartel del batil magico con la letra “p”, comentando que los grandes
pensadores somos todos aquellos que nos preguntamos constantemente.
Se hacen las siguientes preguntas acerca del texto que construyeron:

¢Cual es la idea principal que se desarrolla en el texto?

¢ Cual es el orden de los sucesos relatados en el texto?

motivando a los estudiantes a que ellos también realicen algunas

suefio extranio”

Cartel con letra

€C_.%

P
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preguntas.

Momento tres: REFLEXIONO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

En un circulo el docente comienza a preguntar ;Hoy nos hemos
escuchado atentamente? ;Como fue nuestra participacion? ;Como se
sintieron? ¢ Qué aprendieron? ;Qué se les dificulto? Mencionando que es
importante escuchar la opinién de cada uno de los participantes y
aprender de ella.

OBSERVACIONES

SESION 3

Momento uno: EXPLORO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

- Del baul magico salen paletas de papel con la inicial “P” que representa
pregunta, cada participante de la comunidad de indagacion recibe una y la
puede usar levantdndola cuando tenga una pregunta.

- El docente como un participante mas lee en voz alta y con buena
entonacion el cuento “Una breve historia de Satl” de autor Anonimo. (Anexo
J)

- Los demas participantes de la comunidad de indagacion se preparan para
dar a conocer las preguntas que surgen al escuchar el cuento, para ello
cuando desean participar levantan la paleta.

- Si en este primer acercamiento hacia la formulacion de preguntas la
comunidad no expresa sus inquietudes el docente puede hacer las siguientes
preguntas de seguimiento:

¢Qué les causa curiosidad del texto?

Cuando se usa la palabra... ;a qué se refiere?

en el texto la palabra ... ;es reemplazada por?

- En papeles de notas cada estudiante escribe su pregunta para ser pegada
en el cartel “Qué pregunta tienes para hoy”. Es necesario que el docente
resalte que todas las preguntas son valiosas e interesantes.

Baul mégico

Paletas con letra
45Pﬂ’

Cuento
Hojas de notas

Cartel

Momento dos: CONSTRUYO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

- Se le entrega a cada estudiante una fotocopia del cuento anterior, para
gue reescriba el texto empleando solo una de las palabras que tienen el
mismo uso o significado. Este ejercicio se lo comparte voluntariamente con
la comunidad de indagacion.

- La comunidad de indagacion le pregunta a quienes hayan participado las
razones por las cuales eligieron una palabra y no la otra.

- Del badl magico, el docente saca fichas con las palabras de igual uso que
tiene el cuento, ubicandolas en el centro del circulo hacia abajo, con el fin de
jugar “concéntrese”; cada participante tiene la oportunidad de destapar dos
fichas y comparar si indican lo mismo, los demés integrantes deben estar

Baul mégico
fotocopia

Sobre con palabra




atentos y asi encontrar las parejas.

Momento tres: REFLEXIONO EN MI COMUNIDAD

-El docente orientara una actividad la cual consiste en completar oraciones
sobre situaciones del contexto educativo que se encuentran en el badl magico
en rectangulos de cartulina, cada participante completara una oracion con una
palabra segun las razones que tengan para otorgarle el sentido que considere
justificando su eleccion, el resto del grupo dara su opinidn al respecto, luego
segun las interpelaciones se realiza los ajustes correspondientes para su
publicacion final.

- La publicacién de las oraciones se realizara en espacios que
correspondan con la intencion de la oracidn.

-Todos se sientan en un circulo y comentan como se sintieron en las
actividades realizadas, qué fue lo mas divertido, qué aprendieron, qué fue lo
mas se les dificulto, en qué se debe de mejorar.

Carteles
Marcadores
Cinta

OBSERVACIONES

SESION 4

Momento uno: EXPLORO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

-Ubicados en circulo, el docente menciona que en esta sesion se
trabajara una palabra méagica la cual deberan descubrir, resaltando que
esta palabra magica la pronunciara varias veces y que en las respuestas de
ellos también sera utilizada.

-Seguidamente se orienta a la comunidad de indagacion el juego
“Tingo Tango”, el cual consiste en pasar de participante a participante la
pelota de la palabra, mientras el coordinador del juego va repitiendo las
palabras tingo, tingo, las veces que desee y termina con la palabra tango,
tan pronto se escuche, la pelota dejara de rotar. La persona que quede con
la pelota saca del baul magico una pregunta a la que respondera.

Ejemplos:

¢Por qué te levantaste hoy?

¢ Por qué te pusiste zapatos hoy?

-Al finalizar la actividad la comunidad de indagacion, entabla un
dialogo para descubrir cual fue la palabra magica que se utilizo. El
docente muestra un cartel con las palabras ¢por qué? Y porque.

- Se invita a los estudiantes a contar su experiencia de dar razon a las
preguntas que les hicieron sus comparieros, dandoles a conocer que
cuando ellos dan razones usan la palabra mégica porque.

-Explicando la funcion que tiene la paleta Ra, que indica el momento

Baul mégico

Carteles con

palabras
pelota

Paletas de
preguntas y razones
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en que el participante da una RAZON, el docente invita a la comunidad de
indagacion para que en parejas se hagan preguntas y den razones
utilizando las palabras magicas (por qué y porque).

Momento dos: CONSTRUYO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

- Del badl méagico salen imagenes de diferentes lugares del mundo, la
comunidad de indagacién utilizando las paletas de la palabra inician un
dialogo haciendo diferentes preguntas de indagacion (es decir que lleven a
los interrogados a indagar en diferentes fuentes).

Baul méagico

Imagenes del mundo

- Los estudiantes en la comunidad de indagacion cuentan (pidiendo la
palabra y respetando las opiniones de los demas) su experiencia sobre
realizar un dialogo en el que hagan preguntas y busquen las razones.

- Las preguntas que realizaron son socializadas ante la comunidad con
las razones que cada uno encuentra, teniendo presente que se debe
justificar el motivo de tal argumento, posteriormente se las agrupa
teniendo en cuenta su afinidad tematica.

- De las razones dadas por los participantes y llegando a un consenso
en la comunidad se elige la pregunta que no se pudo resolver o que su
resultado no cumple con las expectativas de la comunidad, esta pregunta
sera el objetivo de toda la comunidad de indagacion, lo que generara unir
esfuerzos para comenzaran a indagar y asi encontrar razones validas que
respondan a esta inquietud.

- El docente manifiesta que este nuevo conocimiento, producto de la
curiosidad e indagacion, es tan importante en la comunidad de indagacion,
que debe ser plasmado de forma escrita, ademas saca del bail magico un
cartel con la frase “La escritura es la pintura de la voz” de Voltaire.

Paletas de la palabra

Cartel

Momento tres: REFLEXIONO EN M1 COMUNIDAD

MATERIALES

-El docente invita a la comunidad de indagacion a que haga una
reflexion sobre la frase, se escucha atentamente todas las opiniones.

- El docente concluye enfatizando en que la comunidad de indagacion
contribuye a que todos los participantes sean escritores de los
conocimientos que en ella construyen.

Cartel

OBSERVACIONES

Fuente: Los autores.



SECUENCIA DIDACTICA 11 (Anexo K)

NIVEL EDUCATIVO Tercero AMBIENTE DE
APRENDIZAJE

Lenguaje

DERECHO BASICO DE APRENDIZAJE (4)

e Escribe textos literarios coherentes, atendiendo las caracteristicas textuales e integrando

sus saberes e intereses.

SESION 1

Momento uno: EXPLORO EN MI COMUNIDAD MATERIALES

-Se reline la comunidad de indagacién, el docente abre las Paletas de
intervenciones preguntando que se hizo el dia anterior y a la vez preguntas y

razones

pregunta qué situacion realizo antes del suceso (planeacion), la causay Cartel
efecto de las acciones realizadas (textualizacion).

-Después de haber escuchado las intervenciones de cada
participante de la comunidad de indagacion, el docente solicita que
reflexionen sobre estos planteamientos: si repitieras la accion, ¢lo
harias de la misma forma o cambiarias algo? ¢Por qué? Cada
participante escucha con atencién y pidiendo la palabra con su paleta
de razones da alguna sugerencia sobre como el compafiero que contd
la historia puede mejorar su accién (revision).

-Posteriormente el docente pide que se realice una analogia entre el
ejercicio que se realiz6 anteriormente y el esquema que sale del badl
magico.

PLANEACION TEXTUALIZACION
REVISION

Momento dos: CONSTRUYO EN MI COMUNIDAD

-Mediando la actividad con la implementacion de las TIC el docente Tv digital
invita a la comunidad de indagacion a observar el video “disefio del Video

plan textual” el cual presenta una analogia de la construccion de los
textos con la construccion de una casa.
http://contenidosparaaprender.mineducacion.gov.co/G_6/L/L_G06
U02 LO5/L_G06_U02_L05 03 02.html
-Seguido, la comunidad de indagacion utiliza las paletas de pregunta
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y razén para hacer inferencias de lo visto en el video. (Aquella o
aquellas preguntas que no pueden ser respondidas en el momento
inmediato por la comunidad de indagacién se las escribe en el muro
“;Qué pregunta tienes para hoy?” con la intencidon de indagar en
diferentes textos para procurar dar razones a las inquietudes, a través de
la elaboracion de un escrito, como compromiso para la siguiente
sesion).

-El docente invita a cada integrante de la comunidad de indagacion
que piensen en una situacion en la cual se pueda recrear la estructura
textual vista en el video, guiada por las siguientes preguntas:

- ¢ Sobre qué voy a escribir?

- ¢ Sobre qué debo indagar para poder escribir?

- ¢A quién o quiénes voy a escribir?

- (Qué ideas voy a desarrollar en el texto?

-Los estudiantes realizan sus aportes los cuales los van plasmando
en hojas que se van pegando en el muro de grandes escritores.

Del baul mégico sale un cartel con la estructura textual

+ . + PALABRA ORACION

Carteles
ORACION . + . =
I
+ @ + =
-Con esta estructura y los aportes anteriores se empieza a construir
en comunidad el borrador de un texto, respetando la palabra y las
opiniones de cada estudiante.
Momento tres: REFLEXIONO EN MI COMUNIDAD MATERIALES
-Cada integrante de la comunidad de indagacion recibe una rabrica
de valoracion de textos y hace las respectivas modificaciones al texto Rubrica de
construido. valoracion

- Luego se comparte la produccion textual con todos los
participantes, quienes con respeto pueden aportar nuevas ideas o




sugerencias, que pueden ser tenidas en cuenta en la nueva revision que
se hara al texto.

- Los escritos debidamente revisados se publican en el muro de los
grandes escritores.

-Al interior de la comunidad de indagacién se hacen algunas
reflexiones de acuerdo al trabajo realizado:

-Cada integrante de la comunidad de indagacion recibe una rabrica de
valoracion de textos y hace las respectivas modificaciones al texto
construido.

- Luego se comparte la produccion textual con todos los participantes,
quienes con respeto pueden aportar nuevas ideas 0 sugerencias, que
pueden ser tenidas en cuenta en la nueva revision que se hara al texto.

- Los escritos debidamente revisados se publican en el muro de los
grandes escritores.

-Al interior de la comunidad de indagacion se hacen algunas
reflexiones de acuerdo al trabajo realizado:

- ¢Coémo se sintieron en la sesion?

- ¢ Qué fue lo que mas les gusto?

- ¢En qué creen que se puede mejorar?

- ¢ Cuél es tu compromiso para la siguiente sesion?

- ¢ Sobre qué te gustaria que sea la siguiente sesion?

Rubrica de
valoracién

OBSERVACIONES

SESION 2

Momento uno: EXPLORO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

- El docente, teniendo en cuenta las sugerencias de la comunidad de
indagacion en la sesion anterior, inicia esta sesion comentando con sus
estudiantes que de camino a la escuela se pregunto sobre las formas de
comunicarse de otras especies animales que nos rodean e invita a la
comunidad de indagacion a observar el siguiente video

https://www.youtube.com/watch?v=0Q22J16yA_tg

-Luego, la comunidad de indagacion se dirige en compaiiia del docente
a observar la zona verde de su escuela en una caminata, en la cual van
reflexionando sobre el texto presentado en el video y su contexto.

-Al terminar el recorrido la comunidad de indagacién busca un lugar
adecuado para reunirse a realizar inferencias de las acciones antes
propuestas, sus intervenciones estan mediadas por participacion activa
haciendo uso de las paletas de preguntas y razones de cada integrante, la
pregunta que no es resuelta en la comunidad de indagacion (si hay mas de
una pregunta se abre una discusion para elegir la que se considere con

Tv digital
Video
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mayor impacto) se escribe en un cartel para colocarla en el mural ;Que
pregunta tienes para hoy?.

- Posteriormente los estudiantes indagan sobre temas que permitan dar
razones a la pregunta y los escriben en su cuaderno de apuntes.

Ideas del tema

Autor:

Momento dos: CONSTRUYO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

- El docente invita a la comunidad de indagacion a construir un texto
que dé respuesta a la pregunta anterior, incluyendo sus apuntes e ideas,
resultados de su indagacion. Para ello entrega un esquema que contiene
las pautas correspondientes a la estructura del texto.

Titulo:

Razones

Autor:

Esquema del texto

Momento tres: REFLEXIONO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

- El docente invita a cada integrante de la comunidad de indagacion a
realizar una autocorreccion de su primer escrito, mediado por la
aplicacién de una rabrica de valoracion, permitiendo mejorar su texto.

- Después se retine la comunidad de indagacion e intercambian sus
textos con su compariero de la derecha para recibir recomendaciones y
reescribir el texto si es necesario. En este espacio se tiene en cuenta el
respeto por el otro.

- Finalmente se entrega la produccién escrita al docente quien corrige
aspectos gramaticales y ortograficos del texto para luego ser publicado.

- La publicacion se hace de la siguiente forma:

Se invita a los comparieros de otro tercero a formar parte de la
comunidad de indagacién. En pares leen sus textos y los invitados
cuentan lo que aprendieron de lo escuchado.

Rubricas




OBSERVACIONES

SESION 3

Momento uno: EXPLORO EN MI COMUNIDAD

MATERIALES

- En esta sesidn la comunidad de indagacion estara ambientada
con la cultura llanera.

-Se inicia la sesion invitando a la comunidad de indagacion a
reunirse en circulo.

-En el medio del circulo, el docente coloca el baul magico que
contiene trozos de papel con saludos llaneros, cada participante toma
del badl un papel con el saludo y de esta manera realiza el saludo a
Sus comparieros.

-Seguidamente el docente reproduce la pista de la cancion “No
hay como la mama de uno” del cantautor Walter Silva. Para luego
preguntarle a la comunidad de indagacion si alguien reconoce o ha
escuchado la cancién y saben quién la canta.

-Consecutivamente el docente reproduce la cancion, y entrega en
una hoja la letra para su posterior lectura.

-Haciendo uso de las paletas de preguntas y razones los
estudiantes expresan sus inquietudes u opiniones acerca de la cancién
escuchada y leida. EI docente toma nota de las preguntas de los
integrantes. (Anexo L)

- Resaltando las opiniones e inquietudes surgidas en la comunidad
de indagacion, se destaca aquella pregunta que no pudo ser resuelta o
que su justificacion fue limitada de acuerdo a la temética tratada, la
cual serd pegada en el mural “que pregunta tengo para hoy”

-De acuerdo a la pregunta motivadora los estudiantes realizan la
indagacion en textos o en medios electronicos (Tablet), para que
realicen su escrito pensando en quienes van a leerlo.

-Con los hallazgos, los estudiantes plasman las ideas principales
en un pliego de papel boom, las cuales serviran para fundamentar el
escrito.

Ideas del tema

Autor:

Trajes llaneros

Baul mégico
Trozos de papel
Pista de cancion
Fotocopias de letra
de la cancion
Paletas de preguntas

y razones

Mural “que pregunta
tienes para hoy”

Formato de
elaboracion del
texto

Tablet

Textos
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Momento dos: CONSTRUYO EN MI COMUNIDAD

-Teniendo en cuenta las aproximaciones que los estudiantes hicieron
sobre el tema de la pregunta, el docente destaca la importancia de
escribir el conocimiento que tienen y de compartirlo, por tanto, los
invita a plasmar en un texto sus razones, utilizando el esquema del
texto:

Titulo:

Razones

Autor:

Esquema de texto

Momento tres: REFLEXIONO EN MI COMUNIDAD

- El estudiante recurre a la rabrica de evaluacion textual para
enriquecer su produccién y entregarla al docente, quien se encarga de
identificar las falencias gramaticales, ortograficas y de coherencia.

- Después de hacer las correcciones pertinentes, el texto es publicado
en el mural “Grandes escritores”.

- Finalmente la comunidad de indagacién hace un analisis de su
trabajo en la sesion, expresando como se sintieron, qué aprendieron el
dia de hoy, lo que mas les agrado y qué tema les gustaria tratar en el
siguiente encuentro.

Rubrica de
evaluacion

Mural “Grandes

escritores”

OBSERVACIONES

Fuente: Los autores.
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5. implementacion de la propuesta didactica

5.1. Ciclos de la investigacion accién

Esta investigacion, orientada desde la Investigacion Accion (1A), la cual tiene la intencién de
modificar una estructura para mejorarla a través de la accion, y la de propiciar comprensiones de
una situacién, generando nuevos conocimientos por medio de la investigacion, promoviendo un
dialogo entre estos, a partir de ciclos de accidn reflexiva en los cuales intervienen pasos
secuenciales como son la planeacion, accion y evaluacion de la accion (Lewin, 1946).

Representado en el siguiente esquema:

Figura 7. Ciclos de la Investigacion Accion
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El proceso investigativo inicio con la planificacion, que permitié un acercamiento al contexto
para identificar una necesidad educativa en el grado tercero de basica primaria, a partir de la cual
se elaboro un plan de accion que dio como resultado la estrategia didactica “Comunidad de
indagacion una aventura hacia la escritura” que cuenta con dos secuencias didacticas.
Posteriormente se procedio a la ejecucion de la accion, este paso permitio a los investigadores
realizar las sesiones de trabajo con los estudiantes, interactuando con ellos en la practica
investigativa que permite intervenir de forma directa para extraer resultados de reflexion de la
accion en cuanto al mejoramiento de la competencia escrita y la construccion de conocimientos
que fortalecen los procesos didacticos.

Seguidamente se realizo el proceso de evaluacion de la informacion recolectada en la
aplicacion de las actividades, con ello se hace un andlisis reflexivo desarrollado en el siguiente
capitulo, para identificar las fortalezas y las oportunidades de mejora de la estrategia didactica
llevando a la proyeccion, en los cuales se realizaran los ajustes pertinentes teniendo en cuenta los
aportes de la comunidad educativa.

La primera secuencia didactica, fue planeada para conformar la comunidad de indagacién en
el aula, estableciendo las dindmicas de trabajo y las normas de convivencia, conjuntamente el
docente fue configurando las sesiones de trabajo convirtiéndolas en dialogos basados en
preguntas y razones. Esta secuencia brindo a los estudiantes saberes y vocabulario que fortalecen
el componente semantico y permite dar bases para la implementacion de un proceso escritor.

La segunda secuencia didactica, esta direccionada a implementar las fases de la escritura, las
cuales a su vez son microhabilidades del proceso escritor, para ello se las articula con la
comunidad de indagacion. La pregunta de indagacion y las razones que surgen de la actividad

disparadora expresadas por los estudiantes en sus diadlogos dan paso a la fase de planeacion, la
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textualizacion permite a los estudiantes organizar las ideas ya exploradas y plasmarlas en un
texto, también en la fase de la revision, la comunidad de indagacion propicia un momento de
evaluacion reflexiva de los textos escritos en la cual participan los comparieros de clase y

docentes, con la intencion de retroalimentar y mejorar la produccion.



6. Analisis de los resultados
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Asumir la ensefianza como un proceso de observacion y andlisis del quehacer docente es algo

que implico una reflexion constante y permitid identificar resultados frente a las situaciones

problémicas y los objetivos planteados. Para el analisis, los investigadores clasificaron la

informacion recolectada en el ejercicio investigativo realizado en el aula, de acuerdo con las

categorias y sub-categorias conceptuales como se muestra en la siguiente matriz:

Tabla 3. Primera matriz de analisis

Problema de Pregunta de Objetivo Objetivos Categorias Subcategorias

investigacion investigacion general especificos conceptuales

Bajos ¢Cémo Fortalecer los Realizar un Didactica General

resultados en fortalecer los procesos de diagndstico del

los procesos de ensefianza de la proceso de Especifica

desempefios enseflanza de competencia ensefianza en (lengua)

del drea de |Ila escrita a través relacion a la

lenguaje en su competencia de la estrategia competencia Estrategia

competencia escrita, “comunidad de escrita, didactica

escrita, componente indagacién una componente

componente semantico en aventura hacia semantico.

semantico del estudiantes la escritura” en Disefiar una Competencia Componente

grado tercero, del grado estudiantes del estrategia escrita Semantico.

evidenciado tercero en la grado tercero didactica que

en los Institucidn de la Institucién  contribuya al fases de la

resultados de Educativa Educativa mejoramiento escritura

las pruebas Nueva Nueva del proceso de (Planeacidn,

saber Esperanza? Esperanza, del ensefianza de la textualizacién vy
municipio de competencia revision)

Puerto escrita.

Concordia- .

Meta. Hacer Comunidad de El aula como
seguimiento y indagacion. comunidad de
evaluar la indagacion.
incidencia de la
estrategia La pregunta
didactica en el como eje
fortalecimiento orientador a la
de la escritura
competencia
escrita en

estudiantes  del

grado tercero.

Fuente: Los autores.
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El analisis de los resultados fue basado en el ejercicio de comunidad de indagacion que
realizo el equipo investigador donde se formularon preguntas que permitieron la interpretacion
de la informacion recolectada durante el proceso investigativo, (Anexo M), de estos interrogantes
se eligieron aquellos que al hacer una reflexion del proceso investigativo permiten dar razones
del alcance generado por la estrategia implementada, a través de narrativas y graficos. A
continuacion, se presentan los resultados en coherencia con la categoria conceptules referidas en
la fundamentacion conceptual.

6.1. La Didactica

El dialogo permanente y reflexivo que el equipo investigador realizd de sus procesos de
ensefianza permitio reconocer el papel que cumple la didactica, a partir de la siguiente pregunta:

¢ Como la didactica ha permitido mejorar las practicas del docente?

El proceso investigativo realizado permitié una sensibilizacion y acercamiento al contexto
institucional especialmente en grado tercero, en el cual se identificd bajo desempefio en el area
de lenguaje, competencia escrita componente semantico, situacion que motivd al equipo
investigador a preguntarse las razones que inciden en estos resultados.

Para ello se hace un analisis de los documentos institucionales relacionados con la planeacion
y ejecucion del accionar docente en el area de lenguaje tales como el plan de estudios y plan de
area, evidenciando principalmente que no existe una coherencia entre estos, debido a que hay
inconsistencia en las competencias e indicadores de desempefio, ademas no se tiene en cuenta los
derechos basicos de aprendizaje, estas situaciones influyen directamente en la formulacion del

plan de aula, documento en donde el docente estructura sus practicas de ensefianza. (Anexos E, F

y G)
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Al hacer una lectura critica del plan de aula se pudo evidenciar que en este no se plasma un
diagnostico sobre los resultados de las pruebas internas y externas que se realizan a los
estudiantes, ademas hace falta clarificar los referentes de aprendizaje que sustentan los objetivos
planteados para el proceso de ensefianza, esto conlleva a que algunas actividades propuestas por
los docentes no estén direccionadas a mejorar la competencia escrita y componente semantico.

La prueba saber tercero que plantea el ICFES evallUa las competencias basicas desarrolladas
por los estudiantes, es decir lo que el estudiante sabe y sabe hacer con sus aprendizajes, a
diferencia del plan de aula del grado tercero que describe un proceso de evaluacién centrado en
contenidos programaticos.

Las situaciones anteriores llevaron al equipo de trabajo a identificar que la planeacion de aula
debe ser replanteada y por consiguiente las estrategias que se implementan en esta. Para ello fue
necesario aplicar una encuesta a los docentes de los primeros grupos de grados de la basica
primaria (1°, 2° y 3°) que permita indagar sobre algunos conocimientos de la didactica en las
practicas de aula (Anexo N).

De esta recoleccion de informacidn se puede concluir que los docentes definen la didactica
como las técnicas que aplican para desarrollar las actividades en el aula, por tanto, es posible
afirmar que para los docentes la didactica esta limitada a la aplicacion de actividades, dejando de
lado la planeacion, la reflexion y fundamentacién tedrica de las practicas de ensefianza.
Camilloni (2007) define la didactica como la disciplina tedrica que permite al docente poner en
didlogo su saber pedagdgico, sus practicas de ensefianza, las necesidades e intereses del
estudiante y los aspectos particulares del contexto, para diseflar propuestas que permitan
contribuir en la ensefianza. Esto resalta la importancia de la fundamentacion teérica del docente

en cuanto al area especifica en la que se identifica el problema, para poder replantear e innovar
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en las estrategias que implementa en el aula, de tal forma que se logre un proceso de ensefianza
eficaz.

En cuanto a la importancia de la didactica en las practicas de ensefianza, todos los docentes
encuestados confluyen en que es necesaria, ya que, esta se tiene en cuenta para lograr los
objetivos de ensefianza, dejandonos ver con estas apreciaciones que se reconoce la didactica
dentro del contexto de ensefianza y aprendizaje en funcion de la calidad de este proceso, sin
embargo, reconociendo esta importancia y siendo conscientes de su validez, se identifica que el
conocimiento especifico del docente en cuanto a la didactica de la lengua no es acorde a lo que
evalla el ICFES en esta area y grado, siendo un factor determinante de esta apreciacion la poca
apropiacion al referirse a las competencias y los componentes del éarea, repercutiendo
directamente en dos aspectos principales, el primero, el manejo de las estrategias desarrolladas y
el segundo, el tipo de evaluacion que se lleva a cabo.

Entre las estrategias que proponen los docentes para fortalecer la competencia escrita
sobresale la escritura de texto de diversa tipologia (narrativo, instructivo, lirico e informativo), a
partir de imagenes o temas que plantea el docente y el fortalecimiento de la gramatica. Por
consiguiente, y de acuerdo al andlisis hecho el grupo investigador se deduce que para la
produccidn escrita los docentes no propician a los estudiantes la elaboracion de un plan textual
en el proceso escritor, factor que repercute en la calidad de los textos producidos por ellos, por
tanto es indispensable que para un buen proceso escritor el docente establezca pautas claras que
tengan en cuenta un proceso de acercamiento con lo que se pretende escribir, de tal manera que
determinen el tema, posible lector, el propdsito y con ello realizar un texto con sentido, que

pueda ser valorado y re-escrito de acuerdo a unas caracteristicas determinadas.
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El proceso de evaluacion gue realizan los docentes con respecto a la competencia escrita esta
enfocado en revisar la coherencia, la cohesion y la gramatica, de ello se puede decir que en los
argumentos presentados por los docentes no se encuentra un seguimiento estructurado dispuesto
para una organizacion y reorganizacion de las actividades, que como lo menciona Perrenoud,
(2008) la evaluacion se articula con las actividades y el seguimiento continuo, lo cual permite
afirmar que es pertinente que se haga un proceso de autoevaluacion y coevaluacion para que sean
los mismos escritores de los textos quienes le den una mirada critica y con ello logren replantear
nuevamente sus escritos, siendo este ejercicio enriquecedor debido a que permite que sea el
mismo estudiante quien encuentre las oportunidades de mejora. Ante esto, el equipo investigador
considera importante emplear rubricas que faciliten tanto al docente como al estudiante hacer un
seguimiento efectivo.

= )
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Implementa
recursos acordes
a la necesidad

Disefia metas
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Usa de forma
Fundamenta su
adecuada los . ..
practica con
referentes de
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aprendizaje que ceoricos
propone el MEN |
T e
Planea una Diser
ensefianza DOCENTE CON \ (ljsena rljrocglsos
coherente con las CONOCIMIENTO | E:s\;adgicelsn
configuraciones DIDACTICO |

competencias

didacticas

Figura 8. La didéctica en la préctica docente.

El esquema anterior compila las transformaciones que se han visto en la practicas docentes

durante las intervenciones realizadas, la ensefianza como centro del guehacer docente se ha
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venido fortaleciendo con el saber didactico, repensar las practicas en el aula ha permitido abrir
un sin namero de oportunidades las cuales han sido aprovechadas como insumo principal en
veras de una ensefianza organizada, con sentido en la institucion educativa.

Reflexionar y replantear las practicas de la ensefianza del area de lenguaje fue una de las
necesidades encontradas. Camps (1998) considera que la observacion directa del docente permite
identificar las dificultades de la linglistica en los estudiantes y al mismo tiempo se requiere
analizarlas y proponer estrategias para su mejoramiento. Para ello es indispensable que las
practicas de ensefianza de la lengua estén fundamentadas por conocimientos cientificos que
soporten las estrategias implementadas, estas situaciones permitié que los investigadores
elaboren una estrategia didactica a partir de un diagnostico que tiene en cuenta las condiciones
particulares del contexto; tales como los resultados de las pruebas saber 3° y el ambiente
particular del aula de clase, la fundamentacion tedrica a partir de referentes institucionales y
nacionales de aprendizaje y los sustentos de autores reconocidos en el tema, y la forma especifica
en que se evalua el saber, el saber ser y el saber hacer de los estudiantes.

La estrategia denominada “comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura” permite
al docente ser auto reflexivo del medio en el que se desenvuelve, reflexionar constantemente
sobre las préacticas y los resultados que estas generan, encontrar oportunidades de mejora y con
ellas acciones especificas que contribuyan a un mejoramiento continuo, y abre la puerta para que
el aula de clase se transforme en un espacio enriquecido que motive al aprendizaje en
comunidad. Ademas, permitié construir un conocimiento especifico a la competencia escrita a
partir de los postulados de Flower y Hayes (1996) para la construccién de textos siguiendo unas
fases organizadas al igual que Cassany, Luna y Sanz (2003) quienes aluden el planteamiento de

unas reglas en el proceso escritor.
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6.2. Competencia escrita

Identificar los problemas o necesidades frecuentes en el proceso de ensefianza de la
competencia escrita contribuy6 a planificar y aplicar una estrategia didactica que entiende la
escritura como un proceso que fortalece las fases o microhabilidades de planeacion,
textualizacion y revision. Para analizar la incidencia de esta estrategia en los procesos de
ensefianza y aprendizaje se enuncia la siguiente pregunta:

¢Qué alcance se puede evidenciar en los estudiantes del grado tercero con la
implementacion de la estrategia comunidad de indagacién una aventura hacia la escritura?

Para promover el aprendizaje y la ensefianza de la escritura en el aula, los investigadores
recurrieron a diferentes sustentos tedricos que les permitié orientar la manera en como se
trabajaria la competencia escrita en el aula, entendida como aquella que pone en juego todas las
habilidades del estudiante para poder transmitir o plasmar informacion de manera organizada,
teniendo en cuenta los aspectos gramaticales de la lengua, es asi como Villa y Poblete (2007)
confirman que la competencia escrita esta bien desarrollada en el estudiante hasta que este logra
distinguir los vocablos necesarios para su texto, permitiendo entonces hacer la eleccion correcta
de los ejemplos que ilustran los aspectos mas complejos y con ello las no repeticiones o
circunloquios de las ideas.

En esta medida, el estudiante debe responder a multiples necesidades comunicativas a darse
cuenta de la importancia que tiene el manejo del lenguaje, su significado en contexto e
intencionalidad; adicionalmente es el docente quien tiene la tarea de orientar al estudiante para
que logre desarrollar esta habilidad, por medio de una variedad de recursos y estrategias que
aborden el componente semantico, que se refiere al significado del texto respondiendo a las

preguntas: ;Qué se va a escribir? ;Qué se puede decir del tema? ademas, se destaca el campo
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Iéxico aspectos que son necesarios para darle un correcto significado a lo que se quiere escribir.
(ICFES, 2015). Orientada la ensefianza de esta manera, ha permitido que el proceso de la
escritura tenga una mejor orientacion hacia el mejoramiento de la competencia escrita.

Sin embargo, es la comunidad de indagacion el método que permitié a los investigadores
hacer la articulacion entre la competencia escrita y componente semantico, por medio de
actividades disparadoras, el dialogo reflexivo y preguntas de indagacion, actividades que
evocaron espacios de colaboracién, practicas auto correctivas, dialogos en donde se hizo uso de
las razones y se aprendié a escuchar al otro de manera respetuosa, llevando asi a que el
estudiante mejore su proceso escritor, atendiendo a las fases de la escritura que son
indispensables en el acto de escribir. Para componer un texto es indispensable un modelo que
permita organizar el conocimiento linglistico que ayude organizar, seleccionar, redactar y
revisar ideas, oraciones y parrafos para construir un texto que responda a una intension y
situacién comunicativa especifica.

Todo lo anterior se desarrolla por medio de la estrategia didactica “comunidad de indagacion

una aventura hacia la escritura”, como se muestra en la siguiente figura:

COMPETENCIA
ESCRITA

Figura 9. Estructura de la estrategia didactica.
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Aqui se pone en juego el trabajo de la competencia escrita, el componente semantico y la
comunidad de indagacion, con los tres momentos claves que se establecieron en la estrategia,
exploro en mi comunidad, construyo en mi comunidad y reflexiono en mi comunidad.

En el momento de exploro en mi comunidad, se les brindo el espacio para que los estudiantes
empezaran a realizar su proceso de planeacion, en un principio los estudiantes mostraban
inseguridad a la hora de escoger o analizar cuales eran las ideas mas relevantes frente al tema,
del mismo modo identificar la organizacién o jerarquia de las mismas, esto llevo a que el
estudiante confundiera el proposito del escrito, ademas transcribian algunas ideas sueltas acerca
del texto, como también copiaban partes de lo que indagaban sin tener claridad del tema que se
estaba trabajando (Anexo O). Con ayuda del esquema y las orientaciones que escuchaban de sus
comparieros y docente, se fue mejorando este proceso, llegando a tener una mejor organizacion y
orientacion en la eleccion de las ideas para desarrollar en el texto teniendo en cuenta el tema
propuesto y la situacion comunicativa. Durante este proceso, es importante resaltar que los
estudiantes empezaron a establecer didlogos en donde se compartia informacion, la manera en
cdémo la buscaban y la organizaban, lo que contribuy6 a mejorar esta microhabilidad. Ademas,
también se iba fortaleciendo el trabajo en comunidad de indagacién. Este ejercicio se puede
evidenciado en la rubrica que los estudiantes diligencian en la fase de revision.

En el momento de construyo en mi comunidad, se fortalecié la microhabilidad de
textualizacion. En uno de los primeros borradores de los escritos que los estudiantes lograron
hacer, se encontrd que el tema que se habia propuesto se desarrollaba por partes no lograban
mantener el hilo conductor de lo que querian escribir, por esto se hallaron mas de una razén sin
desarrollar. Otro punto que se analizo, es la ausencia de conectores en los textos y poner en

contexto algunas palabras.
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A medida en que se iban escribiendo textos, los estudiantes empezaron a tener mayor claridad
en la manera en como exponer sus razones Yy desarrollarlas con sus propias palabras, como
también tener en cuenta la forma en como se puede construir las ideas como, por ejemplo: que
una palabra mas otra palabra da una oracion y varias oraciones conforman un parrafo y este
altimo construye el texto. Ademas, se evidencio que los estudiantes tienen un poco mas de
seguridad cuando se escribe, aunque ellos reconocen que el texto que fue escrito esta sujeto a ser
corregido por el mismo, por la comunidad de indagacion y por ultimo por su docente. (Anexo P)

En el altimo momento reflexiono en mi comunidad, estd dedicado a corregir el texto las veces
que sea necesario 0 como lo propone Lerner (2001) cuando hace referencia a la importancia de
socializar, y corregir los textos teniendo en cuenta las propuestas de otros estudiantes y docente
atendiendo a marcas linguisticas entre oraciones y parrafos. En esta fase el estudiante comenzé
sin saber reconocer sus falencias y por lo tanto no distinguir las falencias de los escritos de sus
comparieros, ellos esperaban que fuera el docente quien realizara este proceso de valoracion.
Pero a medida, que algunos de los participantes iniciaron a dar aportes a los que leian el texto,
otros también se fueron animando, llegando apropiarse de este proceso. Hay que resaltar que los
estudiantes manejaban una rubrica que les permitio detectar si siguid las fases que se sugieren
para poder escribir, si su escrito cumple con las caracteristicas basicas de un texto. (Anexo Q)

Estos avances que evidencia la aplicacion de la estrategia didactica, construida con las bases
de comunidad de indagacion, ha permitido que los estudiantes puedan peguntarse ¢Qué van a
escribir? ;Qué ideas puedan utilizar en el escrito? ¢Qué informacién puedo buscar para escribir
sobre el tema? Asimismo, organizar la informacion teniendo en cuenta algunos conectores y
marcas textuales permitiendo escribir con mayor claridad. Ademas, corregir los textos de

acuerdo a las sugerencias dadas por estudiantes permiten enriquecer el proceso escritural, puesto
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que sus textos parten de una pregunta orientadora entretejedora de dialogos para construir un
universo de significados los cuales dan lugar a la construccion de nuevos discursos, esto se
refleja un mejor desempefio académico y en las pruebas saber.

En el andlisis que se realizd a las pruebas saber del afio 2017, realizadas después de la
aplicacion de la estrategia, evidencia disminucion del porcentaje en el nivel de desempefio

insuficiente en el area de lenguaje como se muestra en las siguientes figuras y tablas:

Tabla 4.Resultados de grado tercero en el drea de

Resultados de grado tercer en el 4rea de lenguaje . ~
g EUA) lenguaje, afio 2015

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. lenguaje - grado tercer
1.1. Porcentaje de estudiantes segtn niveles de desempefio en lenguaje, tercer grado

INSUFICIENTE MiNIMO SATISFACTORIO AVANZADO
Datos X Datos Y
90%
i 100-238 33%
E 60%
2 o ao 239-300 46%
g a0% 3%
£ aom 301-376 17%
= 20w 17%
o | _ 0
- - 377-500 4%
100 - 238 239 - 300 301 - 276 377 - 500 . ~ -
Range de puntajes Nota: resultados por niveles de desempefio
| . INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO . AVANZADO en e' area de Ienguaje del grado tercero en

las Pruebas Saber de la Institucion Nueva
Figura 10. Resultados de grado tercero en el drea de lenguaje. Afio 2015 esperanza afio 2015

Tabla 5. Resultados de grado tercero en el drea de
Resultados de grado tercer en el drea de lenguaje lenguaje, afio 2016

1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. lenguaje - grado tercer
1.1. Porcentaje de estudiantes seglin niveles de desempefio en lenguaje, tercer grado Datos X Datos Y
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO ~ AVANZADO

100-219 25%
220-289 21%
3 7% 290-364 48%
¢ 60% 1
ML a% 365-500 7%
‘E 40% |
10%, % Nota: resultados por niveles de desempefio en el area
o 100 310 220 299 200 364 265 500 de lenguaje del grado tercero en las Pruebas Saber de
Rango de puntajes la Institucion Nueva esperanza afio 2016
’ . INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO . AVANZADO

Figura 11. Resultado de grado tercero en el drea de lenguaje.
Afio 2016



93

Resultados de grado tercer en el drea de lenguaje

1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. lenguaje - grado tercer Tabla 6. Resultados de grado tercero en el
1.1. Porcentaje de estudiantes segtin niveles de desempefio en lenguaje, tercer grado drea de lenguaje, afio 2017

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO ~ AVANZADO

100%
£ oo Datos X Datos Y
S 70%-
S ool 100-254 19%
T so% 47%
2 - 255-307 47%
"o ﬁ 308-366 31%

i 4%
o 100 - 254 255 - 307 308 - 266 367 - 500 367'500 4%
Rango de puntajes
’ . INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO . AVANZADO

Nota: resultados por niveles de desempefio en el
area de lenguaje del grado tercero en las Pruebas
Saber de la Institucién Nueva esperanza afio 2017

Figura 12. Resultado de grado tercero en el drea de lenguaje.
Afo 2017

Con esto se puede evidenciar que el area de lenguaje (&rea intervenida), ha comenzado a
disminuir su indice insuficiente, mostrando que en el afio 2015 hasta el afio 2017 se ha
disminuido en un 14%. Factor que corrobora que trabajar en el aula como una comunidad de
indagacion, permite acercar al estudiante al conocimiento de una manera diferente y efectiva
para el aprendizaje. Otro aspecto importante para destacar de los resultados de la propuesta con
relacion al afio 2016, en el afio 2017 es el aumento de la cantidad de estudiantes en un 26 % en el
nivel minimo, por tanto, los estudiantes de grado tercero presentan avances significativos en los
procesos escritores del area de lenguaje.

Uno de los ultimos ejercicios que se realizaron para analizar la funcionalidad de la estrategia
didactica, fue la aplicacién de una prueba interna, construida de tal manera en donde el
estudiante tenia que dar a conocer la apropiacion de la competencia escrita y componente

semantico y poner estos conocimientos de un proceso comunicativo. (Anexo R)
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Como resultado se obtuvieron que mas de la mitad de los estudiantes lograron responder
asertivamente las preguntas que correspondian al componente semantico, como también que
reconocen la forma de redactar el mensaje y al mismo tiempo distinguir los posibles temas para
construir un texto con una situacion comunicativa especifica. Adicionalmente, se logré mostrar
que los estudiantes reconocen la funcion de las palabras en el texto y muchos de ellos lograron
inferir o recuperar informacion de un discurso escrito.

6.3. Comunidad de indagacion.

Promover un mejoramiento de las préacticas de ensefianza requiere adecuar el aula al contexto,
a las necesidades y a los nuevos retos educativos. Por tanto, la propuesta investigativa permitio
crear nuevos escenarios de ensefianza y aprendizaje a traves de una comunidad de indagacion,
gue permite una participacion en la construccion de conocimientos de forma colectiva, por medio
del intercambio de experiencias y de los roles del docente y estudiante. Con la intencién de
conocer la incidencia de la comunidad de indagacion en el aula se plantea la siguiente pregunta:

¢ Qué beneficios se obtuvieron al transformar el aula en una comunidad de indagacion?

Transformar el aula como una comunidad de indagacién, fue un proceso en donde el
estudiante y el docente asumieron nuevos retos y paradigmas, los llevaron a ver de una manera
distinta el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula de clase sin perder el horizonte con los
referentes de aprendizaje. A demas, permitid identificar que este proceso puede realizarse de
multiples maneras, pero siempre con la intensiéon de fortalecer en el estudiante habilidades para
trabajar la informacion, las maneras en como puede estructurarla, divulgarla por medio de la
escritura.

Otros de los beneficios que se evidenciaron en la aplicacion de la estrategia didactica fueron:
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Le ha permitio al docente investigador observar que durante la aplicacion de las sesiones
planeadas en las secuencias didacticas, no solamente se abordaron temas del area del lenguaje,
sino tambien, temas de otras areas del conocimiento, por lo que el método de comunidad de
indagacion abre el camino a un trabajo interdisciplinar, a un trabajo en donde los saberes no son
aislados a la realidad del estudiante, se encuentra funcionalidad inmediata a ellos, en este caso
particular responden a las maneras de cémo el ser humano puede comunicarse y construir
historia a través de la escritura. A manera de ejemplo, en la sesion dos de la secuencia dos, a los
estudiantes se les propuso como actividad disparadora ver un video y de ella surgieron maltiples
preguntas y didlogos frente a las situaciones que ellos mismos exponian, como resultado la
comunidad de indagacion eligi6 como preguntas de indagacion las siguientes “;qué es la
metamorfosis? ¢De qué se alimentan las mariposas? ¢Por qué las plantas son de color verde?”
preguntas, que abordaba un tema muy diferente al area de espafiol, evidentemente son preguntas
que permitieron comprender temas del area de ciencias naturales, sin embargo, las preguntas de
indagacion que planteo la comunidad, dio paso para trabajar las microhabilidades y por lo tanto
el desarrollo de la escritura.

Este mismo proceso, permitié al docente reflexionar frente a la necesidad de tener en cuenta
los intereses de los estudiantes y convertirlos en un eje orientador del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Al surgir las preguntas de indagacién como tema central de la clase, motivé a los
estudiantes a descubrir, consultar, dialogar y escribir textos relacionados con lo que querian
conocer y a su vez compartir con sus comparieros de aula, como menciona Splitter y Sharp
(1995) que las preguntas son aquellas que alientan a todos los participantes de una comunidad de

indagacion a sondear de manera profunda las implicaciones de sus pensamientos. Con ello, se
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puede decir que es la pregunta la que abre las puertas de lo desconocido, permite motivar a la
curiosidad por conocer y al mismo tiempo replantear lo que ya asumiamos como verdadero.

Adicionalmente, en las sesiones de la estrategia didactica se evidencié que los estudiantes
tenian un gran interés y curiosidad por presentar sus razones en discursos orales y escritos. Estas
razones permitian dialogos enriquecidos por los interrogantes de las cosas, del por qué son asi, y
al mismo tiempo con las opiniones y razones de cada uno. Por ejemplo, en la Ultima sesion en
donde se trabajo y se armoniz6 con algo propio u autoctono del ser Ilanero, existieron algunas
preguntas como “;Cudles son las culturas llaneras mas relevantes? ;Por qué son costumbres
llaneras? ... y se mostrd una participacion activa frente al tema y por parte de la mayoria de los
estudiantes.

Para tener un manejo de la participacion de los estudiantes, en el accionar de la comunidad de
indagacion se hizo uso de dos paletas, una con la letra P, que hacia referencia a la intension de
preguntar y otra con la letra R, que indicaba el deseo de dar una razon sobre los cuestionamientos
de sus comparieros.

Por otra parte, cuando se establecié la comunidad de indagacion en el aula, se generaron
cambios de orden académico y en la convivencia, como muestra los estudiantes han mejorado
sus relaciones con sus otros compafieros, aceptando sus puntos de vista, ademas empezaron a
aprender a escuchar y tener una actitud de respeto y de critica frente a sus propias ideas y la de

los demas.



97

7. Proyeccion y evaluacion de la propuesta didactica

Como se menciond en capitulos anteriores, la Institucion Educativa Nueva Esperanza esta
direccionada por una metodologia constructivista, que considera al estudiante un constructor de
su propio conocimiento y al docente, quien facilita este conocimiento por medio de una
ensefianza reflexiva, siguiendo esta linea institucional, la estrategia didactica “Comunidad de
indagacion una aventura hacia la escritura” esta articulada en estos procesos de ensefianza, de tal
forma que la competencia escrita la fortalece el estudiante a partir de su forma de ser, de pensar,
del dialogo reflexivo con sus semejantes, y de su forma de comprender la realidad, y el docente
mantiene una relacion reciproca con los estudiantes, de manera que promueve el desafié a la
indagacion, a preguntarse sobre situaciones que posteriormente se convierten en un proceso de
escritura.

Ademas, la estrategia didactica propuesta le apuesta al mejoramiento progresivo de algunas
necesidades presentes de la institucion como: el ambiente de aula, por medio de la relacion
armonica y de respeto de la opinion de los demas en la comunidad de indagacion; para incentivar
un ser mas tolerante y propositivo de nuevas ideas, también las practicas de ensefianza,
enmarcandolas en los referentes de aprendizaje propios del area de lenguaje, de manera que
sirven de orientacion para que los docentes involucrados implementen actividades acordes con
los propdsitos educativos, recreando nuevas maneras de orientar procesos escriturales, que se
convierten en otro aspecto en el que se contribuye, reflejado en la disminucion del porcentaje en
el nivel de desempefio insuficiente en la prueba saber 3° de lenguaje.

Por tanto, se pretende dar continuidad y hacer seguimiento a esta estrategia didactica que

estuvo coadyuvada con la estrategia FpN, especificamente con el método de comunidad de
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indagacion que fue adaptado con soportes tedricos, para el fortalecimiento de la competencia
escrita, y principalmente con la praxis docente que permite evidenciar desde el aula la
pertinencia de esta estrategia que propone unos momentos especificos para el desarrollo
estructurado y secuencial en el fortalecimiento de la competencia escritora, a partir de

comunidad de indagacion, representado en el siguiente esquema:

: NMomentos fases de la B

de la clase escritura

Exploro en

mi Planeacidon
comunidad

Construyo
en mi Textualizacidn
comunidad

Reflexiono
en mi Rewvisidn

comunidad

Figura 13. Estructura de la estrategia didactica

La proyeccién y evaluacion de esta estrategia didactica se desarrollara en el primer grupo de
grados de bésica primaria, para lo cual se estructura un plan de accién que se realizara a dos afios
divididos en cuatro semestres, periodo durante el cual se dard a conocer las ventajas de la
propuesta a la comunidad educativa.

La evaluacion que el equipo investigador realizara de la proyeccion se llevard a cabo teniendo
en cuenta el postulado de lafrancesco (2005) quien la concibe como:

Un proceso sistemético y permanente que comprende la busqueda y obtencién de informacion

de diversas fuentes acerca de la calidad del desempefio, avance, rendimiento o logro del

estudiante y de la calidad de los procesos empleados por el docente, la organizacion y analisis

de la informacién a manera del diagnostico, la determinacion de su importancia y pertinencia
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de conformidad con los objetivos de formacion que se esperan alcanzar, todo con el fin de

tomar decisiones que orienten el aprendizaje y los esfuerzos de la gestion docente (p.29).

Por tanto, es posible hacer un seguimiento a las actividades propuestas identificando sus
debilidades, fortalezas y los factores que intervienen para un mejoramiento continuo de la
estrategia. Para ello, se tendra en cuenta diferentes agentes de la comunidad educativa, como lo
son el equipo investigador; que desarrollaran procesos de autoevaluacion, los comparieros
docentes; que intervienen en el proceso de coevaluacion y los estudiantes; con sus aportes
contribuyen en el proceso de heteroevaluacion.

En el primer semestre, se propone una sensibilizacion y apropiacién a los docentes sobre la
estrategia didactica, a partir de encuentros periddicos en los cuales el equipo investigador dara a
conocer la fundamentacién teoérica con respecto a la comunidad de indagacion y el proceso
escritor y, a la articulacion de estos para fortalecer la ensefianza del proceso de escritura en los
estudiantes.

En el segundo semestre los docentes investigadores, con la intencién de replicar la estrategia y
de incentivar a otros compafieros docentes de la institucion a su aplicacion, asumen el rol de
monitor, denominado para esta propuesta como “camarita aventurero” que, asi como lo sugiere
Accorinti (2000) es quien tiene una apropiacion tedrica y practica de la estrategia y esta en la
capacidad de orientar una correcta aplicacion de la misma. Por tanto, se pretende solicitar a los
docentes un espacio del horario académico con los estudiantes para hacer una practica de los
momentos de la clase y las fases de la escritura en conjunto a la comunidad de indagacién que
propone la estrategia “comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura”. Luego, el
docente acompafiado replicara el ejercicio con sus estudiantes, posteriormente en un espacio de

coevaluacion en el que se compartiran, sus experiencias, inquietudes y propuestas para el
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mejoramiento continuo del proceso, teniendo en cuenta que esta es una propuesta flexible que
permite adecuarla a los contextos y contenidos particulares de aula.

Para el tercer semestre se pretende que los docentes vinculados al proceso, contemplen la
posibilidad de incluir la estructura de la estrategia didactica en la ensefianza de otras areas del
conocimiento de manera que se realice un trabajo de interdisciplinariedad, dado que la
competencia escrita y la comunidad de indagacion son idéneas para incluirlas en diferentes
espacios académicos.

Para finalizar el tiempo de proyeccion y evaluacion de la propuesta, en el cuarto semestre se
llevard a cabo el proceso de heteroevaluacion, por medio de una sesién de comunidad de
indagacion, en el cual los agentes idoneos para aportar significativamente al fortalecimiento de la
estrategia didactica son los estudiantes que tuvieron la oportunidad de hacer parte activa de esta
propuesta y estaran en la capacidad de hacer un dialogo reflexivo de sus experiencias, a partir de
ello, el equipo investigador teniendo en cuenta el aporte de los docentes vinculados y de los
estudiantes, hara un proceso de reflexion y autoevaluacién de las practicas de ensefianza que la
estrategia suscita y los ajustes pertinentes que esto alude.

La siguiente tabla describe actividades concretas de la proyeccion y evaluacién planteada para

la propuesta didéactica:

Tabla 7. Proyeccion de la estrategia didactica

PROYECCION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

ACTIVIDADES TIEMPO EVALUACION
1. Sensibilizacion y apropiacion de la Primer semestre Autoevaluacion: el equipo
estrategia didactica con los docentes de investigador analiza el trabajo
la Institucion Educativa, por medio las realizado durante el proceso a
siguientes sesiones de trabajo: través de una lista de chequeo.
- El aula como comunidad de
indagacion. Coevaluacion: los docentes
- Intercambio de saberes en el proceso involucrados en la aplicacion
escritor. de la propuesta y los docentes

- Comunidad de indagacion una investigadores haran un
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aventura hacia la escritura (estructura)
- Trabajando en comunidad de
indagacion con docentes.

1. “Los camaritas aventureros van a Segundo semestre
tu aula” esta actividad pretende realizar
gjercicios puntuales de la propuesta en
las aulas de los docentes, para ello se
organiza de la siguiente manera:

- Se solicita a los docentes el espacio
académico para que los “camaritas
aventureros” realicen una practica
ejemplo con sus estudiantes.

- Socializacion del plan de trabajo a
realizar.

- Ejercicio practico.

2. Los docentes vinculados replican en
sus aulas la estrategia didactica

1. Los docentes realizaran ejercicios Tercer semestre
practicos de la estrategia didactica

propendiendo la interdisciplinariedad

con las demas areas del conocimiento,

conservando la estructura base.

1. Andlisis reflexivo de la ejecucion de Cuarto semestre
las actividades propuestas en la

proyeccion, para la consolidacion de la

estrategia.

2. Socializacion a la comunidad

educativa de los resultados obtenidos.

3. propuesta como estrategia

institucional ante entes institucionales

pertinentes.

dialogo en el que manifiesten
sus aportes y oportunidades
de mejora.

Heteroevaluacion: los
estudiantes, como parte
fundamental de la
implementacion de la
estrategia, expresaran sus
apreciaciones frente al trabajo
realizado con ellos.

Fuente: Los autores.
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8. Aprendizajes y sugerencias a la institucion

8.1. Aprendizajes en el proceso investigativo

Siguiendo la metodologia de investigacion accion se estructuré una ruta ciclica de
planificacién, accién y evaluacion que posibilito intervenciones didacticas en el aula, con base en
una necesidad o situacion problema focalizada en la competencia escrita y el componente
semantico del area del lenguaje con estudiantes del grado tercero, para ello se disefid la estrategia
didactica “Comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura” la cual, en su proceso de
implementacion en el aula favoreci6 al equipo investigador en la apropiacion de aprendizajes que
contribuyen a mejorar sus practicas de ensefianza.

Este ejercicio investigativo permitié al equipo de trabajo identificar en la didactica la
posibilidad de dialogo constante del proceso de ensefianza con la reflexion que hace el docente,
esto ayuda a cuestionarse e indagar constantemente sobre las acciones que inciden en el
aprendizaje de los estudiantes. Es asi como a la didactica se le atribuye en esta investigacion la
caracteristica de mediadora de procesos, que posibilita la conexion entre la préactica docente y la
resolucion de problemas presentados en el aula desde una perspectiva de la ensefianza,
sustentada en fundamentos tedricos que dan validez y permiten una comunicacion asertiva en
cuanto a los aprendizajes que se pretenden lograr con los estudiantes.

La estrategia didactica que propone esta investigacion es un compendio de momentos
estructurados y secuenciales, fundamentados con el saber especifico de la didactica del lenguaje,
que posibilita planear la ensefianza de la competencia escrita a través de fases que conllevan al
proceso escritural, ademas, implementa y contextualiza los referentes de aprendizaje que sugiere

el MEN, direcciona el fortalecimiento de competencias y microhabilidades, establece los
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recursos metodologicos pertinentes e instaura un proceso de evaluacion constante de las
capacidades de los estudiantes en la cual intervienen diferentes agentes que contribuyen a
mejorar la apropiacién del conocimiento, dando paso a mejorar los procesos de ensefianza de la
competencia escrita y componente semantico y al mismo tiempo los procesos de aprendizaje,
demostrado con la participacion y construccion de textos que respondieron a las preguntas de
indagacion y por tanto a los intereses de los estudiantes.

La comunidad de indagacién que se estableci6 en el aula de clase conllevé a que los
ambientes de aprendizaje se direccionaran de forma diferente en cuanto a estructura y
formulacion del accionar docente, fomentando en el estudiante la posibilidad de dialogar frente a
ideas y preguntas que surgen en el aula, dar solucién a sus propios interrogantes y de esta manera
descubrir nuevos saberes por ellos mismos, convirtiéndose en participantes activos, capaces de
evaluar sus propias creaciones y las de sus compafieros de manera respetuosa, critica y reflexiva.
La labor del docente en las sesiones de comunidad de indagacion se sustenta en pilares de
participante orientador, de guia, promotor de la indagacion y el respeto por la misma, lo cual
fortalece su didactica con actividades propias que surgen de la necesidad latente del contexto
intervenido, su labor brinda en el aula una oportunidad y otorga confianza para que los
estudiantes intervengan de manera autonoma y dinamica.

La dindmica desarrollada en la comunidad de indagacion denota la formulacién de preguntas
por parte del estudiante como una forma significativa de acceder a nuevos conocimientos, es
decir, que la curiosidad de los participantes conlleva al ejercicio de indagacion el cual da paso a
estimular las microhabilidades del proceso escritor. La pregunta entonces, es una estrategia
adecuada que orienta la ensefianza de la escritura a través de los intereses del estudiante y los

motiva a la recoleccién de informacion pertinente a lo que se desea escribir, dando ideas
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puntuales para redactar un texto con mayor coherencia, cohesion acorde a la edad y las
estructuras cognitivas que se promueven en el estudiante.
8.2. Sugerencias a la Institucion educativa

Teniendo en cuenta la acogida de los estudiantes en la implementacion de la estrategia
didactica y los cambios vivenciados en los procesos de ensefianza de la competencia escrita, el
equipo investigador considera pertinente hacer unas sugerencias a la Institucion Educativa Nueva
Esperanza con la intencidn de gestionar la continuidad de este proceso.

En un primer momento se requieren espacios académicos con directivos docentes y docentes
de los niveles de preescolar y basica primaria para socializar la propuesta didactica en cuanto a
fundamentacion tedrica y metodoldgica y asi facilitar la implementacion de la propuesta
didactica en las aulas de clase, lo cual permitira la adquisicion necesaria que hara valedera y
pertinente esta estrategia didactica.

También se solicita la participacion del equipo investigador en la revision y posterior ajuste
de los planes de estudio, de area y de aula en la asignatura de lenguaje para incluir los procesos

de la escritura a través de la comunidad de indagacion.
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Anexo A. Ficha social institucional.

PARTAMENTO DEL META
PUERTO CONCORDIA
N1 ERANZA

DANE: 150450¢

CODbICO

VERSION

FICHA SOK PACINA
— —— — _— -
GRADO 0* GRADO. 1° GRADO 2° GRADO 3 GRADO GRADO GRADO
ANO:2014 ARO: 2015 ANO: 2016 ANO: 2017 ANO ANC ANOC
LB 2016 2 = it
1. DATOS DE IDENTIFICACION
APELLIDOS Y NOMBRES Alforso Mota Johan Sebastian SEXC Masculino
FECHA DE NACIMIENTO
oo 22 MM Abril  AA 2009 LUGAR DE EXPEDICION Puerto Concordia (Meta)
DOCUMENTO DE IDENTIFICACION RC n c.c NUMERO DE JOKXXKXXXKK RH O+
GRUPO ETNICO No INCAPACIDAD O ENFERMEDAD
ACUDIENTE Arelis Motta No JOOOONKX CELUL  JOOOXXXXXX
DOCUMENTO AR
RELGON Adventista SEGURO DE SALUD Subsidiado Nueva Eps
DESPLAZADO st x NO DOMICILIO Barrio el Retiro
2. GRUPO FAMILIAR
NOMBRES Y APELLIDOS PARENTESCO EDAD No DE OCUPACION NIVEL EDUCATIVO
DOCUMENTO
Arelis Motta Madre 34 aios XIOKXHXXX Ama de casa Primaria
Fernando Aguilera Padrastro 40 anos 00O ind b Pri e
Mariana Aguilera Hermana de crianza 10 aRos 200000 estudiante Primaria
Brayan Camilo Rodriguez Motta Hermano 17 aRos OO Trabajador Bachillerato
Juliana Castaieda Roa Esposa del hermano 15 afos OO Ama de casa Bachillerato
NOMBRE Alfonso Mota Johan GRADO 3° ANO 2017 EDAD 8aiios DIRECTOR DE GRADO
Sebastian
PERIODO ASPECTO FORMATIVO ASPECTO ACADEMICO FIRMA ACUDIENTE
Es un estudiante con atencién El estudiante de reforzar su proceso de
" ; : . PADRE DE FAMILIA
. dispersa, se recomienda mejorar su lectura y escritura /e /,5 /)7 Offb
. . . . 4
comportamiento y la relacién con Se recomienda mas acompafiamiento en +
sus compafieros la casa ESTUDIANTE
El estudiante presenta dificultades El estudiante presenta algunas
. : - PADRE DE FAMILIA
=~ de comportamiento, tiene dificultades en el desarrollo de las i g 290 //q'
inconvenientes en cuanto al respeto  actividades propuestas, llega sin las ——
y la tolerancia con las opiniones de tareas y materiales necesarios para el ESTUDIANTE
sus compafieros. cumplimiento de sus actividades )
académicas. 2 .
El estudiante ha mejorado su el estudiante necesita refuerzo de
s comportamiento, pero aun tiene lectura, y en el drea de matematicas %":g}“’;‘“ o7
algunas conductas disruptivas para la resolucion de problemas =
ESTUDIANTE
Sebastian )
El estudiante debe mejorar su El estudiante es promovido con
4 PADRE DE FAMILIA

comportamiento, la relacién con sus
compafieros y su responsabilidad
frente a sus actividades

dificultades se recomienda realizar
refuerzos

PROMOVIDO: SI__X___NO

Are 15 Mo rso

ESTUDIANTE

S o ostiran M.
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Anexo B. Acta de participacion en eventos de padres de familia

OEFAETANENTD OEL META e
MTNICIFEG OF PLEETD COVCOED k|

DETITUCREY EDDCATIVG STEVA LSPERANT.A
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Virificacidn o distencia: L pristnte riomidn o Fodrnis di fomila o acodintes
o micid 2 ldd 300gm cam Tedas Ed padtil e asiddnhes b had estudiantis Jus
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DETITOCENY EODCITIVE STEVE ESPER T
Snrronrdde Cwrads Mirdeeer Krsslordds N M08 dr! T2 dr PEECIS 3
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Dndiciand y colecands ln reomidn 6 s mares il sefee JEmerite
Seguidamante la decente Poce o prasestecidn del chjetie de o reomids y &
pedir realizar la dwinacidn del dres de egpafiel pars qui e padees de familia
ricalqodn & 2 Rijed B impertencie de otender an o memante y pee oltime
realizer ome activided padagdgica com fedes pars pedis Pofds mijeras en &l
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DEPARTAMENTO DEL META CODIGO:
MUNICIPIO DE PUERTO CONCORDIA N/A
INSTITUCION EDUCATIVA NUEVA ESPERANZA A
Institucion Creada Mediante Resolucion N* 2016 del 12 de | VERSION: 2
Diciembre de 2002 Emanada de la Secretaria de Educacion del Meta 01/05/2015

DANE: 150450000011 NIT: 822006058-6

ACTA REUNION DE PADRES Pagina 3 de 3

ANEXO: FIRMAS DE ASISTENTES

Elaborado: Revisado: Aprobado:

Rep. De comité Rep. De comité Rep. De comité

“Fomentamos la superacion y la proyeccion social”
Puerto Concordia — Meta, Barrio El Retiro Tel: 311 5897458
ienuevaesperanza2009@hotmail.com




Anexo C. Fotos de socializacion a padres de familia sobre la estrategia didactica.

Foto 1. Presentacion de los docentes ante los padres de familia del grado
3¢ de la. Institucién Educativa Nueva Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 2. Socializacién del proyecto de investigacion a los padres de familia del
grado 3° de la. Institucion Educativa Nueva Esperanza — Puerto Concordia.
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Anexo D. Formato institucional de plan de estudios del grado tercero.
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A

DEPARTAMENTO DEL META CODIGO NA
MUNICIPIO DE PUERTO CONCORDIA VERSION 1
INSTITUCION EDUCATIVA NUEVA ESPERANZA
Institucion Creada Mediante Resolucion [§2 20116 del 12 de Diciembre de 2002 Emanada de la Secretaria de
Educacion del Meta
DANE: 150450000011  NIT: 822006053-6.
PLAN DE ESTUDIOS DE ESPARIOL PAGINA 1/1
| GRADO | ESTANDARES | cOMPETENCIA | ElETEMATICO | MmETODOLOGIA | NIVEL DE DESEMPENO
3 Comprendo tewxtos literarios | Elaboro hipdtesis acerca | Contemos anécdotas. *  Proyectos SUPERIOR

para propiciar el desarrollo | del sentido global del * Aprendizsie Basade | Relacionan algin tema
de mi capacidad creativa. texto, antes y durante el | iQué creemos  que en problemas 0 aspecto del texto con

Produzco textos escritos gue
responden las diversas
necesidades comunicativas.

Comprendo textos que tienen
diferentes formas v finalidad.

proceso de lectura, para
el efecto me apoyo en mis
conocimientos previos las
imagenes v los titulos.

Describo personas,
objetos, lugares, animales
en forma  detallada
teniendoc en  cuenta
aspectos gramaticales.

paso?

Con misica también se

puede contar.
Mejoremos nuestra
capacidad para
describir.

Describamos animales.

Describamos personas.

®  Estudio de Caso

*  Aprendizaje
utilizando las TIC

*  Simulacion

#*  |nvestigacion
tutariz

*  Aprendizaje
cooperativo.

*  Aprendizajes con
mapa.

*  Aprendizaje in situ

*  Aprender sirviendo.

por

SLis SEREIENRIRE.,
RLRias o
conocimientos  previos
u otros textos
escuchados o leidos
anteriormente.

ALTC

Escribe wariados tipos
de texto utilizando

mayldscula al iniciar una
oracion y al escribir
sustantivos propios.
BASICO

Desarrolla ideas que
tiene relacién con el

tema.




DEPARTAMENTO DEL META

MUNICTPIO DE PUERTO CONCORDIA
INSTITUCION EDUCATIVA NUEVA ESPERANZA
Inztitucion Creada Mediante Resolucion N7 216 del 12 de Diciembre de 2002

Anexo E. Formato institucional de plan de area del grado tercero

CODIGO
VERSION 1 [r=m

Emanada de la Secretaria de Educacion del Meta

DANE: 150450000011

NIT: B22006055-6
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PLANDE AREA PACINA 172
1. DISENO CURRICULAR
|

GRADO TERCERO PERIODO | PRIMERO I.H.S. 4 HORAS
ESTANDAR EJE TEMATICO | COMPETENCIA EVALUACION RECURSOS
Comprendo textos | Contemos Elaboro hipdtesis -Trabajo en clase. Textos
literarios para propiciar | anécdotas. acerca del sentido -Comportamiento. Fotocopias
el desarrollc de mi global del texto, -REl-SlC'mCid'n de CD!DTES
capacidad creativa. éQué creemos que | antesy durante el actividades. Hojas

Produzco textos escritos
gue  responden  |as|

diversas, necesidades

comunicativas.

Comprendo textos que
tienen diferentes formas

y finalidad.

pasa?

proceso de lectura,
para el efecto me
apoyo en mis
conocimientos
previos las imégenes
y los titulos

-redaccion y ortografia

2. BIBLIOGRAFIA




Anexo F. Formato institucional de plan de aula del grado tercero

116

O —
BEPARTAMENTO BEL META | copmsa [ Ha
Py MUNICIPLO BE PUERTO COMCORDIA T :
b TMSTITUCTON EDUCATIVA MUEVA ESEERAMTA
n dn Crenda Mediante Resshucidn B%, 200 del 12 de Diciembee de 2002 Emanada de o ‘
Secreteria de Educociin del Meta
DAME: 180450000011 MNIT: 82200605886
| FORMATO DE FLANEACION DE OLASE SEMAMAL | PAGIMA 1/2
Institucién Mueva Asignatura; ESPANGL
Educativa: Esperanza
Profesor: Curso: TERCERD Unidad: UNO
Propésito de Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa.
aprendizaje:
Produzeo textos escrites que responden las diversas necesidades comunicativas.
Comprendo texfos que tienen diferentes formas v finalidad.
Propositos Elaboro hipotesis acerca del sentido global del fexto, antes y durante el proceso de lectura, para el efecto me
especificos: apoyo en mis conocimientos previos las imagenes vy los titulos
FECHA | FASES TEMA ACTIVIDADES RECURSOS TIEMP
o
13 al 17 | INICIO + Contemos Se realiza un solude a los estudiantes con la cancign 1 clase
de anécdotas "buenos dias amiguitos” canto
Marzo Se empieza lo activided pidiendo o los estudiantes que
cuentos lo que les sucedid el dia de ayer
DESARROLLO El docente pide que escriban lo que mds les haya
llamade la atencidn de las norraciones que escucharon. Hajas
Pide que a la narracidn le coloquen un titulo y le hagan Ldpiz
un dibuje que represente lo que escribieron. Colores
Se pide que desarrollen lo activided del anexo 1
El docente conceptualiza lo que es una anécdota v los | Cuaderno
estudiartes escriben en sus cuodernos fotocopias
Se pide a los estudiantes que expengan sus trabajos
ante sus compaferas
CIERRE- Se pide a los estudiantes que averiglien con sus padres
TAREA o personas que cercanas situaciones chistosas y los | Hojos
anoten en sus cundernos para ser compartidas en clase | Ldpiz
£oN sus compafieros. Colores
cuaderng
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Anexo G. Prueba interna inicial a los estudiantes

PRUEBA DIAGNOSTICA

NOMBREL2\D3 0o yewna olivevaS oo GRADO__3 05

mas blanditos y s ; azul junto a papa pajar
| . Hamaremos Cip :

¢Bue hizo la mama pajara despues de escuchar el sonido “cric. cnc..”?

A Alz0las alas y vio que habla nacido uno de sus hiitos

B Cuido sus tres huevecitos y luego levanto el vueld hacia el Cielo azul

C  Levanto el vuelo hacia el cielo azul y exclamo “jLe lamaremas Cipi”
@ Vo que habla nacido uno de sus hitos y aiz las Alas hacia el Cielo aul

&

¢Que indica el sonido "cric. cric..” que 0yo la mama pajara”?

Que el papa pajaro trala comida.

Que un huevecito se habia roto

Que hablan nacido los tres pajantos.
Que los granos estaban muy sabresos.

o O@ -

¢Que titulo le pondrias a ia histona?

A Lapajara escondida.

B. Los huevecitos abandonados

@ & nzcmento de Cipr

D. El papa pajaro y |05 granocs de maiz.
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Orlando Fenix

Segun el texto, 51 tuvieramos alas ¢a donde llegariamos?

D Alaspesadiias
El titulo "Esperanzas” se relaciona con
@ = ceseo ge poder voiar
B 2l su=no con pesaallas
C el miedo a viajar lejos
£ el amor por las aves
NG CNSCNarics a s compancritos 8 mantener o pargue #scacto, oodes cie

yricicra sobr

C:rnc cuidar los colurmpics
Corne mancar las basuras
Comno t

Lome respolar a los minos

gdar Segunanc

»

Lee el siguiente escrito

Juan es amable y buen companerc, pero 5 Yosfotuo 50 /¢

<Cudl de las siguientes frases te permite completar Ia idea anteror?

tiene 0jos cafes

A
@® = respetuoso
C

es incumphido.

tiene pantaicn azu
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¢l siguiente texto

Mi MASCOTA

1 & farna luna

2 Le gusta comer pescedo
3 Es blancs como s niove
4 Toma leche frie

D la inforenacion cnumerada sntericrmente, ¢oul utilizarss para deci primere ‘come se lama la
rmascota’ y fuego "gue le gusta a is mascows™?

A lelk2ylkd
@ L2uwayn
C Wwealyhd
D a3 mdylat

: En 1a tienda del colegio encuentras el siguiente cartet:

LIMONADA PURA Y HELADA!
Pruébala, te gustara. ;

A $500 el pedazo

Al leer el cartel te das cuenta de que se debe cambiar la palabra

helada por elada.
pedazo por vase.
gustarapor gustar.
Pruebala. por Pruebela.

‘nmp

Juan escribio: “Las plantas. como seres vivas, nacen. se reproducen, creceny mueren”.

Tu le cornges, diciendo que

L

A “mueren’ debe ir antes de “crecen’.
8 “ecrecen’ debe ir antes de “nacen’”.
C. “se reproducen’ debe ir después de “crecen”.

‘nacen’ debe ir después de “mueren’”.
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Anexo H. Evidencias fotograficas de la secuencia 1

Foto 3. Presentacion Comunidad de indagacion del Foto 4. Orientacion de sesion con estudiantes
grado 3°. Institucion Educativa Nueva Esperanza — del grado 3°. Institucion Educativa Nueva
Puerto Concordia. Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 6. Trabajo en el aula (familia de palabras) con
estudiantes del grado 3°. Institucion Educativa
Nueva Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 5. Trabajo en el aula (familia de palabras)
con estudiantes del grado 3°. Institucion
Educativa Nueva Esperanza — Puerto Concordia.
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Foto 7. Trabajo en el aula (familia de palabras) con Foto 8. Trabajo en el aula (familia de palabras) con
estudiantes del grado 3°. Institucion Educativa

estudiantes del grado 3°. Institucion Educativa ¢ di
Nueva Esperanza — Puerto Concordia. Nueva Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 9. Trabajo en el aula (Exploracion de saberes Foto 10. Lectura de texto en campo abierto con
con el baldl magico) con estudiantes del grado 3°. estudiantes del grado 3°. Institucion Educativa Nueva
Institucién Educativa Nueva Esperanza — Puerto Esperanza — Puerto Concordia.

Concordia.



Foto 12. Trabajo en el aula (Escribiendo razones) con
estudiantes del grado 3°. Institucién Educativa Nueva
Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 11. Lectura de textos en el aula de clase con
estudiantes del grado 3°. Institucién Educativa Nueva
Esperanza — Puerto Concordia.
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Anexo I. Cuento “Un sueiio extraio” (Liana Castello)

UN SUENO EXTRANO
Sofié un suefio muy extrafio. Sofié que las cosas cobraban vida y sucedian hechos como estos:

Un mimo me hacia un mimo, mientras un perro de caza buscaba una linda casa donde vivir. Una
ola de mar me saludaba diciéndome “hola”, mientras un sobre cerrado se apoyaba sobre mi
regazo con algin mensaje que jamas supe de qué se trataba porque no lo abri.

Yo queria tomar un té de alguna rica hierba, pero no pude porque la hierba huyd corriendo.
Seguro que no queria que la hiervan y por eso escapo.

Me miraba los vellos del brazo, dandome cuenta que nada bellos me parecian y de pronto
escucho un ruido muy fuerte. Alguien grita “ay” y yo pregunto: “;Hay alguien por alli? Me doy
cuenta que el tubo de ensayos con el que estaba haciendo experimentos cayo al suelo y me
preguntd qué motivos tuvo para haberse caido, pero me callo y lo pienso en silencio.

Escucho una voz muy extrafia, alguien me llama, pero no me doy cuenta quién es. Es una llama
color caramelo que me dice: Cierra la ventana nifia, veo la sierra y me pongo nostalgica.

De pronto, estoy en el campo con muchos caballos y debo herrar herraduras, son muchas y tengo
miedo de errar. Cuando termino mi tarea, le digo a mi caballo preferido: Vaya pingo vaya, corra
tras las vallas porque él también estaba cansado y necesitaba distraerse.

Vuelvo a mi casa, quiero entrar, pero la puerta no habria, me pregunto: ¢{No habria que buscar
otra llave?

Como este suefio es muy entrafio, voy a tomar nota de él. Me sentaré en un banco y mientras
canto una linda cancion, haré una lista de todos los personajes que han intervenido. Va a ser
extrafio hacer un cuento con este suefio, pero se lo mostraré a mi maestra y seguramente ella
podré ensefiarme lo que de él debo aprender.

Autora: Liana Castello
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Anexo J. Cuento “Una breve historia de Saul” (Anénimo)

Una breve historia de SAUL

Saul es un perro no un gato, él es mi amigo y a la vez es mi mascota, es un perro bastante peludo
y para nada lampifio, cuando era chiquito o cachorro, él se enfermé de gripe o constip0; cuando
mi mascota llegd a mi casa era muy timido y no jugaba. El primer dia que estuvo en casa lo
Ilevamos al veterinario o médico de mascotas, quien nos dio la explicacion de por que no jugaba
como lo hacia en su otra casa, la razon de esto era que Saul no estaba aliviado, estaba enfermo de
moquillo, el médico nos dijo que el moquillo era curable pero que a veces no, puesto que de cada
10 perros 5 no sobrevivian, es decir morian, 2 no se aliviaban totalmente asi que era necesario
sacrificarlos y de los tres restantes, uno quedaba con tic nervioso y solo 2 se curaban totalmente,
entonces mi papa decidio hacerle un tratamiento y el médico venia todos los dias a ponerle una
inyeccion o ampolla para la fiebre y, ademas de ello, era necesario darle cuatro antibioticos o
medicamentos mas.

Esa medicacion o tratamiento se le realiz6 a mi mascota durante quince dias o dos semanas, en
las cuales vimos su recuperacion o alivio, pues los sintomas o malestares no solo se retiraron, sin
que un dia, al dejar una pelota en la cobija de Sadl, él la dafi6 o destrozo, de igual forma al dia
siguiente empez0 a divertirse o entretenerse conmigo.

Después, al cumplir cuatro meses, Saul nada arregla, lo destruye, si dejamos encerrado a Saul, él
se pone triste es decir no esta alegre pues se siente solo sin su amo, su amo soy Yo.

Saul es muy voluble y tiene una gran capacidad para arrastrar cosas, él es muy sagaz y no es
lento y siempre acierta sin errar para recoger las pelotas con que jugamos; a veces hay que
sedarlo con una dosis de regafios y no felicitarlo, pues se pone muy agresivo con los visitantes en
vez de ser amable y pasivo, pero asi es Saul y asi es como me gusta a mi.
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Anexo K. Evidencias fotograficas de la secuencia 2

Foto 13. Socializacién preguntas de indagacién con
estudiantes del grado 3°. Institucion Educativa Nueva

; Foto 14. Socializacién sobre las fases de la escritura
Esperanza — Puerto Concordia.

con estudiantes del grado 3°. Institucion Educativa
Nueva Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 16. Proceso de indagacion con estudiantes
del grado 3°. |Institucion Educativa Nueva
Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 15. Proceso de indagaciéon con estudiantes
del grado 3°. Institucion Educativa Nueva
Esperanza — Puerto Concordia.
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Foto 17. Proceso de indagacién a través de
herramientas digitales con estudiantes del grado 3°.
Instituciébn Educativa Nueva Esperanza - Puerto
Concordia.

Foto 18. Proceso de indagacion a través de
herramientas digitales con estudiantes del grado 3°.
Instituciébn Educativa Nueva Esperanza - Puerto
Concordia.

Foto 19. Lectura por parte del docente de algunas
consultas de indagacion con estudiantes del grado 3°.
Instituciéon Educativa Nueva Esperanza — Puerto
Concordia.

Foto 20 Ejercicio de produccion textual con
estudiantes del grado 3°. Institucion Educativa
Nueva Esperanza — Puerto Concordia.
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Foto 21. Ejercicio de producciéon textual con
estudiantes del grado 3°. Institucién Educativa Nueva
Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 23. Socializacion de los textos escritos con
estudiantes del grado 3°. Institucién Educativa Nueva
Esperanza — Puerto Concordia.

Foto 22. Ejercicio de produccién textual con
estudiantes del grado 3°. Institucién Educativa Nueva
Esperanza — Puerto Concordia.
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Foto 24. Socializacion de los textos escritos con
estudiantes del grado 3°. Instituciéon Educativa Nueva
Esperanza — Puerto Concordia.
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Foto 25. Sesion sobre la llaneridad con estudiantes Foto 25. Sesion sobre la llaneridad con estudiantes
del grado 3°. Institucién Educativa Nueva Esperanza del grado 3°. Institucion Educativa Nueva Esperanza
— Puerto Concordia. — Puerto Concordia.

L7 N |

e

Foto 27. Sesién sobre la llaneridad con estudiantes Foto 28. Sesi6n sobre la llaneridad con estudiantes

del grado 3°. Institucién Educativa Nueva Esperanza del grado 3°. Institucion Educativa Nueva Esperanza
— Puerto Concordia. — Puerto Concordia.
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Foto 29. Visita In situ por asesor de la Universidad  Foto 30. Visita In situ por asesor de la Universidad
Santo Tomas a maestrantes y estudiantes del grado ~ Santo Tomas a maestrantes y estudiantes del grado
3°. Institucion Educativa Nueva Esperanza — Puerto  3°. Institucion Educativa Nueva Esperanza — Puerto
Concordia. Concordia.

Foto 31. Encuesta a docentes de la. Institucion Educativa Nueva Esperanza — Puerto
Concordia.



Anexo L. Preguntas de los estudiantes en las sesiones de trabajo
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Anexo M. Preguntas para el analisis de los resultados del equipo investigador

¢ Qué pregunta tienes para hoy?

¢Como la didactica ha permitido mejorar la practica docente en el aula?

¢ Qué importancia tiene fundamentar las practicas de ensefianza con referentes teoricos?

¢Qué impacto ha generado la estrategia didactica “Comunidad de indagacion una aventura
hacia la escritura” en los docentes y estudiantes de la Institucion Educativa Nueva Esperanza?

¢Como la competencia escrita, el componente semantico se vincula con la comunidad de
indagacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje?

¢De qué manera se ha fortalecido la competencia escrita a partir de la aplicacion de las fases
de la escritura?

¢Como influye la comunidad de indagacion en la ensefianza del proceso de escritura?
(lenguaje como proceso social)

¢Cual es la funcionalidad de la pregunta en la ensefianza de la competencia escrita?



Anexo N. Encuesta a los docentes de la institucion en basica primaria

ENCUESTA A DOCENTES

Apreciado docente, con la intencion de contribuir en el mejoramiento continuo en los
procesos de ensefianza de la Institucion Educativa Nueva Esperanza, se implementa el proyecto
de investigacion “Comunidad de indagacion una aventura hacia la escritura, como estrategia
didéctica para mejorar la competencia escrita en estudiantes del grado tercero”. Para ello
solicitamos su valiosa colaboracion respondiendo a las siguientes preguntas:

1. /Qué es didactica?

4. ;Qué estrategias implementa para la ensefianza de la competencia escrita?

Y W : -

AVEEEE OAN [GlleWuls i
B J

5. (Coémo evalua usted la competencia escritora?

Egn Jaeqos e 903030‘05 lechores de Ailecentes
ex\nb

6. (Qué evalia el ICFES en la competencia escrita?

(onevencic- CQ\(\P%;D =X \0%‘ bl

Agradecemos su aporte.
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Anexo O. Esquema de planeacion del texto

Ideas del tema
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Ideas del tema
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Anexo P. Textos finales de los estudiantes
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Anexo Q. Rubrica de evaluacion de los estudiantes

INSTITUCION EDUCATIVA \J e Wam GRADO ?’\OB
1
EQUIPO DE TRABAJO L05 [ Zcm o Jos FECHA wﬂ@
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD Eﬁc : bo S / lar@
[l {
ASPECTO A EVALUAR CUMPLE NO CUMPLE

(El texto tiene titulo, razones y
autor?

El tema es claro?

¢Las ideas que indagé son
utilizadas en la escritura del
texto?

X
¥

.El texto fue organizado por
oraciones y parrafos?

.El texto cuenta con signos de
puntuacion?

¢El vocabularios es adecuado?

X im e I

INSTITUCION EDUCATIVA ‘\\ ved Faoaama GRADO | 2z

EQUIPO DE TRABAJO

[as_sshell Jos | A [lones 11

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD €5C bo CO -
L en m L

ASPECTO A EVALUAR

CUMPLE NO CUMPLE

.El texto tiene titulo, razones y
autor?

.El tema es claro?

X
X

¢Las ideas que indagé son
utilizadas en la escritura del
texto?

.El texto fue organizado por
oraciones y parrafos?

.El texto cuenta con signos de
puntuacién?

¢El vocabularios es adecuado?
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Anexo R. Prueba interna final a los estudiantes

DEPARTAMENTO DEL META (AN CODIGO:
MUNICIPIO DE PUERTO CONCORDIA N/A

INSTITUCION EDUCATIVA NUEVA ESPERANZA

o

Institucién Creada Mediante Resolucién N® 2016 del 12 de ] VERSION: 2
Diciembre de 2002 Emanada de la Secretaria de Educacién del Meta 01/05/2015
DANE: 150450000011 NIT: 822006058-6
Péagina 1 de
EVALUACION 3
NOMBRE DEL ESTUDIANTE: ,}\'mr)m Telipe. Alpino GRADO:

30% |
AREA: COMPETENCIA: __Escrita  COMPONENTE: _semantico

1. Lee la siguiente informacién:

“Mi perro Pipo es muy lindo y carifioso, pero

La frase que contempla la idea anterior es

A veces muerde los muebles.
. Le gusta jugar en el parque.
C. Le gusta dormir en su casa.
D. A veces mueve la cola.

2. Lee la siguiente lista de oraciones:
Carlos vive en Santa Marta.

Esta cerca del mar.
Es una ciudad muy bonita.

WON =

¢ Cuales oraciones de la lista utilizaste para informar primero acerca de dénde vive Carlos y luego
coémo es la unidad donde vive Carlos?

A 1y2
1y3.
.3y2
D. 2y1.

3. En la entrada de tu colegio encuentras el siguiente aviso:

® °
*

DESDE MANANA LOS ESTUDIANTES
QUE NO VENGAN CON EL
UNIFORME COMPLETO NO PODRAN
INGRESAR AL COLEGIOS.

Al leer el aviso tedas cuenta de que se debe cambiar la
palabra
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A. MANANA por ANTES DE AYER
B. COMPLETO por INCOMPLETO.
. UNIFORME por UNIFORMES.

COLEGIOS por COLEGIO.

4. Gabriela escribié: “En las mafianas me despierto, me bafio, me levanto de la cama y desayuno”.
Ta la corriges diciéndole que

A. “me bafio” debe ir antes de “me despierto”.
B. “me despierto” debe ir después de “desayuno’.
“me levanto de la cama” debe ir antes de “me bafio”.
D. “me despierto” debe ir después de “me levanto de la cama”

5. Tienes que escribir un texto sobre la historia de los dinosaurios jCual de los siguientes libros
escogerias para investigar?

A

B.
HISTORIA DE ENFERMEDADES
LA DE LOS
HUMANIDAD DINOSAURIOS
® o.
EL MUNDO JUEGOS DE
DE LOS LA HUMANIDAD
DINOSAURIOS

6. Estas escribiendo un pérrafo
para explicar que son las mascotas. Hasta el momento has escrito lo siguiente:

Las mascotas son animales destinados a brindar compariia. Los padres deben trabajar
para comprar los juguetes de los ninos. Las mascotas las escogemos por sus compor-
tamientos. Los perros y los gatos son por lo general las mejores companias.

¢ Cuél idea del parrafo anterior NO se refiere a las mascotas?

A. Las mascbtas son animales destinados a brindar compafiia.
Los padres deben trabajar para comprar los juguetes de los nifios.
C. Las mascotas las escogemos por sus comportamientos.
D. Los perros y los gatos son por lo general las mejores compafiias.
7. Estas escribiendo la siguiente informacién:

Andrés esta muy feliz en el parque Juan quiere acompafiario para disfrutar la tarde.
¢ Cudl de las siguientes palabras te sirve para unir las dos ideas?

@y
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B. o
C. que
D. con

8. En un colegio se acaba de celebrar el “Dia Cultural”. Alli se realizaron presentaciones de danza,
teatro, musica y titeres. Ahora, debes escribir un comentario sobre como te parecio el evento
para la pagina web del colegio. Este Comentario debe tener, basicamente,

A. Una lista de las principales presentaciones y de los actores de las obras.
@ Una opinién personal sobre el evento y algunas razones que la apoyen.

C. La critica hecha por uno de los asistentes al evento.

D. La descripcién de los actores y su papel en las obras representadas.

9. El profesor te pide que describas las instalaciones del patio de tu colegio y hasta el momento has
escrito lo siguiente:
El patio tiene tres canchas grandes,
hay un parque pequefio con columpios,
tiene materas cerca de los muros y
en ocasiones llueve demasiado.

Al revisar el texto, te das cuenta de que hay una idea que no corresponde con lo que te pidié
el profesor.
¢ Cuél de las siguientes ideas no cumple la exigencia?

A. El patio tiene tres canchas grandes.
B. Hay un parque pequefio con columpios.
C. Tiene materas cerca de los muros,

D) En ocasiones llueve demasiado.

10. El profesor de espafiol pide que escribas tu autobiografia y hasta hora tienes lo siguiente:

Naci el 24 de mayo de 2002 en la ciudad de
Bogota. Soy el menor de tres hermano.

Al leer el texto te das cuenta que hay algo que se debe corregir y tienes que cambiar

A. Soy por soy.
. Bogoté por Bogoté
Hermano por hermanos.
D. Naci por Naci.



