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Introduccion

“Decir que los hombres SON personas y como personas son libres, y no hacer nada para lograr
concretamente que esta afirmacion sea objetiva, es una farsa”
Paulo Freire
Actualmente la educacion en derechos humanos (en adelante EDH) se plantea como uno de
los instrumentos més eficaces para la superacion de dindmicas de violencia pues es en esencia un
modelo pedagdgico que brinda herramientas para la creacion de nuevas précticas ciudadanas. Sin
embargo, se considera que en la escuela la EDH no ha pasado de ser un contenido anexo que no
se ve reflejado en las vivencias diarias, por lo que se asume como un ejemplo més de la
desarticulacion y la mala proyeccion de las politicas publicas nacionales en materia educativa.
Frente a esta situacion, se hace necesario pensar en nuevas formas de comunicacion que sean
capaces de generar encuentros que posibiliten el didlogo y que a su vez, le permitan al docente
replantear los procesos de formacion del educando desde una perspectiva humanista con la
finalidad de aportar a la reconstruccién de la ciudadania de los nifios, nifias y jovenes que
conforman la sociedad colombiana.

En esta linea de ideas, la presente investigacion no solo se centra en cuestionar el gran
abismo que existe entre los conocimientos teodricos sobre los derechos humanos (en adelante
DDHH) y su practica en la cotidianidad, sino que también propone una alternativa pedagogica a
los docentes, esto a fin de contribuir eficazmente a la reflexion que demanda la importancia de la
EDH en la superacion de episodios de dolor, causados por una guerra de larga data. Sobre esta
ultima es importante resaltar que como propuesta la idea es superar las limitaciones detectadas en
la escuela tradicional, por lo que se desea que sea capaz de promover cuestionamientos frente a

las exigencias sociales del momento historico en el que se desenvuelven, ademas de facilitar
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escenarios de negociacion y mediacion desarrollados a partir de la garantia, defensa, proteccion y
restablecimiento de los DDHH en aras del robustecimiento de una cultura de paz.

Paralelo a la informacion anterior, cabe resaltar que la mencionada propuesta busca
articular la investigacion desde un proceso creativo y flexible que parta siempre del contexto y
del desenvolvimiento del sujeto dentro del mismo. En esta premisa se justifica la puesta en
marcha de un estudio etnogréafico enfocado al microcosmos compuesto por el aula, cuya
poblacion se compone de nifios del grado tercero de primaria, grupo poblacional idoneo para este
ejercicio si se tiene en cuenta que en esta etapa se inicia un proceso de construccion de relaciones
sociales mucho mas consciente. Hechas estas precisiones metodoldgicas se comenta la
organizacion capitular de la investigacion aqui desarrollada. Asi, el presente documento se
desarrolla en tres apartados principales: (1) Capitulo I. Introito, a propdsito de un problema de
investigacion, (2) Capitulo I1. jFuturos posibles, recordar como oportunidad de cambio! La memoria,
una estrategia para orientar la educacion en derechos humanos, (3) Capitulo I11. Propuesta de
intervencion didactico-pedagogica: “Construyendo Memoria haciendo Paz”, junto a un capitulo
donde se aportan las conclusiones pertinentes.

En el primer capitulo, “Introito, a propésito de un problema de investigacion”, se realiza una
linea de tiempo del marco legal sobre convenciones, tratados y normatividad internacional
vigente frente a la EDH, documentos que son analizados a fin de establecer la vinculacion real de
la educacion y los DDHH, este proceso es considerado como un derecho por si mismo. Ademas
de lo anterior, se propone un recorrido por las diferentes propuestas a nivel internacional y
nacional frente a la implantacién de la EDH en las dindmicas de la escuela, ello a fin de articular
esta informacion con la realidad del colegio Quiroga Alianza, ubicado en la ciudad de Bogota.

Para este ejercicio se analizan aspectos como el curriculo, la evaluacion, el Proyecto Educativo
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Institucional (en adelante PEI) y la normatividad interna propuesta para la implementacion de la
EDH en el marco de dicha institucion educativa.

En el segundo apartado, “jFuturos posibles, recordar como oportunidad de cambio! La
memoria, una estrategia para orientar la educacion en derechos humanos”, se determinan algunas de
las tensiones politicas y culturales que componen el ejercicio de los DDHH en el pais, asi como el
concepto de EDH, sus objetivos, metodologias y obstaculos. Ademas de ello, se consolida en
términos epistemoldgicos y conceptuales la pertinencia de la formacion en DDHH y también el valor
de la memoria como método efectivo para la formacion de sujetos de derechos; en este punto son
establecidas cada una de las categorias fundantes para la realizacion de la propuesta de intervencion.
Ya en el tercer apartado, “Propuesta de intervencion didactico-pedagégica: “Construyendo Memoria
haciendo Paz ”, se desarrolla a profundidad la actividad considerada pertinente para generar
cuestionamientos entre los estudiantes frente a la situacion de inequidad y violencia en el pais, por lo
que en Gltimas se hace un llamado al reconocimiento de los procesos histéricos nacionales y a sus
afectaciones en la cotidianidad, con el propoésito de resaltar la importancia de la defensa de los
DDHH como una de las principales garantias de no repeticion.

Finalmente, son presentadas las conclusiones del proceso investigativo y de intervencion en la
institucion Quiroga Alianza, dando a conocer las dificultades, pero a su vez los avances, respecto al
ejercicio investigativo. En este apartado son socializadas algunas reflexiones y recomendaciones
sobre el proceso, haciendo énfasis en lo oportuno que resulta la construccién colectiva de memoria y
en el fortalecimiento de los procesos autobiograficos como herramientas para el desarrollo de una
actitud de respeto mutuo, de aceptacion del otro y del mejoramiento de la convivencia como

meta en comun.
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Capitulo 1. Introito, a prop6sito de un problema de investigacion

1.1. Antecedentes del problema

1.1.1. Referente juridico

El proposito de este apartado es presentar los debates y tensiones que han enmarcado la
juridicidad de la EDH en el contexto nacional y en el contexto internacional, destacando la
importancia del tema en la construccion de una nueva sociedad, su desarrollo en la realidad y los
avances logrados frente a la relacion EDH-memoria -escuela.

Para iniciar, diremos que la discusion sobre EDH se enmarca en la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos de 1948, documento construido como consecuencia de las terribles
repercusiones que tuvieron las dos guerras mundiales en el siglo XX. A la par, también
mencionaremos que son precisamente el exterminio metddico y sistematico de judios, gitanos, y
varias minorias étnicas en los campos nazis, las armas nucleares como instrumentos de guerra, y
las politicas expansionistas y fascistas, los que dieron paso al establecimiento de las Naciones
Unidas; alli 51 Estados liderados por las grandes potencias como Estados Unidos, Inglaterra,
Francia y la Unién Soviética, buscaron establecer un nuevo orden juridico frente al respeto
universal por la dignidad humana, la igualdad de derechos, la libertad y el manejo de conflictos
internos e internacionales desde unas reglas especificas que aseguraran la paz entre naciones, y
colateralmente, aumentar las posibilidades expansionistas y econdmicas.

Se inicia a partir de este acontecimiento un nuevo objetivo para la educacion que integra “el
pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los DDHH vy las
libertades fundamentales” (Resolucion 217 A (I11), 1948, Art. 26 inciso 2), alli se vincula 'y

posiciona a la EDH como un componente fundamental del derecho a la educacion ya que para la

13



época el conocimiento referente a los derechos y a la posibilidad de ejercerlos se convierte en un
derecho humano por si mismo, ademas, se da prioridad a la legitimidad del otro como sujeto en
igualdad de derechos y dignidad.

Ahora bien, en este contexto ha de ser destacado el desarrollo del derecho internacional
respecto a los DDHH. De acuerdo con los planteamientos de Rey y Rey (2008) en este periodo
de tiempo se inicié una etapa de positivizacion en la cual se generaron convenciones, tratados,
pactos y protocolos que trataron de garantizar los derechos por encima de los intereses de cada
Estado, con lo cual se da a la poblacion mundial una nueva esperanza de lucha. Ejemplo de lo
anterior es la Convencion aprobada por la Conferencia General de la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) en 1960 en lo relativo a
la lucha contra las discriminaciones en la esfera de la ensefianza, alli se fijé el objetivo de
disminuir el analfabetismo, relacionar de manera directa el desarrollo econémico, social y
cultural de cada pais con los niveles educativos, y consolidar una educacion con las mismas
oportunidades de acceso para todos. En Colombia, un pais con amplio margen de violencia, esta
convencion no fue ratificada posiblemente como consecuencia de la falta de interés por parte de
los gobernantes de turno, la falta de infraestructura y presupuesto para rublos como la educacion,
por el acaparamiento de capital y la falta de garantias para la poblacion en general.

Durante los afios siguientes a la aprobacion de esta convencion, hechos significativos como
los procesos independentistas en las colonias de Africa, las manifestaciones y movimientos por
los derechos civiles para los afroamericanos liderados por Martin Luther King Jr., la lucha de las
potencias por liderar la carrera armamentista y la ocupacion de varios territorios, llevo a la
Organizacion de las Naciones Unidas a consolidar la Convencion relativa a la lucha contra las

discriminaciones en 1965. Esta declaracion tiene relacion con la EDH en cuanto que comprende
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a esta como un medio eficaz para el fortalecimiento de la participacion del ciudadano y el
reconocimiento positivo de diferencias raciales, religiosas, o étnicas.

Llegados a este punto, es oportuno sefialar que la construccion de todo este tipo de
instrumentos normativos se dio en medio del periodo histérico conocido como Guerra Fria (la
confrontacion ideoldgica entre las potencias socialistas, lideradas por la Union soviética, y las
capitalistas, lideradas por Estados Unidos), una situacion que sin duda alguna incremento el
debate sobre la obligatoriedad en el cumplimiento de los instrumentos por parte de los Estados y
las herramientas de exigibilidad para los “ciudadanos del mundo”. Es en medio de este conflicto
mundial que se dio la division entre los derechos civiles y politicos y los derechos sociales,
econdmicos y culturales hacia 1966 (Resolucion 2200 A (XXI1), 1966), dotando a los primeros de
mecanismos para su vigilancia y efectividad, mientras que los segundos dependian més de la
voluntad de los Estados para hacerlos realidad de manera progresiva. Sobre estos ultimos vale la
pena sefialar que aspectos como el acceso a servicios publicos, salud, libertad de asociacion,
derecho a la paz o al medio ambiente, quedan supeditados a los intereses y las capacidades de los
gobiernos, a veces poco fiables, al tiempo que el favorecimiento de la propiedad privada y el
trabajo como instrumento mercantil desestiman las obligaciones del Estado frente a sus
ciudadanos, especialmente las necesidades de los mas vulnerables.

Frente al tema que nos compete diremos que la EDH se ratifica nuevamente en el protocolo
internacional de los derechos econdémicos, sociales y culturales (entrado en vigor en 1976) como
elemento que contribuye significativamente a la participacion efectiva de los ciudadanos en la
sociedad, en la posibilidad de conocimiento, en la formacion respecto al ejercicio y respeto de
los derechos, entre otros, con el fin de frenar la brecha de pobreza y vulneracion. A saber, este

reconocimiento por parte no solo de este protocolo sino de otro tipo de instrumentos normativos
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internacionales surgidos en la década de los 80! ha hecho de la EDH una herramienta mas que
necesaria en el fomento del discurso de los DDHH y la democracia a lo largo del mundo,
especialmente durante la década de los 90, en donde hechos tan relevantes como la caida del
muro de Berlin y la derrota del bloque comunista conllevaron irremediablemente a una
reestructuracion politica y cultural en el mundo.

Particularmente hemos de referenciar que el impulso de la EDH en el mundo se dio de
manera notoria en 1993, fecha en la que se realiz6 la Conferencia Mundial de Derechos
Humanos de Viena (Declaracién y Programa de Accidn de Viena, 1993). Alli se invit6 a la
comunidad internacional, Estados y organizaciones a promover politicas publicas que brinden
asesoramiento, recursos técnicos y econdmicos a la adaptacion de curriculos, planes y programas
en EDH “como un mecanismo que enaltecera la paz, la tolerancia, la comprension y las buenas
relaciones entre las comunidades” (Romero, 2014, p. 33), una situacion que en ultimas tuvo la
intension de fomentar un modelo econdémico y politico que consolidara la propuesta occidental
de la democracia, el libre mercado, y por ende, el sometimiento de algunas de las grandes
potencias a los intereses estadounidenses.

Con relacion a esta ultima afirmacion sobre las condiciones politicas del contexto mundial es
oportuno decir que el triunfo del capitalismo, el auge de las empresas transnacionales y los
tratados de libre comercio entre regiones liderados por Estados Unidos le permitieron a este pais
intervenir en el desarrollo politico y econémico del resto de los paises. Adicional a ello, es de

resaltar que en ese momento en América del sur se gestaban una revolucion en cuba, se daba un

! La relacion entre las convenciones, tratados internacionales, revoluciones, luchas de determinados sectores, han
incidido en el desarrollo de la EDH, la poblacion mundial se identificd, y empez6 a apropiarse de la ideologia de
derechos humanos, se crean: la convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacién contra la
mujer en 1979, El Protocolo de San Salvador de 1988, la Convencidn sobre los derechos del nifio de 1989, y el
Convenio sobre pueblos indigenas y tribales en paises independientes (N° 169) de 1989, que reafirman la
obligatoriedad de los Estados de proteger y garantizar de manera diferencial los derechos y el acceso a la educacion
de determinados sectores de la poblacion por ser mas vulnerables ante el sistema.
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gran bloqueo econdémico en Guatemala, Replblica Dominica, Brasil y Panama se controlaban
con intervenciones militares estadounidenses que permitian a los gobiernos internos la
concentracion del poder politico y econémico en una parte de la poblacion, el saqueo de recursos
naturales, el aumento de las deudas externas, y el incremento en los indices de pobreza, entre
otras circunstancias?. Asi, por una parte se exigia a los Estados cumplir con tratados y
convenciones frente a los derechos humanos, mientras que de otra, se promovia la segregacion
social con acaparamiento de recursos, con relaciones de desigualdad, falta de garantias a
trabajadores, y fortalecimiento del sector financiero.

A pesar de la contradiccion, es natural suponer que la comunidad internacional presione a
los Estados para adoptar politicas que contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida de los
ciudadanos en el nuevo modelo de democracia global. Esta situacion serd la plataforma sobre la
cual se crearan una serie de instituciones de vigilancia y observacion a nivel regional. Un
ejemplo de esto es el Instituto Interamericano de Derechos Humanos (en adelante 11DH), entidad
internacional autbnoma, académica, dedicada a la ensefianza y la investigacion en DDHH: el
I1DH presenta 10 informes sobre la situacion de los DDHH en Latinoamérica, resaltando
aspectos importantes de la EDH como el marco legal, los curriculos oficiales, la participacion
democratica, el gobierno estudiantil, progresos y carencias en las politicas publicas, prevencién
de la violencia en el &mbito escolar, cuestiones que fueron analizadas y posteriormente tratadas
con mayor detenimiento en el Pacto Interamericano por la Educacién en Derechos Humanos en

adelante (PIEDH) en el afio 2011.

2 En el texto de Chomsky (2.015), se resaltan algunas de las tramas que ha utilizado Estados Unidos en nombre de la
democracia, la paz y los derechos humanos para invadir o apoyar gobiernos con el Gnico propésito de fortalecer su
capital, frente a las experiencias latinoamericanas narra la historia del salvador y Nicaragua, incluso hace mencién al
episodio de la guerra del golfo “la invasion de Kuwait por parte de Sadam Husein fue brutal, cruel y, en suma,
imperdonable. Pero desde luego, no lo fue més que la invasién estadounidense de la isla de granada, la invasion
estadounidense de panama o la invasion turca del norte de Chipre; por no mencionar el apoyo de los EE.UU. al
totalitarismo derechista y los escuadrones de la muerte en Chile, El Salvador y Guatemala entre otros paises”.(p.15)
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Asimismo, han de considerarse los esfuerzos del Consejo de Derechos Humanos, el Alto
Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos Humanos y el Secretario General sobre
Promocion y Proteccion de todos los Derechos Humanos quienes han promovido programas
como la Camparia Mundial de Informacion Pablica sobre los derechos humanos. Esto que
mencionamos es posible complementarlo con una pronunciacion de la UNESCO en la que se
mencionan distintos documentos cuya base es la EDH, estos son:

El Decenio de las Naciones Unidas para la Educacion en la esfera de los Derechos
Humanos (1995-2004), Plan de Accion, el Decenio Internacional de una Cultura de Paz y
no Violencia para los Nifios del Mundo (2001-2010); el Decenio de las Naciones Unidas
de la Educacidn para el Desarrollo Sostenible (2005-2014); y el Afio Internacional del
Aprendizaje sobre los Derechos Humanos (2008-2009). (Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2017, pp. 17-18)

Estos documentos se constituyen como fundantes para el desarrollo de la EDH. De manera
mas reciente, resaltamos la proclamacion por parte de la Asamblea de la ONU, el Programa
Mundial para la EDH (2005 -2019), el cual es un proyecto dividido en tres partes. La primera de
ellas (2005-2009) se centra en la integracion de la EDH en la ensefianza primaria y secundaria; la
segunda parte (2010-2014) contempla la EDH en la ensefianza superior y en la formacién de los
maestros en DDHH; y la tltima (2015-2019) se centra en la formacién sobre DDHH para
profesionales de los medios de comunicacion y periodistas (UNESCO, 2017).

Visualizado esto es evidente la necesidad que tiene la comunidad internacional de establecer a
la EDH como un derecho en si mismo puesto que en términos generales, de su garantia 'y
reproduccion depende el goce y defensa de los demas derechos. En este sentido, es mas que

comprensible que la EDH sea entendida como el frente de batalla indispensable en la lucha
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contra las violaciones a DDHH vy la resolucion de conflictos, por esta razén es que debe ser
fortalecido el marco normativo internacional, ademas de la exigencia a los Estados de adoptar
politicas tangibles que fomenten en los ciudadanos la observancia de los principios
democréticos, la defensa de derechos, la primacia de la dignidad humana, el ejercicio de los
derechos propios y el respeto por los derechos del otro en su cotidianidad, aunque en la realidad
no se brinde el presupuesto para ello.

Hechas estas precisiones sobre las condiciones juridicas internacionales, hablemos ahora del
caso que nos compete, Colombia. Sobre el tema diremos que como el Estado colombiano es uno
de los Estados fundadores de la ONU, ha ratificado y aprobado, por tanto, varias convenciones y
tratados sobre derechos econdmicos, sociales, culturales, derechos de pueblos indigenas,
derechos de los nifios, la Convencién de Belem do Paré entre otros, que refieren un articulado
determinado para la EDH, (ver Anexo 1, Tabla de instrumentos EDH en Colombia), una cuestion
que contribuye a crear todo un blogque de constitucionalidad. Este hecho ha generado que la
comunidad internacional apoye con recursos técnicos y financieros al pais, con el objetivo de
contribuir al desarrollo social, politico y econdmico interno. No obstante, la aplicacion de estas
politicas sociales han resultado deficientes y el pais evidencia el incremento en rangos de
pobreza, inequidad y conflicto.

En materia de EDH, Colombia incluye en el marco normativo los principios que fundamentan
los propositos de la figura “Estado Social de Derecho”, tales como la democracia, la pluralidad,
la dignidad humana y de manera consecuente con lo anterior, se regula la obligacion que tienen
los establecimientos educativos tanto privados como publicos de estudiar y profundizar en la
Constitucion, la instruccion civica y la promocion de practicas democraticas para el aprendizaje

de principios y valores de la participacion politica. Para sustentar normativamente este hecho el

19



articulo 67 de la Constitucion Politica determina a la educacion como un derecho, y enfatiza la
funcion social que esta cumple, el cual es basicamente formar a los colombianos en el respeto a
los DDHH, la democracia, la paz, entre otros.

Asociado a este marco legal encontramos la ley general de educacion (Ley 115, 1994),
documento que posiciona a la EDH como eje fundamental en el proceso de formacion integral.
La Ley 115 de 1994 especifica “la formacion en el respeto a la vida y demas DDHH, a la paz, a
los principios democréticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como
en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad” (Art. 5 inciso 2).

Por su parte, los articulos 13 y 14 hacen mencidn a la obligatoriedad de las instituciones
formales de impartir la instruccion civica de la Constitucion, el cuidado del medio ambiente, la
formacion en valores, la responsabilidad y autonomia de derechos y deberes y la educacion
sexual, temas que a pesar de su importancia e incidencia en la construccién de pais, se
desarrollan en las instituciones educativas como proyectos transversales por reglamentacion del
Decreto 1860 de 1994.

A saber, en el afio 2005 el Estado colombiano inicié un proceso de desmovilizacion de grupos
paramilitares, desde este acontecimiento se da a la normatividad vigente el concepto de victima,
la regulacion de aspectos como el deber de memoria, y la obligacién del estado de garantizar el
acceso publico a la verdad, con la Ley 975 de 2005 incorporando la triada paz, DDHH y
memoria , bajo la obligacion de garantizar el derecho a la paz como lo decretan los articulos 2,
22,93 y 189 de la Constitucion Politica, articulos encargados de promover el deber de memoria
como el camino para la verdad, la justicia, el restablecimiento de la dignidad y los derechos de
las victimas, la no repeticion, dicha cuestion es la que confirma la importancia de las “iniciativas

sociales, la discusion academica, y el debate publico en torno a las causas y los impactos de la
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guerra en Colombia y al deber de memoria” (Sarmiento, 2015, p. 212). Hay otras iniciativas
similares, como por ejemplo el Acuerdo 125 de 2004 que implementa la Catedra de Derechos
Humanos, Deberes y Garantias y Pedagogia de la Reconciliacion, y el Comité Interinstitucional
de Educacion en Derechos Humanos creados “ [...] con el fin de fortalecer, monitorear y
racionalizar los propositos y resultados en la gestion de DDHH” (Acuerdo 125, 2004, Art. 7)3.
Sin embargo, estas se han caracterizado por ser totalmente ineficaces en la préctica pues
evidencian la falta de recursos, la poca voluntad politica y otras cuestiones.

Llegado este punto, interesa destacar que los organismos internacionales permanecen
vigilantes frente a la proteccion de los DDHH. Como ejemplo de ello podemos mencionar el
trabajo de la Oficina del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos Humanos
en Colombia desde 1997, (en adelante — OACNUDH), organismo que presenté el Informe Anual
del 2006 sobre los Derechos Humanos y Derecho Internacional Humanitario, incluida la
solicitud al Ministerio de Educacion Nacional de crear y adoptar un Plan nacional de Educacion
en Derechos Humanos (en adelante PLANEDH), una estrategia que el gobierno colombiano
aprobo hasta noviembre del afio 2009, dejando en evidencia que antes de este periodo habia una
falta de compromiso del Estado en la proteccion y promocion de los DDHH desde la educacion.
Con esta afirmacion no estamos desconociendo la presencia de estrategias como el Programa de
Educacion para el ejercicio de los derechos humanos, los estandares de competencias

ciudadanas, cultura y ciudadania, educacién para la ciudadania y la convivencia desde el

3 En este punto se debe reconocer el trabajo hecho por la administracion publica del alcalde Gustavo Petro en 2013,
principalmente en la ejecucion de esta catedra como estrategia educativa que apoya el proceso de paz en Colombia,
desplegando acciones de formacién, capacitacion y divulgacion para la comunidad educativa, poblacion adulta, y
servidores publicos, en temas como sensibilizacién frente a los derechos del adulto mayor, la mujer, y la infancia;
ademas de los Planes Integrales de Educacion en Ciudadania y Convivencia — PIECC, la actualizacion de manuales
de convivencia para fortalecer el enfoque de derechos y la coherencia con la Ley 1620 de 2013 (Secretaria de
Educacion Distrital, 2015a).
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Ministerio de Educacién Nacional, el modelo pedagdégico para la EDH de la Defensoria del
Pueblo, sino que estos se consideran esfuerzos aislados que no son como tal una politica publica
que de validez y un presupuesto a la EDH que sea coherente con el contexto colombiano.

Sobre el tema, vale la pena sefialar las apreciaciones de Magendzo (2008a), quien reflexiono
acerca de la importancia de la EDH en América Latina desde la vision de los oprimidos; “las
victimas viven en carne propia la violacion de sus derechos, y la sociedad debe sin lugar a dudas
reflexionar y empoderarse en la defensa de un Estado de Derecho” (p. 20). En este sentido, es
comprensible que dentro de los fines de la EDH se encuentren consolidar la responsabilidad del
ser humano por respetar los DDHH en cada comunidad, la prevencion de violaciones y
conflictos, la construccién de memoria colectiva, el conocimiento de la verdad y la
reivindicacion de las victimas, entre otros. En Colombia actualmente se lleva a cabo un proceso
de paz y finalizacion de un conflicto que ha impedido el crecimiento econdmico y la efectividad
de los DDHH sobre todo en el sector rural, por ello se decretan normas como la Ley 1448 de
2011 por la cual se ordena atencidn, asistencia y reparacién integral a las victimas del conflicto
armado interno para resarcir un poco el dafio provocado a la poblacidn civil. Alli se especifican
conceptos y planes de accion de todas las instituciones del Estado, incluso son creadas
instituciones como el Centro de Memoria, Paz y Reconciliacion, y el Centro Nacional de
Memoria Historica (en adelante CNMH)*,

Ahora bien, respecto a la memoria se impone al Estado la obligacion de propiciar garantias y

condiciones para que las victimas, la sociedad civil y demas organizaciones, avancen en la

4 El Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de garantizar una educacion de calidad y pertinente para toda la
poblacion, en especial para poblaciones en condicion de vulnerabilidad y afectadas por la violencia, fomentara desde
un enfoque de derechos, diferencial, territorial y restitutivo, el desarrollo de programas y proyectos que promuevan
la restitucion y el ejercicio pleno de los derechos, desarrollen competencias ciudadanas y cientifico-sociales en los
nifios, nifias y adolescentes del pais, y propendan a la reconciliacién y la garantia de no repeticion de hechos que
atenten contra su integridad o violen sus derechos. (Centro Nacional de Memoria Historica [CNMH], 2014, p. 25)
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construccion de memoria, entiendan el conflicto, las circunstancias sociales, econémicas,
culturales y politicas que propiciaron estas violaciones y aseguren la reivindicacion del otro
como sujeto de derechos, todo ello con el objetivo de recomponer el tejido social, la cual es una
labor que indiscutiblemente debe ser realizada principalmente desde la escuela, al menos esto en
teoria es promovido, aunque en lo referente a la situacion real de la sociedad civil, o en la
cotidianidad, se evidencian la violencia, la indiferencia e incluso la aceptacion frente a las
problemaéticas del pais, asi mismo, el escepticismo frente a la normatividad y los acuerdos de
paz; esta perspectiva, en el contexto escolar, se traduce en el incremento del acoso escolar, el
consumo de sustancias psicoactivas, la falta de oportunidades, la violencia intrafamiliar, etc.
Frente a esta problematica se proclamé la Ley 1620 de 2013, bajo la cual se instauro el
Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los Derechos
Humanos, Sexuales y Reproductivos y la Prevencién y Mitigacion de la Violencia Escolar.
Ademas de ello, se promueven en los Ultimos afios programas especificos en EDH desde
diferentes organizaciones como la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico (IDEP), la
Fundacién Instituto para la Construccién de la Paz (FICONPAZ) y el Centro de Investigacion y
Educacion Popular (CINEP), con la salvedad de que en algunas ocasiones, a pesar de las buenas
intenciones, estos son proyectos carentes de continuidad. A lo anterior se suman el Decreto 1038
de 2015y la Ley 1732 de 2014, normas que reglamentan la catedra de la paz como instruccion
obligatoria en todas las instituciones del pais, mediante lo que se instauran, en los proyectos
educativos institucionales, la EDH, la paz y la memoria , entre otras, como tematicas para “crear
y consolidar un espacio para el aprendizaje, la reflexion y el dialogo sobre la cultura de la paz y
el desarrollo sostenible, que contribuyan al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de

vida de la poblacion” (Ley 1732, 2014, Art. 1 parr. 2).
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Este desarrollo normativo responde al reto de fortalecer las politicas en materia de EDH y
prepararse para una salida negociada al conflicto que claramente necesita una transformacion
educativa pues como lo manifestd Magendzo (1992) es fundamental una “educacion que
problematice, cuestione y detecte las tensiones que se producen en el contexto de una sociedad
que [...] como la colombiana debe desterrar la cultura de violencia” (p. 68). Entonces, la EDH se
perfila como una necesidad ineludible en el quehacer educativo, asi las cosas, la escuela debe
brindar a la sociedad nuevos ciudadanos con autonomia moral, transformadores, con valores,
consciencia y posturas criticas frente a las problematicas sociales a fin de promover la defensa de
lo publico, la construccion de identidad colectiva, el conocimiento de la historia de conflicto, sus
causas y consecuencias, de igual manera, enfrentarlos a los dilemas morales y a la busqueda de
soluciones con el objetivo de establecer y promover relaciones estables, para que surjan
reflexiones sobre la situacion del pais, los conflictos cotidianos, los espacios de tolerancia, paz y
reconciliacion, todo esto a partir del entendimiento del verdadero sentido del enfoque diferencial,

de comunidad y de dignidad humana.

1.1.2. Estado de la cuestion

Se ha dejado claro el recorrido historico y juridico de la EDH, tanto a nivel internacional
como a nivel nacional, durante las Gltimas décadas. Ahora es pertinente evidenciar los avances
académicos y las propuestas pedagogicas que configuran el papel de la memoria en la EDH de
manera que aportan al analisis de contextos, teorias, metodologias, y acciones relevantes en
dicho tema.

Para iniciar diremos que recientemente, debido a un analisis exhaustivo de los cambios
sociales, culturales y econdmicos en nuestro continente durante las ultimas décadas, algunos

investigadores se han preocupado por construir un pensamiento que fortalezca el quehacer de la
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escuela y su integracién con variables como los DDHH, la educacidn para la paz, la educacion
para la ciudadania, la educacion para la democracia, entre otros. Un claro ejemplo de esto es la
elaboracion del texto “Pensamiento e ideas-fuerza de la educacion en derechos humanos en
Iberoamérica” por parte del profesor Magendzo (2008a) en colaboracién con la Organizacién de
Estados Iberoamericanos, un documento que condensa 11 monografias de paises como
Argentina, Chile, Colombia, Brasil, Republica Dominicana, Espafia, Per(, entre otros, dando
cuenta de las experiencias frente al desarrollo de los DDHH en el contexto de cada uno de esos
paises, que tienen coincidencias en cuanto a dictaduras, a violaciones sistematicas de los
derechos fundamentales, abusos del Estado, corrupcion, falta de acceso a servicios basicos,
lineas de pobreza y gestacion de movimientos sociales.

En términos generales, el libro plantea que la EDH debe ser desarrollada en Estados garantes
de los DDHH que evidencien voluntad politica para la implementacion de politicas publicas,
presupuestos e infraestructura, por lo que los aportes de esta obra a la investigacion son
relevantes en el sentido estricto de la conceptualizacion de la EDH, pero ademas se destacan las
siguientes premisas: (1) la historia como elemento fundante de la EDH, (2) la memoria de los
pueblos como base de la conquista de los DDHH y (3) la vision antropoldgica, axiolégica, y
epistemoldgica de nuestras sociedades. Estas premisas deben permitir al individuo analizar
criticamente las violaciones a los DDHH con base a las historias de vida y la justificacion de la
memoria colectiva (Magendzo, 2008b).

De igual forma, Magendzo y Toledo (2009) también propusieron el texto “Educacion en
Derechos Humanos: curriculo historia y ciencias sociales del segundo afio de ensefianza media.
Subunidad, régimen militar y transicion a la democracia” producto de la investigacion realizada

con estudiantes y profesores de historia y sociales sobre las tensiones de la ensefianza de los
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DDHH vy el régimen militar en la educacion chilena durante el afio 2009. De alli se extraen varias
tensiones, como por ejemplo la importancia del curriculo como acto politico determinante en las
concepciones del hombre, el poder simbdlico de determinados acontecimientos que poco
vinculan el contexto sociocultural de los estudiantes, el fortalecimiento de la EDH frente a otras
areas del curriculo, la necesidad de capacitar a profesores para que vinculen los DDHH con la
vida, para lograr que la memoria tenga un significado ético moral e inicie a los estudiantes en el
camino de la sensibilizacion hacia la historia del otro, la capacidad de analisis critico sobre su
propia historia de vida y la comprension de la realidad, asi como el manejo de fuentes historicas,
textos, apuestas pedagdgicas apropiadas para el manejo de la EDH y memoria. Estas premisas
son de total relevancia en la propuesta que se desarrolla en esta investigacion especificamente
para el grado tercero de la educacion primaria.

Por otra parte, en Peru se ha trabajado el tema de los DDHH y es ampliamente conocida la
variedad de discusiones y seminarios internacionales organizados por el Instituto de Estudios
peruanos frente al tema EDH, paz y memoria. En el texto de Ayllon (2012) “La pedagogia
memoria como elemento fundamental para la formacién en DDHH” se presenta una version de
lo planteado por la alemana lise Schimpf Herken y su trabajo en el Instituto Paulo Freire en
Berlin, Alemania, donde se realizan talleres de pedagogia de la memoria con el fin de
transformar las précticas pedagdgicas en DDHH. Este texto presenta bases conceptuales frente a
la pedagogia de la memoria, a partir del trabajo realizado por 40 docentes que sufrieron violencia
durante el conflicto armado interno en Per(. Con base a sus experiencias, son estudiados los
curriculos autoritarios de la época, los factores sociales que posibilitaron el conflicto armado, las

comisiones de la verdad y su relacion con el aspecto educativo, ademas de consolidar en los
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docentes aspectos como la resiliencia, la reconstruccion de identidad, democracia y compromiso
social.

Otro trabajo a tener en consideracion es el realizado por Rubio (2012), magister en Historia de
Chile y doctora en Educacion de la Universidad de Granada, quien presenta su experiencia en
diversos articulos cientificos y libros relacionando memoria, historia y ciudadania. Para la
presente investigacion se relaciona el articulo de revista cientifica “El pasado reciente en la
experiencia chilena. Bases para una pedagogia de la memoria” (Rubio, 2012), en donde la autora
expuso la necesidad de construir una pedagogia para la ensefianza del pasado reciente que
considere la memoria como categoria reflexiva y contribuya a la formacion de nuevos
ciudadanos conscientes de lo vivido y del futuro. Ademas de ello, Rubio (2012) propuso dejar de
lado el anélisis objetivo y tomar partido ético-moral en el anélisis del conflicto, de este modo,
relaciona la historia con lo que puede narrar la victima, el ciudadano y la comunidad, para hacer
no solo una fuerte critica a la manera como se aborda el periodo de conflicto en Chile, sino
también para visibilizar cémo el poder administra la version de la historia que impide la
reflexion y el aprendizaje de lo sucedido en la escuela.

Siguiendo con esta revision bibliografica, encontramos que en Colombia el Grupo de
Investigacion en Ensefianza de la Historia (GIEH) del departamento de Historia de la
Universidad Nacional, encabezado por Chacon (2012) presentd una “Propuesta pedagogica y
didactica para la construccién de pensamiento historico a partir del pensamiento narrativo en
nifios y nifias entre cinco y siete afios de edad”, alli se muestran las variables que integran el
pensamiento historico y el pensamiento narrativo, relacionandolas con la sociedad, el contexto,
las historias de vida que demuestran que a los cinco afios de edad el individuo, ademas de

manejar un lenguaje temporal, puede explicar o dar representacion a hechos significativos del
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pasado, comprender situaciones del presente y asi tomar iniciativas frente al futuro. La tesis
referenciada presenta un amplio marco conceptual que se fundamenta en Bruner (1997) y
Vygotsky, L.S. (1993) citados en Chacén (2012), quienes abordan temas como los estadios de
los nifios en la construccidn de los procesos sociales, en la construccion del sujeto de derecho, el
andlisis critico de la realidad del pais, y aunque se queda corta, en la relacion con la EDH.

Es asi como, para continuar con el panorama investigativo nacional, se analizan los aportes de
Zuluaga (2014) que como magister en Historia y Memoria, plante6 en su tesis “Memoria y
olvido en el discurso oficial sobre el conflicto armado colombiano en el pasado reciente” el lugar
que tiene la memoria en la situacion de conflicto del pais y la realidad de los procesos de
reparacion y verdad. La autora aseguroé que la historia de Colombia ha llevado a por un lado a los
protagonistas reales al olvido, y a la ciudadania a mantener un tenso silencio, por el otro;
igualmente afirma que la limitacion en las politicas de educacion muestra a la historia desde una
serie de hechos desligados del contexto. Paralelo a ello, se resalta por parte de la autora la
creacion del Grupo de Memoria Historica que no solo ha intentado avanzar en el tema de
memoria, sino que ademas asertivamente ha relacionado acciones pedagogicas para trabajar el
tema en la escuela. Su estudio concluye con la evidencia de la falta de politicas en pleno proceso
de paz frente al manejo de la memoria, del silencio complice de una ciudadania adoctrinada para
disimular la falta de justicia y de la violacién de derechos por parte del Estado.

De igual forma, también ha de ser citada la investigacion de Mosquera y Tique (2014) titulada
“Recuperacion de la memoria colectiva sobre la masacre de Bojaya en el departamento de
Choco, a partir de algunas voces de actores de la Institucion Educativa Departamental César
Conto”, la cual nos permite evidenciar como la construccion de memoria historica va ligada a esa

reparacion integral y ese nuevo surgimiento de la sociedad. Se explico en ese estudio que
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después de la masacre del 2 de junio de 2002 a manos de las FARC y las Autodefensas Unidas
de Colombia (AUC), el municipio no ha recibo ni la reparacion ni la inversion suficiente para
que los sobrevivientes de esta poblacion puedan iniciar un proceso de recuperacion. A nivel
educativo las probleméticas se han hecho mas evidentes pues estas no han sido solventadas y
ademas se les suma a ello la violencia, la falta de recursos, los hijos sin padres, el dolor y la
desesperanza de los que han perdido familiares y amigos, el desarraigo y la desercion. La
investigacion concluyo con una invitacién al sector de la educacion para que se propongan
iniciativas de cambio en el manejo de la EDH, en ese sentido, valorar las voces de los estudiantes
sobre la paz, contextualizar los curriculos y a involucrar la construccion de memorias colectivas
que creen consciencia e identidad para de esa forma evitar la impunidad y el olvido.

Ligado a la vision anterior se presenta la perspectiva pedagogica de los procesos de
construccién de memoria a través de Gil (2015) en su texto “Iniciativa de memoria en el
municipio de Cocorné en Antioquia”, donde evidencia que la construccién de memoria desde la
pedagogia se debe entender como un intercambio de significados y sentidos en la cual los sujetos
son susceptibles de reconstruir sus vinculos y reinterpretar sus experiencias de vida.

Puntualmente, la autora Gil (2015) defendié que en Colombia la memoria historica se ha
enfocado en reconstruir los hechos de guerra, mas desde la parte judicial para posibles
reparaciones, perdiéndose la construccion colectiva de memoria y condenando las victimas a un
silencio déspota. No obstante, las mujeres de Cocorna, Antioquia tienden a realizar un trabajo
que revierte esta situacion a partir del enaltecimiento del relato como una figura que posibilita
exteriorizar esos sentimientos de dolor y compartir la tragedia con el otro, esto es una cuestion
que les ha permitido afrontar las ausencias o rupturas forzadas y dignificar los procesos de

esclarecimiento de la verdad. Es imperante desde la EDH fortalecer la consciencia critica para
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entender los hechos de violencia, reconocer al otro (victima) y proponer nuevas dinamicas
democréticas en la sociedad.

Finalmente, se resefia el documento escrito por Arévalo (2015) titulado “Practicas educativas
en DDHH en educacién media grado décimo, colegio EI Carmelo Bogotd”. En el texto se
manifestd la necesidad de brindar una educacion de calidad que permita el desarrollo integral de
la persona, que si bien esté acorde con los principios del Evangelio, tenga también en cuenta una
educacion més liberadora frente al tema de DDHH y garantias. La investigacion evidencio que
las practicas educativas de esta institucion promueven la vulneracion de derechos en las
relaciones de los estudiantes, docentes, padres de familia y directivos, en efecto, los estudiantes
manifestaron hechos como la falta de respeto entre ellos, la discriminacién, los atropellos contra
el desarrollo de la libre personalidad, o contra la libre expresion. En esa medida, se propone la
creacion de nuevas didacticas frente a la ensefianza de los DDHH, una formacion a toda la
comunidad educativa sobre la vivencia real de lo que ellos significan, abordar asi la memoria
individual, la historia personal del estudiante y su vision de la realizacion efectiva de derechos en
su contexto con el fin de brindar una verdadera EDH.

Ahora, nada mas significativo que el recorrido realizado pues este nos ha presentado un
panorama de como se ha abordado el ejercicio de memoria desde la educacién, asi como también
nuevas propuestas sobre la pertinencia de estas tematicas y didacticas en la escuelay en la
sociedad. En ese orden de ideas, se puede afirmar que en Colombia se ha iniciado un proceso de
paz que demanda, sin duda alguna, comprender los hechos de una manera critica aparte de
reconocer a victimas y victimarios como ciudadanos colombianos, estableciendo con dicho
actuar relaciones ético-politicas basadas en la alteridad y la dignificacion del otro. Es evidente

que en el desarrollo de las investigaciones en torno a contextualizar los derechos a traves de la
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EDH, esto cobra sentido al interior de la escuela, lo que permite reflexionar sobre el cambio
social que se podria generar desde los espacios educativos para conseguir una reconstruccion del
tejido social.

Por consiguiente, las investigaciones relacionadas contribuyen a evidenciar que la propuesta
de intervencion pedagdgica aqui presentada resulta una imperativa labor de la memoria en tanto
invita a los estudiantes, y a la comunidad educativa en general, no solo a reflexionar sobre sus
propias historias de vida, sino también a relacionar su humanidad y la del otro con cada accidn,
conducta o determinacion propia; del mismo modo, a vincular los contextos de los estudiantes
con la practica educativa. Es asi como la escuela se enfrenta con diversos aspectos como la
construccion del ser social, las diferentes ideologias, los distintos contextos y posturas ético-
morales, conflictos de violencia familiar, entre otros, por lo que debe ser un espacio que tiene
como funcion permitir al estudiante experimentar dilemas, escuchar al otro, analizar contextos,
construir identidad individual y colectiva. La idea de todo ello es iniciar este proceso en edades
tempranas debido a que lo idea es incentivar desde la nifiez el analisis de sus propias historias y

la construccién de memoria.

1.2. A proposito del problema

Los avances en materia de paz y la posibilidad de darle fin al conflicto armado en Colombia,
han evidenciado la necesidad de fortalecer la EDH en la sociedad; en Colombia el nimero de
desplazados por el conflicto interno es de entre 3,3 y 4,9 millones de habitantes, mas de la mitad
de esta poblacion son menores de 18 afios y en gran proporcion pertenecen a comunidades
indigenas o afrocolombianas (UNESCO, 2011), muchos de ellos se ubican en barrios marginales
de las grandes ciudades que carecen de prestaciones sociales como educacion, atencion medico-

sanitaria, alimentacion, abastecimiento de agua; incluso algunos permanecen en zonas de
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conflicto y conviven a diario con el fuego cruzado y violaciones sistematicas de derechos. Estos
actos de violencia y marginacion han tenido consecuencias en los valores morales y el respeto
por los DDHH en la cotidianidad de la sociedad, en sus instituciones educativas, en las familias;
las masacres, la desigualdad, el conflicto, la corrupcion, la inoperabilidad de la justicia, han
logrado institucionalizar la indiferencia y afianzar, como diria Magendzo (1992), una “cultura de
violencia”.

El problema de investigacion se evidencia en la debilidad que presentan los procesos
educativos en el enfoque de los DDHH en el colegio Quiroga Alianza, en los problemas de
convivencia, las habilidades sociales y cultura de violencia de los estudiantes de grado tercero;
surge entonces la necesidad viva en la practica pedagdgica de reconocer el contexto y diario vivir
de los estudiantes, de relacionar el ejercicio de derechos, las dificultades convivenciales y las
problemaéticas sociales con su realidad; a través de los DDHH los estudiantes deben avanzar en la
formacion de identidad individual y colectiva, en el analisis del conflicto armado y sus propios
conflictos desde la conciliacion y la construccién de una sociedad incluyente que les permita
desarrollar un proyecto de vida. Al respecto Magendzo (1992) afirmé:

Cabe sefialar, ademas, que en la pobreza extrema se incrementa la marginacion y la
exclusion de la vida ciudadana que se traduce en una falta de participacién en la adopcién
de decisiones en la vida civil, social y cultural. En otras palabras, la pobreza no se
circunscribe solo a un problema econémico que se resuelve con la satisfaccion de las
necesidades basicas, sino que exige la transferencia de poder ciudadano a las personas
para que sean capaces de significar su situacion de pobreza y para que levanten
propuestas que les permitan erradicarla. [...] Es precisamente desde esta Optica que

adquiere pleno sentido la educacion en derechos humanos. Se trata de transferir poder a la
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gente y con ello hacerlas protagonistas de su propio desarrollo. Implicitamente, se esta
incorporando la nociéon de dignidad humana. Las personas requieren poder “pararse sobre
sus propios pies”, de suerte que de manera digna puedan tejer su futuro. Se trata, ademas
en esta concepcion, de incrementar los niveles de equidad conjuntamente con los de
igualdad de oportunidades”. (p. 67)

En este sentido, se propone una linea de estudio desde la EDH que brinde ese puente entre la
teoria y la realidad del estudiante, que proporcione recursos fundamentales en el desarrollo
emocional de los nifios y nifias, el respeto y defensa de los DDHH, determine su relacion directa
con la sociedad, con el otro, su identidad y proyecto de vida como parte de una comunidad, este

elemento potencializador no es otro que la memoria.

1.2.1. Descripcion del colegio Quiroga Alianza 1.E.D., espacio a desarrollar una

propuesta sobre educacion en derechos humanos y memoria

Para iniciar, diremos que como tal que el problema de investigacion surge como una
necesidad viva en la practica pedagdgica de los maestros con el propdésito de conocer el contexto
y el diario vivir de los estudiantes, es decir, su memoria. Este elemento base de la EDH brinda
recursos fundamentales en el desarrollo emocional de los estudiantes, determina su relacion
directa con la sociedad y con el otro mientras lo identifica como parte de una comunidad.

El panorama de las comunidades al interior de las ciudades es desalentador en tanto que,
demuestran la afectacion existente en torno a la prestacion de servicios y cubrimiento de
necesidades basicas como la educacidn, salud, vivienda, y alimentacion, sumados a los altos
indices de violencia, desigualdad y segregacion que existen, especialmente para las victimas;
Bogotéa cuenta con 1.695.501 nifios en el rango de edad escolar (3-16) de los cuales 64.522

pertenecen a la Localidad Rafael Uribe, dentro de esta poblacion se cuentan 1.517 victimas del
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conflicto, 398 con enfoque étnico y 1.678 como poblacién con alguna discapacidad (Secretaria
de Educacion Distrital, 2015), (ver Anexo 2, Tabla de Datos asociados a las condiciones
educativas en Bogota y la localidad 18 de Bogota), estas poblaciones constituyen un verdadero
reto educativo y convivencial para las instituciones educativas.

Expuestas las consideraciones anteriores, la localidad Rafael Uribe Uribe donde se encuentra
ubicado el Colegio Quiroga Alianza Institucion Educativa Distrital, cuenta con buenas vias de
acceso y buen sistema de transporte. A nivel de seguridad se evidencia un alto porcentaje de
habitantes de calle, reciclaje, pandillas y robo, situaciones que afectan el contexto educativo de
los estudiantes generalmente en la entrada y salida de la institucion, esto dado que existe un
incremento en el consumo de sustancias psicoactivas tanto en sus lugares habitacionales, como
en parques y lugares de recreacion.

A nivel institucional el colegio oficial, de naturaleza mixto, tiene 1200 estudiantes en grados
de pre-escolar a once en dos jornadas, la planta fisica, actualmente en remodelacion,® tiene 25
aulas con videobeam, tableros inteligentes, cabina de audio, servicios de agua, electricidad,
incluso internet, se destacan limitaciones como pocas baterias de bafios, laboratorios y la zona
recreativa deficiente para la cantidad de estudiantes. Aproximadamente un 20 % de los
estudiantes pertenece a otras localidades como Ciudad Bolivar, San Cristobal y Tunjuelito. Se
destacan también dificultades econémicas, cambio de domicilio, problemas de inseguridad y
participacion de jovenes en pandillas, y ademas, una desercion estudiantil del 8 % (Colegio

Quiroga alianza 1.E.D, 2016).

5 En los ultimos nueve afios las dos sedes de la institucion han sido sometidas a procesos de reestructuracion dentro
de las politicas distritales. La primera en la sede B inicid en el afio 2007 y fue suspendida a finales del 2008 por
abandono del contratista consorcio APl mistral, después de adjudicarse méas del 65 % del presupuesto. En la sede A
se inicid la restructuracion en el afio 2012, suspendida en el afio 2014 por abandono del contratista Fagar Servicios
con un avance del 28 % y un pago de 3.862 millones de pesos (Diario El Tiempo, 2015). Ante estos actos de
corrupcion la comunidad ha tenido que asumir el abandono de las obras, la mala infraestructura, el amotinamiento,
cuestiones que en Ultimas aumentan la afectacion de los derechos de nifios y nifias.
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Frente al tema de la relacion institucion-comunidad hemos de resaltar que a la misma se le
cataloga como bastante favorable pues el colegio es reconocido como una institucién exigente y
de calidad. Desde hace cuatro afios aproximadamente los jovenes, desde grado noveno, se
vinculan a actividades de refuerzo escolar en jornada contraria, y al programa de Media
Fortalecida o Proyecto de Movilidad Interinstitucional UPZ 39 apoyado por el SENA, que
actualmente promociona 16 programas en 7 instituciones educativas resaltando contabilidad,
disefio arquitectonico, mecatronica, fotografia, y ciencias del deporte y se realizan en las
instalaciones del mismo colegio, esto ha permitido que los estudiantes en su gran mayoria
accedan con més oportunidad al nivel tecnolégico e incluso profesional.

Por otra parte, el colegio en los Ultimos afios ha incrementado su presupuesto en el
acompafiamiento de pruebas, actividades y recursos para mejorar los niveles de los estudiantes
en las pruebas de Estado, el disefio de sistemas de evaluacién, plan de estudios y métodos de
ensefianza con retroalimentacion de agentes externos y de la comunidad educativa. El PEI tiene
como titulo “Construyendo en y para la diversidad y el progreso social con calidad humana”,
dicho proyecto busca la calidad y excelencia en los estudiantes a través del pensamiento
cientifico, critico y creativo, de tal modo que se promueve la democracia y con ello, el
afianzamiento de la cultura, la tolerancia, la paz, la convivencia, el afecto, la solidaridad, el
respeto a los derechos fundamentales y la adquisicién de competencias necesarias para
desempefiarse en entornos productivos y académicos con capacidad de transformar su entorno
hasta el punto de formar ciudadanos al servicio de la familia, la sociedad, la comunidad y del
pais, cimentados en el respeto y reconocimiento de la diversidad cultural y de valores (Colegio

Quiroga alianza 1.E.D, 2016).
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En los entornos educativos incluido el colegio Quiroga Alianza las problematicas frente a la
convivencia escolar, y las relaciones sociales entre la comunidad educativa son permeadas de
manera ineludible por las contingencias que sufren las familias y la sociedad en general
(desigualdad, pobreza, corrupcién, violencia), los objetivos de las instituciones se enfocan en la
formacion de ciudadanos respetuosos de los DDHH, el desarrollo personal, la formacion en
valores, reglas y roles sociales, y altos estdndares frente a determinados conocimientos. Ese
“deber ser” le da un protagonismo a la EDH en las politicas educativas; en el Quiroga Alianza,
institucion donde se llevo a cabo la investigacion, se resaltan estas tematicas en su mision y
vision institucional.

A partir de alli se busca obtener un diagnéstico integral de la institucién frente a la EDH para
lo cual se proponen tres categorias de analisis: (1) conocimiento frente a la EDH, (2) practicas
educativas, y 3) relacion con la cotidianidad; desde la lectura etnogréafica expuesta en el apartado
metodoldgico se refieren algunos aspectos: varios profesores de la institucién tienen minimo
conocimiento frente a las politicas publicas que rigen la EDH, los proyectos extracurriculares y
actividades frente a las tematicas investigadas son pocos y los existentes se realizan de manera
aislada, los estudiantes reconocen el término pero no lo relacionan con sus contextos personales,
ni con sus actividades en la cotidianidad, las practicas educativas no vinculan las realidades
sociales del estudiante. Es asi como se evidencia, entonces, la necesidad de crear nuevas

propuestas pedagdgicas en la EDH que vinculen los estudiantes desde sus aspectos personales.

1.3. Pregunta de investigacion

En varias investigaciones (citadas y abordadas previamente en el estado de la cuestion) se
evidencia la poca comprension de los estudiantes frente a lo que significa ser sujeto de derechos,

EDH y memoria, una cuestion que causa preocupacion si se tiene en cuenta que aquellos son la
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base que garantiza el reconocimiento de estatus de respeto y vida. Adicional a ello, se encuentra
la necesidad de brindar experiencias y relatos que permitan a los estudiantes analizar de manera
critica sus relaciones, conflictos, sufrimientos, desarrollo emocional, sentimientos de alteridad,
comunidad y participacion, a fin de visualizar e identificar si en efecto han sido victimas de
vulneraciones a sus derechos en distintos contextos. Reflexionar sobre estas cuestiones también
trae consigo algunos interrogantes, a saber: ¢ Cudles son las dindmicas presentes en la EDH en el
grado tercero del colegio Quiroga Alianza? ;Qué es la EDH? ;Qué es la memoria historica?
¢ Cuéles son los elementos de la memoria que posibilitan la EDH de los estudiantes de grado
tercero del colegio Quiroga Alianza?

En consecuencia, en aras de condensar cada uno de estos interrogantes se ha formulado la
siguiente pregunta de investigacion: ; Como fortalecer la EDH desde la memoria con la
participacion de los estudiantes del grado tercero del Colegio Quiroga Alianza? La resolucién de

esta cuestion serd nuestro principal propoésito a partir de este momento.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo principal

Disefiar una propuesta de intervencion pedagdgica que fortalezca la EDH desde la memoria

en los estudiantes de grado tercero del colegio Quiroga Alianza

1.4.2. Objetivos especificos

1. Analizar las dinamicas de EDH que realiza el colegio Quiroga Alianza en el grado tercero.

2. Determinar los aportes de la memoria como elemento fundamental en la EDH.
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3. ldentificar los elementos pedagdgicos que fundamentan la EDH y su relacion con la memoria
historica.

4. Propiciar elementos reflexivos en los estudiantes del colegio Quiroga Alianza con la
intension de que reconozcan la importancia de la memoria y los DDHH.

5. Realizar una propuesta pedagodgica que permita a los estudiantes de grado tercero del colegio
Quiroga Alianza analizar su contexto y la EDH en su cotidianidad a través de la construccién

de memoria.

1.5. Apuesta metodoldgica

El objetivo principal de este apartado es precisar las bases y los procesos metodoldgicos
utilizados en el desarrollo de esta investigacion. Para iniciar, hemos de comentar que el enfoque
adoptado para la realizacion de este trabajo es de corte cualitativo ya que este permite “examinar
la forma en que los individuos perciben y experimentan los fendmenos que los rodean,
profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados” (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014, p. 358), ademas de “transformar una determinada realidad social, 0 la de algunos
grupos que viven en ella, para emancipar a personas o identificar potenciales de cambio
individuales y colectivos” (Tojar como se cit6 en Nieto, 2011, p. 410). Ambas ideas, asociadas al
deber ser de la investigacion cualitativa, articulan y ejemplifican los fines de la EDH y la
necesidad social imperante de generar propuestas pedagogicas que favorezcan el analisis critico
del entorno, la participacion ciudadana, el respeto de los derechos del otro y encima una cultura
de paz.

En particular, mencionamos oportunamente que una de las lineas propuestas para la
investigacion cualitativa es el disefio etnogréafico, razon por la cual es la postura mas idonea para

el desarrollo de este trabajo, dado que consolida un proceso continuo de analisis, reflexion y
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criticidad principalmente en los albores de la vida cotidiana. Hecha esta apreciacion, diremos que
el retomar este enfoque se vuelve mas que Util en la construccion de un diagndstico respecto a la
EDH dentro del estudio de caso pues en el desenvolvimiento de su naturaleza se nos permite
retomar e investigar las percepciones y los sentimientos de los sujetos objeto de andlisis y su
relacion con el curriculo y el contexto. De alli que sea natural catalogar a la perspectiva
etnogréfica como un tipo de investigacion abierta y flexible que se adapta a las necesidades del
contexto educativo en tanto que permite:
[...] Describir y analizar lo que las personas de un sitio, estrato o contexto determinado
hacen usualmente, asi como los significados que le dan a ese comportamiento realizado
en circunstancias comunes o especiales, y finalmente, presenta los resultados de manera
que se resalten las regularidades que implica un proceso cultural. (Salgado, 2007, p. 72)

Adicional a estas apreciaciones, es importante mencionar la consideracion frente a la
educacion desde la perspectiva de la investigacion etnogréfica:

[Esta] se convierte en un inmejorable aliado para ayudar a desvelar las teorizaciones
implicitas y las rutinas que sustentan la praxis de los educadores. [...] Las etnografias no
deben quedarse exclusivamente en su dimension descriptiva, sino que como modalidad de
investigacion educativa que es deben coadyuvar también a sugerir alternativas tedricas y
practicas que conlleven una intervencién pedagdgica mejor. (Torres, 1988, p. 17)

Ahora bien, dejando de lado la explicacion concerniente a la naturaleza y utilidad de la
investigacion etnogréafica, retomemos los planteamientos de Hernandez et al. (2014) quienes en
su texto “Metodologia de la investigacion” exponen de forma bastante completa como se disefia
una investigacion tanto de corte cualitativo como de caracter etnografico. Para tales efectos, es

imperativo sefialar que el trabajo de estos autores se basa en la lectura y tratamiento de
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planteamientos hechos en investigaciones previas realizadas por personajes como John W.

Creswell y D. Soyini Madison, quienes en conjunto, consideraron que los disefios de las

investigaciones etnograficas pueden ser divididos en varios grupos dependiendo de la forma en

la que se recolecten los datos, del interés del investigador, de las categorias definidas, de las

posturas ideoldgicas, de los fines del estudio, entre otros aspectos.

Es con base a esta diversidad en los disefios que los autores del texto en mencion consideraron

que no existe una Unica forma de realizar una investigacion etnogréfica, desde esta premisa se

identifican tres fases que implican desarrollar y definir las caracteristicas del disefio propio de los

estudios etnograficos en el proceso de realizacion. (Ver Tabla 1).

Tabla 1. Principales acciones para llevar a cabo en un estudio microetnogréafico.

Fase I: Fase
preparotoria o disefio

Fase Il: Trabajo de
Campo

Fase Il Anélisis y
Propuesta

+Delimitacion del sistema social,
participantes, inmersion inicial
en el campo.

*Recolectar y analizar datos de
manera "abierta™:
observaciones, entrevistas,
recopilacién amplia de
artefactos, documentos y
materiales culturales.

« Elaboracion, reporte,
recoleccion y analisis abiertos,
categorias y temas culturales
emergentes.

«Planteamiento del problema.

«Recolectar datos de manera
"enfocada".

«Integracion del portafolio de
evidencia o bases de datos.

« |ldentificar unidades de analisis
cultural.

« Describir analiticamente el

ambiente e interpretar la cultura:

detectar temas y patrones y
vincular a las categorias
(codificacion axial), asi como
generar hipotesis culturales.

*Descripciones finales de
categorias y taxonomia.

«Explicaciones de la cultura del
grupo o comunidad.

*Propuesta de intervencion
pedagogica: interpretaciones y
aplicaciones.

Fuente: elaboracion propia con base en Hernandez et al. (2014)

Luego de consignar en cada una de las fases, los pasos a seguir y evidenciar el valor agregado

de este tipo de investigacion®, hablaremos puntualmente sobre la forma en que se dio vida a cada

5 Hernandez, et al., (2014) sefiala en su texto algunas de las dificultades y retos que presenta la investigacion
etnogréfica y la importancia de registrar los procesos sociales de primera mano, cita a (Fetterman, 2010 y O’Reilly,
2008) en la premisa que incluso el etndgrafo puede pasar meses o afios en el campo, y debe irse convirtiendo
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una de estas fases en el proyecto de investigacion aqui presentado. A saber, en la fase | se
considero pertinente definir el planteamiento del problema, en dicho proceso se inici6 una
exploracion relacionada con la situacién de la EDH en la institucion educativa Quiroga Alianza,
y esto a partir de la experiencia mia, como autora de la presente investigacion. Simultaneamente,
se hizo una revision de la legislacion vigente referente al tema de interés, con el proposito de
evidenciar la forma en la cual ha ido evolucionando la transversalidad y obligatoriedad de la
EDH en el sistema educativo, un proceso que se complementa con el analisis critico de la
literatura existente al respecto, y la construccion de resimenes analiticos de tesis, disertaciones
académicas Yy trabajos de investigacion en donde se destacaron lineamientos y actitudes
significativas que intervienen en la EDH, entre ellos figura el PLANEDH que permitio
evidenciar varios de los problemas que se presentan a nivel nacional con un alto impacto a nivel
local e institucional.

Ademas de lo anterior, se destacé la importancia del analisis que requiere el PEI, asi como la
realizacion de encuestas puesto que son elementos, que en conjunto, exaltan problematicas
primordiales en la comunidad educativa, tales como el manejo de conflictos familiares y su
impacto en las emociones y sentimientos de los estudiantes. De alli resulta una matriz de
triangulacion, que se generd gracias a la identificacion de estas y otras problematicas. Dicho
esquema esta estructurado por tres categorias de analisis: (1) la informacion o campo cognitivo
frente a la EDH, (2) la parte procedimental de la practica educativa, y (3) la relacion de la
informacion, las practicas con la cotidianidad y la realidad de los estudiantes.

En lo que se refiere a la segunda fase, en ella se sugirié recolectar datos de manera "enfocada”

(Hernandez, et al., 2014), por lo que se iniciaron las unidades de andlisis con las categorias

gradualmente en un miembro mas de la comunidad, ganar confianza, compartir intereses y la cotidianidad que le
permita analizar todo el contexto.
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mencionadas, ese método permitio detectar patrones recurrentes y vincularlos a tales categorias.
En este proceso se realizaron entrevistas semiestructuradas a profesores y estudiantes, ademés de
una contextualizacién de los propdsitos y acciones institucionales frente al desarrollo de la EDH,
en ello se integran de manera coherente los diferentes factores que determinan el contexto
escolar del colegio Quiroga Alianza a la triangulacion resultante del proceso, en la medida en
que esto permitié hallar puntos de encuentro que relacionaban las particularidades de los
estudiantes con los planteamientos tedricos y las estructuras que debe proporcionar una
propuesta pedagdgica en procura de responder tanto a las necesidades de la comunidad escolar,
como a la realidad colombiana; lo dicho representa una cuestion que en altimas, ha de contribuir
a lo que el PEI del colegio denomina como una “ciudadania transformadora”.

En la tercera fase se dio prioridad a la memoria como eje articulador, lo cual permitié vincular
el contexto de los estudiantes, es decir, su naturalidad y cotidianidad, a la EDH, hecho que
responde a la necesidad imperante de propiciar en los estudiantes una vision critica del entorno
social, principalmente en la coyuntura provocada por el postconflicto. Luego entonces, se inicid
en ese momento la construccion de las nociones que relacionaban aspectos teérico-practicos de
la memoria histérica con la manera en la que estos posibilitan la EDH, en el contexto educativo
del Quiroga Alianza. Para tales fines se tomaron como referencia los tres componentes centrales
de la EDH: la formacion de sujetos de derechos, la consolidacion de un Estado Social de
Derecho y la construccién de una cultura de DDHH (Ministerio de Educacion Nacional, 2009),
se hace entonces mediante la herramienta de “mapas conceptuales” (ver Anexo 3, Categorias
conceptuales), con el objetivo de brindar una fundamentacion tedrica a la propuesta objeto de

esta investigacion.
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Finalmente, se presenté como producto de todo lo anterior la propuesta de intervencion
pedagdgica denominada: “Construyendo memoria, haciendo paz”, basada en la pedagogia critica
que ofrece a los maestros una serie de estrategias didacticas que invitan a la utilizacion de
habilidades, metodologias, ejes teméaticos y medios didacticos para abordar la EDH desde la
perspectiva de la memoria histdrica. Este mecanismo potencializa el anlisis de situaciones
controversiales desde la narrativa de los protagonistas, que son los estudiantes de grado tercero,
quienes involucran sus sentimientos y frustraciones en el diario de su jornada escolar. Para tal
fin, se incorpord como estrategia de intervencion didactica el taller, que es definido por Sosa
(2002) como se citd en Pefia y Castellano (2015) como una:

Préctica educativa que implica cambios de actitud, conocimientos y emociones en las
personas respecto de algo, llamese problemas tedricos, practicos o sociales. Se aprehende
haciendo y en el hacer se resuelven problemas que redundan en la transformacién de la
realidad y por ende la realidad humana, de ahi el aprendizaje significativo. (p. 228)

En este sentido la metodologia del taller en la propuesta de intervencion, posibilita la relacion
de conocimientos como préctica vinculada a la cotidianidad del estudiante, y por lo tanto, a las
dinamicas de la realidad escolar, esto corresponde a los objetivos de la EDH y de la
investigacion etnogréfica, en este caso. Para finalizar, cabe sefialar que la puesta en marcha de
toda la apuesta pedagdgica y didactica se llevé a cabo entre enero y octubre de 2017, con 26
estudiantes de grado tercero; por otro lado, se condensaron en 10 talleres las actividades y
reflexiones mas relevantes de todo el proceso, para aportar una forma de interpretar e incentivar
la construccion de memorias individuales y colectivas en el aula, las cuales le permitan al
estudiante entender, desde su lenguaje, los conflictos que realmente vive cada individuo y cada

familia, y desde esa posicion re-pensar una memoria colectiva y en ultimas, proyectar una
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participacion activa en la construccion de nuevas practicas educativas, ademas de propiciar una

transformacion en la cultura, en aras de la perpetuacion de la paz.

1.5.1. Técnicas e instrumentos

1.5.1.1. Anélisis de contenido de fuentes documentales

Es imperativo mencionar que la realizacion de tres procedimientos de este tipo, en
concordancia con las necesidades de cada subapartado. El primero de ellos cobija el analisis
hecho sobre la estructura juridica de la EDH, alli fueron revisados una serie de documentos a fin
de construir una linea de tiempo sobre el desarrollo de la misma, a nivel nacional e internacional.
El segundo esta relacionado con la indagacién que se realizd acerca de las investigaciones y
disertaciones académicas previas sobre EDH y memoria historica, la busqueda incluyd tesis y
articulos con el propdsito de nutrir sustancialmente las discusiones y el proceso argumentativo.
El tercero se dio al interior de la institucion que es el estudio de caso, en ella se agruparon
materiales institucionales relevantes para la etnografia, entre ellos los observadores de los
estudiantes, el manual de convivencia, los planes de estudio, los proyectos transversales y el
sistema de evaluacion institucional; toda esa informacion se analiz6 teniendo en cuenta el
conocimiento que tenian los distintos actores sobre DDHH, la relacion que se establecia entre los
parametros dados por los documentos y las practicas educativas, y también, los aspectos donde
se relacionan la cotidianidad del estudiante y los DDHH, elementos que permitieron dar un

marco de referencia relativo al contexto educativo.
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1.5.1.2. Encuesta

La herramienta utilizada fue la encuesta, al ser una estrategia y procedimiento destinado para
“recoger informacion con base a preguntas escritas y organizadas [anticipadamente y] en forma
de cuestionario sobre un amplio nimero de personas que tienen una caracteristica determinada”
(Nieto, 2011, p. 146). Para esta investigacion se realizaron dos encuestas a los estudiantes y una
a los profesores; en el caso de los estudiantes se realizo, en un primer momento una encuesta
socioecondmica para determinar aspectos puntuales de la composicion familiar y sus condiciones
economicas. Posterior a ello, se llevé a cabo una segunda encuesta con preguntas cerradas
basadas en el texto “Toma la temperatura de los DDHH en tu escuela” de Shiman & Rudelious
(1999) y algunas preguntas abiertas que dan cuenta de la memoria histérica y su aplicabilidad en
la cotidianidad, a fin de establecer la manera en la que se esta desarrollando la EDH dentro de las
dinamicas institucionales del colegio de interés, especificamente en el contexto del grado tercero.

A los profesores se les aplico una encuesta que inicid con preguntas de tipo profesional sobre
la formacion académica, el tiempo en la institucién, escalafén, entre otras. En total fueron 12
preguntas cerradas y una abierta que tuvieron como proposito identificar la percepcion del
docente sobre aspectos fundamentales de la EDH y su relacién con la memoria historica, a partir

de su practica y experiencia en el contexto que caracteriza al colegio Quiroga Alianza.

1.5.1.3. Entrevista

Es esta un instrumento que permite “recoger informacion sobre acontecimientos y aspectos
subjetivos de las personas [...], afiade una perspectiva interna que permite interpretar
comportamientos, construyendo una fuente de significado y complemento para el proceso de

observacion” (Nieto, 2011, p. 160). Para la investigacion se aplicaron entrevistas

45



semiestructuradas a profesores de grado tercero (grupo poblacional fuente de estudio). Dentro de
un ambiente de confianza y cooperacion, tales docentes expresaron su opinion sobre el desarrollo

de la EDH en la institucion Quiroga Alianza y la pertinencia de la memoria en ese proceso.

1.51.4. Métodos biogréaficos

Dentro del ambito de la investigacion etnografica se da alta prioridad a los métodos
biogréficos, entre ellos se resaltan los relatos de vida y las obras producidas, por considerarlos
instrumentos de recoleccion de informacidn bastante notables (Urbano & Yuni, 2006). Para esta
investigacion se determinaron casos especificos dentro del grupo de estudiantes, que
potencializaron el reconocimiento de experiencias, huellas de acontecimientos y situaciones

reales con el propoésito de evidenciar la vinculacion (in)directa de lo cotidiano en la EDH.

1.5.2. Categorias de analisis

Dentro de la etapa de diagndstico se elaboré una triangulacién de los datos obtenidos con
los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion usados, la finalidad de ello fue
contribuir con la validacion del problema. A continuacion se muestra un esquema de la forma en
la que se construy6 la mencionada triangulacién considerando, entre otros aspectos, el desarrollo
de la EDH, su cruce con la informacién de la institucion y el aspecto cognitivo de los estudiantes

y docentes.
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Tabla 2. Matriz de triangulacion

CATEGORIA CONTENIDO CRITERIOS DOCUMENTOS PROFESORES ESTUDIANTES
INSTITUCIONALES
Existencia ¢Se analiza si la 1. ¢(Conoce el Plan 1. ¢En el colegio se
estructura institucional Nacional de EDH? realizan actividades
contempla los principios que promuevan los
y valores de la EDH vy si DDHH?
son tenidas en cuenta las
recomendaciones
PTX%E%?_T Sgrraezlel 2. ¢En la planeacion de 2. ¢ Todos los
Informacién sobre desarrollo de estos EDH se da prioridad a los estudiantes del
EDH 8 documentos? contenidos normativos? colegio tienen los
02 mismos derechos y
= deberes?
<
>
Claridad ¢Se evidencian de 3. Enel entendido de que 3. {Sabes qué hacer
manera permanente los la EDH es un proyecto 0 a qué instituciones
principios y conceptos y transversal de alta recurrir si tus
su relacién con el medio prioridad, ¢ha recibido DDHH son
educativo? alguna formacion en el incumplidos?
tema?
¢ Se evidencian nuevas 4. (Enlainstitucion se da 4. ;En el colegio los
formas o estrategias de prioridad a la EDH sobre profesores y
implementar la EDH en los rendimientos directivos respetan
ae) la institucion? academicos y las materias tus derechos?
8 como matematicas,
Fn) Metodologia ciencias, etc.?
O
< 5. ¢ Cuenta con estrategias
E pedagogicas suficientes
; para el desarrollo de la
(e EDH en la institucion?
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Practica educativa

Relacion
cotidianidad

IVNIANLILOV

¢Las relaciones
institucionales son
desarrolladas dentro de
un ambiente de respeto
por los DDHH como
ejercicio pleno de la
EDH?

Aplicabilidad

¢Se aplican realmente
estrategias y actividades
que promuevan la EDH
en la institucion
organizada como
Relacion directriz?
con el contexto

Concrecion- ¢Se tienen en cuenta para
utilidad la planeacion y
establecimiento de
principios, la situacién
de los estudiantes, el
desarrollo familiar y las
condiciones econdmicas
para crear estrategias y
actividades que permitan
vincular esas realidades
al trabajo institucional?

6. ¢Considera que los
problemas de convivencia
escolar en el colegio
reflejan la necesidad de
fortalecer la EDH?

7. ¢Desde su practica
pedagogica aborda la
problematica social como
conflicto social, armado,
victimas, como componente
fundamental de la EDH?

8. En el PEI se proponen
una serie de objetivos que
relacionan laEDH y la
formacion de sujetos y
ciudadanos. ¢ Estos
objetivos se cumplen?

9. ¢ Existe coherencia entre
la practica pedagdgica en
EDH y el proyecto
educativo institucional?

10. ¢ El colegio tiene en

cuenta el contexto y la

historia de vida de los
estudiantes para la EDH?

5. ¢Crees que los
estudiantes pueden
participar en las
decisiones del
colegio, del barrio,
de la ciudad?

6. ¢Conversas con
alguien sobre
problemas como la
violencia, la
inseguridad,
drogadiccion,
habitantes de calle,
las noticias sobre
muertes de nifios
por desnutriciéon?

7. ¢Conoces a
personas cercanas
que hayan sufrido o
presenciado hechos
de violencia, 0
hayan sido victimas
del conflicto?
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Vinculacién ¢En la planeacién y
experiencias del  desarrollo de objetivos
estudiante de la institucion se

evidencia la relacién
EDH con la resolucion
de conflictos, la
convivenciay el ejercicio
de derechos?

¢Se tienen en cuenta en
la planeacion las
situaciones personales de
los estudiantes o se
brindan espacios y
estrategias institucionales
para su desarrollo?

11. ;Cree que los procesos
de formacién que agencia la
institucion en EDH son
suficientes?

12. ;Cree que la escuela
brinda las herramientas para
educar en DDHH frente a la
realidad en la que viven los
nifios?

8. ¢En Colombia se
respetan los DDHH
de las personas?

9. ¢En los espacios
de clases puedes
hablar de tu historia
de vida?

Fuente: elaboracion propia
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En términos generales, la puesta en marcha de todos los marcadores que constituyen la matriz
de triangulacion evidencia que no se alcanzaron los objetivos propuestos en el campo de la EDH
en la institucion educativa Quiroga Alianza, aungue se resaltan algunos esfuerzos. Esta
afirmacion se basa en la notable falta de conocimiento por parte de los docentes, directivos y
estudiantes sobre el tema, la desvinculacion de la cotidianidad del estudiantado con los
problemas convivenciales y sociales que este afronta, la falta de habilidades sociales y el poco

espacio que se brinda a la reflexion critica del postconflicto que vive el pais.

1.5.3. Descripcion de la poblacion y muestra de estudio

Desde la investigacién etnografica se considera que las aulas escolares son esos espacios en
“donde se manifiestan permanentemente una serie de pautas de relacion socialmente establecidas
y cuyos significados deben ser develados a fin de comprender los procesos sociales que
conforman la realidad escolar” (Cerda, 2008, p. 120), de ahi que sea de interés para esta
investigacién analizar dicho ambito con el objetivo de interpretar las dinamicas que acompafian a
campos educativos como la EDH vy el recurso de la memoria dentro del contexto escolar en
general. En cuanto a eso, Hernandez et al. (2014) comentaron que este proceso requiere al menos
de un estudio de caracter cualitativo que contemple entre 30 y 50 casos donde se muestren
ciertos patrones de comportamiento, ello es una cuestion que requiere un riguroso proceso de
diagndstico. Bajo estos propositos, en esta investigacion se inicio la aplicacion de encuestas
socioecondmicas y semiestructuradas a los estudiantes de grado tercero de ambas jornadas:
mafana y tarde, y a los profesores inscritos en la planta docente por parte de la Secretaria de
Educacion Distrital. Adicional a ello, se contemplo un apartado probabilistico que permitio dar

un diagnostico inicial y definir la muestra utilizando la siguiente formula:
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Nz%pq

n= d*(N — 1) + z?pq

En donde:

N= tamafio universal de la poblacion.

d=intervalo de confianza del 95 % d=0.05.

p= porcidn de la poblacion que posee las caracteristicas de interés 0.5.

g= limite inferior para p que equivale a 1-p=0.5.

z=valor correspondiente al nivel de confianza 95 %.

n =tamafo calculado de la muestra.

El célculo se realizé a partir de una primera muestra universal compuesta por 88 estudiantes,
tomada del consolidado de matriculas del colegio Quiroga Alianza para grado tercero; como
resultado se obtuvo un tamafio de 72 unidades de muestra. En el caso de la segunda muestra, su
tamafo universal fue compuesto por 66 profesores aplicando un nivel de confianza del 95 %; la
muestra considerd un total de 57 profesores. Esta primera fase se realiz6 teniendo en cuenta que
“la investigacion etnogréfica permite una recoleccion de datos caracterizada por un enfoque
multifactorial, es decir, por una naturaleza cuantitativa y cualitativa” (Angrosino, 2012, p. 35).
Posterior a la realizacion de estos célculos, fueron hechas las entrevistas semiestructuradas a los
profesores y estudiantes (muestras conceptuales) que proporcionaron argumentos frente a la
necesidad de la propuesta en el contexto educativo. Dentro de la poblacion determinada para el
estudio, se seleccionaron casos que aportaban a la consolidacion de la apuesta de articulacion
entre la memoria y la EDH.

En esta linea de ideas, es oportuno mencionar que la institucion cuenta con 66 maestros, de
los cuales 26 son hombres y 40 son mujeres. Desde el tipo de vinculacién, 3 profesores son

provisionales, 31 pertenecen al Estatuto 1278 (como elemento sustancial se les realiza una
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evaluacion de practica educativa por lo menos una vez al afio), 32 maestros son del régimen
antiguo segln el Decreto 2277 de 1979, 4 son orientadores. A su vez, hay 3 directivos docentes y
5 personas que realizan funciones administrativas. Dentro de la comunidad educativa el 60 % de
los docentes llevan entre 10 y 15 afios de servicio en la institucion, lo cual sugiere un
afianzamiento de la relacion con la propia comunidad, una continuidad del trabajo pedagogico y
un alto sentido institucional. En total, 41 maestros tienen estudios de postgrado (26 de
especializacion, 14 de maestria y 1 de doctorado, (ver Anexo 4); el nivel de capacitacion y
formacion con el que cuenta la planta docente es siempre un recurso valioso puesto que los
profesores que adquieren nuevos conocimientos reflejan en su practica educativa un mayor
compromiso, mayor nivel de innovacion, una articulacion de nuevos saberes y un trabajo
permanente que hacen posible el mejoramiento pedagdgico.

Ahora bien, dentro de la poblacion objeto de estudio se toman el grado tercero de las jornadas
mafana y tarde con un total de 88 estudiantes; el grado 301 de la jornada de la mafiana, como
grupo base, tiene 26 estudiantes cuyas edades son las siguientes: oscilan entre 7 y 11 afios, dentro
de este grupo hay 7 nifios y 7 nifias de 8 afios, 5 nifias y 4 nifios de 9 afios, 2 nifios de 10 afios y
una nifia de 11 afios. En el aspecto socioecondmico se realizé una encuesta (ver Anexo 5) donde
se determind que el 63 % de esta poblacion vive en arriendo y el porcentaje restante en vivienda
familiar (ninguno cuenta con casa propia) dentro de los cuales sobresalen dos casos que indican
que viven entre 5y 7 personas en una habitacién, 16 nifios pertenecen al régimen subsidiado que
los referencia en el estrato 1 y 2 con poca capacidad econdémica y padres sin un trabajo estable o

formal, 2 no cuentan con ningun servicio de salud.
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1.5.4. Fase diagnostica e interpretacion de datos

Una vez llegado este punto, y después de hacer una breve descripcion sobre los datos
estadisticos de los profesores y del grupo de estudiantes, es necesario presentar la fase
diagnostica para resaltar con ello que la ejecucion de cada una de estas técnicas contribuyo en la
obtencion de datos contextualizados, y para conocer las percepciones sobre los aciertos, las
debilidades y las necesidades de la institucion en lo referente a la EDH, este momento de la
investigacion se desarroll6 con base a tres categorias analiticas que son: (1) el conocimiento
frente a la EDH, (2) el desarrollo de la EDH en la practica pedagogica y (3) la relacion de la
EDH con la cotidianidad de los estudiantes. La siguiente tabla contempla la matriz de
triangulacion diagndstica que referencia los criterios y preguntas realizadas a los actores del
proceso.

Tabla 3. Matriz de triangulacién diagndstica de la primera categoria: conocimiento sobre EDH

" DOCUMENTOS
CATEGORIA INSTITUCIONALES PROFESORES GRUPO FOCAL

o 1 : Con | Plan 1. ¢En el colegio se
Se analiza si la estructura - clonoce el Fla realizan actividades que
Nacional de Educacion en

institucional contempla los Derechos Humanos? promueven los derechos
principios y valores de la Erechos Humanos: humanos?

educacion en derechos
humanos vy si son tenidas en

cuenta las recomendaciones 4, ¢En la planeacion
- 4. ;Todos los
propuestas por el PLANEDH de la educacion en estudiantes del colegio
Informacion para el desarrollo de estos derechos humanos se da tienen los mismog
sobre la EDH documentos. prioridad a los contenidos

normativos? derechos y deberes?

9. Entendiendo que
“la educacion en derechos
humanos es un proyecto
transversal de alta
prioridad ¢Ha recibido
alguna formacion en el
tema?

Se evidencia de manera
permanente los principios
conceptos y su relacién con el
medio educativo

7. ¢Sabes qué hacer o0 a
qué instituciones recurrir
si tus derechos humanos

son incumplidos?

Fuente: elaboracion propia
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Detengdmonos brevemente para hacer publicos los resultados de esta matriz. Frente a la
categoria “Informacién sobre la educacion en DDHH” se observo en el anélisis de la
documentacion institucional que el PEI conformado por la mision, vision, horizonte, sistema de
evaluacion, plan de estudios, proyectos transversales, proyecto de DDHH y manual de
convivencia (ver Anexo 6), se basa en principios y normas constitucionales, en él incluso se hace
referencia a los DDHH como eje regulador del proceso educativo. En el plan de estudios se
disefia una competencia institucional como “orientacion ética y solucion de problemas” dentro de
la cual se define como base comUn de aprendizaje la cultura de los DDHH, desde este &mbito se
pretende que todo el eje curricular, es decir, cada una de las asignaturas, relacione y vincule al
menos un desempefio por periodo sobre DDHH, no obstante, de 40 items propuestos solo 3
apuntan a una conceptualizacién de derechos.

Por su parte, la mision y vision institucional del manual de convivencia determinan las
actitudes y valores ético-morales como base de las relaciones institucionales, pero no se da
claridad conceptual sobre estas exigencias, ni mucho menos se articulan criterios de
normatividad como el PLANEDH para realizar dicha planeacion institucional, en cuanto a
construir dindmicas diferentes en la forma de evaluar e implementar otras metodologias en el
desarrollo de las practicas pedag6gicas. Desde el punto de vista de los profesores, por ejemplo en
la planeacion un 60 % dio prioridad al contenido normativo, lo que implica el favorecimiento de
una practica pedagégica basada en la enumeracion de derechos y memorizacion de datos que no
se relaciona con los conocimientos previos del estudiante ni con su contexto, esto es un aspecto
que entorpece su formacion como agentes de cambio y sujetos de derecho.

Cabe resaltar que si bien el Ministerio de Educacion Nacional (2009) insiste en resaltar el

desarrollo de posturas pedagogicas criticas guiadas a la investigacion, en el colegio Quiroga
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Alianza, se evidencid que 42 de los 57 profesores encuestados (ver Anexo 7) desconocian por
completo esa politica pablica, fendmeno que demostrd no solo el poco impacto del PLANEDH,
sino también la falta de propuestas de mejoramiento pedagdgico e innovacién dentro del colegio
con respecto a la ensefianza de DDHH.

En lo relativo a la formacién de los agentes educativos, 47 profesores aseguraron no recibir
formacion en el tema, a pesar de que ellos deben lidiar con tensiones como los contenidos, las
metodologias, el crear estrategias y dinamicas problematizadoras y ademas, tener cualidades
especificas en el didlogo y el manejo de los conflictos en el entorno escolar. Esta en ello la
necesidad de fortalecer un plan de accidn institucional con estrategias y dinamicas de formacién
a profesores que permitan establecer objetivos claros, procesos estructurados en articulacién con
el PEI, de modo que realmente contribuyan a lograr una transformacion efectiva de las practicas

educativas dentro de la institucion, lo cual se constituye como nuestro objeto de estudio.

il, Conoce el Plan 4. En la planeacion de la 9. En el entendido
Nacional de Educacion en educacién en derechos que “la educacion en
Derechos Humanos. humanos se da prioridad derechos humanos es un
a los contenidos proyecto transversal de
normativos alta prioridad ¢ha
recibido alguna formacion
en el tema?

Figura 1. Encuesta a profesores frente al conocimiento de estos en materia de EDH (Ver Anexo
7)

Fuente: elaboracion propia
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Respecto a la percepcion de los estudiantes de grado tercero (72 encuestados) frente a la
categoria “Informacion en Educacion en DDHH” dentro del proceso de ensefianza desarrollado
en la institucidn, se evidencia que el 93 % de los estudiantes consider6 que la institucion no
realiza actividades puntuales que estén enfocadas en los DDHH, el 72 % no conocia instituciones
ni procedimientos a las cuales acudir en caso de que se diera una vulneracion de derechos y el 97
% de ellos consider6 que no todos los estudiantes del colegio tienen los mismos derechos y
deberes, (ver Anexo 8). Estos porcentajes obtenidos demuestran que en el contexto escolar los
estudiantes consideran que no es equitativo el ejercicio de derechos y deberes, ello es demasiado
preocupante si se tiene en cuenta que este tipo de percepciones pueden llevar al incremento de

probleméticas como la segregacion, la marginalizacion y el individualismo.

NO \[0] \[0]

1. ¢éEn el colegio se 4. ¢ Todos los 7. éSabes qué haceroa
realizan actividades estudiantes del colegio qué instituciones
que promueven los tienen los mismos recurrir si tus derechos
derechos humanos? derechos y deberes? humanos son
incumplidos?

Figura 2. Encuesta a estudiantes frente al conocimiento de estos en materia de educacion en
derechos humanos (ver Anexo 8)
Fuente: elaboracién propia

La lectura de la anterior gréafica permitié dimensionar, en términos generales, la falta de
conocimiento en la implementacion de la EDH en la institucion estudiada, ello se refleja en los

documentos institucionales pero también en los profesores de la misma. Este desconocimiento
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implicé que no se estaban tomando las medidas necesarias en la planeacion, en el disefio de

metodologias y en la evaluacion de modo que como se dicho ya, integren la EDH a las

necesidades y contextos de los estudiantes. Asimismo, se demostro la falta de acompafiamiento y

formacion en el manejo de temas como dignidad humana, derechos, alteridad, deberes,

construccion de democracia, participacion activa, que desde la etapa educativa inicial inciden

drasticamente en la confianza del ciudadano en el sistema institucional, es decir, en el Estado,

esto perpetua las malas practicas democraticas.

Por su parte, la segunda categoria de analisis denominada “Précticas educativas” buscd

relacionar aspectos de la metodologia y la aplicabilidad en el desarrollo de las actividades

escolares en la EDH, enfatizando en los roles que desarrolla el profesor, la institucion educativa

y el estudiante en la cotidianidad del contexto escolar; la matriz de triangulacion muestra los

criterios determinantes en este aspecto.

Tabla 4. Matriz de triangulacién diagndstica de la segunda categoria: préctica educativa

P DOCUMENTOS
CATEGORIA |\ cTITUCIONALES PROFESORES GRUPO FOCAL
¢En la institucion se da prioridad a
la educacion en DDHH sobre los
' Se evidencian rendimientos académicos y las (Enel
nu(évas formas o materias como matematicas, colegio los
. ciencias etc.? profesores y
estrategias de L
implementar la EDH en ; directivos
la institucion? ¢Cuenta con estrategias respetan tus
a Instrtucton: pedagdgicas suficientes para el derechos?
o desarrollo de la EDH en la
PraCtIC? institucion?
Educativa i
En el PEI se proponen una serie de ¢Crees que
¢Las relaciones objetivos que relacionan la EDH y los
institucionales son la formacion de sujetos y estudiantes
desarrolladas dentro de ciudadanos. ¢ Estos objetivos se pueden

un ambiente de respeto
por los DDHH como
ejercicio pleno de la
EDH?

cumplen?

¢Desde su practica pedagdgica
aborda la problematica social como
conflicto social, armado, victimas,

participar en
las decisiones
del colegio,
del barrio, de
la ciudad?

57



como componente fundamental de 4. ;Conversas
la EDH?

con alguien
5. ¢Considera que los problemas de sobre
convivencia escolar en el colegio problemas
reflejan la necesidad de fortalecer como la
¢Se aplican realmente la EDH? violencia, la
estrategias y actividades inseguridad,
gue promuevan la EDH drogadiccion,
en la institucion habitantes de
organizada como calle, las
directriz? noticias sobre
6. ¢Existe coherencia entre la practica muertes de
pedagdgica en EDH y el PEI? nifios por

desnutricion?

Fuente: elaboracion propia

En esta categoria, el sistema de evaluacidn institucional, el manual de convivencia y el plan
de estudios si eran acordes a las exigencias del Ministerio de Educacion, contrario a la primera
categoria; sin embargo, la poca participacion de la comunidad en el disefio, la planeacion e
implementacion de los acuerdos, instancias institucionales y actividades concretas evidenciaron
la falta de nuevas metodologias que dieran un significado vivo al ejercicio de DDHH, al
favorecimiento de actitudes emancipadoras y al desarrollo de pensamiento critico y propositivo
frente a las realidades de la comunidad educativa, local y nacional.

Es asi como en coherencia con los aspectos analizados en los documentos institucionales, se
evidencio la falta de estrategias dinamicas que fortalecieran el proceso y la metodologia de la
EDH, de ahi que se hiciera fundamental acrecentar el didlogo de saberes, que tanto en la teoria
como en la préctica, debe tener en cuenta el contexto, la realidad de los estudiantes y sus saberes
previos, todo esto a fin de permitirles socializar, discutir y analizar, desde diferentes puntos de
vista, los dilemas morales reales. Lo anterior debe realizarse de acuerdo a lo planteado por
Mujica (2006) quien considerd que las tensiones entre politicas publicas, contenidos y

metodologias de ensefianza, se deben enfocar en lo siguiente:
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La promocién de conductas emancipadoras en la escuela que refieran [...] el aprendizaje
desde la experiencia directa de las personas, promoviendo su actividad de tal manera que
sean capaces de buscar informacién, de organizar sus ideas, reflexionar, sintetizar y
construir opinién y conocimientos, pasando de ser receptores pasivos a productores de
conocimientos. (p. 29)

Continuando con el analisis de esta categoria, los profesores manifestaron en un 79 % que los
contenidos en la planeacion, el curriculo y las précticas pedagdgicas se enfocaban en las
asignaturas como matematicas y ciencias, pues estas son la base de los indicadores de calidad y
asignan un puntaje en la evaluacion institucional; frente a esta premisa se ha de mencionar:

[Que] las asignaturas que hoy son consideradas como fundamentales para el desarrollo
econdmico y productivo, como son las matematicas, el lenguaje, las ciencias y la
tecnologia. Se han elaborado textos de estudio y materiales didacticos y se ha proveido de
computadoras a las escuelas para la ensefianza de estas asignaturas. No es este el caso de
las asignaturas humanisticas en donde se ubica la formacién ciudadana y la ensefianza de
los derechos humanos. En otras palabras, se observa, por asi decirlo, un mayor énfasis en
la formacion instrumental que en la formacion axioldgica. Esta situacion ha conducido a
que las y los docentes estén pedagdgicamente poco preparados para incorporar los
derechos como un tema transversal en todas las asignaturas y disciplinas de estudio,
imperando la improvisacion, la falta de planificacion y el poco rigor pedagdgico.
(Magendzo & Pavéz, 2015, p. 74)

Con lo anterior se evidencia que los esfuerzos y las dindmicas tanto administrativas como
pedagdgicas en la institucion Quiroga Alianza se enfocaban en el alcance de metas propuestas

por las politicas publicas internacionales, dirigidas a la formacion para el trabajo y al alcance de
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competencias, pero que rezagan a un plano inferior la formacion axioldgica, integral y
ciudadana. Prueba de lo anterior es que los profesores afirmaran en un 93 % que no contaban con
las herramientas pedagdgicas para desarrollar una EDH que respondiera a las necesidades de la
comunidad, por lo tanto no se tenian ni los recursos fisicos ni los tedricos para el desarrollo de
una formacion integral que favoreciera la transformacion de la sociedad, como se propone en los

objetivos del PEI.

NO NO NO

3. ¢Enlainstitucidn se da 7. iCuenta con 3. En el PEl se proponen
prioridad a la educacién estrategias pedagodgicasuna serie de objetivos que
en DDHH sobre los suficientes para el relacionan la EDH Yy la
rendimientos académicoglesarrollo de la EDH en la formacion de sujetos y
y las materias como institucion? ciudadanos. ¢ Estos
matematicas, ciencias objetivos se cumplen?
etc.?.

Figura 3. Encuesta a profesores en la categoria de Préctica Educativa (ver Anexo 7)
Fuente: elaboracion propia

Otro aspecto a evaluar es la relacion PEI-précticas educativas, alli se demostr6 que el 84 %, es
decir, 48 profesores de 57 encuestados, consideraron que no existia coherencia entre las practicas
en EDH vy las directrices del PEI. Esta fue una gran problemaética porque el ejercicio de la EDH
debe estar direccionado en gran medida por la conviccion del profesor, quien por cuyo rol dentro
de la escuela, estd llamado a brindar espacios de dialogo frente a la problematica social del pais,
incluso las situaciones que viven los estudiantes, o por lo menos asi lo aseguran autores como

Magendzo (2016) quien comento:
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[Que] el maestro-educador en y para los derechos humanos crea las condiciones para que
los alumnos aprendan a leer la realidad escolar, familiar, comunal, desde la perspectiva de
los derechos humanos, aprendan a actuar y vivenciar en estos espacios los derechos
humanos y por sobre todo aprendan a transformar la realidad social en funcion de las
exigencias que se hacen en y desde los derechos humanos (p. 12)

Retomando los resultados de la encuesta realizada a los profesores, se determiné que solo un
35 % vinculd aspectos de la problematica social, local o nacional en el desarrollo de sus clases, y
que un 79 % considerd que varios de los problemas de convivencia dados en la institucién
educativa mostraban la necesidad de dar mayor protagonismo en la comunidad educativa a la
EDH, esto desde bases estructuradas, desde la planeacién de objetivos a largo y corto plazo y
sobretodo, con la articulacion de estrategias desde todos los frentes para ofrecer una educacion

realmente integral.

NO S NO

10. ¢Existe coherencia entre 5. ¢Considera que los 12. ¢Desde su practica
la préctica pedagdgica en problemas de convivencia pedagogica aborda la
EDH vy el PEI? escolar en el colegio reflejan problemadtica social como
la necesidad de fortalecer la conflicto social, armado,
EDH? victimas, como componente
fundamental de la EDH?

Figura 4. Encuesta a profesores en la categoria Practica Educativa nimero 2. (Ver Anexo 7)

Fuente: elaboracion propia

61



De igual forma, al seguir estas cifras se determind que la necesidad de la EDH desde los
niveles iniciales no solo compromete el desarrollo social y cultural de los estudiantes, sino que
ademas afecta el reconocimiento en el futuro del Estado como ente regulador de derechos:

[...] Desde lo pedagdgico, para reafirmar estas nociones de sujetos de obligacion o
entidades garantes de nuestros derechos, es posible generar estrategias para ir haciendo
escalar la responsabilidad de proteccion, respeto y realizacion, desde las relaciones méas
cercanas, hacia las institucionales: desde los nifios y las nifias, a los/as profesores/as; de
los/las profesores/as a los equipos directivos; del establecimiento educacional a la
comuna, y de alli a los diferentes poderes del Estado. (Instituto Nacional de derechos
humanos, 2012, p. 28)

Por otro lado, la Figura 9 expone las respuestas de los estudiantes frente a las practicas
educativas, alli se muestra que un 93 % considerd que dentro de la relacion profesor-estudiante
se respetan los derechos. Sin embargo, los estudiantes sienten que no se tienen en cuenta sus
opiniones ni necesidades a la hora de tomar decisiones en el colegio o en el barrio, pues se
desestiman sus opiniones sobre la realidad de sus derechos y sufren, en consecuencia,
marginacion como actores. Es precisamente la escuela el sitio llamado para que el estudiante

vivencie el manejo del poder, tenga la posibilidad de analizar el conflicto, sus causas, la

problemaética de la corrupcion, etc., es una lastima que en el colegio el nifio no tenga un espacio

de construccidén y debate frente a los temas que afectan los derechos de la poblacion, mas aun si

ellos hacen parte de la misma.
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\[¢] NO NO

2. ¢En el colegio los profesores 2. iCrees que los estudiantes 8. éConversas con alguien sobre
y directivos respetan tus pueden participar en las problemas como la violencia, la
derechos? decisiones del colegio, del inseguridad, drogadiccion,
barrio, de la ciudad? habitantes de calle, las noticias
sobre muertes de nifios por
desnutricién?

Figura 5. Encuesta a estudiantes en la categoria Practica Educativa (ver Anexo 8)
Fuente: elaboracidn propia

Para finalizar, es evaluada la tercera categoria. Esta estudia como se relaciona la EDH con la
cotidianidad, cuestion que permitid analizar si los contextos, las experiencias y aspectos como
las historias de vida, la violencia intrafamiliar, el desplazamiento y otras situaciones de
vulneracion que vivencian los estudiantes, son tenidos en cuenta en el desarrollo de la EDH,
ademas de brindar herramientas como la conciliacién, la resolucion de conflictos y el manejo de
situaciones emocionales y sociales del entorno que les permitieran aplicar los conocimientos
adquiridos en relaciéon con los DDHH a su realidad en el desarrollo de roles futuros como

ciudadanos, padres, etc.
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Tabla 5. Matriz de triangulacion diagndstica de la tercera categoria: relacion cotidianidad-EDH

DOCUMENTOS

CATEGORIA INSTITUCIONALES

PROFESORES GRUPO FOCAL

¢Se tienen en cuenta para la
planeacion y establecimiento de
principios, la situacién de los
estudiantes, el desarrollo familiar y
condiciones econdmicas para crear
estrategias y actividades que permitan
vincular esas realidades al trabajo
institucional?

¢En la planeacién y desarrollo de

Relacién objetivos de la institucién se
cotidianidad- evidencia la relacion EDH con la
EDH resolucion de conflictos, la
convivencia y el ejercicio de
derechos?

¢ Se tiene en cuenta en la
planeacion, las situaciones personales
de los estudiantes o se brindan
espacios y estrategias institucionales
para su desarrollo?

1. ¢El colegio tiene en
cuenta el contexto y
la historia de vida de
los estudiantes, para

la EDH?

1 ¢;Conoces a personas
cercanas que hayan sufrido
0 presenciado hechos de
violencia, o hayan sido
victimas del conflicto?

2. ¢Cree que los procesos

2. ¢En Colombia se
respetan los DDHH de las
personas?

de formacién que
agencia la institucion
en EDH son
suficientes?

3. ¢Cree que la escuela
brinda las
herramientas para
educar en DDHH
frente a la realidad en
la que viven los
nifios?

3. ¢En los espacios de
clases puedes hablar de tu
historia de vida?

Fuente: elaboracion propia

Cabe sefalar que el abordaje de la relacién cotidianidad-EDH en los documentos

institucionales no es muy amplia, pues tales documentos se enfocan mas al &mbito escolar. Se

contempla, por ejemplo, que en el manual de convivencia el cumplimiento de los derechos y

deberes hace parte fundamental de “alcanzar la convivencia efectiva y armoniosa en la

institucidn, y se constituye como una obligacion moral hacia la familia, la patria, y la sociedad”

(Colegio Quiroga alianza I.E.D, 2016, p. 18). Sin embargo, son escasas las actividades que

promueven la realizacion de este proposito debido a que en la parte de convivencia se favorecen

aspectos como la autoridad y lo normativo, situacion que aminora la reflexion frente a los

conflictos y su resolucion.

Mientras tanto, en la parte de la planeacion se hacen algunos esfuerzos por vincular temas

desde areas como ciencias, artes y sociales que desarrollan conocimientos especificos, con
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valores y actitudes propios de los DDHH. Aun asi, por ejemplo, en el area de sociales todavia se
resaltan los conocimientos tedricos y se relatan hechos historicos de manera memoristica desde
una concepcidn hegemonica, sin vincularlos con el presente. En resumidas cuentas, pocas son las
oportunidades donde el estudiante puede analizar y discutir dilemas morales, o realizar una
participacién activa y democratica como la realizada en el gobierno escolar, que pierde
protagonismo al no realizar el proceso de evaluacién de la gestion, o el andlisis juicioso de las
dinamicas propias de tal ejercicio del poder.

Como consecuencia de lo anterior se tiene que en los ambitos académicos y de convivencia
del estudiante, se da poca relevancia a las problematicas familiares que afectan su desarrollo
social y emocional, a la influencia de los medios de comunicacién, la composicion de su grupo
familiar y las relaciones inmersas en él, y a la construccion de su entorno. Sobre el tema, Selman,
como se citd en Rice (1997) definio:

La cognicién social como la adquisicion de roles sociales [...], un rol social es la
capacidad de comprenderse a uno mismo y a los deméas como sujetos, para reaccionar ante
los otros como ante uno mismo y a reaccionar a la propia conducta desde el punto de vista
de los demaés. [...] la etapa dos conocida como pensamiento autoreflexivo o de la
adquisicion de una perspectiva reciproca se da de 8 a 10 afios. (p. 303)

Por lo anterior, se entiende a esta etapa como indispensable en la EDH ya que la consciencia
del nifio entre 8 y 10 afios sobre la relatividad de las opiniones le permite tomar en cuenta el
punto de vista de los demas, y dejar de lado la concepcidn de validez absoluta, este tipo de cosas
les permitiran en su proceso social la negociacion, la alteridad, el manejo de conflictos, tales

conocimientos y posibilidades practicas deberian proporcionarse en la escuela de forma que
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logren impactar realmente en la formacion integral, axiolégica y ciudadana de los estudiantes y
lograr su trascendencia en la comunidad.

Con el propdsito de acompafiar la anotacion anterior, son citadas las respuestas de los
profesores. Frente al tema se sabe que al menos un 76 % no vincularon las historias de vida de
los estudiantes, es decir, 32 maestros de 57 encuestados consideraron que los procesos de EDH
en la institucién Quiroga Alianza no son suficientes, y en un 82 % se refirieron a que la escuela
no da las herramientas necesarias para que los estudiantes enfrenten las problemaéticas de su
entorno, desarrollen valores tales como el sentido de pertenencia, la libertad, la democracia y la
responsabilidad, esto disminuye las posibilidades de construccion de una cultura de derechos y la

realizacion de un verdadero ejercicio democratico.

\[0] NO NO

11. ¢Elcolegio tieneen 8. . ¢Cree que los 6. éCree que la
cuenta el contextoyla procesos de formacion escuela brinda las
historia de vida de los que agencia la herramientas para
estudiantes, para la institucion en EDH son educar en DDHH frente
EDH? suficientes? a la realidad en la que
viven los ninos?

Figura 6. Encuesta a profesores categoria Cotidianidad (ver Anexo 7)
Fuente: elaboracidn propia

Como consecuencia de las revelaciones anteriores, se pudo afirmar que los estudiantes de la
Institucién Educativa Quiroga Alianza tienen una percepcién negativa del pais frente al ejercicio
de derechos, y consideran que no tienen espacios para dialogar sobre sus historias de vida. Esto
sumado a que un 65 % afirmé no tener contacto con personas victimas del conflicto, lo cual

indica que conocen el conflicto desde los medios de comunicacion o desde la percepcidn que
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tienen sus padres del mismo, es esto un fendGmeno preocupante si se tiene en cuenta que el
estudiante deberia desde una postura critica analizar e indagar en torno a la situacién del pais, y

en torno a la construccién de su identidad, todo eso con un compromiso ético y social.

\[0] \[0] \[0]

6. ¢Conoces a personas 3. ¢En Colombia se 9. ¢En los espacios de
cercanas que hayan respetan los DDHH de las  clases puedes hablar de
sufrido o presenciado personas? tu historia de vida?
hechos de violencia, o
hayan sido victimas del
conflicto?

Figura 7. Encuesta a estudiantes categoria Cotidianidad numero 2 (ver Anexo 8)
Fuente: elaboracidn propia

A partir de estas percepciones, se afirma la necesidad de que las caracteristicas nombradas,
que son reproducidas a diario en la escuela, medien en los conflictos sociales, la discriminacion,
el abandono familiar, los problemas econdémicos, ademas, en las fuertes representaciones y en
ocasiones, los estigmas que construyen los estudiantes en su entorno familiar y escolar. Esto sin
duda hace preponderante la EDH como eje fundamental de la escuela a razén de que se considera
el mecanismo idoneo para que los estudiantes adquieran buenas practicas ciudadanas que puedan
transformar su contexto cultural, politico y social. Sin embargo, las instituciones educativas y las
politicas publicas en general buscan alcanzar logros académicos, pruebas estandarizadas,
favoreciendo las areas de matematicas, ciencias, lenguaje, y como consecuencia de ello, se ve
postergada la EDH, se ven ignorados los problemas de convivencia, el desarrollo moral y ético
de los estudiantes, incluso, la desvaloracion de su propia existencia, tal cual es evidenciado en
este estudio de caso.
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En Gltimas, seria grato decir que son muchos los inconvenientes que existen en torno a la
aplicacion y ejecucion de los principios de la EDH en el colegio Quiroga Alianza, sin embargo es
del interés de este trabajo no solo identificar estos problemas sino también generar estrategias para
ayudar a solventarlos. Este propoésito se fundamenta en lo defendido por Magendzo (2005) quien
al referirse a las tensiones en la fundamentacion de la EDH, hizo énfasis en que esta practica
pedagdgica debe conseguir la liberacion del estudiante, fortalecer su pensamiento critico,
desarrollarle habilidades ciudadanas, fomentar en él el valor de la democracia, del respeto por el
otro, educarlo para la paz, para el género, para la diversidad, etc. En efecto, la EDH abarca todas
las conexiones del ser humano y es indispensable relacionarla con el curriculo como elemento de
poder en la escuela, por un lado, y por el otro, con las normas del Estado para empoderar a sujetos
de derecho.

Dicho lo anterior, y a partir de las dindamicas del contexto socioeducativo y la problemética
social ya expuesta, se establece la necesidad de formular una propuesta de intervencion
pedagdgica mediante la implementacion de estrategias creativas que dinamicen el rol de la
escuela frente a las graves problematicas de la sociedad, como la exclusion, la discriminacion y
la indiferencia, realidades que alientan la violacién de derechos. En ese sentido, es importante
destacar que la EDH requiere la transversalidad y articulacion con el sistema educativo, esto es,
necesita poder formar al estudiante como actor social que construya identidad individual y
colectiva, y logre analizar las situaciones desde un sentido critico, es por eso que hace uso del
recurso de la memoria historica, porque permite, a través de la narrativa y otras formas de
expresion, compartir experiencias de vida, y de esta manera, asimilar episodios de dolor pero
también perdonar, lo dicho implica que aprendan a resolver los conflictos que se presentan desde

sus saberes, tras una comprension critica de la realidad.
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1.5.5. Consideraciones éticas

Finalmente, se afirma que la investigacion etnogréafica entiende a la escuela como un
“escenario de conflictos culturales, [...] estos producen un efecto tanto en los aspectos cognitivos
de los alumnos como en los modos de interaccion y de regulacién de las tareas en el aula”
(Urbano & Yuni, 2005, p. 114), condiciones que nos hacen mas que responsables por el uso e
interpretacion de toda la informacion recopilada en este contexto. Con esto en mente no queda
mas sino decir que dentro del marco de la investigacion, se manejo con cuidado el debido
proceso, razon por la cual se buscé el consentimiento de los padres y de los estudiantes, de igual
forma, la autorizacion y apoyo de la institucion educativa, hasta tal punto fue asi que ahora

incluso estudia el documento como fuente de mejoras en el sistema educativo propio.

1.6. Justificacion

En este apartado es pertinente presentar los argumentos existentes relacionados con la
importancia del problema, y no solo eso, sino que aqui también se desarrollan las razones y los
beneficios de la investigacion, esto abarca las motivaciones personales que permiten verificar la
relevancia del tema. En la historia reciente de Colombia han confluido diferentes clases de
violencia alimentadas por un lado, del narcotréfico, y por otro extremo de la desigualdad, la
corrupcion, la injusticia, las guerrillas y los grupos econémicos que han saqueado recursos
economicos y naturales sin ningan pudor; todos estos delitos ante la mirada de varias
generaciones de colombianos que en su supervivencia han naturalizado o se han resignado a
soportar, a no denunciar, a olvidar, a silenciar sus gritos de lucha y su identidad. La motivacion
personal esta enmarcada en brindar la posibilidad de debate, de retomar las heridas de ese pasado

reciente conocido gracias a fuentes no oficiales, porque los medios de comunicacion son
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manipulados por el poder’, ademas, de retirar esa sombra de resignacion y desde el
empoderamiento social, convocar nuevas ciudadanias para que sean veedoras, vigilantes,
exigentes e incorruptibles®.

Ese espacio necesario para que lo anterior pueda darse lo encontramos en la escuela y en el
interior de las familias; es nuestra esperanza poder promover nuevas dinamicas de
empoderamiento al interior de las instituciones, principalmente brindar momentos de reflexion,
donde los estudiantes puedan expresar sus sentimientos frente a la vulneracion de derechos a si
mismos o a otros ciudadanos, a partir de eso, crear consciencia frente a las practicas sociales,
frente a la importancia y el valor del ejercicio democratico como respaldo a politicas sociales y
ambientales que tejan identidad colectiva, es construir memoria desde lo vivenciado, desde lo
aprendido y desde alli tejer un mejor futuro.

Al analizar el contexto y las vivencias de los nifios y nifias del grado tercero del colegio
Quiroga Alianza, se visibilizaron varias dificultades en las relaciones interpersonales y en el
ejercicio y disfrute de los derechos por parte de los nifios; ademas de una apatia que
institucionalmente se siente hacia las emociones del estudiante, cuestion que aumenta la

ensefianza y aprendizaje de practicas individuales y competitivas que incentivan patrones

7 Escritores como Pineda (2001), desarrollan estas premisas desde autores como Chomsky “Los medios de
comunicacién de masas actlian como sistema de transmision de mensajes y simbolos para el ciudadano medio. Su
funcion es la de divertir, entretener e informar, asi como inculcar a los individuos los valores, creencias y codigos de
comportamiento que les haran integrarse en las estructuras institucionales de la sociedad. En un mundo en el que la
riqueza esta concentrada y en el que existen grandes conflictos de intereses de clase, el cumplimiento de tal papel
requiere una propaganda sistematica (Chomsky y Herman, 1990: 21)”.

8 El empoderamiento entendido como construccion de memorias que permitan a los ciudadanos reflexionar sobre sus
compromisos y situaciones sociopoliticas, para proponer transformaciones posibles pero para ello es indispensable
evidenciar, gritar esta violencia sociopolitica; en Arnaud et al. (2015), se plantea: “la construccion de este relato y
esta representacion de la realidad, que se ha convertido en discurso dominante, es adecuado y funcional a los
intereses de las élites regionales y nacionales, las cuales han ostentado de vieja data el poder politico y econémico,
manteniéndolo, de cierta manera, mediante el control de las representaciones en torno a la vision del pais; es una
violencia mitica donde no existen culpables ni responsables; una “catastrofe”” donde la gente es victima sin remedio.
Nada mas simple y perfecto para que, a pesar del continuo dolor, del continuo sufrimiento, de la barbarie, de la
exclusidn y victimizacion de grandes sectores de poblacion, todo siga igual y nada cambie”.
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sociales de indolencia, desigualdad, discriminacién e incluso adoctrinamiento. Estas condiciones,
hacen que en la sociedad persistan fendmenos como el individualismo, la corrupcidn, la falta de
consciencia social, la anulacion de los sentimientos, el no reconocimiento de la alteridad y
paralelo a ello, una nocion que apoya la idea de que “el fin esta por encima de los medios”.

Ciertamente este fendmeno genera un vacio enorme dentro de la coyuntura histérica en la cual
nos encontramos, por lo que es indispensable exigir al Estado la implementacion de politicas
publicas, el establecimiento de normas, y otras acciones que permitan la adecuacion de una
educacidn preparada no solo para la terminacién del conflicto, sino también para el proceso que
implica asumir la coexistencia e insercion de exguerrilleros, excombatientes y desplazados
dentro de la sociedad civil.

Anudado a lo anterior, aqui se reconoce que el desarrollo de estos procesos aparte de ser una
cuestion del Estado, también le compete a toda la sociedad civil, especialmente a los docentes
por ser, en su definicion, constructores de cultura. Asi pues, en respuesta a lo anterior, junto al
anhelo de contribuir en la finalizacion del conflicto, se ha realizado una labor pedagdgica digna
de admirar e interiorizar en aras de incrementar practicas educativas acordes a las necesidades
sociales del pais en este momento de transicion, y esto para la realizacién de un proyecto sobre
EDH®. Dicho de otra manera, este proyecto nace para solventar de alguna forma el reto que
supone el hecho de fortalecer las bases conceptuales, pedagdgicas y didacticas de la EDH, pues

el interés de esta investigacion se basa en la potencializacion de los espacios escolares para

9 El interés por tratar en esta investigacion el tema de los DDHH en la educacion se debe a las distintas experiencias
que la investigadora ha tenido al respecto y por supuesto, a la preocupacion que surge en ella al ver las mencionadas
deficiencias. Sumado a ello, se expresa la gratitud y reconocimiento a la oportunidad que fue el programa de
capacitacion de maestros bajo la alcaldia de Gustavo Petro, quien en su modelo de gobierno impulsé la ejecucion de
un sin nimero de estrategias para mejorar la calidad educativa en las instituciones distritales. Es precisamente en ese
programa cuando la investigadora comenzd a realizar estudios de postgrado en la Universidad Santo Tomas.
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permitir el analisis de las historias de vida, acontecimientos, sentimientos y practica de los
DDHH, en el marco de las exigencias actuales.

Como otro punto a tratar, se resalta que culminado el proceso de revision de la literatura
investigativa y normativa sobre la EDH, mas las situaciones de violencia cotidiana, se considerd
que uno de los aspectos de vital importancia a trabajar es la memoria, esta debe estar vigente en
las practicas pedagogicas por su papel determinante en el contexto colombiano en vista de que se
le comprende no solo como la principal garantia de no repeticion, sino también como el
mecanismo social méas efectivo para reivindicar a las victimas de violaciones a sus DDHH, y lo
hace a partir de la reinvencion de los significados de la guerra, paz, negociacion, violencia,
identidad, pais, sociedad y familia desde novedosos procesos de indagacion y argumentacion.

Es por esta Gltima afirmacién que se justifica la pertinencia del tratamiento de la memoria
historica en el estudio sobre el proceso educativo de los estudiantes, principalmente en aquellos
de corta edad, pues son ellos la semilla en donde se implantan los valores, la voluntad de
reconocer al otro como sujeto de derecho a partir del acrecentamiento de un vinculo ético-moral
que permita y desarrolle la préctica de la alteridad. Como un comentario final, se ha de reconocer
el hecho de que construir memoria sobre nuestros procesos histéricos y la realidad a la que nos
enfrentamos es un gran desafio, no obstante, se hace el mayor esfuerzo para preparar a las
generaciones futuras en ese proceso de asumir la responsabilidad desde la democracia, la verdad,
la no repeticion y el ejercicio de la ciudadania, todo ello desde el enfoque liberador que debe
caracterizar a la educacion. Asi que se habla de la importancia de construir, desde este tipo de
proyectos investigativos, lazos de perdon y reconciliacion que realmente contribuyan a la

reestructuracion del tejido social.
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Capitulo I1. jFuturos posibles, recordar como oportunidad de cambio! La memoria, una

estrategia para orientar la educacion en derechos humanos

En este capitulo son abarcadas las tensiones y los debates tedricos que enmarcan la relacion
entre la memoria y la EDH, por lo que se hace énfasis en su vinculo con el contexto educativo y
la necesidad de asociar sus premisas a la realidad de los estudiantes, con el propdésito de
visibilizar la contribucion de ambos conceptos en la construccion de una cultura de paz. En este
mismo orden de ideas, se hace referencia al concepto de memoria histérica y por supuesto, su
razén de ser en el marco coyuntural que caracteriza a Colombia en la actualidad, y cuya
naturaleza ha sido condensada en lo que algunos llaman postconflicto. A manera de Gltimo punto
son tenidas en cuenta las relaciones que se establecen entre memoria histdrica y (1) la formacion
del sujeto de derechos, (2) la consolidacion de un Estado de derechos y (3) la construccion de
una cultura de DDHH. Todo ello como partes fundamentales del ejercicio y la esencia del

proyecto educativo que aqui se defiende, esto es, la EDH.

2.1. La educacion en derechos humanos, una fuente indiscutible de derechos

Para dar inicio, es pertinente hacer un acercamiento a uno de los discursos con mas relevancia
dentro de todo este proposito, los DDHH. Como concepto, ha de resaltarse la complejidad que lo
caracteriza, que surge particularmente como resultado de su vinculacion con toda la sociedad a
nivel politico, econdmico, ético, moral y filoséfico, y de su naturaleza aparentemente universal,
inalienable e igualitaria. Muchos han sido los intentos por capturar su esencia a traves de
definiciones practicas y funcionales, ejemplo de ello son las declaraciones de Menke y Pollmann

(2010), para quienes los DDHH son entendidos asi:
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Las exigencias legitimas de cada hombre a un orden politico que los considera como
iguales, exigencias que en primer lugar se dirigen a los responsables de este orden, pero
mas all& también crean la obligacion para cada hombre de contribuir tanto como sea
posible a la creacion de tal orden. (p. 45)

A saber, una de las mayores controversias frente al tema de la exigibilidad de los DDHH tiene
que ver con la poca capacidad que tiene el Estado de proveer ciertas condiciones minimas para la
defensa y el respeto de los derechos de los ciudadanos, a los cuales protege al tiempo que los
controla. De igual modo, se reconoce la existencia de ciertos problemas con respecto a la
“igualdad” de derechos entre los ciudadanos, lo que ocurre principalmente como consecuencia
de los desniveles entre las personas por cuestiones de caracter econémico e incluso cultural®®.
Pese a estas anomalias en la realidad social frente a este tema, se les entiende como un catélogo
de garantias que esta basado en la dignidad del ser humano, y que fueron instaurados mediante
acuerdos entre gobiernos quienes han superado guerras a fin de consolidar a los Estados como
democraticos y “garantistas”.

Ahora bien, aclarado lo anterior es fundamental mencionar que a partir de la DUDH han sido
memorables la cantidad de declaraciones, pactos, tratados y convenciones que han fortalecido
toda la estructura juridica y aplicativa de los DDHH, particularmente dentro de las legislaciones
estatales durante los Gltimos 50 afios aproximadamente. Sin ahondar en las particularidades de
cada una de ellas, es imperativo mencionar la Declaracion y Programa de Accién de Viena de
1993, pues es precisamente alli en donde se logré un compromiso por parte de los gobiernos

respecto al reconocimiento de la indivisibilidad e interdependencia de las funciones

10 Sobre estas deficiencias es importante resaltar que los ideales sociales, los valores democraticos, las garantias
dignas para la poblacion claudican cuando se habla de presupuestos y politicas econémicas, ya que generalmente los
paises con mayor desigualdad y violacién de derechos humanos son los que concentran el poder y las riquezas
econdmicas en un solo grupo favoreciendo las brechas de la pobreza y la desigualdad.
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administrativas y los DDHH, ademas de la necesidad de crear politicas publicas en materia
educativa capaces de crear instituciones locales promotoras de DDHH*.

Es en la coyuntura provocada por la Declaracion y Programa de Accion de Viena durante la
ultima década del siglo XX que se dio profundidad a la importancia de los derechos econémicos,
sociales y culturales, y por ende, a lo imperativo que resulta la educacion en DDHH como fin'y
como medio para “establecer y promover relaciones estables y armoniosas entre las
comunidades, y para fomentar la comprension mutua, la tolerancia y la paz” (Declaracion y
Programa de Accion de Viena, 1993, literal a inciso 78). En tal sentido, se destaca que desde la
ONU también se proponen conceptos, objetivos y fines para la EDH, de ahi que se cree el
Decenio de las Naciones Unidas para la Educacién en materia de Derechos Humanos (1995 —
2004) y el Programa Mundial de Educacion en Derechos Humanos.

En ambos programas se entiende y se posiciona a la EDH como el “conjunto de actividades
de capacitacion, difusion e informacion encaminadas a crear una cultura universal en la esfera de
los derechos humanos , actividades que se realizan transmitiendo conocimientos y moldeando
actitudes” (Proyecto SUMA SEG, 2016, parr. 6), una definicion que a consideracion propia es
algo restringida puesto que hace referencia solo a “moldear actitudes” a través de la difusion de
informacion, no obstante se considera que hace falta ahondar en el compromiso de una
educacidn que trascienda y se preocupe por interiorizar una visién social basada en la dignidad

humana y en el reconocimiento del otro como un igual.

11 En efecto, esta declaracion no es el Gnico instrumento normativo que pretende este objetivo. A él debe ser
sumado, por ejemplo, la Declaracion de los Derechos del Nifio en donde se reivindica una educacion de calidad,
gratuita e igualitaria como medio de socializacién que permita ejercer la dignidad, el pleno desarrollo de la
personalidad humana, el goce efectivo de los derechos, pero que adicionalmente prepare para la vida; brinda el
conocimiento de las reglas de juego en la vida cotidiana, un codigo de valores, la posibilidad de superar condiciones
de pobreza, de discriminacién, empoderamiento como sujeto de derechos, y oportunidades laborales justas, que
marcaran el desempefio social de los individuos y del colectivo; la apropiacidn de derechos de cada ser humano
determina a gran escala, el avance social, econémico, cultural de cualquier comunidad, las relaciones entre los
grupos étnicos o religiosos, las relaciones entre naciones, y la preservacion de la especie.
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Mas alla de ahondar en esta cuestion, se puede afirmar con certeza que la educacién en
derechos humanos es un mecanismo de liberacién cuyos estatutos propenden por incentivar
luchas sociales reivindicatorias, y que también es un medio para superar estructuras sociales
opresivas Yy autoritarias, por lo que en ultimas, debe ser entendida como una practica que “entra
necesariamente en conflicto [...] con el discurso oficial porque es en esencia critica,
cuestionadora y problematizadora” (Magendzo, 2000, p. 2). Esta educacion tanto desde la parte
juridica como desde la construccién social, tiene como objetivo fomentar una cultura universal
de respeto por los derechos, por las libertades fundamentales y por la dignidad del ser humano en
tanto desarrolla plenamente la personalidad humana, facilita la participacion efectiva de todas las
personas en una sociedad libre y democrética en la que impere el Estado de derecho, lapaz y la
justicia social, ademas de realizar un trabajo preventivo eficaz en contra de todas las situaciones
de violacion de derechos humanos (Ministerio de Educacion Nacional, 2009).

Después de lo dicho, valdria la pena reiterar lo que lineas atras ha sido mencionado, y es el
hecho de que la escuela es el sitio idoneo para que los nifios y las juventudes se apropien de
todos los conocimientos relativos a los DDHH, en el que se puede crear y fortalecer la dignidad
humana. Por lo tanto, la relacion entre escuela y EDH puede ser explicada desde varios puntos:
(1) Se entiende a la escuela como la principal fuente de relaciones sociales, puesto que ese es el
escenario en donde se da el primer contacto del nifio con el Estado y el orden social. (2) Se
comprende a la escuela como el sitio donde se espera que el nifio ponga en practica los derechos,
en la via del reconocimiento del otro como sujeto de derechos. (3) La escuela se convierte en la
“fabrica” de ciudadanos que como se plante6 anteriormente, decidira las prioridades del
colectivo frente a la garantia de derechos, la humanizacion de las relaciones sociales y la

vigilancia y eficacia de las politicas publicas.
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Figura 8. Relacion entre EDH y escuela. Factores asociados
Fuente: elaboracidn propia

Basados en la figura anterior es comprensible que el tratamiento y ejercicio de los DDHH no
solamente tenga un caracter individual, sino que su defensa y garantia también vaya desde las
politicas del Estado, pase por la superacion de las situaciones de marginacion en el colectivo y
finalmente llegue al reconocimiento de los individuos como sujetos de derechos. Sobre esto
altimo, valdria la pena citar las afirmaciones de Rorty, como se cité en Menke, y Pollmann
(2010) quienes sostuvieron que la capacidad de reconocer a los demas como otros que nos
complementan no pertenece a la primera naturaleza del hombre, sino que se logra por la
obtencion de capacidades y disposiciones que constituyen esa praxis, en otras palabras, tal
reconocimiento se da mediante un proceso de aprendizaje y ejercicio, por lo que cada uno debe
reconocerse primero como sujeto de derechos para poder fortalecer ese sentimiento de alteridad

que en general sera lo que le permita desarrollar una verdadera educacién en DDHH.
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En esta linea de ideas, si se tiene en cuenta que es precisamente la escuela el ambito donde se
construye la mencionada praxis, se entiende que son las politicas publicas adoptadas por el
Estado las directamente responsables de crear competencias ciudadanas, identidad, sentido de
pertenencia, cultura de derechos, legalidad y participacion democratica para dar firmeza a los
objetivos liberadores de la EDH, una cuestion que sin duda alguna también influye en la
capacidad que tienen los individuos de analizar de manera critica los conflictos y dilemas
cotidianos. Dicho esto, se reitera entonces que la EDH inicia su camino en las escuelas,
rompiendo paradigmas de autoridad, cambiando la vision sobre el papel de la educacion, en la
que esta vaya mas alla de la acumulacién de conocimientos y analice las estructuras de poder en
el &ambito educativo social y politico, con el propoésito de fomentar condiciones ideoldgicas e
institucionales de empoderamiento y liberacion en donde los estudiantes y docentes se puedan
desarrollar y asimilar como sujetos de derecho??.

Adicional a la informacidn anterior, se reconoce que en Colombia las directrices del
Ministerio de Educacion Nacional consideran a la EDH como un proyecto pedagdgico
transversal que intenta vincular los contenidos a todas las &reas de conocimiento y al mismo
tiempo, incentiva reflexiones pedagdgicas que congregan a toda la comunidad educativa y la
prepara para la convivencia cotidiana. No obstante, pese a los esfuerzos por hacer de la EDH una
practica pensada para la libertad y transformacion social, después de ocho afios de
implementacién del PLANEDH se evidencian las mismas problematicas iniciales pues en la
realidad hay muy pocos avances en cuanto a esto, dada la falta de protagonismo de este tipo de

educacion en la agenda publica, la falta de referentes pedagogicos pertinentes y contextualizados

12 Este tipo de ideas se apoyan en teorias criticas como la de Giroux (1988), quien propone esa creacion ideoldgica
basada en la liberacion tanto del estudiante como del docente a fin de transformar las realidades sociales. Al respecto
se recomienda la lectura de textos como Teoria y resistencia en educacion. Una pedagogia para la oposicidn, sexta
edicion en el afio 2006 y Teachers as intellectuals. Toward a critical pedagogy of learning del afio 1998.
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que respondan a las necesidades de la poblacidn y la existencia de un déficit en la formacion de
agentes educativos y procesos de investigacion para la EDH.

Apoyados en lo mencionado, es comprensible que la realidad social del pais clame por
cambios estructurales y de fondo en las practicas escolares como consecuencia de las
deficiencias en aspectos relacionados con las evaluaciones estandarizadas que desconocen los
contextos de los estudiantes, la sobrepoblacién en los salones, las malas condiciones
estructurales, el precario sistema de estatuto docente que desmotiva al profesorado, la
contratacion tercerizada por parte de las entidades publicas y la falta de reconocimiento y
presupuesto para investigaciones sociales. Sumado a lo anterior, la falta de garantias para el nifio
en sus condiciones alimenticias, de salud y odontolédgicas agravan aspectos estructurales de las
relaciones sociales Por todo ello, es preciso resaltar que no es suficiente el reconocimiento de los
derechos en la legislacion interna o en el bloque de constitucionalidad, sino que es indispensable
el crecimiento de nuestros estudiantes en el desarrollo de una vida digna; de ahi la necesidad de
empoderar a nuevos ciudadanos que se aduefien del Estado y ejerzan ciudadania de manera

inclusiva y con el firme propoésito de consolidar una sociedad justa y respetuosa de los DDHH.

2.2. Designios de la memoria: fundamentacion conceptual

Es oportuno saber que una buena ejecucion de la EDH representa una gran posibilidad para
transformar las desigualdades que se evidencian en las sociedades actuales. No obstante,
asociado a esta practica educativa se presume necesario el analisis de los entornos cotidianos en
los cuales se desenvuelven las relaciones sociales, particularmente desde la perspectiva del
conflicto, una condicién que no debe asumirse como negativa sino como algo inherente al

proceso de socializacion, y que ademas, debe ser tratado por la via del dialogo y la conciliacion.
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Esta relacion entre la EDH y los conflictos y/o tensiones en la sociedad es explicada de mejor
manera por Magendzo (2003) quien sostuvo:
[Que] la educacion en DDHH se relaciona con la injusticia social, la opresiéon y la
violencia [ya que] es el resultado de luchas intensas e incesantes de la gente para hacer
realidad sus derechos. [...] Esta lucha debe contribuir al cambio, integrando, penetrando
y permeando la educacion y el curriculum con justicia social, empoderamiento de sujetos,
andlisis critico de conflictos sociales, culturales y politicos como la pobreza, la
discriminacion, la paz, el género, el racismo, etc. (p. 25)
En concordancia con lo anterior es clara la necesidad de re-pensar el enfoque de la educacion
y proponer novedosas practicas educativas en términos pedagogicos y metodologicos, a fin de
responder de manera coherente con estas luchas de liberacion y justicia. Varias son las
propuestas que se construyen cada dia frente al tema de la EDH, principalmente desde las bases
sociales, un aspecto mas que es digno de reconocimiento en tanto se sostiene que son los
pequefios esfuerzos los que se convierten en practicas innovadoras que aportan paso a paso a un
camino de superacion. Es por eso que el objetivo de esta investigacion es consolidarse como un
paso mas en aquel camino, que se pretende construir desde perspectivas criticas y
transformadoras. Para ello, propone vincular la memoria histérica con la EDH como un
dispositivo esencial en el empoderamiento de los sujetos y en la construccion de un orden social
justo que permita superar las brechas de pobreza a partir de la edificacion de una culturaen'y
para los derechos.
Asi pues, se inicia por aclarar lo siguiente. EI término memoria proviene del griego
“memorame” que significa recordar. Este concepto ha sido tratado por autores como Ezcurdia y

Chavez (2008) para quienes la memoria, en su sentido filoséfico, posee tres acepciones: (1) la
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memoria-recuerdo, que es la facultad de representar el pasado; (2) la memoria-en abstracto, que
implica recordar nociones y conocimientos adquiridos por la experiencia o por otras fuentes; y
(3) la memoria-habito que definida por Bergson, como se cit6 en Ezcurdia y Chavez (2008), es la
posibilidad de los organismos vivos de conservar impresiones pasadas que influyen en el
comportamiento, como habitos. Siguiendo esta linea de ideas, se sostiene que ademas de estas
acepciones, la definicion de memoria también implica el proceso de localizacion de un recuerdo
pasado, cuya naturaleza no consiste en sumergirse en una masa de recuerdos como si fueran una
bolsa, sino que todos estos recuerdos estaban como “puntos de apoyo” como lo menciona
Halbwachs (2011) que a su vez, son estados de consciencia por cuya intensidad resisten mejor al
olvido y corresponden a los diversos eventos que marcan nuestra vida.

Paralelo a lo anterior, es oportuno mencionar que la memoria es considerada como parte
fundamental de la existencia humana, o por lo menos asi lo declara Melich (2000) en las
siguientes palabras:

Nunca comenzamos a existir a partir de cero. Hay elementos en la existencia de los seres
humanos que resultan indisponibles, elementos sobre los cuales ellos no pueden decidir:
el lugar de su nacimiento, su familia, la lengua materna [...] el ser humano es un animal
narrativo, un ser enredado en historias, un ser que vive en la tension entre “lo que hace” y
“lo que le sucede™. [...] somos contingentes, historicos, que existimos en un tiempo y en
un espacio, significa que todo proyecto (futuro) siempre se configura desde un pasado,
pero también que no estamos nunca completamente fijados por el pasado, por la
contingencia. En la medida en que somos capaces de dar un sentido a la contingencia, de
cambiar el pasado relativamente, innovamos, nos proyectamos, esperamos, deseamos.

Todo proyecto (futuro) depende en mayor o en menor medida de la situacion de cada uno
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en su tiempo y en su espacio, o, en otras palabras, de la situacion en su tradicién. Y es en
esta tension entre el pasado (lo que nos ha sido dado), y el futuro (lo que deseamos) que
se configura el presente. El presente del ser humano no esta libre ni de uno ni de otro: es
tiempo y espacio. Su pasado no esta al margen del futuro (eso seria incurrir en un
determinismo radical), ni tampoco su futuro est al margen del pasado (lo que seria
defender un absolutismo de la innovacion). (pp. 5-6)

Leidas estas declaraciones debe entonces quedar bastante clara la perspectiva desde la que
aqui se adopta el concepto de memoria, esto es, en su version individual; se trata realmente de
una serie de impresiones, fragmentos, imagenes, que no constituyen recuerdos completos, pero
que en simultaneo:

Deja de ser una proyeccion de recuerdo histérico centrado en el pasado, para
transformarse en una accion interpretativa permanente de las experiencias, fuente para
una actitud critica, que promueva el desmontaje y la genealogia del pasado construido,
para abrir paso a una nueva accion. (Rubio, 2010, p. 578)

Ahora bien, sin profundizar en las tensiones entre la memoria y la historia, se resalta que
aquella funcion existencial que se le asigna a la memoria, sin duda alguna debe tener una
influencia notoria en la construccion del orden social y en la concepcion que se tiene de sujeto,
de colectivo y de comunidad. En este sentido, también se considera que el lugar mas adecuado
para dar forma a la mencionada influencia de la memoria es la escuela, esto principalmente en
las etapas iniciales de los estudiantes debido a que existe una fuerte creencia sobre el impacto
positivo que tiene el abordaje de temas como la memoria en ellos, y esto, dado que la naturaleza
de este concepto permite al estudiante, o mejor, al nifio/a reflexionar sobre sus vivencias pasadas

y futuras, al tiempo que le permite escuchar las historias de los otros y comprender su contexto.
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Aqui, vale la pena hacer un comentario bastante relevante, y es que si se habla de la importancia
que tiene la memoria dentro del entorno social educativo, es clara la referencia al caracter
colectivo que esta tiene, una idea trabajada desde la linea conceptual de autores como Halbwachs
(2004).

Al respecto, el autor expuso que el caracter social de la memoria como accion colectiva se
basa en el lenguaje y la comunicacion con otros individuos, que pueden 0 no compartir esquemas
de significaciones y sentidos, esta premisa enmarca los llamados “puntos de apoyo” al interior de
los marcos sociales. En este sentido, se sostiene que los recuerdos son necesariamente
reconstrucciones hechas a partir de nuestro presente, pero que a su vez, condicionan la existencia
del recuerdo del otro, o por lo menos asi es explicado por Halbwachs (2004) cuando afirmé que
“la mayoria de nuestros recuerdos se manifiestan en el momento que nuestros parientes, amigos
u otras personas los evocan, [...] los seres humanos recordamos en sociedad, porque es alli
donde evocamos, localizamos y reconocemos nuestros recuerdos” (p. 8). Dicho lo anterior, se
afirma y se sostiene que la memoria individual y colectiva no solo se desarrollan en reciprocidad,
sino que son construcciones sociales que a pesar de ser diferentes, se alimentan la una de la otra.

En este momento, otra cosa mas que anexar es el hecho de que la memoria colectiva contiene
representaciones apoyadas en marcos sociales, como los ritos y las ceremonias, eventos que
generan en las personas una serie de sentimientos y evocaciones determinantes en su actuar en el
presente, y son asi fuente de legitimacion del orden social en el que se desenvuelven. A su vez, la
memoria colectiva esta asociada al espacio, al tiempo y al lenguaje de cada grupo; esta sumatoria
de memorias individuales evidencia que la memoria colectiva no puede ser homogénea, es de
hecho una pluralidad de memorias que en conjunto construyen y resignifican sus nociones y

erigen la identidad individual y colectiva.
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Otro autor que abord6 esta tematica fue Debasttista (2004), él en los caminos del recuerdo y el
olvido realizé un anélisis de las politicas publicas en la ciudad de Neuquina en el periodo de
1984 a 1998, desde los estudios de memoria, entendiendo la memoria como la elaboracion de
recuerdos comunes en la que se evallan contexto, curriculos autoritarios, el papel de los docentes
y los estudiantes en la resignificacion de derechos y memorias en la comunidad, para luego ser
abordadas en la cotidianidad de la escuela; al respecto lo siguiente:

En la vida cotidiana de las escuelas, como en el resto de la sociedad, los contenidos de las
narrativas acerca del pasado reciente son multiples, (...) se necesita de politicas del
recuerdo que puedan plasmar contenidos, procedimientos u objetivos de caracter
institucional, una narrativa oficial a debatir socialmente, que pueda ser incorporada como
pasado social comun y transmitido a nuevas generaciones. Wittgenstein comparé en una
oportunidad el cambio histérico con un hilo hecho de muchas fibras. La fuerza del hilo no
reside en que algunas fibras lo recorran a lo largo, sino en que muchas fibras se
yuxtapongan y entrecrucen. [...] en la préctica, esto contribuye para que la sociedad viva
con memorias disociadas y para que la escuela, en tanto institucion formal, no pueda
eregirse en espacio de debate y reflexién acerca del pasado reciente. (Debattista, 2004, p.
61)

La memoria asi no se trata de evocar hechos de violencia o conflictos del pasado para
refundar rencor, se trata de analizar hechos, de crear sentimientos de empatia frente al dolor de
seres humanos que superaron hechos de violencia, y todo ello frente a los dramas de mi propio
entorno, de tal forma, se funda en la capacidad de recordar y generar inquietudes,
cuestionamientos en las nuevas generaciones, en las familias, en los grupos sociales y de

activismo, se trata de fortalecer la consciencia social desde la no repeticion y la lucha contra las
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politicas represivas, dictatoriales y actos de violacion de DDHH desde la democracia, en fin, de
conseguir una institucionalidad fortalecida por el ejercicio de la ciudadania. Esto sin duda se
puede lograr desde la escuela pero es indispensable crear esos momentos para asi abrir paso a ese
tipo de reflexiones desde el inicio de la escolaridad.

En sintesis, ha quedado en evidencia la fuerte relacion entre memoria individual y colectiva,
un hito para la sociologia que hacia finales del siglo XIX relaciona la memoria con los marcos
sociales, reinventando la forma de hacer y conocer “la historia” como ciencia objetiva y exacta;
pasando a dar un valor existencial, politico y ético al pasado, al analisis de los cambios
cotidianos, a la transformacion de la sociedad, a la forma de enfrentar las tragedias humanas, la
democracia, la tirania; por consiguiente, la memoria pasa a ser protagonista de la
interdisciplinariedad, de la forma como resignificamos el pasado, de la construccion de
identidad, del imaginario de familia, etc. Todo lo anterior se considera una razén suficiente por la
cual en la escuela debe propiciarse esta practica de analisis de la memoria como fundamento del

desarrollo social que implica el reconocimiento de la alteridad social.

2.3. La memoriay sus implicaciones en la EDH de una sociedad que afronta el postconflicto

Hecho un reconocimiento sobre el valor que tiene la memoria en la formacion del individuo y
en la comprensidon de su realidad, es pertinente traer a colacion otro término de relevancia para
estas reflexiones conceptuales, el de memoria histérica, que es una analogia de la memoria
colectiva o de grupo. El uso de este término resulta un tanto polémico de acuerdo a lo expresado
por Halbwachs (2004) quien considerd que este término, aungue desacertado, es mas o0 menos
entendido como la recopilacion de los hechos que han ocupado mas espacio en la memoria de los
hombres, y los cuales han sido ensefiados, agrupados, clasificados y seleccionados segun

necesidades o reglas impuestas por un cierto circulo de hombres, de alli que presenten un marco
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esquematico e incompleto. Esta concepcidn fortalece la rivalidad entre historia y memoria, pero
deja en evidencia la necesidad de dar voz a las experiencias de grupo, narraciones que vinculen a
los protagonistas de la historia, sus sentimientos, pensamientos, e incluso, a aquellos que los leen
0 estudian.

Por su parte, Lavabre como se citd en Ardstegui y Gélvez (2011), definié la memoria historica
como “los usos del pasado y de la historia, tal como se la apropian grupos sociales, partidos,
iglesias, naciones o Estados” (p. 57), en otras palabras, este concepto convierte a la memoria en
una practica social y reflexiva del fendmeno del recuerdo frente a hechos de enorme impacto en
la vida de un grupo social, que a pesar del tiempo transcurrido, se han mantenido vivos en los
sucesivos presentes como una especie de resistencia al olvido, asi que esta orientada a intervenir
el presente para hacer frente a los problemas cotidianos de la existencia. Desde esta perspectiva,
la complejidad del término no se da solo desde su valor etimoldgico, sino desde las
apropiaciones del concepto en si mismo, pues estas varian dependiendo de cémo se han asumido
las experiencias en cada espacio y tiempo; de ahi se sostiene que la memoria histérica, en medio
de todo, busca una ruptura con esa memoria impuesta como medio de lucha contra la represion y
el silenciamiento de hechos de violencia.

Para el caso que interesa en la investigacion presente es pertinente resaltar que desde el
Ministerio de Educacion Nacional se toma a la memoria histérica como nucleo tematico del area
de sociales, y se enfatiza en el deber de apostar por una formacién integral que tenga en cuenta el
desarrollo cognitivo, fisico, creativo y socioafectivo con el propdsito de formar sujetos de
derechos y agentes de cambio social que tengan la capacidad de hacer frente a las problematicas
sociales, culturales, y politicas que exige la sociedad de hoy en dia. Sin que sea un trabajo

exclusivo del area de sociales, la memoria histdrica en si misma vincula varias de las
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competencias o habilidades que se fortalecen en este campo de pensamiento, por lo que extraen
de este algunas bases pedagdgicas para la construccion de conocimiento en el nifio, acorde con el
desarrollo cognitivo propio de la edad (en este caso se hace referencia a estudiantes de grado
tercero que oscilan entre los 8 y 11 afios).

Aunado a lo anterior, se reconoce que en los estandares curriculares propuestos como politica
publica de educacion en Colombia, se plantea el campo de pensamiento histérico como una
posibilidad de alejarse de esa ensefianza historica neutral y positivista, para dar paso en las aulas
a una historia con componentes sociales que estimule en los estudiantes la creacion de nociones
y representaciones de su realidad de forma critica, por lo que se ofrece un marco de comprension
en los estudiantes bastante amplio y diverso a fin de que ellos mismos elaboren juicios creativos
en torno a las dinamicas humanas, desde una perspectiva ontoldgica que pueda impactar en su
proyecto de vida y su entorno con su participacion en la sociedad. En este sentido, es
comprensible que el pensamiento historico vaya mucho mas allé de la historia lineal pues “el
estudio de hechos pasados no tiene sentido si ello no contribuye a entender problemas o resolver
preguntas del presente o, si se quiere, a prever hechos futuros que puedan afectar claramente al
nifio 0 a su comunidad” (SED, 2008 p. 175).

De ahi que sea cierta la premisa de que en el contexto educativo se deba poner en marcha una
consciencia historica, el cual es un fendmeno entendido como la posibilidad que tiene el
estudiante de orientarse en situaciones reales del presente, reflexionar y entender hechos del
pasado, darles una interpretacion propia que al mismo tiempo, le permita actuar y tomar
decisiones a futuro. Este término esté asociado a las reflexiones hechas por Vass como se cito en

Chacon (2012), en tanto aseguro que sin este contacto con la historia:
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No se podria alimentar o estimular la “imaginacion historica” que permite calcular,
anticiparse, pronosticar, prever e incluso vaticinar, independientemente de si la aplicacion
se da en el campo de las ciencias naturales o sociales, en las matematicas o el lenguaje. (p.
40)

De hecho, esta capacidad se reconoce como parte del desarrollo social y cognitivo del nifio a
causa de que es pieza fundamental en su desempefio social tras configurar representaciones de su
realidad social. Lo anterior dicho permite al nifio constituirse como un sujeto histdrico que
participa en la edificacion de su propio destino y sentido de la vida pues lo ayuda a cristalizar su
version de democracia, de sociedad y de familia en tanto determina su actuar, sus valores y sus
prioridades en la sociedad. Asi pues, la memoria histérica da prioridad a las identidades, los
sentimientos y los contextos, y ello a causa de que esta sujeta a esa “consciencia historica”, a ese
encuentro con el pasado y también al analisis de las actuaciones; estas ultimas tienen tantas
interpretaciones como sujetos que las analizan. Por otro lado, se relaciona con la construccion de
verdad (que no es Unica) en tanto enriquece cada actuar con la experiencia del otro, y esto es
posible tras dar resolucion desde la escucha a las diferencias existentes, y aportar al
entendimiento de la sociedad como algo “comtin”; en tltimas, a expandir su temporalidad méas
alla del nacimiento y la muerte.

No obstante, es pertinente aclarar que esta capacidad no emerge de manera espontanea, sino
que debe ser una construccion individual y social que se dé diariamente, por ello comprender la
realidad como consecuencia del pasado, de las decisiones tomadas, de la participacion, de los
dilemas morales, es una tarea determinante en la escuela en tanto que como sostuvo el psicologo

colombiano Larreamendy, como se citd en Chacon (2012), “es una alternativa de mediano y
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largo plazo que podria permitir que los jovenes desarrollen lecturas de la realidad que se
distancien de las esquematizaciones que a menudo dan lugar a las vias de hecho” (p. 49).

Ahora, dejando de lado el tema de la consciencia historica es oportuno decir que en Colombia
la memoria histérica se da como una lucha emergente de varias organizaciones y movimientos
sociales que durante décadas han buscado la justicia como consecuencia de las amplias olas de
violencia que tuvieron que vivir en el pasado. En reconocimiento a este hecho, la normatividad
colombiana ha establecido a la memoria como un deber porque la entiende como un medio de
reparacion no judicial, el cual ha evidenciado, en medio de todo, la falta de justicia ante temas
como la participacion del Estado en hechos lamentables de violacion de DDHH a causa de una
guerra por el poder econdmico y politico, entrelazado con fendmenos como la corrupcién, la
oligarquia, el narcotréfico, la falta de identidad y la pobreza; de ahi que se busque de alguna
manera, contar esta version de la historia silenciada por los poderes econémicos a las
generaciones futuras para que no vuelvan a repetirse los errores del pasado y se inicie un proceso
de transformacion y cambio.

Dicho esto, es claro que la dimension socio-politica de la memoria “es un campo en tension
donde se construyen y refuerzan o retan y transforman jerarquias, desigualdades y exclusiones
sociales” (Centro de Memoria Historica, 2009, p. 34). Es desde este hecho que la memoria
historica se constituye como una pieza fundamental en la transformacion que necesita la
sociedad, en vista de que el sujeto debe ser capaz de conocerse y conocer la dominacion a la cual
esta sometido, asi como regularse y administrar su libertad a la par del reconocimiento del otro
como legitimo sujeto de derechos. Es precisamente aqui donde se enlazan memoria historica y
educacion en DDHH, pues se hace necesario reconocer aquellos hechos de violencia y

vulneracion que se han perpetuado en el transcurso de la historia por medio del entendimiento de
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algunas de sus causas, para asi poder reivindicar a las victimas, reconocer sus sufrimientos y
construir, a partir de las experiencias del otro, una sociedad diferente.

Partiendo de las premisas anteriores, bajo el entendido de que el vinculo de la escuela con la
sociedad es directo e ineludible, se plantea la necesidad de iniciar desde la educacion en DDHH
y especificamente, desde la memoria, estrategias educativas que permitan superar el conflicto a
partir del analisis de las problematicas que sostienen la violencia en nuestra sociedad.
Inicialmente tales problemaéticas fueron descritas en el primer capitulo pero mas alla de las cifras
y los datos estadisticos, son varios los problemas por comentar, a saber, Colombia ha sostenido
un conflicto armado durante mas de 60 afios que sin duda ha beneficiado econémicamente a
ciertos circulos sociales por encima de las miles de personas a quienes ha afectado directamente.
Lo que mas llama la atencion de estos ciclos de violencia es que la sociedad colombiana se ha
mostrado insensible frente al dolor del otro, este hecho ha llevado a interiorizar algunos
comportamientos que terminan sumandole a la violencia, tales como la no creencia en la justicia,
la reivindicacion desde la propia mano, la corrupcidn, segin lo rezan adagios populares como
“para que da papaya” o “usted se lo busco”, convirtiéndonos al mismo tiempo en victimas y
victimarios de la discriminacion étnica y social.

Luego entonces, este tipo de actitudes incluso pueden encontrar cierto nivel de justificacion
en la existencia de esa supuesta cultura violenta que rodea la historia del pais, una percepcion
que no solo es falsa, sino que es funcional ante el Estado para legitimar y desvirtuar esa maldad
en la autoridad y el manejo del poder. No es en vano que en el pais todos los colombianos hayan
sido testigos de la corrupcion y la discriminacion y aun asi, nada haya cambiado. Todos los
ciudadanos han elegido dirigentes que los han decepcionado alguna vez y por lo tanto muchas

personas han perdido la fe en la democracia, no hay ideales fuertes sobre lo comun porque
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todavia persiste la supremacia del interés individual. Este panorama no es muy diferente al de las
conductas que enmarcan el desarrollo cotidiano en la escuela pues alli se reconoce una culpa
esencial en los docentes por darle un valor al miedo que genera en el nifio un temor para
manifestar ideas opuestas, para expresar lo que cree injusto y para luchar por el debido proceso.
En Gltimas, lo que se cuestiona es que el profesor, al igual que el Estado, en muchos casos no
es capaz de enfrentar su realidad, pues al no cuestionar simplemente obedece, memoriza 'y
ejecuta. Es desde estas lineas que se plantea que el quehacer educativo requiere indudablemente
de una toma de decisiones que permita generar ambientes pedagdgicos propicios para que el
estudiante se empodere y practique principios como la alteridad, la criticidad y la libertad tanto
en su familia como en su comunidad. Se cree que no todo esta perdido debido a que iniciar un
andlisis critico de la historia y planear un futuro comdn es posible, asi como lo plantearon
autores como Ayllon, Schimpf-Herken y Lechner al expresar que la idea de memoria nos permite
recuperar el significado que tiene el pasado para el presente, y asi tomar consciencia de la
importancia que tiene resignificarlo desde la vision del futuro. La siguiente cita ejemplifica esta
afirmacion:
El pasado ha sido una seleccién permanente de opciones; se eligieron algunas y se
descartaron otras. Y a través de esas decisiones adoptadas u omitidas (de manera deliberada
0 no intencional) se van configurando nuevas alternativas actualmente disponibles y su
significado. A partir de un pasado determinado, no cualquier camino esta abierto. La teoria
ofrece un filtro para procesar futuros posibles. En definitiva, la elaboracion de una memoria
historica y unos horizontes de futuro parecen ser un mismo trabajo. (Lechner, 2002, p. 97)
Al considerar estas posibilidades de cambio se enaltece al profesor junto al ejercicio de su

profesion, apuntando a que son vitales en tanto que la superacion de las problematicas sociales
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no se da de un momento a otro, pero la concrecion de nuevos ideales sociales comunes a partir
de la labor docente si abrird un camino de posibilidades para superar el conflicto, particularmente
en la coyuntura que plantea el postacuerdo para el contexto colombiano. Sobre este aspecto,
Infante (2014) propuso fortalecer el sistema educativo como paso fundamental en el
sostenimiento de la paz, en el marco de lo que se ha denominado popularmente como
postconflicto®®, un fendmeno entendido por organismos como el Banco Mundial citado en
Infante (2014), como “la transicion del conflicto a la paz en un pais afectado, a través de la
reconstruccion del marco socioeconémico de la sociedad” (p. 230). Es precisamente en el marco
propuesto por esta situacion histérica que son recalcados los numerosos y arduos desafios que
presenta la realidad educativa en Colombia, un campo que inevitablemente debe construir
objetivos a mediano y largo plazo como fuente de transformacion social.

En aras de elucidar conclusiones respecto a estas discusiones, se retoman los aspectos
estructurales que edifican esta propuesta de investigacion, al respecto se ha de reiterar que la
misma presenta todo un esquema pedagdgico y metodolédgico que vincula la memoria a la EDH
desde los topicos propuestos por el PLANEDH, los cuales incluyen desde la formacion de los
sujetos de derechos y la consolidacion del Estado de derecho, hasta la construccion y
propagacién de una cultura de DDHH. A continuacién seran expuestas algunas breves
reflexiones sobre cada uno de estos tdpicos y su relacion expresa con la memoria a fin de dar

muchas mas luces a la comprension de la naturaleza que contiene este trabajo.

13 “|_a idea de postconflicto se utiliza en forma corriente para hacer referencia a la situacion resultante o posterior a
las etapas de resolucidn de los conflictos armados contemporaneos” (Cérdenas, 2003, p. 21).
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2.3.1. Memoria y formacion de sujetos de derechos

Llegado este apartado, es preciso exponer que mas alla de las relaciones éticas, morales y
politicas, el ser humano esta expuesto hoy a la degradacion de su humanidad como consecuencia
de un sistema econémico que promueve la competencia desleal y el crecimiento econémico por
encima del bienestar colectivo. En el caso que nos compete, los estudiantes se ven inmersos en
este perverso sistema individualista, sumado a los problemas sociales y psicoldgicos que
exponen al nifio a un abandono provocado por familias disfuncionales, problema ocasionado
posiblemente por la falta de cohesidn y/o por presiones que son ejercidas desde el mercado
laboral. El aspecto tecnoldgico también ha influido directamente en el desarrollo de su
capacidad fisica, mental y social; ademas de eso, la relacién de los seres humanos con el medio
ambiente demuestra que se han tomado malas decisiones, basicamente porque todavia se
reproduce un modelo que no es ambientalmente sostenible. Esta Gltima situacion es méas que
preocupante si se tiene en cuenta que la juventud sufre hoy en alto porcentaje de un mal llamado
nadaismo, perdiendo la motivacion en la existencia propia y la de los demas.

Estas percepciones claramente no son arbitrarias, son mas bien producto del diagndstico que
Se expuso en paginas anteriores respecto al colegio que se constituye como el estudio de caso en
esta investigacion. Recordemos que en dicha institucion se evidencia en los nifios y nifias una
falta de reconocimiento como seres sociales en tanto que son tratados como seres incompletos en

la medida en que les hace falta algo para poder ejercer su autonomia, tener independencia y

14 El tema lo aborda de forma mas detallada Chomsky (2.001) en su texto La (des)educacidn, quien explica la
relacion entre la inseguridad laboral y lo que los economistas llaman “la flexibilidad del mercado de trabajo”
refiriéndose a las pocas garantias y bajos salarios que obtiene el grueso de la poblacidn y que en palabras del autor
“Crea lo que se suele conocer como latchkey children, los 'nifios con llave de casa', que estan solos al volver de la
escuela; y es un factor clave del creciente alcoholismo infantil, de la drogadiccion infantil, de la violencia criminal
de unos niflos contra otros y tantas otras consecuencias obvias sobre la salud, la educacién, la capacidad de
participar en una sociedad democratica o incluso la supervivencia personal, ademas del ya referido descenso de los
cocientes intelectuales y las pruebas de acceso a la universidad”.
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poseer criterios propios. En la escuela, cada estudiante busca la aceptacion, busca
reconocimiento y en la mayoria de casos, busca atencion y amor.

Es por eso que lo dicho por Rice (1997) sobre las etapas de la nifiez cobra relevancia al
interior de este trabajo. Este autor considerd que una de las etapas de desarrollo més importante
se ubica en la nifiez intermedia (entre 7 y 10 afios) dado que alli es donde se afianza el
autoconcepto, la apropiacion de reglas, la toma de decisiones, la consciencia frente a logros y
fracasos y un alto nivel de competitividad; ademas de ello, los nifios son méas propensos a
relacionarse con mayor facilidad (aunque prefieran hacerlo con grupos del mismo sexo), son
cooperativos, independientes, afectuosos, serviciales, se inclinan por actividades artisticas y
manuales.

Por su parte, en este sentido el desarrollo moral empieza a tomar relevancia en vista de que el
niflo empieza a entender las consecuencias que tienen sus acciones y a relacionar “lo justo” con
sus realidades y cotidianidad, en este proceso es indispensable la interaccién y la posibilidad de
participar en su contexto en calidad de actores sociales.

De acuerdo con estos planteamientos, la escuela, en tanto centro de socializacion primario
para el estudiante, tiene el deber de dejar de lado los autoritarismos, la ensefianza basada en la
competencia, las relaciones de poder y la anulacion del otro, para a final de cuentas proponer
espacios para la préctica de los DDHH y el anélisis de sentimientos y experiencias que
reivindiquen la condicidn de seres humanos. En este sentido, en la formacién como sujeto de
derechos se debe contemplar la posibilidad que tiene todo individuo de reconocerse a si mismo
como portador de derechos, la necesidad que tiene de construir sus propios significados y de

relacionar el ejercicio de los DDHH en su vida cotidiana, este proceso hace referencia
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especificamente a la construccién de identidad social, concepto entendido tal y como se explica

renglén seguido:
Los compromisos e identificaciones que proporcionan el marco u horizonte dentro del
cual yo intento determinar, caso a caso, lo que es bueno, valioso, lo que se debe hacer, lo
que apruebo o a lo que me opongo. En otras palabras, es el horizonte dentro del cual
puedo adoptar una postura. Memoria, identidad y sentido son una Unica cuestion, porque
para los seres humanos, el sentido tiene que ver con la situacién en el mundo, con la
orientacion en el espacio y en el tiempo, tiene que ver, por lo tanto, con la identidad, asi
como la memoria. (Mélich, 2000, p. 33)

Con base a lo anterior se sostiene que la memoria fortalece el concepto de identidad porque
quien recuerda, tras hacerlo evoca quién es, qué lo hace feliz, qué es lo que desea, trae a la
realidad sus sentimientos, sus temores y sucesos vividos, momento que le permite a ese sujeto
elaborar un conocimiento sobre las relaciones con el otro. De esta manera, en el ejercicio de
memoria el estudiante valora su historia de vida y sus experiencias, expresa sentimientos y
escucha las experiencias del otro, construye autodeterminacién entendiendo que sus acciones
tienen consecuencias en el otro, da significado a nociones sociales como amistad, autoridad,
dependencia, edifica su proyecto y sentido de vida.

La memoria entonces se convierte en el recurso que permite asumir experiencias para la vida,
que estimula el auto-reconocimiento, la validacion de las nociones y concepciones, y la
posibilidad de construir valores en conjunto, estas posibilidades permiten al estudiante destacar
su rol en la comunidad, asi identificarse como sujeto participe del entorno social, autorregularse,
pero especialmente fortalecer su autoestima para que en un futuro cercano pueda afrontar

entornos hostiles, conflictos y dilemas morales.
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2.3.2. Memoria y consolidacion de un Estado de derecho

Actualmente, en muy buena medida los problemas sociales se desprenden de la poca
solidaridad que se tiene con el resto de los ciudadanos con los cuales se conforma una nacion.
Los Estados permanecen en una inestabilidad continua como consecuencia de la poca
participacion de los sujetos que los componen, por el sentimiento de injusticia en la ciudadania y
el consecuente desprestigio de la democracia. En ese sentido, estos valores, tan necesarios para
lograr que una sociedad avance, no se pueden cultivar en el ciudadano de un momento a otro, es
un proceso que implica un primer contacto con las instituciones y un reconocimiento del
individuo como elemento fundante con capacidad de decision, para a final de cuentas mejorar la
convivencia, la participacion en lo publico y el compromiso ciudadano.

Empero, en parrafos anteriores se ha afirmado que el epicentro del proceso del cual se hace
referencia debe ser la escuela, pues se le considera como la base para el desarrollo de las
relaciones Estado-ciudadano, ciudadano-Estado, esto en la medida en que es la responsable de
preparar a los estudiantes para asumir una ciudadania responsable.

En principio, son varios los aspectos que ilustran ese acercamiento entre el estudiante y el
orden social propuesto desde el Estado. Principalmente, se hace referencia a los problemas de
acceso a los servicios publicos por parte de los estudiantes y la falta de garantias frente al
ejercicio de derechos ya que el Estado no ha sido totalmente capaz de proporcionar los medios
materiales para asegurarles la proteccion de ciertas libertades y goces basicos. Adicional a ello,
existe insuficiencia en temas béasicos de la educacion como calidad y cobertura, por lo que
algunos estudiantes expresaron una sensacion ligada a la falta de atencion del Estado en torno a
problemas tanto estudiantiles como familiares. Un ejemplo de lo anterior es la calidad de vida de

algunos estudiantes de bajos recursos que ademas de no acceder a servicios basicos, también son
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estigmatizados dentro de la escuela tanto por sus propios comparieros como por algunos
docentes. Entonces, ¢qué clase de derechos podrian respetarse en un contexto asi?

Por otro lado, el Estado es el que determina las politicas publicas en aras de disminuir la
inequidad y las brechas de pobreza, sin embargo, no puede garantizar que esos recursos lleguen a
la poblacion que en realidad lo requiera y necesita. Asi que desde sus inicios como ciudadano, el
estudiante sufre los peores flagelos de la democracia. Aparte de la corrupcion y otros conflictos,
el estudiante soporta las politicas laborales represivas que se imponen a sus padres y/o tutores,
cuestion que se ve traducida en el sometimiento de sus vidas a condiciones laborales injustas que
luego son dificiles de hacer valer frente a la justicia. Estos sentimientos de impotencia causados
por la indiferencia del Estado propician la desigualdad, luego entonces, el nifio no siente al
Estado como protector sino méas bien como un enemigo del cual debe protegerse.

En este sentido, esa EDH debe representar lo que ha sido la transicion del Estado y de la
democracia, y asi mismo, de manera vinculante, debe reforzar las luchas y las relaciones de
poder dentro de la institucionalidad, al respecto Jelin y Hershberg (1996) fortalecieron la
concepcion de ciudadania como practica conflictiva vinculada al poder que refleja las luchas
sobre quiénes podran definir, cuales son los problemas comunes y cémo seran abordados. Este es
el compromiso que el estudiante debe afianzar desde los grados menores como ejercicio pleno de
ciudadania.

Tras ser especificado el contexto de los estudiantes, es hora de centrarse en el aspecto
relacionado directamente con el conflicto, ese que se encuentra inmerso ya dentro de la propia
escuela objeto de estudio. Asi, en primer lugar hay que reconocer que este colegio es sitio de
encuentro entre hijos de guerrilleros, desplazados y paramilitares, todos ellos comparten en un

mismo recinto a fin de luchar por crecer en un ambiente diferente al miedo, por lo que la escuela
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también debe entenderse como espacio de accién politica la cual debe, por tanto, fomentar el
andlisis critico de las situaciones, a la par de infundir principios integradores y de alteridad; de
ahi que el estudiante deba aprender a resolver los conflictos que le presenta su cotidianidad,
orientados a disminuir acciones violentas y discriminatorias en todos los entornos como parte de
esa accion politica que toma lugar en los ambitos educativos.

Sobre todo lo expuesto cabe resaltar que cada una de estas problemaéticas se condensan en el
eje institucional tanto del colegio Quiroga Alianza como del PLANEDH, pues la consolidacion
del Estado de derecho no solo debe referirse a esa construccion de democracia y ciudadania, sino
que también debe relacionarse con las instituciones a las que cada uno de estos sujetos
pertenezca. El punto central esta entonces en conseguir que todas las interacciones y acuerdos
que se desprenden de todos los actores en la vida cotidiana permitan que el estudiante cuestione,
revise, indague y adquiera nuevas significaciones sobre la relacion entre familia, colegio,
comunidad y Estado; esta cuestion solo es lograda en tanto el estudiante se sienta como parte
integral y activa de un colectivo, y por ello, como agente participativo de la politica, la
ciudadania y la democracia.

Para sintetizar, es precisamente la memoria lo que permite al ser humano analizar los
acontecimientos del pasado y reconstruir, a partir de ellos, representaciones simbélicas que le
permitan tomar decisiones a futuro. Asi pues, es importante que el ciudadano pueda reconocerse,
que las victimas del conflicto puedan ser visibilizadas, y que los conflictos sociales que enfrentan
los estudiantes puedan ser socializados a fin de construir un colectivo participativo, un nosotros

que asuma el desarrollo del pais como propio y vigilante del Estado.
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2.3.3. Memoria y cultura de los derechos humanos

El ultimo y tercer estadio propuesto habla de una cultura de DDHH. Se entiende a la “cultura”
como proceso dindmico colectivo e incesante de produccion de significado, que moldea y a la
vez configura las relaciones sociales” (Universidad Santo Tomas, s.f., p. 2), esto significa que la
educacion en DDHH busca que en la cotidianidad de los ciudadanos y més explicitamente, en la
cotidianidad de los estudiantes, se ejerza una préctica y defensa de los DDHH basado en la
dignidad humana.

En efecto ese “doble juego en el que simultdneamente reconozco cuéles son las
responsabilidades del otro hacia mi (y mis derechos) y aprendo cuéles son mis responsabilidades
hacia el otro” (Jelin, 1996, p. 114) se consolida como un ejercicio elemental en una democracia
institucionalizada, ello implica un desarrollo de la ciudadania que desde las etapas iniciales va
construyendo un nosotros, un colectivo, un sentimiento de deber, que en el fortalecimiento del
sistema educativo se interiorizard como una responsabilidad a cumplir.

Este objetivo nos plantea dos dindmicas, la primera tiene que ver con la concepcién que se
tiene del otro, y la segunda se refiere al impacto que se genera a raiz de las experiencias de
violacion de DDHH en la realidad de los colombianos. Aqui, basicamente se puede afirmar que
no existe un colectivo sin el otro, de hecho, el recuerdo y la construccion de los significados se
construye a partir de la relacion con los demaés, esto invita a construir relaciones de cuidado
consigo mismo y con el otro como legitimo, pero ademas exhorta a reconocer la vulnerabilidad y
fragilidad humana, y a tener la postura ética de asumir participacion en el sufrimiento del otro

lejos de la indiferencia.
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Figura 9. Tres dimensiones de la memoria
Fuente: elaboracion propia

En altimas se sostiene que los estadios relacionados anteriormente son concluyentes frente al
papel de la escuela en la superacién de todas esas problematicas y conflictos multifactoriales
esbozados. Por lo que sigue, se deben pensar estrategias adecuadas que tengan en cuenta los
contextos y las experiencias individuales, con aceptacion el otro no como perdedor ni como
contrincante, sino como ser humano con concepciones diferentes pero con derechos iguales. Por
esta razon, se presenta la propuesta de intervencion que a través de experiencias vivenciales
permite reflexionar sobre estas tematicas, dar un sentido critico y liberador a los recuerdos de los
estudiantes, reconocer y visualizar historias de dolor y de violacion de derechos en la escuela

para una reivindicacion real y pactos de no repeticion desde la infancia.
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Capitulo I11. Una propuesta de intervencion didactica pedagogica: “Construyendo

memoria haciendo paz”

3.1. Reflexiones y precisiones introductorias sobre la poblacion participante en la

intervencion

El presente capitulo contiene la propuesta pedagogica “Construyendo memoria haciendo paz”
que pretende desde un enfoque de articulacién entre la EDH y la memoria aportar en la
construccién y adaptacion de la escuela a los retos del postconflicto, a través de recursos
metodoldgicos y didacticos. Para tales propdsitos se toman como elementos primordiales el
momento historico, las tensiones que experimentan el pais y el contexto del estudiante. Mas
puntualmente, la propuesta se presenta como una posibilidad de vincular estas dos perspectivas
en el grado tercero, con base en los aspectos normativos e institucionales del colegio Quiroga
alianza, se proponen entonces competencias y talleres con los cuales se busca orientar y brindar
recursos flexibles desde el aspecto metodolégico y evaluativo a la EDH, de manera que se pueda
fortalecer tanto una identidad en los estudiantes, como una cultura de derechos, ademas de
contribuir a la creacion de la ciudadania al interior de la escuela.

Ahora bien, como dato practico se comenta al lector que la intervencion pedagdgica que
supuso la propuesta pedagogica “Construyendo memoria haciendo paz” se llevé a cabo con el
grupo tercero de la jornada de la mafiana con un total de 26 nifios, quienes compartieron con la
investigadora como directora de grupo durante el periodo de 2016 y 2017.

Después de consignar las anteriores aclaraciones es importante mencionar algunas de las

caracteristicas del contexto de tal poblacion. Se inicia con su condicion socioecondmica, a saber,
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la mayoria de estudiantes viven en arriendo o comparten vivienda con un grupo familiar bastante
numeroso lo que aumenta los conflictos entre familias. Generalmente, es solo una persona la que
se hace cargo de varios menores pues los padres dedican poco tiempo al acompafiamiento y
orientacion de los nifios y nifias debido a sus cargas laborales. Estas condiciones implican, en
algunos casos, la falta de atencién médica en aspectos preventivos y en otros, causa la
desnutricion, el abandono, el maltrato y/o necesidades educativas especiales carentes de
diagndstico y tratamiento. En este cuadro particular se encuentran tres estudiantes con
coeficiente intelectual limitrofe y déficit de atencidn, dos estudiantes por diagnosticar y uno con
retardo leve en el desarrollo.

En la parte cognitiva, los estudiantes presentaron dificultades en la lectoescritura, en el
andlisis y comprension de textos, por lo que fue bastante complejo el proceso de abstraccion de
operaciones matematicas, es decir, la solucion de problemas en situaciones cotidianas. Esta
deficiencia en las competencias lectoras afecta transversalmente el avance académico de los
estudiantes, incluso su proceso de comunicacién, pensamiento critico y relaciones sociales, pues
les cuesta hacer inferencias, expresar sus ideas y sentimientos, analizar sus contextos y realizar
proceso metacognitivos sobre su comportamiento y acciones.

Por otro lado, se comenta que los estudiantes del grado tercero presentaron dificultades a nivel
comportamental, inasistencias reiteradas sin justificacion, incumplimientos en tareas y
materiales, ausencia de rutinas en el consumo de refrigerio (escondian las frutas o las votaban a
la basura); de igual manera, varios inconvenientes de convivencia durante los descansos y el
ingreso a los salones, principalmente problemas de rifias, actitudes agresivas, impulsividad,
conductas disruptivas, baja aceptacion a la norma, incumplimiento de pactos sociales, falta de

empatia, de alteridad y préacticas de crianza inadecuadas que sin lugar a dudas coinciden con las
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historias de vida que marcan el contexto en el que viven, la efectividad de sus derechos en la
cotidianidad, su desempefio en la sociedad y la promocién de una convivencia pacifica.

Durante el proceso de aplicacion fueron involucrados 8 docentes que participaban en la
ensefianza de todas las areas basicas del grado, con el objetivo de mostrar la integralidad propia
de los DDHH, independientemente del nlcleo y/o especialidad de cada uno de ellos. Por su
parte, es importante resaltar que dentro del marco del proyecto microetnogréafico se conocieron
sus percepciones fruto de las entrevistas y talleres realizados en el proceso de intervencion, que
sumados a las bases tedricas, permitieron nutrir la propuesta, retroalimentar actividades,
premisas y conclusiones tras articular todo ello con la metacognicion, la base de la pedagogia
critica, en los estudiantes, profesores e investigadora; con este procedimiento se logr6 analizar
las relaciones sujeto-escuela-sociedad, el manejo de las emociones, la interiorizacion de valores,
comprometiendo el ejercicio de la ciudadania y las posibles soluciones en las problematicas
sociales al interior de la institucion.

Desde este mismo enfoque se dio prioridad al momento historico por el cual atraviesa el pais
asi como a las situaciones vividas dentro y fuera de la escuela, cuestiones que claramente no se
pueden alejar del marco educativo en vista de que la interpretacion y construccion de la historia
vinculada con tales contextos brinda pertinencia e importancia al trabajo en el aula, trabajo que
necesariamente debe enfocarse en practicas sociales correctas que permitan a los estudiantes
liberar sus miedos, lidiar con sus frustraciones, con sus situaciones de violencia o de
discriminacion y analizar los desafios de la sociedad para la consecucion de un futuro comdn.

Con base a lo anterior, se considera oportuno mencionar algunos apartes relevantes de las
entrevistas semiestructuradas realizadas, pues estas demuestran como las situaciones de vida que

afrontan los estudiantes incidian directamente en su forma de actuar, pensar e interrelacionarse.
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Es asi como se trae a colacion el caso de “Juan José€” (sobrenombre puesto con fines

investigativos), quien en ese entonces tenia 9 afios y vivia con su hermana mayor y su pareja

(quien es expendedor de drogas en el centro de la ciudad) puesto que sus padres fallecieron. Los

recuerdos atesorados del nifio con su familia mostraron la falta que le hacia sentirse protegido; él

desconocia el derecho a tener una familia que le brindara seguridad. Para mayor claridad sobre el

testimonio que se presenta, se aclara que son citados solo dos temas, el primero de ellos esta

relacionado con la razon que hubo para ser entregado al bienestar familiar, mientras que el

segundo se refiere a la muerte de su madre.

Primer tema de entrevista:

Juan José: [...] y ahi comenzamos a vivir y mi mama se estaba emborrachando mucho, y
como un dia me dejé donde el novio y el novio me entrego al bienestar familiar.

Investigadora: ¢ Cuantos afios tenias?

Juan José: Siete, ocho.

Segundo tema de entrevista:

Juan José: Y ahi entonces mataron a mi mama.
Investigadora: ; Como?

Juan José: Si, la tiraron de un cuarto piso.
Investigadora: ¢Por qué?

Juan José: Es que creo que el novio estaba borracho.
Investigadora: ;Y tu conocias a ese sefior?

Juan José: Si.

Investigadora: ; Como se llama?

Juan José: Guillermo también, tenia un hijo.

Investigadora: ¢Y el sefior se fue a la carcel por eso 0 no?
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- Juan José: No.

- Juan José: Y como a los dos meses a mi primo lo mataron.

- Investigadora: ¢ Vivia con ustedes?, ¢t0 lo conocias o algo?

- Juan José: Si.

- Investigadora: ¢ La ibas bien con éI?

- Juan José: Si.

- Investigadora: (Cémo se llama tu primo?

- Juan José: Jeffer.

- Juan José: Si, lo mataron de una pufialada aqui.

- Investigadora: ¢ En dénde?

- Juan José: Es que estaba en una fiesta y disque fue a comprar un trago y él no toma, y
sali6 con una amiga y aparecieron unos manes ahi a robarlo, y mi primo no se dejé y le
metieron una pufalada.

- Investigadora: ¢ Y cuantos afios tenia tu primo?

Juan José: 15, 17, estaba jugando fatbol.

Después de leido lo anterior es claro que el grupo familiar de Juan José habia sufrido varias
pérdidas, incluso su hermano mayor también murié de una enfermedad dolorosa segin comenté
el nifio. Al respecto, no cabe duda de que en aquella edad es dificil enfrentar tantas adversidades.
El nifio, sin ser desplazado ni vivir los duelos de la guerra, se encuentra en una zona de bastante
conflicto pues su duelo ha sido tan cruel como aquel dado en el campo de batalla. Este pequefio
intentd cumplir con tareas y actividades asignadas aunque en ocasiones se comporté de manera
violenta y agredia a los comparieros, mas aun cuando otros nifios se burlaban de su aspecto,

incluso de su olor y falta de aseo, la razon de ese desaseo es que nadie estaba pendiente de su
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alimentacion, de su presentacion personal o de inculcarle habitos de aseo; ademas, dijo el menor,
en el cuarto donde él vivia habia bastante humedad, por lo que se explicaba el particular olor en
su ropa.

En ese sentido, haber escuchado a este nifio le dio la oportunidad de describir sus sentimientos
de modo que pudo expresar la falta que le hacen sus padres, eso represento el Gnico ejercicio de
derechos que él puede realizar. Es un nifio vulnerable que ni siquiera tiene juguetes por lo que
segun comento juega con los dedos; asi mismo manifestd su deseo de ser policia. Es por todas
estas circunstancias que el colegio, aunque el Estado no le ha brindado justicia ni proteccion,
intenta brindarle un lugar seguro que traiga consigo una oportunidad de cambio. Asi como este,
son varios los casos que expresan un alto grado de vulnerabilidad en los nifios, esa cuestion hace
que ellos se sientan como “un estorbo” para sus familias y se consideren los causantes de las
discusiones y los problemas que en estas se viven. Tales afirmaciones se basan en el resultado de
los talleres que componen la propuesta aqui planteada, espacio en donde era frecuente escuchar
cuestionamientos de reproche hacia si mismos, u opiniones como ¢por qué naci? ¢Fue culpa

mia? ¢Estarian mejor sin mi?

11. Escribe un conflicto que te haya pasado a ti, en tu barrio, en el colegio, con amigos, o vecinos?
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Figura 10. Pregunta 11 de la encuesta para estudiantes

Fuente: elaboracion propia
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Llegado este punto, cabe sefialar que los docentes enfrentan este tipo de situaciones con
frecuencia porque son mas comunes de lo que se piensa. De ahi que la EDH tanto dentro de la
escuela como fuera de ella se constituye como una tarea titanica, tal y como lo declar6 Santiago
Sierra, docente del area de primaria, quien en una entrevista el dia 10 de mayo de 2017, frente a
la dificultad que significa educar en valores y derechos a los estudiantes comento:

Pues es que los derechos hablan, digamos, del valor de la individualidad, de la diferencia,
de respetar lo que es el otro. Los estudiantes tienen muchos problemas en ese sentido,
pero es que es como un circulo vicioso. Por lo menos en primaria, es un reflejo de lo que
esta en su entorno, ya sea familia, amigos, sea comunidad del barrio, los mismos
compafieros del colegio, ellos son como reflejitos que hay alrededor de ellos. Entonces
ellos lo que muestran acé es lo que estan viviendo en diferentes partes de su vida y ellos
no viven los derechos como estan planteados, ellos no alcanzan a vivenciar mucho de eso
porque cuando tienen alguna dificultad o alguna diferencia de pensamiento con respecto a
otro, entonces ellos lo convierten en el enemigo, al otro dia pueden volver a ser los
mejores amigos, y nuevamente al otro dia pueden volver a ser los peores enemigos, en
alguna dificultad o algin mal entendido lo pueden agrandar y uno también ve eso en los
adultos, en las familias, como que ellos muestran que esa parte de los derechos humanos,
no se trabaja como deberia trabajarse, ni en la familia, ni en el colegio, ni en la sociedad.
(Sierra, 2017, comunicacion personal)

Retomando el tema, no cabe duda que todos los casos que rodean a estos nifios son
conmovedores; unas de las situaciones mas comunes es el abandono de padres y la
responsabilidad delegada particularmente a la madre y/o abuelos, de alli se desencadena que los

pequefios asuman tareas que no corresponden a su edad. Bajo esta linea de ideas, se entiende que

107



los nifios identifiquen a la figura paterna como irresponsable pues el nifio no siente afecto

proveniente de ella e incluso considera que no es merecedor de ese amor. Asi las cosas, es claro

que a la falta de oportunidades estatales para la resolucion de los conflictos presentes en la vida

cotidiana de estos nifios, se sume el hecho de que esas realidades que viven los aflige, mata sus

suefios y sus esperanzas, esto es una constante hasta el dia en que pueden tomar sus propias
decisiones, y que en muchos casos continda siendo un circulo de miseria. Esto es lo que

desafortunadamente reciben diariamente.

12. Esc?e ;cOmo te imaginas en 10 afios?

8830
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Figura 11. Pregunta 12 de la encuesta para estudiantes

Fuente: elaboracidn propia

Expuesta tal situacion se hace necesario resaltar que a pesar del aumento en las problematicas

y del conocimiento que tienen de ellas todos los actores de la sociedad (la escuela, el Estado y la

familia), las politicas educativas siguen enfocandose en el alcance de logros, competencias para

el trabajo y resultados estandarizados que desconocen los rostros, los llantos y sobre todo las
dificultades de los estudiantes, asi lo indicaron las profesores Yanneth Guzman y Luz Marina
Pineda, docentes de primaria, quienes al reflexionar sobre el tema aseguraron:

Estamos es habituados a manejar las disciplinas, entonces cada uno de los docentes se

enfoca mas en cumplir con un curriculum que esta ahi, con unos planes de estudio, en

lo

que aprendieron en la universidad, lo que aprendieron en los pregrados, en las maestrias y

se dedican a manejar mas la parte disciplinaria, conceptual, pero no utilizan esa otra

realidad, ese otro saber previo, esa otra informacidn histérica o de memoria individual
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[...] Si uno pudiera hacer relacion de los conceptos con lo que es su pasado, su presente,
sus condiciones, su contexto, tendria més valor. (Pineda, 2017, comunicacion personal)
Problema grande que aqui no hay libertades. Aqui se habla de libertad de opinion,
libertad de prensa, que somos libres para todo, pero no es cierto, incluso a nivel de trabajo
en la institucién, si uno habla de ciertas cosas, se corre el riesgo de que lo tilden de
revolucionario, o quién sabe qué, Entonces a este nivel no se siente uno con la confianza
y la seguridad para tratar temas con los nifios porque los papas lo interpretan de otra
forma, entonces siempre uno tiene que andar con pies de plomo diciendo las cosas,
ayudandole a los nifios como a interpretar, a que piensen un poco mas alla, pero no se
siente uno en plena libertad para hacerlo. Entonces... aparte de eso, los PEI no abren un
espacio propiamente para escuchar a los estudiantes, para reflexionar, entonces es lo que
uno escasamente pueda hacer dentro de su horario que tiene con ellos. Si, los maestros
estamos acallados, nosotros no podemos expresarnos tan libremente. (Guzman, 2017,

comunicacion personal)

Estas declaraciones no hacen otra cosa que visibilizar el silenciamiento y omision sistematica

de estas historias y sentimientos. No obstante, el propésito central aqui es iniciar un proceso

gradual de cambio que permita a los docentes con la labor pedagdgica generar en los estudiantes

a través del analisis de sus propia historia pasar la pagina, sanar heridas, entender y respetar al

otro en su dolor a fin de incrementar la ayuda, la comprension y la solidaridad mutuas, principios

fundamentales en la creacion de una cultura de memoria histérica en el pais. Asi pues, para

reconocer la incidencia de la memoria historica en la escuela es importante traer a colacion

algunas percepciones que tienen los docentes respecto al concepto:
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Conocer lo que ha vivido, el pasado del ser humano como especie, pero mas alla de
conocer, es comprender, comprender lo que sucedid, para mi la memoria historica esta en
comprender causas, de comprender las consecuencias que estamos viviendo ahorita con
lo que sucedié antes, por qué sucedid eso, incluso poder proyectar para no repetir.
Memoria histérica es algo mas que tiene que ver con comprender el pasado para poder
proyectar el futuro. Cuando en algiin momento el ser humano llega a comprender queé es
lo que ha vivido y se da cuenta de que hay que manejar una serie de principios humanos
para que no se sigan cometiendo los mismos errores que en el pasado, entonces puede ser
que esa memoria histérica sea la causa de estipular unos principios de los derechos
humanaos. (Sierra, 2017, comunicacion personal)

La memoria histdrica es clave para que una persona se ubique en donde esta para que se
sienta, para que se reconozca ella misma formando parte de un conglomerado, de una
sociedad, de un grupo. Para que se reconozca como parte activa, como que recibe y tiene
que dar también, para que los problemas de sus comunidades, de su sociedad se superen y
no se vuelvan a repetir los fracasos y los errores de antes. Si nosotros tuviéramos
verdadera memoria histdrica conociéramos nuestra historia, no se volverian a repetir
todos los errores que se han cometido a nivel politico, econémico, todo, o sea nuestros
nifios estan creciendo sin raices histéricas porque en los colegios se ha quitado la carga de
las ciencias sociales, historia, ya muy poco se ensefia, entonces, no es la historia de los
grandes héroes, no, es esa historia, es la historia del pueblo, de la lucha de la gente, de
coémo han conseguido sus cosas, pero no tienen nada de eso, entonces estos nifios estan
creciendo sin raices, se las lleva el viento facilito, entonces es eso, la memoria histérica es

parte del ser, debe ser un derecho que tiene cada uno de tenerla, de saber de su historia, se
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lo estamos negando a los muchachos, a los nifios también. (Pineda, 2017, comunicacion
personal)

A partir de lo anterior se puede concluir que al caso de Juan José se suman muchas historias
de vida que de igual modo afrontan la violencia, historias de quienes viven condiciones sociales
adversas al interior de su familia, y por otro lado, que la actuacion del profesor es casi utopica en
el aula en la medida en que ante este panorama intenta mostrar otros caminos, otros ideales a sus
estudiantes. Es de esta forma que la vinculacion de la memoria individual y colectiva en la
educacidn genera nuevas concepciones, actitudes, motivaciones y practicas pedagogicas sobre la
EDH en estudiantes y profesores, motivos por lo que se convierten en un componente

indispensable para la superacion del conflicto y la construccion de nuevas ciudadanias.

3.2. Formulacion general de la propuesta

Para empezar conviene reiterar que desde la propuesta desarrollada se busca que la EDH en
articulacién con la memoria histérica permita a los estudiantes de grado tercero del colegio
Quiroga Alianza fortalecer sus procesos de empoderamiento y analisis critico del contexto a
partir de una lectura critica de los dilemas morales reales y de la relacion estudiante-profesor.
Bajo estos criterios, se busca de manera definitiva que desde estas practicas emancipadoras los
estudiantes puedan desarrollar una postura ético-politica frente al otro y frente a la sociedad con
el proposito de contribuir eficazmente en la transformacion social que requiere el pais. Por
consiguiente, ha de quedar claro que el objetivo principal de este proceso de intervencion es
fortalecer la EDH en los estudiantes de grado tercero de la institucion educativa distrital Quiroga
Alianza luego de reconocer a la memoria como elemento fundamental en la comprension del

pasado y en la construccion de futuro, de modo que permita avances en la formacion de sujetos
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de derecho en la consolidacion de un Estado Social de Derecho y en la formacién de una cultura
de DDHH.

Ahora que ha sido aclarado lo anterior, es oportuno mencionar que tal objetivo esta
encaminado a materializar la adquisicion de competencias transformadoras y humanistas que
posibiliten el desarrollo educativo integral en los estudiantes. Desde la postura aqui defendida se
asumen estas competencias asi:

Una habilidad humana, producto del dominio de conceptos, destrezas y actitudes, que
el estudiante demuestra en forma integral y a un nivel de ejecucion previamente
establecido por un programa académico que la tiene como su meta. Ser competente
significa que la persona tiene el conocimiento declarativo (la informacion y conceptos),
es decir, sabe lo que hace, por qué lo hace y conoce el objeto sobre el que actia. Ser
competente también implica tener la capacidad de ejecucion, es decir, el conocimiento
procesal o las destrezas intelectuales y psicomotoras para en efecto llevar la ejecucion
sobre el objeto. Finalmente, ser competente implica tener la actitud o disposicion
(conocimiento actitudinal) para querer hacer uso del conocimiento declarativo y procesal
y actuar de manera que se considera correcta. (Villarini, 1996 como se citd en Zubiria,
2013, p. 162, palabras en negrita propias del autor)

En consideracion a lo anterior es preciso hacer referencia a la matriz que condensa la
formulacién de las competencias en cuanto a memoria y DDHH dispuestas en cada componente
y los desempefios dirigidos a los estudiantes de la poblacion objetivo, sobre los cuales se
fundamenta la propuesta de intervencion pedagogica que hace énfasis en los procesos cognitivos,

practicos y actitudinales enmarcados en los contextos de la institucion.
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Tabla 6. Matriz orientadora de la propuesta pedagdgica

CONTENIDO
Cognitivo Procedimental Actitudinal
COMPONENTE ﬂ
Memoria y Identifica experiencias y Real(ljzearr?uc:;ar;s 9U€ " vsalora hechos y situaciones
formacion de un sentimientos que lo han lastimado.

sujeto de derecho arrepentimiento

Memoria y
consolidacion de
un Estado Social

Conoce diferentes historias
de vida en el entorno e
identifica situaciones de

Desarrolla acciones

buscando el bienestar Se acepta como parte de un

grupo social

de Derecho NP de los otros
injusticia y de dolor.
Memoria y Comprende que existen Desarrolla acciones  Opta por buscar acciones o
cultura de los diferentes puntos de vista de escucha y didlogo  acuerdos minimos que
DDHH para solucionar los frente a diversas conserven un ambiente
conflictos situaciones armonico

problematicas

Fuente: elaboracion propia
Frente a las cuestiones metodoldgicas se aclara que el desarrollo de la propuesta de

intervencion se hizo por medio de los talleres con cuya realizacion se pretendia potenciar el
intercambio, la participacion y la socializacion de saberes, actitudes y sentimientos, con objeto
de que los estudiantes puedan elaborar sus constructos sociales desde una retroalimentacion
mutua. Los talleres incluyeron una o varias sesiones sujetas a las dinamicas de los estudiantes y
del profesor, de la exposicidn de productos y de la ejecucidn de cada fase. Al respecto es
conveniente especificar que los talleres se desarrollaron mediante unas fases que sin ser camisa
de fuerza permitieron alcanzar un producto concreto, estas fueron:

1. Fase motivacional: Permiti6 despertar el interés, compromiso y desempefio de la

actividad. Para ello, se identificaron y se relacionaron a los participantes como conjunto,

mas adelante, se plantearon los objetivos, las metas y en general la estructura del taller.
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2. Fase de desarrollo: Se expuso el dilema propiciador, se recogieron las posturas y se
dieron ejemplos para que los estudiantes socializaran sus conocimientos previos sobre el
tema. Finalmente se realizé el taller a partir de estrategias didacticas como el juego de
roles, el debate, la lectura, la escritura y los procesos de investigacion, asi como la
formulacién de preguntas, la observacion, la descripcién y la creatividad.

3. Fase de cierre: Se presentaron las reflexiones y conclusiones del taller y se realiz6 una
bitdcora de memoria colectiva o auto cuestionamiento de posturas y acuerdos de los
estudiantes frente al dilema moral planteado, se hizo una evaluacion de actitud,
emotividad, interés, trabajo cooperativo y habilidades de dialogo desde la
autodeterminacion del estudiante.

En este orden de ideas, ha quedado expuesto como las dindmicas en la aplicacion de los
talleres favorecieron el didlogo, la participacion, el respeto y la capacidad de escucha. A
continuacion seran socializadas con més precision las condiciones en las que fue realizado cada
taller, sus caracteristicas y minucias metodolégicas, ademas de socializar algunas conclusiones
preliminares que arrojo el desarrollo de cada uno de ellos. Tal ejercicio se haré no sin antes
aclarar que dentro del ejercicio de intervencion fue determinante la actitud y el rol que debia
cumplir el maestro en el manejo de las tematicas, en la planeacion y la organizacién pedagdgica.
El docente o dinamizador debe tener un dominio del tema y contenidos, aceptacion respetuosa de
diferentes puntos de vista, debe asumir posturas criticas en temas politicos, econémicos y
sociales demostrando coherencia entre la actitud y las actuaciones; debe mostrar al estudiante
que puede cambiar o variar su punto de vista, hasta poner sus valores personales en tela de juicio.

En concordancia con lo anterior, el profesor esta obligado a fortalecer su capacidad de

escucha, de tolerancia, de mediacion y tener una habilidad oral adecuada (voz, tono, diccion,
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etcétera), asi como a esforzarse por manejar un lenguaje apropiado que permita un clima de

confianza en la participacion, que le permita en Gltimas vincular la realidad de los estudiantes a

las actividades, a fin de realizar un seguimiento y evaluacion formativa frente a las premisas y la

participacion de los asistentes. De manera enfatica, y como ejercicio propio de la EDH, el

docente debe manejar las relaciones de poder dentro de un clima de igualdad. Es importante en

este tipo de dindmicas que el asistente, en este caso fueron los estudiantes de grado tercero,

sientan confianza al relatar sus propias historias de vida, relacionar sus opiniones y construir sus

conceptos y bases morales. Ahora si expongamos aquello que tiene que ver con los talleres

propiamente dichos.

3.3. Talleres

Tabla 7. “Soy leyenda”

TALLER 1"SOY LEYENDA"

Objetivo

Descripcion

Preguntas dinamizadoras

Materiales

Reconstruir y reconocer experiencias y vivencias a partir del
conocimiento autobiografico, la memoria de su historia
personal.

A través de un ejercicio critico de organizacion del tiempo, con
el método linea de tiempo, se analizaron los diferentes
momentos de la vida de los estudiantes y construccion de
identidad.

¢Quién soy yo? ;Qué me hace Unico? ;Me reconozco? ;Cual es
mi proyecto de vida?

Fotografias, dibujos, papel de colores, imagenes, fichas 4, 5, 6, 7

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 8. “Quiénes son”

TALLER 2 "QUIENES SON"

Objetivo

Descripcion

Analizar y reconstruir aspectos de las historias de vida de su
grupo familiar, comportamientos, problematicas sociales y
economicas, y proponer soluciones a esas situaciones.

Se realizaron actividades previas como analizar una foto del
grupo familiar, realizar preguntas como por ejemplo: ¢ Estan
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Preguntas dinamizadoras

Materiales

felices?, ¢qué paso ese dia? Se indago sobre lo aprendido en
casa como Valores, reglas en la familia, actividades que se
realizaban, se propusieron algunas actividades para realizar en
familia. En sesiones posteriores se realizo una entrevista a
mama o papé sobre su nifiez sobre cuales eran sus expectativas,
un recuerdo feliz de su infancia; y por Gltimo, se realizo la
escritura de una pequefia carta comentando que les desagradaba
de los integrantes de su familia y posibles soluciones ante eso.

¢ Cuales eran tus sentimientos hacia la conducta de tus padres
antes de leer su historia? Ahora que escuchaste la historia de tus
padres, ¢cOMO te sientes respecto a ellos? ¢ Cuantas versiones
hay de un conflicto? ¢ Cuentan todas las personas implicadas la
misma version? Se deben tener en cuenta las posibles versiones
o0 sentimientos de los involucrados en los conflictos. Respecto a
las situaciones familiares que te molestan, ¢puedes comprender
por qué suceden y sugerir o proponer algunas soluciones que
beneficien a toda la familia?

Fichas 8, 9, 10, lectura del cuento “Un lobo no tan feroz”,
creacion del texto "Carta a mis padres".

Fuente: elaboracion propia

Tabla 9. ¢ Conoces a Ana Frank?

TALLER 3";CONOCES A ANA FRANK?”

Objetivo

Descripcion

Ubicar caracteristicas diferentes del entorno, religion, origen,
condiciones sociales, analizar aspectos econdémicos y sociales de
diferentes momentos histdricos, reflexionar sobre términos
como justicia, derechos, guerra, libertad, discriminacion,
reconocer los hechos de injusticia y perversidad de la guerra y la
violencia, mostrar sentimientos frente al dolor del otro de
solidaridad y acompafiamiento.

Se leyeron varios fragmentos del texto “El diario de Ana
Frank”, se analizaron situaciones y condiciones particulares del
momento histoérico, se realiz6 una bateria de preguntas
construidas en grupo, se vio un video con referencia a la vida de
Ana Frank, se reflexion6 sobre la bateria de preguntas, y se
identificaron los conflictos de la época y la relacion con la
actualidad, se indago si actualmente existian personas que
sufrieran esta clase de violaciones, se propuso el tema de los
secuestrados y los estudiantes determinaron las violaciones de
derechos presentes en esa situacion. Se realizaron varias
sesiones de mesa redonda con exposicion de tematicas como
discriminacion, guerra, derechos, se visualizaron situaciones o
historias de vida que sufrieran situaciones similares.
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Preguntas dinamizadoras ¢En qué pais vivia Ana Frank? ;Cuél era la situacion de Ana en
casa? ¢Que sentimientos crees que asumid Ana? ;Qué
elementos tecnologicos tenemos que no tenia Ana en su
cautiverio? ¢Por qué tuvieron que esconderse? ¢ Esta bien sentir
miedo? ¢Qué significaba ser judio o aleman en esa época? A
partir del analisis de esta experiencia se definieron los términos
guerra, discriminacion, derechos. ¢Has experimentado
situaciones similares, crees que puedes ejercer tus derechos?

Materiales Fichas 12 y 13, video beam, lecturas “Diario de Ana Frank”,
video de la pelicula de Ana Frank, noticias, cartulina y mesa
redonda.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 10. “Mi tesoro”

TALLER 4 “MI TESORO"

Objetivo Reconocer sentimientos y emociones propias y en los demas,
entender que sus actos afectan positiva o negativamente a las
personas que lo rodean.

Descripcion Inicialmente se realiz6 una entrevista a un compaiiero,
preguntando aspectos como fecha de cumplearios, actividades
que le gusta hacer, comida favorita, suefios y expectativas, su
ropa, un momento feliz, un recuerdo, qué situaciones lo ponen
triste, cada estudiante realizé una descripcion textual de la
informacion recolectada, en una sesion posterior se realizo el
intercambio de un juguete favorito u objeto de valor
sentimental, se realizaron exposiciones sobre los resultados de la
investigacion.

Preguntas dinamizadoras En este ejercicio se busco que el estudiante se cuestionara sobre
la historia de vida del otro, de su compafiero, de su amigo, se
busco que reflexionara sobre las condiciones sociales y
econdmicas en las que el otro vivia, sus miedos, sus suefios, sus
sentimientos y al mismo tiempo realizara una retrospeccion
sobre su propia historia (el otro siente igual que yo, ama, su
familia tiene suefios y esperanzas en él, es necesario respetarlo)
se hizo una construccién colectiva de términos como dignidad,
alteridad, solidaridad y la reflexion sobre el papel del otro en la
vida de cada uno y la necesidad de un nosotros.

Materiales Entrevistas, juguete u objeto favorito, composicion textual,
carteleras.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 11. “Mi colegio”

TALLER § “MI COLEGIO”
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Objetivo Comprender que las entidades y el Estado también tienen una
historia y que la participacion y compromiso social son
indispensables en el cumplimiento o incumplimiento de las
funciones en las organizaciones sociales.

Descripcion Inicialmente se realiz6 una bitacora sobre la institucion Quiroga
Alianza. ;Qué conocen mis abuelos y familiares de la
institucion? Se relacionaron los cambios y situaciones que han
marcado la historia del colegio, los nifios reflexionaron sobre las
estructuras de poder de diferentes organizaciones sociales
incluyendo la familia y el Estado, por ultimo, hicieron un acto
de despedida a la sede Gabriela Mistral en el que expresaron sus
sentimientos sobre la demora en la construccién y la incidencia
de la corrupcién en estos hechos.

Preguntas dinamizadoras Se analiz6 el documento donde se cuestiona sobre causas y
consecuencias, se hizo un analisis del término corrupcién ¢ Qué
se hace para prevenirlo? Se reflexiond sobre conceptos como
administracion, derechos sociales econdmicos, ;cOmo se
manifiesta la corrupcién en la cotidianidad? ;Nos hemos
acostumbrado a la corrupcion? ¢Por qué ocurre esto? ¢Puede
revertirse esta situacion? ¢ Cuales son las consecuencias que
tiene la corrupcion para el desarrollo del pais y del mundo?

Materiales Lectura, cartulina, video beam, video sobre organizacion del
Estado.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 12. “Vivir en paz”

TALLER 6 “VIVIR EN PAZ”

Objetivo Reflexionar sobre la realidad del conflicto en Colombia, sobre
las causas de la guerra, actores y consecuencias en la
cotidianidad del pais, los derechos y la solucién de conflictos.

Descripcion Inicialmente se observd la pelicula y cada nifio debia realizar un
escrito que indicara los sentimientos que generd la situacion de
los protagonistas, se reflexiond sobre qué deberia hacer la
sociedad, el Estado, a quién beneficia la guerra, se realiz6 un
debate sobre la participacion de los nifios en la guerra, se leyo la
historia de vida de un nifio en la guerrilla, se realiz6 un ejercicio
de entrevista a personas cercanas afectadas por el conflicto,
desplazados, militares, policias, desmovilizados, se relacionaron
las historias en plenaria. Finalmente, se realiz6 un ejercicio de
reflexion frente a la violencia en las ciudades y a nivel familiar,
como un mecanismo alternativo en la solucion de conflictos,
actitudes de reparacion y no repeticion.

Preguntas dinamizadoras El estudiante debia cuestionarse sobre los actores de la guerra,
sensibilizarse frente a las consecuencias de la violencia en el
pais y en la vida cotidiana, de alli que se plante6 esta pregunta:
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¢ Por qué es importante resolver los conflictos de manera
pacifica? Y se les explicd que cada una de las partes tiene algo
de razén, se trabajaron con conceptos como didlogo, mediacion,
normas, derechos para proponer soluciones.

Materiales Pelicula “Los colores de la montafia”, entrevistas, videobeam
(Revista Semana, 2015).

Fuente: elaboracion propia.

3.4. Andlisis de Resultados

Tal y como corresponde en esta parte del trabajo aqui descrito, son presentadas algunas
interpretaciones y aplicaciones de los seis talleres formulados en la propuesta de intervencion,
los cuales se disefiaron para desarrollar competencias y objetivos de manera transversal con base
en las tres categorias propuestas en la fundamentacion tedrica abordada en el segundo capitulo:
(1) memoria y formacién de sujetos, (2) memoria y consolidacion del Estado Social de Derecho
y (3) memoria y cultura de DDHH. De esta manera se anotaron los casos y apreciaciones mas
relevantes resultantes de los estudiantes y de la observacién en el proceso de investigacion. A
continuacion, seran vistas con mas profundidad cada una de las lineas tematicas a fin de

visibilizar con mas precision el tratamiento que se hizo a las mismas.

3.4.1. Desde la memoria y formacion de sujetos de derecho

En efecto se evidenciaron grandes saberes pre-construidos frente a los DDHH porque los
estudiantes si miraban criticamente su entorno, sin embargo, les costaba expresar sus
sentimientos y emociones, esto dado que en su gran mayoria se enfrentan a ambientes familiares
hostiles que les impiden el verdadero ejercicio de sus derechos. Por otra parte, la formacion de
los sujetos de derecho en los estudiantes tiene una relacion directa con el autoestima y la

consolidacion de su espacio dentro de las estructuras sociales en las que se desenvuelven, y que
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en el transcurso de las actividades, se perfilaron como entornos que obstaculizan su

empoderamiento.
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Figura 12. Sofia de 8 afios

Fuente: toma propia
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Figura 13. Andrés de 9 afios
Fuente: toma propia

En el analisis de sus propias lineas de tiempo los estudiantes reconocieron momentos felices
asi como el dolor que ha marcado su vida. De la misma manera, analizaron précticas de crianza
inadecuadas que se convierten en una constante agresion para los menores porque impiden su

desarrollo personal y social, y marcan asi sus recuerdos, su presente y su futuro.
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1. Leercon ate ién cada enunciado, Conteste con la mayor sinceridad posible, segtin lo que
sientas y no .. crees que debe ser o lo que creen otras personas que debe ser.

I Nunca Algunas Casi Siempre
Veces Siempre

11. Resulto desagradable a los demas | | | " |

13. Me siento el ser menos importante del mundo ’ ¢

16. Todo me sale mal & & ]

.23. Puedo hablar abiertamente de mis sentimientos >

Figura 14. Juan José de 9 afios

Fuente: toma propia
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Figura 15. Estefania de 9 afios
Fuente: toma propia

En este sentido, también se pueden mencionar otros aportes de los talleres como la
comprension de la conductas de los padres o la reflexion frente a los sentimientos que generan el
abandono, el maltrato y los actos de perdén frente a las agresiones sufridas en sus entornos
cercanos, estas situaciones permitieron a los nifios y nifias en un principio desahogarse, y en

segunda instancia, ponerse en los zapatos del otro, de alli, reconocer los errores cometidos para
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asi como entender por qué la falta de valores y de responsabilidad afectan todo el entorno

familiar.
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Figura 16. Camilo de 10 afios

Fuente: toma propia

Es posible afirmar que las experiencias vividas en los talleres fueron bastante enriquecedoras;
durante su transcurso, los estudiantes permanecieron a la expectativa y tomaban cada una de las
sesiones con agrado; en el momento de la entrevista a los padres sobre cémo se conocieron, se
enfrentaron a procesos de remembranza, sentimientos y valores en comin que los unian como
familia. Varios de ellos representaron estas sensaciones con dibujos y fotografias, fue importante
reconocer la importancia de sus familiares, y ademas los sentimientos de alegria y amor que

generaron en cada uno de ellos, los buenos recuerdos que se materializaron con estas actividades.
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Figura 17. Mariana de 9 afios

Fuente: toma propia

Figura 18. Sofia de 10 afios

Fuente: toma propia

Una vez visto todo lo anterior, se hace evidente que los nifios analizaron la importancia de la
familia en el ejercicio de derechos, situaciones en las que los menores son desprotegidos.

Asimismo, al observar noticias sobre la mortalidad infantil, al conocer casos como el de Ana
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Frank y situaciones extremas en la guerra, los estudiantes manifestaron criterios diferentes en
torno a las posibles soluciones a estas problematicas y expresaron sentimientos de
acompafamiento y solidaridad frente a tales situaciones. Desde la parte cognitiva se resalté el
avance que tuvieron en lo que respecta a la relacion entre el conocimiento de DDHH vy la
realidad; de esta manera, los estudiantes manejaron conceptos como conexidad y bloque de

constitucionalidad desde la propia practica. Igualmente, desde el aspecto pedagogico se logré

brindar un espacio afectivo, reparador, gratificante y convocante en el que el estudiante pudo de

manera flexible construir su identidad, y de este modo, analizar y estructurar su desarrollo

personal junto con su proyecto de vida.

3.4.2. Memoria y Estado Social de Derecho

En esta categoria, un poco més abstracta para el conocimiento de los estudiantes, se logran

concretar este tipo de apreciaciones, a saber: “El presidente debe estar mas pendiente de los

colombianos, nifios sin padres o que no cuentan con recursos”. Ademas, se relacionaron aspectos

como la economia y el desempleo en su desarrollo familiar, educativo y comunitario.
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Figura 19. Andrés de 9 afos
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Fuente: toma propia

D2V PP P70 299€ NSt s i

Wi % TN Ao A {4
+= CQ A= = N L] G / AVE

Figura 20. Fernanda de 9 afios
Fuente: toma propia

Ademas de lo anterior, se revisaron aspectos relacionados con la corrupcion que vivieron en la
institucion frente a la construccién de la nueva sede, tales como, el manejo de los dineros
publicos, de los comedores escolares, las probleméticas con el sistema de basuras y servicios
bésicos de agua, luz y transporte. En este punto ellos hablaron de sus derechos como ciudadanos
y los sentimientos de abandono, discriminacion y olvido a los que son sometidos por su edad. Si
bien se trato de reconocer las violaciones a sus derechos, también se resaltaron los aspectos
positivos de la escuela y como estos pueden contribuir a un mejor futuro para ellos y sus

familias.
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Figura 21. Daniel de 9 afios
Fuente: toma propia

De acuerdo con lo observado en los registros, algunos estudiantes entienden la ausencia de los
padres como incumplimiento al ejercicio de sus derechos, 0 como una transgresion a la norma;
por ejemplo en el caso de Jorge, él recalco el abandono de su madre pero ademas la mala
utilizacion del subsidio que le entregan a los padres como una violacién de sus derechos pues la
madre no lo utiliza para las necesidades del estudiante. De la misma manera, Brayan identifico la
falta de responsabilidad de su padre en el cumplimiento de sus deberes y la falta de compromiso
con las promesas que realiza, como un mal ejemplo, y en cierta medida, como una actitud de

corrupcion.
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Figura 22. Brayan de 9 afios

Fuente: toma propia
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Figura 23. Jorge de 10 afios

Fuente: toma propia

127



11. Escribe un conflicto que te haya pasado a ti, en tu barrio, en el colegio, con amigos, o vecinos?
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Figura 24. Jorge de 10 afios (1)
Fuente: toma propia

Ahora bien, las estructuras sociales se forman al interior de la familia. Las reflexiones
realizadas durante los talleres reflejan las malas précticas y la irresponsabilidad en las estructuras
familiares, la falta de confianza en el otro, que ademas de ser mal manejada desde la escuela,
tampoco se atiende a nivel psicoldgico. Los estudiantes entonces van estableciendo prioridades
frente a las relaciones de poder, familiares, de solidaridad, pierden en estos casos el
reconocimiento del otro como compafiia e inician un proceso de individualizacién que los aparta
de una construccién comun de sociedad, de valores morales y éticos frente a la alteridad, la

solidaridad y la ciudadania.
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Figura 25. Ana Maria de 9 afios
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Fuente: toma propia

Respecto a los proyectos de vida y las prioridades de los estudiantes frente a aspectos como el
dinero, la aceptacion, los canones de belleza, el consumismo, la relacion con la naturaleza, etc.,
se hacen analisis criticos y se reflexiona sobre la coaccidn que tienen estos agentes en sus
decisiones, en la manera como se relacionan con los deméas y cémo ejerceran su rol como padres,
vecinos, ciudadanos. Es indispensable relacionar lo que han vivido con sus derechos y las
posibilidades que tienen de perdonar, superar y cambiar esos hechos de los cuales han sido
victimas, como lo coment6 una estudiante, las experiencias vividas buenas o malas les permiten

aprender, hacer un andlisis critico para crear un futuro esperanzador.

Figura 26. Felipe de 9 afios

Fuente: toma propia

~

12. Escribe jcomo te imaginas en 10 aﬁ:f?
sec_s\dado ) rene WmoCha £ b

Figura 27. David de 10 afios

Fuente: toma propia
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Figura 28. Angie de 9 afios
Fuente: toma propia

Las reflexiones anteriores ponen de manifiesto la gran relacion que existe entre la realidad de
los estudiantes y su proyeccion de vida; aspectos como la construccién de felicidad, la
importancia de lo colectivo, su compromiso ciudadano, sus posturas frente a problematicas como
la corrupcion, la discriminacion y la violencia son determinantes en el futuro. Permitir estos
espacios pedagdgicos para conocer sus percepciones, analizarlas y evaluarlas de manera critica 'y
colectiva le da un significado diferente a la escuela, de tal forma que la proponen como un
espacio publico y democratico que crea valores sociales y los vivencia, en donde cada estudiante
tiene un espacio como actor social. Esto les faculta para dar una nueva lectura a su historia 'y a su
contexto, para tomar decisiones, construir Estado y nacién, para adquirir sentido de pertenencia.
Es asi como el proceso de memoria implica la retrospeccion, la revision del pasado, pero también

la evaluacion permanente del presente y la fabricacién de sus suefios.

3.4.3. Memoriay cultura de derechos humanos

Habiendo llegado a esta categoria se enfatiza la necesidad de escucha que presentan los
estudiantes frente a los hechos de violencia que viven en sus entornos familiares casi a diario,
esta situacion impide a futuro el aprendizaje y el ejercicio de habilidades como las ciudadanas y
las de mediacidn, solidaridad, compromiso y responsabilidad frente a derechos y deberes. Los

nifios y nifas se enfrentan a hechos como el alcoholismo, el abandono, la falta de recursos
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econdmicos, la falta de respeto y el ejercicio de autoridad mal manejado en padres, cuidadores,

familiares cercanos y profesores.
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Figura 29. Julian de 9 afios

Fuente: toma propia

11. Escribe un contlicto que te haya pabado a 11 en tu bamo en el colegio, con amigos, o vecinos?
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Figura 30. Jonathan de 9 afios.

Fuente: toma propia
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Figura 31. Diana de 10 afos
Fuente: toma propia

Es entonces mediante el enfrentamiento y el analisis del conflicto que los estudiantes pueden
formar en su caracter la manera de asumirlos, asi como formas creativas e innovadoras de
solucionarlos; en los procesos de la intervencidn los estudiantes comentaron como sus padres
enfrentan las diferencias con violencia y en muchos casos, los encasillan como protagonistas de
las discusiones. Estos conflictos, al igual que los conflictos escolares, el manejo del poder y las
relaciones sociales al interior de la escuela, participan en la transformacidn social y en su proceso

de construccién de sujeto y ejercicio de los DDHH.

131



al lade de o caSas bar pzrsghmas Aehiendo
colaina 8"0@‘) chww Y 08¢ {rado Cacaisa X

1‘.‘\«'“ «A } ‘3

Figura 32. Jonathan de 9 afios

Fuente: toma propia

11. Escribe un conﬂlcto que te hava pasado a ti, en tu barrio, en el COlU'lO con amigos, o vecinos?
\ e
vwn _I‘( ~Q

>7 L

> £UR o\ tomdy Serbesy y vy PaPa la sPerabal ¥ dessd

LW dphnde estavd U Wnidmtd me

—\:.

Iu\

10 Wi mdmd S€ bino

o loy (A8 dervePente

.4 U\d o § ‘r‘i Poevrtah

v 4 ". ")O Pl' )l LGS {(l\- {‘7’- L{J!{‘-:r L / A' g2l

B T
S walim s 3¢ Fukiadln

le. PeBn Atvwni nliimal Y !‘J"'?- 3 W€ PUSa '.': t"\"\n

Figura 33. Jorge de 9 afios

Fuente: toma propia
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Figura 34. Paola de 9 afios

Fuente: toma propia
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De las reflexiones realizadas por los estudiantes, también se resaltan sentimientos de alteridad
en el caso particular de Ana Frank, de alli surgieron preguntas sobre sus objetos personales,
sentimientos de dolor y compasidn frente a las situaciones vividas en este capitulo de la historia
y la reivindicacion frente al disfrute y garantias de derechos en los Estados y sociedades actuales.
Problemas como el racismo Yy la discriminacion estan vigentes en la sociedad y son temas que
deben ser tratados con los estudiantes desde la estrategia de pedagogia critica en el ejercicio de la
EDH. Ademas de los cuestionamientos frente a las propias acciones y las ajenas, los estudiantes
analizaron la regulacion y creacion de las normas desde los referentes legales, morales y
culturales, sus codigos culturales, formas de didlogo, la sexualidad, la violencia y obviamente, la

paz.

Figura 35. ¢Por qué no hay paz? y ¢Por qué aln existe el racismo si todos somos hermanos sin
importar el color?
Fuente: toma propia

En definitiva, la experiencia de intervencidn pedagdgica evidenci6 el fundamento de la
memoria como aspecto esencial en la formacion de seres humanos integrales y en la EDH.

Desconocer la humanidad de cada historia en los estudiantes es acostumbrarlos a desconocer las
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historias de sus semejantes en la sociedad, es perpetuar ese tipo de “educacion bancaria” que
favorece el conocimiento pero ignora las relaciones sociales, que excluye a los seres humanos
con dificultades y promueve en los ciudadanos una indiferencia frente al dolor del otro, lo que

nos mantiene en un proceso de involucion social.
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4. Conclusiones

“La escuela acalla activamente los estudiantes a través de ignorar sus historias, de
encuadrarlos dentro de clases con expectativas minimas y de negarse a proporcionarles
conocimientos relevantes para ellos” (Giroux, 1998, p. 81).

Como aparte final de la investigacion se presentan de manera sistematizada algunas
precisiones que nos remiten a la relacion entre la memoria y la EDH. En este sentido, se puede
puntualizar que dentro del marco normativo, la organizacion de las naciones unidas y la
declaracion de los DDHH, las convenciones y tratados, tienen como fin loable la proteccion de la
dignidad humana y la consolidacion de dinamicas pacificas para lograr la resolucién de
conflictos internos e internacionales con reglas de juego determinadas, que aporten en el manejo
de las relaciones entre naciones y ciudadanos. Sin embargo, estas buenas intenciones son
permeadas por los intereses de particulares y de los Estados que buscan un beneficio propio en
materia econdémica, como es el caso del saqueo de recursos naturales, del aumento de las deudas
externas y del favorecimiento de politicas laborales injustas.

Es asi como se continua en una linea de doble moral ya que por un lado se exige a los Estados
la ratificacion y obligatoriedad en el cumplimiento de los instrumentos normativos, mientras que
por otro lado, se limita el establecimiento y eficacia de las herramientas que permitan la
exigibilidad para los “ciudadanos del mundo” con falta de recursos economicos. A nivel interno,
Colombia como Estado Social de Derecho ha proclamado la normatividad que vincula la EDH
con la memoria. Catedras de la paz, competencias ciudadanas, entre otras, muestran objetivos y
obligaciones claras para las instituciones, sin embargo, como sucede a nivel internacional, los

recursos y efectividad en la aplicacion de estas politicas no concuerdan con las realidades de la
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escuela, ni en las grandes ciudades ni en la ruralidad. En Gltimas, son politicas fragmentadas que
no tienen impacto en las problemaéticas del pais.

Ahora bien, en la revision literaria y académica enfocada en la evolucion de la EDH y la
memoria se encuentran pocas propuestas, pues se consideran como esfuerzos aislados que
recogen realidades y sentimientos de determinada comunidad pero que en conjunto, no
evidencian una cultura ciudadana frente a las victimas. En respuesta a ello, se considera oportuno
dar la posibilidad de comprender los hechos de una manera critica ademas de reconocer a
victimas y victimarios como ciudadanos colombianos, estableciendo relaciones ético-politicas
basadas en la alteridad y la dignificacion del otro. A nivel internacional, se referencian casos
emblematicos en algunas sociedades latinoamericanas que brindan fundamento frente a nuevas
practicas pedagdgicas y nuevas ciudadanias, a saber, el caso de Per(, Chile y Argentina.

Dentro de la esfera de los problemas sociales se resaltaron el conflicto armado, el
desplazamiento, la corrupcion, la violencia intrafamiliar, el desempleo, el microtrafico, el
abandono y la falta de pautas de crianza. Teniendo en cuenta estas dindmicas, se busco realizar
un diagnéstico sobre la EDH en la institucion para lo cual se realiz6 un andlisis de los
documentos institucionales, la percepcion de profesores y estudiantes a partir de tres lineas base:
(1) informacién sobre los DDHH, (2) précticas educativas, y (3) relacién con la cotidianidad. En
resumen, se evidencio que las politicas publicas y la legislacion establecen proyectos y
parametros que deben ser aplicados en la escuela pero que en la préctica no inciden en la realidad
del estudiante. Ademas, como los profesores desconocen las politicas referentes al tema, estas no
tienen mayor incidencia ni en el curriculo, ni en la planeacion, ni en las estrategias pedagdgicas y
académicas. Empero, se da prioridad a materias especificas como matematicas, ciencias y

espanol, respondiendo a estandares de calidad y a las pruebas estandarizadas.
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Es claro que tales practicas pedagogicas reflejan el desconocimiento de la EDH en las
realidades de la escuela, esto a razén de que las instituciones no brindan los espacios que puedan
propiciar la socializacion de las problematicas sociales. Al excluir de las actividades diarias las
historias de vida de los estudiantes, no se les da la posibilidad de vivenciar y construir conceptos
como alteridad, solidaridad y justicia desde la experiencia significativa. Esto sin duda alguna
obstaculiza la interiorizacion de los derechos y aunque el estudiante conozca algunos de ellos, en
el ejercicio de sus relaciones sociales discrimina y evidencia un manejo erréneo de los conflictos
tanto en la escuela como a nivel familiar; de esta manera, se impide el ejercicio protagonico en la
escuela anulando sus sentimientos, sus percepciones, su ejercicio como actor social y “su
formacion integral”.

Para la realizacion del segundo capitulo se determinaron varias etapas, conceptualizacion de
los DDHH, la EDH en su concepto, las consideraciones que expliquen por qué es considerado
medio y fin y la relacion que guarda con la memoria en el entorno educativo. Dentro de este
marco los DDHH se consideran un catalogo de garantias basado en la dignidad del ser humano,
exigible al Estado y sus ciudadanos. Por su parte, la educacion tiene un papel indispensable en
este proceso pues da a conocer los derechos e inicia su reconocimiento mediante un proceso de
aprendizaje y ejercicio, por lo que cada estudiante debe reconocerse primero como sujeto de
derechos, reconocer en el otro un igual que recepciona deberes de respeto y alteridad, esto
determinado en el desarrollo de sus relaciones sociales en la escuela. En segunda medida
presentar los métodos y procedimientos para hacer efectivos sus derechos, comprendiendo los

diferentes factores, organismos e instituciones que confluyen en su efectividad.
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Ahora bien, de autores como Halbwachs, Lecherner, Ricoeur, Rubio entre otros, se extraen
algunas conclusiones y se adaptan al contexto educativo. Una de ellas es la concepcién de la
memoria como el analisis de los recuerdos que constituyen “puntos de apoyo” asi como estados
de consciencia que resisten mejor al olvido por su intensidad y corresponden a los diversos
eventos que marcan nuestra vida, a las concepciones heredadas como verdad desde nuestros
padres, y que influyen en todo proyecto de futuro. En la medida en que somos capaces de dar
sentido a un momento vivido, innovamos, nos proyectamos; la aceptacion, el analisis critico y la
ruptura con esas verdades impuestas se deben trabajar desde la escuela en las etapas iniciales de
los estudiantes, permitiendo ese encuentro con el pasado, el analisis de los contextos y la
planificacion de un futuro comun como sociedad.

El proyecto de intervencion como experiencia social permitio reivindicar las posibilidades de
investigacion al interior de la escuela, soportar desde una base conceptual experiencias que
produjeran a un impacto real en las dinamicas de los estudiantes. La naturaleza dialdgica en las
practicas permitio avanzar en actitudes como la expresién escrita y oral, en dinamicas como el
respeto por la palabra, en la vinculacion de los estudiantes como parte de las probleméticas
sociales y en su incidencia en las soluciones a corto y mediano plazo; por su parte, las
limitaciones que se presentaron, como tiempo, recursos, horarios, fueron compensadas por la
disposicion y la actitud de los estudiantes que con respeto y alteridad desarrollaron cada uno de
los talleres. En las diferentes etapas los estudiantes al principio mostraban cierto recelo frente a
las situaciones personales y familiares, sin embargo, al transcurrir las actividades expresaron de
manera emotiva sus experiencias y de igual manera receptaron las de sus comparieros.

Desde la préactica profesional se evidencia que varias de las dificultades referentes al ejercicio

de los DDHH en las problematicas de la escuela surgen de la futilidad frente al estudiante como
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ser humano, al manejo inadecuado de sus emociones, a la ignorancia frente a los contextos de los
estudiantes y las violaciones de derechos que sufren a diario. Esa ignorancia permanente afecta
la relacion estudiante-profesor-escuela-sociedad, determina asi unos patrones de comportamiento
y consolida el ejercicio de la ciudadania, desde una vision individualista y utilitaria. En general,
el sistema busca excluir las problematicas sociales de la escuela, esto incluye a los estudiantes
con dificultades académicas y sociales. Aunque no todo se puede atribuir al maestro, las
practicas de la EDH deben realizarse en todas las materias, debe ser el primer objetivo, debe
constituirse en la base de todas las relaciones en la comunidad educativa. Como ya se ha
reiterado en varias ocasiones la resiliencia, la alteridad y el respeto por el otro deben practicarse
y ejecutarse en cada una de las relaciones del y con el estudiante.

La relevancia social que se evidencio en el desarrollo de la propuesta es precisamente la toma
de consciencia frente a la realidad de la EDH como Unica forma de emancipacion,
transformacion de la sociedad y dignificacion de los seres humanos. Es necesario prepararse para
la vida, establecer conductas de respeto frente a los DDHH, construir y legitimar un cédigo de
valores para lograr que cada ser humano se apropie de estos, hecho que determina a gran escala
el avance social, econémico y cultural de cualquier comunidad.

En relacién con las implicaciones al interior del aula, se lograron disminuir las agresiones
entre estudiantes, el valor de la palabra y los sentimientos tomaron un empoderamiento en sus
relaciones, los estudiantes empezaron a hablar de las problematicas que los afectaban y que ya no
era posible solucionarlas al interior de su grupo, si no que era necesario empezar a proponer
estrategias que vincularan a otros estudiantes, incluso a los padres de familia. Estos
cuestionamientos realizados por los estudiantes se tradujeron en recomendaciones al interior de

la institucion que incluyeron: reestructurar la concepcion del conocimiento desde practicas
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estandarizadas, instituir nuevas relaciones de poder, proponer espacios de divulgacion de los
DDHH vy de conciliacion frente a los conflictos escolares, institucionalizar habitos de resolucién
de conflictos por la via pacifica, desvirtuar la comprension del conflicto como algo ajeno a la
cotidianidad, eliminar practicas violentas, crear nuevos espacios de participacion para estudiantes
y profesores frente a las dinamicas de la institucion y fortalecer el sentido de pertenencia.

Sobre las bases de las ideas expuestas, la investigacion logré tocar los desempefios de los
estudiantes de grado tercero desde el aspecto cognitivo pues se afianzaron competencias como la
creacion de hipotesis, de inferencias, de nociones socio-histéricas y procesos de andlisis de la
realidad desde el enfoque diferencial. También en el aspecto social y en el manejo de emociones,
puesto que se logro incentivar el cuestionamiento frente a sus propias acciones (ejercicio
metacognitivo), la reivindicacién de las relaciones de respeto de manera multidireccional, el
darle un sentido propio a lo que significan los DDHH, asumir el compromiso social que esto
implica, la responsabilidad frente al aprendizaje de actitudes, la consolidacion de su autoestima,
los habitos de auto-regulacion y el empoderamiento como agentes sociales.

Respecto a elementos como lo colectivo, se logré destacar la importancia de asumir un rol en
los proyectos comunes desde el compromiso, el cumplimiento, la colaboracion y la
responsabilidad con su familia, comunidad y pais. Igualmente, la capacidad de contribuir en el
mejoramiento de situaciones de vulnerabilidad como compromiso social, pero el elemento
fundamental y de mayor fuerza durante la propuesta fue la potestad que tiene cada actor social de
mirar la historia propia y colectiva desde la criticidad y cambiar su curso de accion, la capacidad
de construir futuros incluyentes, en paz y el respeto por los DDHH como ejercicio diario.

Finalmente, se asume el uso del material didactico (cartilla y talleres) como una apuesta

metodoldgica importante que esta siendo implementada en los estudiantes de la institucion
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Quiroga Alianza en distintos niveles de primaria; que posibilitd al interior de la institucion la
socializacion de varias apuestas frente a la EDH, incentivando proyectos colaborativos, las redes
de maestros, las redes de estudiantes, el fortalecimiento del consejo estudiantil y otras précticas
democraticas, el anélisis en diferentes instancias de proyectos y problemaéticas sociales y la
apuesta por escribir la propia historia frente a la superacion del conflicto armado, la violencia, el
ciberbullying. Ademas de todo eso, aprender el significado del éxito, de la felicidad, del perdén,
de la reconciliacion, de las victimas, de los victimarios. En sintesis, abordar la EDH desde la
memoria historica en la escuela implica fortalecer esas nuevas generaciones de ciudadanos desde
un andlisis critico de los hechos, y del fortalecimiento de habilidades sociales que desde la

institucionalidad les permitan construir un presente y un futuro en el ejercicio de los DDHH.
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6. Anexos

Anexo 1. Acuerdos ratificados por Colombia en materia de educacion

Convenciones y pactos aprobados en Colombia en materia de educacion en
derechos humanos

Instrumento Articulo EDH Aprobada Ratificada
La Convencion internacional Art. 26 Ley 22 de 2 de septiembre
sobre la Eliminacion de todas 1981 de 1981

las formas de Discriminacion
Racial (1965).

El Pacto Internacional de Art. 13 Ley 74 de 29 de octubre
derechos econdémicos, sociales y 1968 de 1969
culturales (1966).

La Convencion Internacional Art.7 Ley 22 de Enero 22 de
sobre la Eliminacion de todas enero de 1981

las formas de Discriminacion 1981

Racial (1966).

El Convenio sobre pueblos Art. 26, 30 Ley 21 de 7 de agosto de
indigenas y tribales en paises 1991 1991

independientes (N° 169) de la
Organizacién Internacional del
Trabajo (1989)

El Protocolo de San Salvador Art. 13 Ley 319 de 23 de

(1988) 1996 diciembre de
1997

Convencidn sobre los derechos Art. 29 Ley 12 de 18 de enero de

del nifio (1989). 1991 1991

Convencion Interamericana Art. 8 Ley 248 de 15 de

para Prevenir, Sancionar y 1995 Noviembre de

Erradicar la Violencia contra la 1996

Mujer, (Convencion de Belem
do Pard) (1994),
Fuente: elaboracion propia
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Anexo 2. Datos asociados a las condiciones educativas en Bogota y la localidad 18 de

Bogota
Item BOGOTA LOCALIDAD 18
Nifios en rango de edad 1.695.501 85.574
escolar
Instituciones educativas 2.170 112
Instituciones publicas 360 26
Matriculados 877.536
Poblacién victima del Sin datos 1.517
conflicto
Poblacion con enfoque étnico Sin datos 398
Poblacion con discapacidad Sin datos 1.678

Fuente: elaboracion propia con base en Secretaria de Educacion Distrital (2015b)
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orico.

7

Anexo 3. Categorias conceptuales dentro del marco te

que en primer lugar se dirigen a los responsables de este orden,
pero mas alla también crean la obligacion para cada hombre
de contribuir tanto como sea posible a la creacién de tal orden” (Menke y Pollmann, 2.010, p45) aspiraciones morales”

DERECHOS HUMANOS

lera como iguales, exigencias

Educacion en derechos humanos

conjunto de actividades de capacitacion, difusién e informacion
encaminadas a crear una cultura universal en la esfera de los derechos
humanos, actividades que se realizan transmitiendo conocimientos y moldeando actitudes

Proyectos Transversales

Memoria Histérica

Préctica social y reflexiva del fendmeno del recuerdo, frente a hechos de enorme impacto
en la vida de un grupo social, que a pesar del tiempo transcurrido, se han mantenido vivos
en los sucesivos presentes como critica de la Historia y resistencia al olvido, orientada a
intervenir el presente, para hacer frente a los problemas cotidianos de la existenciadeando actitudes

Pensamiento Critico

Pedagogia Critica es un enfoque educativo que integra una practica moral y politica como:
intento deliberado de influenciar en cémo y qué conocimiento y en qué identidades
se instalan en cada relacién de poder y contexto particular”. Henry A. Giroux,
"Pedagogy of the Depressed: Nueva York, Peter Lang, 2003, pp. 143-168. tomado pedagogia controversial

—r

Fines

fal

Fomentar una cultura universal de respeto por los derechos,
las libertades fundamentales y la dignidad del ser humano, desarrollar plenamente la personalidad humana,
ar la participacion efectiva de todas las personas en una sociedad libre y democratica en la que impere el Estado de derecho,
la paz y la justicia social, y hacer un trabajo preventivo y eficaz contra todas las situaciones de violacion de derechos humanos

/

Propuesta de intervencion Pedagogica

/

Fines.

A partir de la vinculacion con las experiencias pasadas, se produce una nueva vision de la historia
que le permite constituirse como sujeto de derechos, sujeto histérico, que participa en la construccién de su propio destino
y sentido de vida. Analiza y enfrenta las causas y hechos de violaciones de derechos humanos, conflictos sociales,
y realidades que afectan su cotidianidad. Reivindica las victimas, reconoce sus sufrimientos,
y le permite reconocer al otro como sujeto de derechos y construir a partir de sus experiencias.

\

___através

EDH y Memoria Histdrica

Formacion Sujetos de Derechos

No es ensefiar construccion de identidad, es relacionar los derechos humanos con la vida cotidiana
propongo un componente desde la memoria historica y la educacién en derechos humanos
para permitir que el estudiante crezca como ciudadano en cohesién social, alteridad y apropiacion
de su comunidad.

Consolidacion de un Estado Social de Derecho

Relacién critica del presente y su fundamento histérico anélisis
critico de las interpretaciones de los hechos transformacion
del orden social, valor ciudadania como agente participativo y vigilante del estado.

Cultura de Derechos Humanos

|

Relacidn critica del presente y su klectura histérica,
transformacion del orden social,
valor de la ciudadania como agente participativo y vigilante del Estado.

orico

dos marco teé

10na

base autores relac

7

Elaboracion propia con

Fuente
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Anexo 4. Nivel educativo de los docentes del colegio Quiroga Alianza I.E.D.

Especializacion | Maestria | Doctorado Pregrado
Docentes 1278 S 14
Docentes 2277 15 8

Fuente: elaboracion propia con base a encuestas
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Anexo 5. Encuesta socioecondmica

ENCUESTA SOCIOECONOMICA

Con esta informacidn se determina la situacion socio-econdémica y cultural de padres de
familia y/o acudiente de los estudiantes del colegio Quiroga Alianza I.E.D. grado tercero de
primaria.

Instruccidn: los datos suministrados corresponden al menor estudiante. Lea atentamente cada

pregunta y responda con sinceridad. Marque con X o escriba la (s) respuesta (s) segun el caso,
los datos aportados seran confidenciales y para uso Unicamente estadistico.

Nombres y Apellidos:

Fecha de nacimiento:

Direccion:

Barrio:

Teléfono fijo: teléfono celular

1. ¢Cudl es el servicio de salud actual en el que te encuentras afiliado?
Entidad: a) EPS b) SISBEN Nivel

c) ARS e) NO esté afiliado

2. Laviviendaes:
a) Propia b) Arrendada c) Familiar d) Particular (Cuidandero)
Tienes cambios frecuentes de vivienda: No () Si ()

Motivo:

3. ¢Cuantas personas en total viven en tu casa, contandote a ti? personas.

4. ;Cuantos hermanos y hermanas viven en tu casa? hermanos/as.

5. ¢Cuantos de los hermanos y hermanas que viven en tu casa estan estudiando en tu colegio
0 en otro colegio? hermanos.

6. ¢Cuantas habitaciones en total hay en tu casa incluyendo dormitorios, sala y comedor?
habitaciones
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7. ¢Quiénes viven en casa contigo?
a. Mama__.

b. Papd__ .
¢. Hermanos o hermanas )
d. Primos o sobrinos .

e. Otros familiares (abuela/o, tia/o, etc.)

f. Otros adultos (no familiares)

8. Te presentamos una lista de cosas. ¢Cudles tienes en tu casa?
a. Auto. ()

b. Bicicleta. ()
c. Cocina a gas o eléctrica. ()

d. Computadora. () 1 2 3 mas de 3

e. Equipo de sonido. ()
f. Lavadora de ropa. ()
g. Plancha eléctrica. ()
h. Nevera. ()

i. Televisor 1 2 3 mas de 3

9. Cuando regresas del colegio, ¢a quiénes encuentras generalmente en casa?
a. Mama__.

b. Papa__ .
¢. Hermanos o hermanas )
d. Primos o sobrinos .

e. Otros familiares (abuela/o, tia/o, etc.)

f. Otros adultos (no familiares)

Fuente: elaboracién propia
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Anexo 6. Documentos institucionales

MATRIZ ANALISIS DOCUMENTOS INSTITUCIONALES

DOCUMENTO
INSTITUCIONAL EVIDENCIA ASPECTO A INDAGAR CATEGORIA
DESCRIPCION
En general en el
documento se Articulo 3°. El contenido del Manual de
contemplan las normas y | Convivencia, esta orientado por un conjunto de
preceptos de orden normas conducentes a la formacién personal,
publico, garantias cientifica, técnica, cultural y social, fundamentada en
constitucionales, y una concepcién integral de las personas, de su Conocimiento
derechos y deberes dignidad, de sus derechos y deberes, como principios | Derechos
contemplados en la reguladores de las relaciones consigo mismas, con los | Humanos
constitucién que rigen las | demas y con la naturaleza. se contempla la creacién y
conductas de los funciones del sistema de gobierno escolar, comité de
colombianos en general | convivencia, valores institucionales, protocolo de
y especificadamente las | acuerdo a normatividad Ley 1290 2009
de la relacién educativa.
Posibilidad que tienen los estudiantes que
hubieren cometido una irregularidad, la puedan
solucionar mediante la gestién colectiva, responsable,
respetuosa y honesta de los compafieros de curso
Debido Proceso para generar un compromiso de cambio en las
(mediacion 117, actitudes convivenciales y/o académicas, creando
Conciliacion 118, mejores condiciones y oportunidades para el Practicas
Acciones pedagégicas | desarrollo integral personal y colectivo de los Educativas
Art 12, atencion educandos. Es la oportunidad de lograr un avance
orientacion 126 significativo de la comunidad educativa en forma
incluyente, humana, solidaria y comprometida en el
ejercicio de los derechos humanos para lograr una
verdadera formacién integral con un entorno mas
humano.
Los directores y educadores de los centros
Manual de publicos o privados de educacién formal, no formal e
convivencia Prohibicién de informal, no podran imponer sanciones que conlleven
Sanciones Crueles maltrato fisico o psicolégico de los estudiantes a su Practicas
humillantes o cargo, o adoptar medidas que de alguna manera Educativas
degradantes Art 45 afecten su dignidad. Asi mismo, queda prohibida su
inclusion bajo cualquier modalidad, en los manuales
de convivencia escolar.
Atencion y direccionamiento de estudiantes con
- condiciones especiales como (enfermedad infecto _—
anldluones contagiosa, Gestantes, Acoso escolar, violencia Prac_tmas
Especiales Art 133 sexual, maltrato, negligencia, abandono, violencia, Educativas
salud
Los Derechos Humanos son el propésito
primordial de la educacion, porque formando en ellos,
cada persona de la comunidad educativa tiene una
herramienta efectiva y eficiente para respetarlos,
defenderlos y promoverlos en cada uno de los
espacios de la vida cotidiana en la que pueden ser
vulnerados, por sus propias acciones o0 por acciones
de otros, situaciones que ayudaran a construir la
Derechos y deberes | convivencia, a reconocer los propios errores y los de Relacion
capitulo 9 los demas, aceptar las diferencias y a valorar el Cotidianidad

pluralismo ideolégico. Los deberes son el conjunto de
responsabilidades y obligaciones que tiene el individuo
para consigo mismo y frente a los ideales de la
sociedad, es una obligacion moral ineludible de cada
uno de los miembros de la comunidad educativa para
respetar el derecho de los demas, de la patria, de la
sociedad y de la familia y asi lograr la convivencia
efectiva y armoniosa en la institucion.
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Actividades grado
9,10,11 lecturas
complementarias,

Crear las condiciones para el desarrollo de una

Proyecto realizacion talleres personalidad responsable y autbnoma, consciente del Practicas
derechos humanos | tematicas seguro ando valor de su dignidad, de si y de los demas en cualquier | Educativas
blearning, proyecto de medio fisico o virtual.
vida, acoso estudiantil
TIC
la elﬁggi\gﬂaﬁ:éggg;g Colaborar en el desf';\rrollo de Ias_ gctividagjes_ o
Proyecto escolar. instalacion de propuestas por Secretaria de educacion del distrito Practicas
Democracia L] g subsecretaria de integracién interinstitucional direccién | Educativas
comites, evaluacion de de participacion
gestion
Proyectos como
educacion sexual,
Proyecto de Prevencion
Integral: Sustancias
psicoactivas; conducta Art. 127 se consolidan estrategias para el
Proyectos suicida, trastornos desarrollo del ejercicio de los Derechos Humanos, Practicas
Transversales alimentarios (anorexia, Sexuales y reproductivos y para la disminucién de la Educativas
bulimia, etc.); embarazo. | Violencia escolar la institucion.
Proyecto Hermes
Conciliacion y reflexion
de conflictos, Proyectos
del Tiempo Libre
La comunidad educativa orienta sus acciones para
la formacioén de ciudadanos competentes en la solucién
de problemas en su entorno social. Se les brinda a los
Proyecto Horizonte estudiantes Io_s conoci_mie_n_tos y practicas suf_icientes o
Educativo Institucional Valores y para consolldar el ejercicio de la dem(_)craua yel Practicas
Institucional principios afla_nzam_lento de la cultura,' la t_oleranma, la paz, la Educativas
convivencia, el afecto, la solidaridad, el respeto a los
derechos fundamentales y la practica de los valores
cientificos, morales, éticos, politicos y civicos que nos
identifican como Nacién
La evaluacion de los estudiantes sera el conjunto
de juicios que se hace por comparacion del estado de
Criterios de desarrollo formativo_ (_:ognoscitivo de forma _prc_;gresiva,
Evaluacion, Promecién sobre el avance y dlflcqltades de los conocimientos y el
anticipada, Escala de degarrg)llp de_ Itas calpdaudaccijes quedlels br!nda el prolceso
. - } pedagdgico integral de cada una de las areas, con la
InStitSulz}nga? de x::g:gg:g:iﬁg;zg'as de que se determinara I_os_desempeﬁqs alcanzados, el Précticas
Evaluacion estrategias de ' avance en Io_s conocimientos, el aflanzaml_ento de Educativas
mejoramiento valo_r_es y actltud_es, e_I _desg,rrollo de c_apamdades y
mecanismos éle habilidades y la |de_nt|f|ca0|on de !os_ntmos_ de
participacion desarr’ollo y los e_st|los_ c_je apren_dlgaje_. De igual forma
debera ayudar a identificar las limitaciones y
dificultades para consolidar los desempefios del
proceso formativo.
Propuesta de
Criterios de evaluacion primaria, Respeto por su integridad, la del otro y su entorno. Practicas
evaluacion Criterio de evaluacion Actitud y comportamiento Educativas
No.4
Reconocerse dentro de la comunidad educativa,
Sociales |, dibujos, actividades plasticas, juego de roles, dialogo, Practicas
estrategias didacticas expresion de sentimientos en grupo, motivar el respeto | Educativas
de la palabra (escucha), trabajo en equipo.
Sociales | e . . Conocimiento
Plan de ) A Identifica el concepto de norma y su importancia. Derechos
estudios estrategias didacticas Humanos
Sociales |, Conoce los simbolos que nos identifican como Practicas
estrategias didacticas nacion, ciudad e institucion. Educativas
Sociales Il, Valora los recursos naturales, reconociendo su Relacion
estrategias didacticas importancia para la vida del ser humano. Cotidianidad
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Reconocer las caracteristicas fisicas, econémicas,
culturales y sociales de su regién, comparar con otras

Sociales II, - S L o ’ Relacion
. . regiones. Dibujos, actividades plasticas, juego de roles, S
estrategias didéacticas : - Cotidianidad
dialogo, motivar el respeto de la palabra (escucha),
trabajo en equipo.
Sociales IlI, Reconoce hechos histéricos y relevantes en el Practicas
estrategias didacticas proceso de independencia. Educativas
S Escucha y valora las opiniones de sus compafieros ”
Ciencias LILIILIV, y a 1as op P Relacion
. cuando dan su explicacion sobre hechos de la S
recomendaciones Cotidianidad
naturaleza.
Ciencias LILILIV, Asuma una actitud de respeto frente a los Relacion
recomendaciones conceptos previos de sus compafieros Cotidianidad
P Auto disciplina, actitud de escucha en el desarrollo -
Educacion Fisica |, I, b . Préacticas
s de la clase, desarrollo de habitos de aseo al terminar la .
Conocimiento Educativas
clase
P Sana convivencia, compartir elementos de trabajo, o
Educacion Fisica I, cooperacion y participacion activa en las decisiones del Practicas
IV, Conocimiento P yp P Educativas
grupo.
Informatica I, II, IlI, Género, promuevo y mantengo mis compromisos Relacién
IV, Desempefio de académicos y convivenciales, manteniendo el respeto y Cotidianidad
asignatura colaboracién con mis compafieros.
Etica Desempefios Practica normas de convivencia para relacionarse Relacion
Asignatura de forma positiva y asertiva. Cotidianidad
Etica Sensibilizarse y aportar acerca de normas de Conocimiento
Recomendaciones convivencia en el aula de clases, teniendo en cuenta Derechos
derechos y deberes. Humanos
Etica I, ejes Comprende la importancia de tomar decisiones por Relacion
tematicos iniciativa propia, y respeta las decisiones de los demas. | Cotidianidad
L. L Propone o apoya alternativas sencillas de cambio Relacion
Etica Evaluacion 8 S
para mejorar su entorno cercano. Cotidianidad
- . Conocimiento
Etica Elaborar un friso donde se Fomente el valor de
. Derechos
Recomendaciones hablar y ser escuchado como derecho.
Humanos
Etica Desempefios Reconoce el cumplimiento de derechos y deberes Relacion
Asignatura como parte de un buen vivir. Cotidianidad
. L, Pone en préactica el ejercicio de derechos y Relacion
Etica Evaluacion ) S
deberes como elementos fundamentales para la vida Cotidianidad
... Inventar y escribir un cuento en el que represente L
Etica . ; . Relacion
. c6mo hay situaciones en que somos responsables de S
Recomendaciones ” P Cotidianidad
la vulneracion de derechos al préjimo
Etica Desempefios Se propone en su proyecto de vida el cambio de Relacion
Asignatura actitudes negativas. Cotidianidad
o i Analiza y propone habitos que lo benefician en su Relacion
Etica Evaluacion ) S
proceso de mejorar como ser humano. Cotidianidad
Etica |, ejes Se propone en su proyecto de vida el cambio de Relacion
tematicos actitudes negativas. Cotidianidad
Lengua Castellana | Inventar, escribir y representar un dialogo entre un Relacién
. ' | personaje costefio y uno paisa usando las oraciones S
recomendaciones personay y unop Cotidianidad
admirativas y exclamativas
Lengua Castellana Il, Identifico los diversos textos de comunicaciéon Relacion
Desemperio masiva con los que interactu6. Cotidianidad
Reconoce la importancia de los medios de
comunicacion en la vida diaria. Realiza intervenciones o
Lengua Castellana Il, Practicas
= orales sobre un tema tratado en clase, una lectura o un .
evaluacion Educativas

evento significativo. en los cuales contesta, pregunta o
da su opinién
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Lengua Castellana Il Expongo y defiendo mis ideas en funcién de la situacion Relacién
Desempefio comunicativa. Cotidianidad
Lengua Castellana lll, Participa activamente en espacios de dialogo y discusion, Relacién
evaluacion Acepta y respeta las opiniones e ideas de las demas personas. Cotidianidad
i Presenta de manera creativa la forma de usar el color en la Practicas
Artes |, evaluacion S ;
cultura indigena. Educativas
o Reconocimiento y respeto por las diferencias entre los trabajos Relacion
Artes Il, Desempefio o . e
de los comparieros y los propios. Cotidianidad
. Reconozco y respeto semejanzas y diferencias en mis trabajos Relacién
Artes I, evaluacion - o e
y los de mis compaiieros. Cotidianidad
o Identifica aportes en los trabajos de compafieros y en obras de Relacién
Artes lll, Desempefio : - S
algunos artistas particulares Cotidianidad
Artes Ill, evaluacion Demuestro respeto ante el saber artistico de otras personas _R_elquon
Cotidianidad
o . Relacion
Artes IV, Desempefio Reconoce el valor y aporte de otros artistas Cotidianidad
i Respeto las diferentes manifestaciones artisticas de otras Relacion
Artes IV, evaluacion L
personas Cotidianidad
- o Busca alternativas de comportamiento positivo en el salén de Relacién
Religion | Desempefios clases y patio de descanso Cotidianidad
S ~ Comprende que el hombre esta llamado a realizarse haciendo Relacion
Religion Il Desempefios el bien, especialmente a las personas que lo rodean Cotidianidad
- o Establecer la importancia de los mandamientos cristianos con Practicas
Religion Il Desempefios las pautas de comportamiento y la toma de decisiones Educativas
Religién IV Desempefios Descubrlr_que eIeme_n}os y aspectos me identifica como ser Practicas
humano en mi construccién personal con la verdad Educativas

Religiéon | Conocimientos

Valor: el respeto, la responsabilidad.

Conocimiento
Derechos Humanos

Religion 1l Evaluacién Explicar 5 ensefianzas valiosas que nos han dejado nuestras Relacion
9 familias Cotidianidad
N i Realizar un compromiso escrito sobre comportamientos que Relacion
Religion 1l Recomendacion B S
puede mejorar Cotidianidad
s . - Las normas acuerdos béasicos que buscan la convivencia Précticas
Religion IV Eje Tematico o :
pacifica Educativas

Religion 1V Conocimientos

Derecho a la vida

Conocimiento
Derechos Humanos

Reconoce la amistad, como proceso de crecimiento que

Religion IV Evaluacion permite al hombre compartir sentimientos, capacidades y actitudes Prqcucas
’ Educativas
con los demas.
Religion IV Dibujar su mejor amigo o amiga escribirle las cualidades y Relacion
Recomendaciones redactar una carta de agradecimiento por esa amistad. Cotidianidad
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Anexo 7. Encuesta a profesores del colegio Quiroga Alianza I.E.D.

ENCUESTA DIRIGIDA A PROFESORES, DIRECTIVOS Y ORIENTADORES

COLEGIO QUIROGA ALIANZA 1.E.D.

Apreciados profesores:

Esta encuesta tiene el propdésito de indagar acerca de las relaciones de la educacion en derechos humanos
en el colegio Quiroga Alianza I.E.D. en el grado tercero de la institucion. Las respuestas consignadas en

este formulario se mantendran bajo reserva estadistica.

Formacién

Doctorado Maé_Iria Especializi_ién Pregrado

Decreto

Decretc 1277 DecretoL78 Provisionalidad

Afos en la institucién

Mas de 6 afos 5 afios N-knor a 2 afi_5s

Grado y areas en que se

desempefia

Por favor responda las preguntas a continuacion teniendo en cuenta las siguientes

convenciones: Totalmente de acuerdo, De acuerdo, En desacuerdo, Totalmente en desacuerdo.

PREGUNTA

Derechos Humanos?

1. ¢Conoce el Plan Nacional de Educacién en

cumplen?

2. En el Proyecto educativo institucional se
proponen una serie de objetivos que relacionan la
Educacion en derechos humanos y la formacién
de sujetos y ciudadanos. ¢Estos objetivos se
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3. ¢En la institucion se da prioridad a la
educacion en derechos humanos sobre los
rendimientos académicos y las materias como
matematicas ciencias etc.?

4. ¢En la planeacion de la educaciéon en
derechos humanos se da prioridad a los
contenidos normativos?

5. ¢Considera que los problemas de
convivencia escolar en el colegio reflejan la
necesidad de fortalecer la educacion en derechos
humanos?

6. ¢Cree que la escuela brinda las
herramientas para educar en derechos humanos
frente a la realidad en la que viven los nifios?

7. ¢Cuenta con estrategias pedagdgicas
suficientes para el desarrollo de la educacién en
derechos humanos en la institucién?

8.  ¢Cree que los procesos de formacion que
agencia la institucion en educacién en derechos
humanos son suficientes?

9. En el entendido de que la educacién en
derechos humanos es un proyecto transversal de
alta prioridad ¢ha recibido alguna formacion en
el tema?

10. ¢Existe coherencia entre la practica
pedagoégica en educacion en derechos humanos y
el proyecto educativo institucional?

11. ¢El colegio tiene en cuenta el contexto y la
historia de vida de los estudiantes, para la
educacion en derechos humanos?

12. ;Desde su practica pedagdgica aborda las
problematicas sociales como conflictos sociales,
conflicto armado, victimas, como componente
fundamental de la educacion en derechos
humanos?

13. Para usted, ¢qué es memoria histdrica? (escriba brevemente) :

Anexo 8. Encuesta para estudiantes
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ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

A continuacion encontraras preguntas sobre tu institucion. No hay respuestas correctas o incorrectas. Te
pedimos que respondas con la mayor sinceridad y confianza. Nadie sabra lo que contestaste porque no vas a escribir
tu nombre en la encuesta. Si no entiendes alguna pregunta o alguna palabra, pidele a la persona que esta a cargo de

la encuesta que te explique.

Muchas gracias por tu colaboracién.

Edad Femenino Masculino

Jornada

Responde todas las alternativas de las preguntas, marcando con una equis (X) sobre las opciones que se

presentan para cada pregunta: “SI o NO”, de acuerdo a lo que sucede en tu institucion educativa y en tus clases.

PREGUNTA ‘ Sl NO

1. ¢En el colegio se realizan actividades que promuevan los derechos humanos?

2. ¢En el colegio los profesores y directivos respetan tus derechos?

3. ¢En Colombia se respetan los derechos humanos de las personas?

4. ¢Todos los estudiantes del colegio tienen los mismos derechos y deberes?

5. ¢Crees que los estudiantes pueden participar en las decisiones del colegio, del
barrio y de la ciudad?

6. ¢Conoces a personas cercanas que hayan sufrido o presenciado hechos de
violencia, o hayan sido victimas del conflicto?

7. ¢Sabes qué hacer o a qué instituciones recurrir si tus derechos humanos son
incumplidos?

8. ¢Conversas con alguien sobre problemas como la violencia, la inseguridad,
drogadiccion, habitantes de calle, las noticias sobre muertes de nifios por
desnutriciéon?

9. ¢Enlos espacios de clases puedes hablar de tu historia de vida?

10. ¢ Por qué es importante y necesario recordar?
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11. Escribe un conflicto que te haya pasado a ti en tu barrio, en el colegio, con amigos o vecinos.

12. Escribe, ¢cdmo te imaginas en 10 afios?
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