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Resumen
Cuando la escuela calla la voz del territorio, el derecho a la educacién se vuelve promesa
incumplida. En consecuencia, este trabajo analiza como, pese a un sélido marco normativo
en etnoeducacion, en la Institucion Educativa La Inmaculada de Olaya Herrera, Narifio, la
identidad afronarifiense aparece reducida a actos conmemorativos, sin una materializacion
sistematica en el curriculo escolar. Desde un enfoque cualitativo y un disefio de
Investigacion Basada en Disefio, se desarrollaron cuatro fases: diagnostico del PEI y del
contexto cultural, analisis de percepciones y practicas docentes, disefio de una estrategia
pedagdgica contextualizada y socializacion participativa con la comunidad educativa. La
estrategia resultante articula cinco componentes: una propuesta curricular etnoeducativa
para grado sexto, una secuencia didactica interdisciplinar, una guia pedagogica para
docentes, un Proyecto Transversal Institucional sobre identidad afronarifiense y un
cuadernillo ilustrado construido con saberes comunitarios. Su socializacion evidencio alta
pertinencia cultural, viabilidad institucional y potencial para fortalecer el reconocimiento
del derecho a una educacion pertinente, al integrar los saberes afrodescendientes con los
estandares nacionales, promover la docencia conjunta con los sabedores y proponer una
evaluacion intercultural formativa, dejando con el presente estudio, una hoja de ruta

replicable para otras escuelas del Pacifico narifiense.

Palabras clave: Derecho a la educacién; Etnoeducacion; Identidad cultural;

Curriculo escolar; Educacion intercultural.
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Abstract
When the school silences the voice of the territory, the right to education becomes an
unfulfilled promise. Accordingly, this study examines how, despite a robust normative
framework in ethnoeducation, at La Inmaculada Educational Institution in Olaya Herrera,
Narifio, the Afro-Narifiense identity remains reduced to commemorative events, without
systematic incorporation into the school curriculum. Using a qualitative approach and a
Design-Based Research methodology, four phases were conducted: diagnosis of the PEI
and cultural context, analysis of teachers’ perceptions and practices, design of a
contextualized pedagogical strategy, and participatory socialization with the educational
community. The resulting strategy integrates five components: an ethnoeducational
curricular proposal for sixth grade, an interdisciplinary didactic sequence, a pedagogical
guide for teachers, an Institutional Transversal Project focused on Afro-Narifiense identity,
and an illustrated booklet developed with community knowledge. Its socialization
demonstrated high cultural relevance, institutional feasibility, and strong potential to
strengthen the recognition of the right to a culturally pertinent education by integrating
Afro-descendant knowledge with national standards, promoting co-teaching with local
knowledge holders, and proposing a formative intercultural evaluation approach. As such,

the study provides a replicable roadmap for other schools in the Narifio Pacific region.

Keywords: Right to education; Ethnoeducation; Cultural identity; School

curriculum; Intercultural education.
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Introduccion
La diversidad cultural y étnica es un tema clave para el Estado colombiano, tal

como lo expresan los articulos 7 y 68 de la Constitucién Politica de 1991, que consagran el
caracter multicultural y pluriétnico de la nacion, y garantizan el derecho de los pueblos
étnicos a una educacion diferenciada. En consonancia con estos mandatos, la Ley 70 de
1993y la politica pablica etnoeducativa han establecido marcos normativos orientados a
garantizar una educacion culturalmente pertinente, de calidad y transformadora para las
comunidades afrodescendientes. No obstante, mas de tres décadas después de estos avances
legislativos, la implementacion efectiva de dicha politica continta enfrentando desafios

estructurales y pedagogicos que limitan su alcance real.

La Institucion Educativa La Inmaculada, ubicada en el municipio de Olaya Herrera,
Narifio, representa un ejemplo concreto de las dificultades que impiden traducir en la
practica los principios de la etnoeducacion afronarifiense. Aunque existen iniciativas
orientadas a incorporar este enfoque, persisten multiples tensiones, como la falta de
formacion docente en pedagogias criticas y etnoeducativas, la escasez de materiales
didacticos contextualizados, la débil articulacion entre los actores institucionales y la
limitada participacion de la comunidad en los procesos curriculares. Como resultado, las
practicas pedagdgicas tienden a reducirse a celebraciones simbélicas sin un impacto
significativo en el curriculo ni en la transformacion de las dinamicas escolares (Mosquera,

2023; UNICEF, 2019).

Estas deficiencias tienen profundas implicaciones en el ejercicio del derecho a la
educacion y en el fortalecimiento de la identidad cultural de las nifias, nifios y jovenes

afrodescendientes. Lejos de favorecer un proceso educativo emancipador, las brechas
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mencionadas reproducen la exclusion epistémica y simbolica de los saberes
afrocolombianos en el ambito escolar. Investigaciones recientes han evidenciado que, en
contextos como el del departamento de Narifio, persiste una desconexion critica entre el
discurso juridico de la politica publica y las condiciones reales de las instituciones
educativas, donde aln se imponen modelos pedagdgicos homogeneizantes que deslegitiman
los conocimientos ancestrales y las memorias historicas de las comunidades

afrodescendientes (Ortiz & Guzman, 2021; Javeriana, 2024).

Frente a este contexto, se hace necesario idear estrategias pedagogicas que, desde
una perspectiva critica y situada, contribuyan a la implementacion efectiva de la politica
publica etnoeducativa en escenarios escolares como el de la Institucion Educativa La
Inmaculada. La necesidad de transformar el curriculo escolar mediante la inclusion de
contenidos propios, construidos a partir de los saberes locales y con participacion activa de
la comunidad, no solo constituye una deuda historica con los pueblos afrocolombianos,
sino también una oportunidad para construir una escuela mas democratica, incluyente y

culturalmente relevante.

Por tanto, este estudio se propone aportar a la superacion de esta problematica
mediante el disefio de estrategias pedagogicas fundamentadas en la pedagogia critica y la
etnoeducacion, que reconozcan, valoren e integren la identidad afronarifiense en el
curriculo escolar, fortaleciendo asi el derecho de las comunidades afrodescendientes a una

educacion transformadora y pertinente.
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Capitulo |

1.1. Planteamiento del problema

Aunqgue Colombia cuenta con un marco normativo robusto que reconoce el derecho
de las comunidades afrodescendientes a una educacion propia como la Constitucion de
1991, la Ley 70 de 1993y la politica publica etnoeducativa afrocolombiana, su
implementacion en contextos escolares concretos sigue siendo limitada. En la Institucion
Educativa La Inmaculada, ubicada en el municipio de Olaya Herrera, Narifio, donde méas
del 97% de los estudiantes son afrodescendientes, ain no se consolida una propuesta
pedagogica que articule los principios de la etnoeducacion con el curriculo escolar de forma

estructural, critica y situada.

La ausencia de estrategias pedagdgicas que promuevan el reconocimiento de la
identidad afronarifiense, la recuperacion de los saberes ancestrales y la participacion activa
de la comunidad en el proceso educativo, representa una deuda historica con estas
poblaciones. Aunque existen esfuerzos institucionales y comunitarios, las practicas
escolares tienden a limitarse a conmemoraciones puntuales o actividades simbolicas, sin
una integracion real de la cosmovision afro en los contenidos, metodologias y fines

educativos.

Esta situacion evidencia la necesidad urgente de disefiar una estrategia pedagdgica
que, desde la pedagogia critica y la interculturalidad, permita implementar de manera
efectiva y sostenible la politica publica etnoeducativa en esta institucion. Se trata de
construir un modelo que transforme el curriculo, dignifique la historia y la cultura
afronarifiense, y contribuya a formar sujetos criticos, conscientes de su identidad, su

territorio y sus derechos.
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1.2. Pregunta de investigacion

A partir del problema previamente planteado, surge la siguiente pregunta de

investigacion:

¢Cémo puede disefiarse una estrategia pedagdgica basada en la etnoeducaciony la
identidad cultural que promueva el reconocimiento del derecho a la educacién de la comunidad
Afronarifiense en el curriculo escolar de la Institucion Educativa La Inmaculada, en Olaya Herrera

(Narifno)?

1.3. Objetivos de la investigacién
1.3.1. Objetivo general

Proponer una estrategia pedagogica basada en la etnoeducacioén y la identidad
cultural que permita reconocer y fortalecer el derecho a la educacion de la comunidad
afronarifiense en el curriculo escolar de la Institucion Educativa La Inmaculada, en el

municipio de Olaya Herrera (Narifio).

1.3.2. Objetivos especificos
1. Reconocer los elementos culturales, identitarios y educativos de la comunidad
afronarifiense que deben ser integrados en el curriculo escolar para fortalecer el derecho a

una educacion pertinente.

2. Analizar las percepciones, experiencias, saberes y practicas pedagdgicas de los
docentes de la Institucion Educativa La Inmaculada en relacion con la etnoeducacién y la

identidad cultural afrodescendiente.



-------------------

3. Disefiar la estrategia pedagogica basada en la ethoeducacion y la identidad
cultural, que permita incorporar el reconocimiento del derecho a la educacion de la

comunidad afronarifiense en el curriculo escolar de la Institucidon Educativa La Inmaculada.

4. socializar la estrategia pedagogica disefiada a través de acciones participativas
con docentes y comunidad educativa, valorando su impacto en el reconocimiento cultural y

curricular.

1.4. Justificacion

El presente proyecto surge de la necesidad urgente de garantizar el derecho a una
educacion pertinente, contextualizada y transformadora para la comunidad afronarifiense,
histéricamente invisibilizada en los curriculos escolares y en las dinamicas pedagdgicas de
muchas instituciones educativas del pais. A pesar de los avances normativos en materia de
etnoeducacion especialmente con la promulgacion de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos y las politicas publicas orientadas al reconocimiento de la diversidad
étnica y cultural, en la practica persisten vacios en la implementacion real y significativa de

estos lineamientos en el &mbito escolar.

En este sentido, el proyecto "Reconocimiento del derecho a la educacion de la
comunidad afronarifiense en el curriculo escolar: Estrategia pedagdgica basada en la
etnoeducacion y la identidad cultural™ se propone como una respuesta concreta a dicha
deuda historica y pedagogica. La iniciativa parte del reconocimiento de la riqueza cultural,
linglistica y simbdlica del pueblo afronarifiense como base legitima para construir una
propuesta educativa que no solo incluya contenidos pertinentes, sino que transforme las
relaciones pedagogicas desde una perspectiva critica, emancipadora y profundamente

humana.
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Disefiar, implementar y evaluar una estrategia pedagogica que articule la
etnoeducacion con la identidad cultural no solo contribuye a fortalecer el sentido de
pertenencia y la autoestima colectiva de las y los estudiantes afrodescendientes, sino que
también posibilita la construccion de un curriculo intercultural que dialogue con las
realidades locales. Este enfoque busca descentrar los modelos eurocéntricos y
homogenizantes que alun prevalecen en el sistema educativo, para abrir paso a pedagogias

situadas, inclusivas y comprometidas con la justicia social.

La pertinencia del proyecto se refuerza al enmarcarse en un contexto especifico la
Institucion Educativa La Inmaculada, del municipio de Olaya Herrera (Narifio), donde las
tensiones entre curriculo oficial, practicas docentes y la identidad cultural afrodescendiente
evidencian la necesidad de propuestas concretas y sostenibles. Asimismo, este trabajo
responde a los principios de la politica publica etnoeducativa, que exige la participacion

activa de las comunidades en la construccion de sus procesos formativos.

Finalmente, este proyecto tiene un valor no solo académico, sino también social y
politico, pues contribuye a la visibilizacion de saberes ancestrales, a la consolidacion de
una educacion con enfoque diferencial, y al fortalecimiento de la ciudadania critica y
culturalmente situada en contextos afrocolombianos, como lo refiere Diaz (2023). Por
tanto, la investigacion permitird comprender como las pedagogias criticas contribuyen al

cumplimiento de este propdsito desde la accion escolar.
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Capitulo I1. Marco Tedrico
2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Antecedentes internacionales

A nivel internacional, se tiene que en el capitulo “Discourses of race, ethnicity and
gender in education: implications for equality and social justice”, desarrollado por Zajda
(2022) en Cham, Suiza, el autor sintetiza hallazgos globales sobre las formas de
discriminacion racial, étnica y de género en los sistemas educativos. El objetivo principal
del estudio fue analizar como estas practicas discriminatorias afectan la identidad social, la
autoestima, la motivacion, el rendimiento académico y el derecho a la educacion de los
estudiantes. Para ello el enfoque tedrico se fundamento en el paradigma de justicia social y
en la teoria critica de la educacion, reconociendo el poder estructural del discurso y el

efecto de la profecia autocumplida en contextos escolares segregadores.

Asimismo, la metodologia adoptada fue cualitativa, de caracter documental, basada
en revision sistematica de literatura académica reciente sobre racismo estructural, exclusion
educativa y desigualdades en la ensefianza; aunque no se utiliz6 una muestra empirica
especifica, ya que el enfoque se centrd en la interpretacion critica de investigaciones
comparativas y evidencias provenientes de diferentes contextos nacionales. La técnica de
recoleccion de datos fue la recopilacién bibliografica de estudios de caso, informes
institucionales y publicaciones académicas revisadas por pares, con el fin de generar un

metaanalisis reflexivo sobre los efectos sociales y pedagogicos de la discriminacion.

Los resultados revelan que la discriminacion estructural arraigada en las escuelas
impacta negativamente en la construccion de la identidad cultural de los estudiantes

racializados, afectando su rendimiento y motivacion. Por tanto, esta investigacion es
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relevante para el presente estudio, ya que proporciona evidencia tedrica sobre como los
sistemas escolares reproducen précticas de exclusion cultural, que se refleja en el contexto
colombiano afrodescendiente. Al considerar estas conclusiones, se refuerza la necesidad de
disefar estrategias pedagdgicas criticas que desmantelen estas estructuras, para una
educacion mas equitativa, inclusiva y culturalmente pertinente en territorios como el de

Olaya Herrera, Narifio.

Asimismo, en el texto “The Future of African American Education”, presentado por
Williams et al. (2023) en Washington D.C., Estados Unidos, las autoras reflexionan sobre
las condiciones historicas y futuras de la educacién afroamericana, haciendo énfasis en los
desafios estructurales y las posibilidades emancipadoras de un curriculo centrado en la
africanidad. El texto parte de un enfoque de pedagogia critica afrocentrada, influenciada
por el legado intelectual de Asa Hilliard y por la filosofia del Sankofa, que destaca la
importancia de mirar el pasado para construir un futuro educativo basado en la identidad
cultural y la resistencia epistémica. Al respecto, el objetivo fue visibilizar las lecciones
aprendidas en décadas de activismo educativo para proyectar un modelo pedagégico que

fortalezca la autoestima y la agencia de estudiantes afrodescendientes.

Desde una metodologia hermenéutica, basada en la narrativa autobiografica y el
analisis historico critico, la investigacion se construye sobre experiencias vividas en
distintos escenarios académicos y sociales. A su vez, la muestra estuvo conformada por los
propios relatos y registros institucionales acumulados por Cole en su trayectoria como
profesora universitaria y presidenta de instituciones afroamericanas. En tal sentido, las

técnicas de analisis incluyeron la interpretacion simbolica del discurso, la reconstruccién
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historica de practicas educativas y la sistematizacion de experiencias comunitarias

afrocentradas, con el liderazgo de mujeres afrodescendientes en la educacidn superior.

Las conclusiones apuntan a que una educacion transformadora para poblaciones
afrodescendientes debe dirigirse en el respeto por la ancestralidad, el reconocimiento de la
historia africana y la inclusion de contenidos culturales propios en el curriculo. Por ende,
estos hallazgos tributan al subrayar la importancia de un modelo pedagégico fundamentado
en la identidad cultural como herramienta de transformacion social. Asi, al aplicar estos
aprendizajes al caso de la politica etnoeducativa afronarifiense, se demuestra que solo
mediante el reconocimiento del legado afro y la participacién de las comunidades, se puede

construir una escuela verdaderamente inclusiva, critica y emancipadora.

Igualmente, a nivel internacional, la investigacion de Lopez (2023), titulada
“Transformando la educacion desde el antirracismo, los feminismos negros y la comunidad
afro por medio de las artes”, la cual fue realizada en diversos contextos internacionales,
incluido el trabajo con el colectivo Afrogalegas en A Corufia, Espafia, se enfoca en
transformar la educacion a través de estrategias artisticas que incorporen discursos
antirracistas, feminismos negros y las realidades de la comunidad afrodescendiente. Su
objetivo fue disefiar y poner en practica una metodologia de investigacion basada en las
artes (IBA) para conectar experiencias personales con discursos colectivos, proponiendo

estrategias educativas transformadoras.

La metodologia se centrd en una introspeccion personal mediante el analisis de
archivos domésticos (fotografias y videos), que se extrapolaron en talleres artisticos

disefiados para promover la conciencia critica en contextos educativos, utilizando
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instrumentos que incluyeron talleres interactivos, observaciones participantes y analisis

narrativos de los resultados obtenidos.

La investigacién concluy6 que la integracion de las artes y los discursos
decoloniales en el aula fomenta una mayor comprension de las desigualdades estructurales
y las experiencias historicas de las comunidades afrodescendientes. Ademas, evidencio que
estas estrategias artisticas permiten abordar barreras emocionales y culturales en el sistema

educativo, facilitando la construccion de un entorno més inclusivo y critico.

Este estudio contribuye a la presente investigacion, al demostrar como las
metodologias innovadoras y contextuales pueden superar resistencias estructurales, y su
enfoque en la comunidad afrodescendiente es especialmente relevante, considerando que la
mayoria de los estudiantes de la Institucion Educativa La Inmaculada son
afrodescendientes, lo que refuerza la necesidad de estrategias pedagdgicas que respeten y

valoren su identidad cultural.

Asimismo, el estudio de Alvarez (2024), “Modelos de gestion de la diversidad en
América Latina y el Caribe: impacto en la persistencia de la desigualdad y discriminacion
hacia la poblacion afrodescendiente”, analiza la efectividad de los modelos de gestion de la
diversidad en la regién, destacando como las politicas actuales perpettan desigualdades y
discriminacion hacia la poblacion afrodescendiente. En tal sentido, su objetivo fue evaluar

las politicas existentes y proponer un marco comprensivo para mejorar su implementacion.

La metodologia incluy6 un andlisis documental y comparativo de politicas publicas,

con énfasis en factores historicos y culturales que influyen en las relaciones interétnicas,
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donde se utilizaron fuentes primarias y secundarias, como documentos gubernamentales,

reportes de organizaciones internacionales y estudios de caso en varios paises de la region.

Los resultados mostraron que, aunque las politicas de gestion de la diversidad han
avanzado en términos legislativos, su implementacién enfrenta barreras como la falta de
recursos, deficiencias en la formacion de los actores involucrados y resistencias culturales,
limitaciones que han impedido que las politicas logren un impacto real en la reduccion de

desigualdades.

Por tanto, este estudio aporta una perspectiva critica sobre como los modelos
actuales de gestion de la diversidad no logran responder a las necesidades de la poblacién
afrodescendiente, mientras que su relevancia para el caso de Olaya Herrera se encuentra en
evidenciar las deficiencias en la implementacién de politicas que buscan incluir y proteger
a comunidades marginadas. Esto refuerza la necesidad de analizar las barreras
institucionales que limitan la etnoeducacion en determinados contextos, y adaptar los

enfoques a las particularidades de las comunidades locales.

Ahora bien, la investigacion “Los saberes ancestrales como parte del modelo
educativo actual en el Ecuador: Andlisis”, llevada a cabo por Sanipatin (2023), desarrolla
un analisis sobre la integracién de los saberes ancestrales en el modelo educativo
ecuatoriano, proponiendo un enfoque intercultural que permita fusionar conocimientos
occidentales y ancestrales para promover una educacién inclusiva y respetuosa de la
diversidad. En tal sentido, formulé como objetivo demostrar la importancia de reestructurar
el curriculo nacional para incluir cosmovisiones andinas y multilingtiismo, alineando la

educacion con las realidades culturales del pais.
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A tal efecto, la metodologia incluyé un enfoque cualitativo basado en andlisis de
politicas publicas, revision bibliografica y entrevistas con educadores y lideres
comunitarios, y los instrumentos incluyeron guias de entrevista semiestructuradas y analisis

tematico de los datos recopilados.

Asi, se concluy6 que, a pesar de los esfuerzos por implementar una educacion
intercultural, persisten barreras como el eurocentrismo en el curriculo, la falta de formacion
docente y la limitada participacion de las comunidades en el disefio de politicas educativas,
barreras que dificultan la incorporacién efectiva de los saberes ancestrales y perpettan la
exclusion cultural en el sistema educativo. De esta forma, este estudio es relevante para la
investigacién en Olaya Herrera, ya que enfatiza la necesidad de integrar los conocimientos
locales en la educacién y de superar las barreras institucionales que limitan dicha
integracion. Por ende, la experiencia de Ecuador puede servir como un referente para
desarrollar estrategias que promuevan la etnoeducacién en contextos afrodescendientes,

respetando su riqueza cultural y linglistica.

Por ultimo, Gracia (2024) analiza la inclusion educativa de nifios afrodescendientes
en Ecuador, destacando los avances y desafios en la garantia de sus derechos educativos. Su
investigacion titulada “Hechos y Reflexiones sobre la Inclusion en la Educacion Inicial
Ecuatoriana: una Mirada sobre la Etnia Afro”, tuvo como objetivo reflexionar sobre las
politicas de inclusion y su impacto en la educacion inicial, enfatizando la necesidad de un

enfoque equitativo que valore la diversidad étnica y cultural.

Metodol6gicamente, se efectud el analisis documental de leyes, reglamentos y
politicas publicas, complementado con entrevistas a educadores y analisis de casos

representativos, con instrumentos que incluyeron matrices de analisis documental y
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cuestionarios aplicados a docentes de educacion inicial. En este sentido, los resultados
conseguidos mostraron que, aungue las politicas de inclusion han generado avances en la
matricula y permanencia escolar, aun persisten practicas discriminatorias y deficiencias en
la capacitacion docente para atender las necesidades de los nifios afrodescendientes.

Ademas, se identificd una brecha entre la legislacion y su implementacion efectiva.

En consecuencia, este estudio aporta elementos clave para la investigacion en Olaya
Herrera al resaltar como las politicas inclusivas pueden enfrentar barreras institucionales
que limitan su efectividad, recordando la necesidad de identificar soluciones que aborden
las limitaciones en la implementacion de politicas etnoeducativas, especialmente en

comunidades afrodescendientes.

Cada una de estas investigaciones ofrece puntos de vista valiosos para comprender
las barreras institucionales que limitan la implementacién de la politica pablica
etnoeducativa en Olaya Herrera, ya que desde la integracion de estrategias artisticas y
discursos decoloniales hasta la reflexion sobre modelos de gestion de la diversidad y la
inclusion de saberes ancestrales, los estudios analizados demuestran la necesidad de adaptar
las politicas educativas a las realidades culturales y sociales de las comunidades
afrodescendientes, mientras se refuerza la importancia de adoptar un enfoque integral y
situado que permita superar las barreras estructurales y promover una educacion inclusiva,

critica y transformadora.

2.1.2. Antecedentes nacionales
En la ciudad de Valledupar, Colombia, Barliza (2023), en su articulo titulado
“Reflexiones en torno a la etnoeducacion y la pedagogia. Tensiones y posibilidades”,

realiza un estudio de caracter reflexivo que tiene como proposito analizar, desde una
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perspectiva pedagogica intercultural, la nocién de etnoeducacion, la politica publica de
educacion indigena, y las tensiones que nacen en el contacto intercultural entre
instituciones educativas y comunidades étnicas. Ademas, la metodologia empleada fue
cualitativa de tipo interpretativo, especificamente una reflexién teérica con enfoque
hermenéutico critico, y no se trabajé con una muestra empirica, ya que se trata de un
estudio tedrico-conceptual basado en el analisis de documentos normativos, experiencias
comunitarias previas y literatura pedagogica sobre interculturalidad y etnoeducacion. Las
técnicas consistieron en la revision critica de fuentes secundarias y normativas nacionales e
internacionales que regulan la educacion propia en contextos indigenas y
afrodescendientes, con el fin de identificar las tensiones pedagdgicas en la implementacion

institucional de dicha politica.

Los resultados concluyen que la etnoeducacion enfrenta desafios estructurales que
dificultan su aplicabilidad, entre ellos la rigidez curricular, la escasa formacién docente y la
falta de reconocimiento de las précticas culturales comunitarias en los espacios escolares.
Por tanto, esta investigacion es clave para el presente estudio, ya que visibiliza las
limitaciones estructurales de la politica publica etnoeducativa en Colombia, aportando la
base conceptual para proponer estrategias pedagogicas criticas e inclusivas. Es asi como
esta propuesta destaca la necesidad de una educacién ética, territorializada y comprometida
con los saberes ancestrales, aspecto central en la investigacién desarrollada en la Institucion

Educativa La Inmaculada de Olaya Herrera.

A su vez Correa et al. (2022), en su investigacion titulada “Etnoeducacion
afrocolombiana: desde la base legal-epistémica intercultural a la realidad social

pedagogica”, desarrollada en Cartagena, Colombia, buscan comprender la distancia
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existente entre el marco legal de la etnoeducacion afrocolombiana y su implementacion
practica en los contextos pedagdgicos reales. El objetivo central consiste en reflexionar
criticamente sobre las bases legales y epistémicas de la educacién intercultural
afrocolombiana y contrastarlas con las realidades escolares actuales, particularmente tras la
implementacién de la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA). Te6ricamente, el
estudio se fundamenta en la teoria decolonial, el pensamiento afrocentrado y la critica a la

hegemonia educativa occidental.

De igual manera, el enfoque metodoldgico utilizado fue cualitativo-interpretativo,
especificamente desde el analisis fenomenoldgico histérico y el estudio documental, Por
ello, la investigacion se baso en el analisis critico de fuentes primarias como leyes, decretos
y documentos oficiales, asi como de experiencias educativas documentadas en instituciones
que han intentado implementar la CEA. No se utiliz6 una muestra de campo, ya que el
estudio se oriento en la interpretacion critica del discurso normativo en relacion con su
ejecucion pedagogica, mientras que las técnicas de recoleccidn consistieron en analisis de

contenido y revision bibliografica con perspectiva critica.

Entre sus hallazgos mas relevantes, se destaca que la aplicacion de la etnoeducacion
en Colombia continda siendo superficial, lo que evidencia una ruptura entre el discurso
institucional y la practica pedagogica. Asimismo, las autoras proponen resignificar el
momento historico desde una doble perspectiva que comprende el compromiso estatal y la
autodefinicion libertaria de las comunidades afrocolombianas. Asi, los aportes de esta
investigacion a la presente tesis, ofrecen un analisis critico de la CEA al poner en evidencia

las fallas estructurales del sistema educativo para consolidar un modelo etnoeducativo
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eficaz. Ademaés, su mirada decolonial fortalece la necesidad de disefiar estrategias

pedagdgicas ancladas en la identidad y en la resistencia cultural afrocolombiana.

Igualmente, en Colombia, Martinez (2022) presento el articulo “Etnoeducacion
afrocolombiana: escuela, sociedad y territorios”, el cual se propone consolidar la
etnoeducacion como una estrategia de emancipacion sociopolitica y cultural para las
comunidades negras del pais. El objetivo es reflexionar sobre el papel transformador que
cumple la escuela en los territorios afrocolombianos, partiendo del analisis del marco legal
vigente, particularmente el capitulo sexto de la Ley 70 de 1993, y examinando su
implementacidn concreta en contextos locales. A tal efecto, esta investigacion se apoya en
los postulados de la pedagogia critica y el pensamiento afrocentrado, asi como en la

perspectiva politica del reconocimiento propuesta por Charles Taylor.

En cuanto a la metodologia, se basa en una revision documental y contextual,
orientada desde una perspectiva cualitativa critica. El autor articula el analisis de fuentes
juridicas con estudios empiricos previos y trabajos de campo relacionados con la
implementacidn territorial de la ethoeducacion, considerando experiencias representativas
de instituciones escolares en regiones con alta poblacion afrodescendiente. Ademas, como
técnicas, se utilizo el analisis documental, la revision histérica normativa y la lectura critica
de experiencias etnoeducativas en relacion con el impacto de la Ley 70 en la cotidianidad

escolar.

Entre las principales conclusiones, se sefiala que la escuela puede y debe ser un
espacio clave para la transformacién territorial, siempre que su curriculo se alinee con los
proyectos de vida comunitarios y con las necesidades del contexto, por cuanto la

etnoeducacion, al ser asumida como derecho cultural y politico, fortalece la identidad, la
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autonomia y la justicia social en los pueblos afrodescendientes. Este estudio refuerza el
nucleo de la presente investigacion, al sustentar la necesidad de estrategias pedagogicas
situadas, culturalmente pertinentes y con enfoque critico, capaces de articular la escuela con
el territorio y la comunidad, como base para una implementacion efectiva de la politica

publica etnoeducativa en Narifio.

Asimismo, se tiene la investigacion de Angulo (2022) llevada a cabo en Barbacoas,
Narifo, titulada “Educacion, violencia politica y conflicto amado en Barbacoas (Narifio):
narrativa desde las experiencias de los docentes”, que tuvo como objetivo analizar el
impacto de la violencia politica y el conflicto armado en las practicas pedagdgicas y
educativas de los docentes afrodescendientes en dicha region. Mediante un enfoque
cualitativo y un disefio narrativo, el estudio integré relatos de vida de los maestros y la
autoetnografia de la autora, también miembro de esta comunidad. Las técnicas incluyeron
entrevistas semiestructuradas y andlisis narrativos para explorar la relacién entre las

experiencias de violencia y las dinamicas educativas.

Los resultados destacan que la violencia estructural y el conflicto amado han
limitado severamente el desarrollo educativo en Barbacoas, ya que los docentes enfrentan
multiples barreras, como la falta de recursos, la inseguridad y la exclusion sistematica de
las précticas culturales afrocolombianas en el curriculo escolar, y estas condiciones forman
un circulo de marginalizacion que afecta tanto a estudiantes como a docentes. Asi, la
investigacion concluye gue la educacién en contextos de conflicto debe replantearse desde
una perspectiva critica que integre las experiencias culturales y de resistencia de las

comunidades afectadas.
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Este estudio contribuye a la presente investigacion sobre las barreras institucionales
en la aplicabilidad de la politica publica etnoeducativa, por cuanto demuestra como las
dinamicas de exclusion estructural afectan la capacidad de las instituciones para
implementar programas educativos culturalmente pertinentes. Ademas, la metodologia
narrativa ofrece un marco para incorporar las experiencias vividas de los docentes y
estudiantes en el analisis, lo cual es clave para comprender las limitaciones del sistema

educativo en contextos de vulnerabilidad y conflicto.

En el departamento de Narifio, Mosquera (2023) llevo a cabo la investigacion
titulada “Acceso a la etnoeducacion de mujeres victimas afrocolombianas sujetas al post
acuerdo del conflicto en el Departamento de Narifio”, indagacidon que se propuso examinar,
a partir de una revision documental, las condiciones de acceso educativo de las mujeres
afrodescendientes que han sido victimas del conflicto armado, especificamente en el
contexto posterior a la firma del Acuerdo de Paz. La investigacion se sostiene en postulados
criticos sobre los derechos humanos, el enfoque diferencial y la etnoeducacion como
instrumento de reparacion simbélica y empoderamiento. Desde esta perspectiva, se asume
que el acceso a una educacion culturalmente pertinente, es un derecho y un mecanismo de

transformacion sociopolitica y reconstruccién identitaria.

La metodologia adoptada fue de corte cualitativo, sustentado en la revision y
analisis de literatura académica, informes institucionales y documentos de politica publica
emitidos por el Estado colombiano y organismos multilaterales. Por tanto, no se trabaj6 con
una muestra empirica directa, sino que se fundamento en el analisis critico de fuentes
secundarias para comprender las dinamicas estructurales que afectan la inclusion educativa

de mujeres afrocolombianas en situacion de posconflicto. La técnica principal empleada fue
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la sistematizacion de contenido, orientada por categorias de analisis relacionadas con

etnoeducacion, género, exclusion social y reparacién simbdlica.

Los resultados revelan una profunda invisibilizacion de las mujeres afro en el
sistema educativo, incluso en contextos marcados por la violencia y la exclusion racial.
Igualmente, se constata la ausencia de politicas publicas efectivas que garanticen el acceso,
permanencia y calidad educativa con enfoque etnodiferencial. Ademas, se destaca la escasa
produccion académica y estadistica sobre esta poblacion especifica, lo que agudiza su
marginacion. Dicha invisibilidad representa un obstaculo para consolidar procesos
pedagogicos transformadores que respondan a las necesidades histéricas, culturales y de
género de las mujeres afrodescendientes, particularmente en regiones afectadas por el

conflicto armado.

Por ende, este estudio contribuye sustancialmente a la investigacién en curso, al
evidenciar los vacios estructurales de la politica etnoeducativa desde una perspectiva
interseccional. Al respecto, los hallazgos de Mosquera (2023) permiten fundamentar la
necesidad de desarrollar estrategias pedagdgicas situadas, con base en la pedagogia critica,
que reconozcan las particularidades culturales de las comunidades afrodescendientes, y
promuevan el empoderamiento de sujetos histéricamente silenciados, como las mujeres
afro del sur del pais. Asi, esta investigacion refuerza el enfoque transformador del estudio
presente, al brindar insumos para disefiar una praxis educativa que articule justicia

epistémica, pertinencia cultural y equidad de género.

Finalmente, el estudio titulado “Reconstruccion de la identidad cultural
Barbacoana”, llevado a cabo por Mesias (2024) en el Municipio de Narifio, tuvo como

finalidad comprender como los habitantes de Barbacoas, Narifio, han reconstruido su
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identidad cultural, proponiendo una estrategia de educacion cultural. Metodoldgicamente la
investigacion se enmarco en un paradigma cualitativo, con un enfoque historico-
hermenéutico y un disefio biografico narrativo. Asimismo, se trabajo con cinco sabedores y
siete jovenes de la comunidad, utilizando entrevistas y relatos orales como principales

instrumentos de recoleccion de informacion.

Al respecto, se consiguieron resultados que muestran que la identidad cultural
barbacoana se preserva y se transmite a través de narrativas orales, representando una
forma de resistencia frente a la homogeneizacion cultural, donde sabedores y jévenes son
los principales agentes de esta transmision, dejando ver la importancia de la educacion
cultural como medio para fortalecer y difundir esta identidad en contextos formales e
informales. Por tanto, este estudio es fundamental para la investigacién en curso, ya que
ofrece una perspectiva sobre como integrar practicas culturales en la educacion formal,
considerando, documentando las experiencias afrodescendientes y disefiando propuestas

educativas que respondan a sus necesidades culturales especificas.

2.2. Marco Teorico
2.2.1. Barreras institucionales que limitan la implementacién de la politica pablica

La politica publica etnoeducativa en Colombia se sustenta en el reconocimiento de
la diversidad étnica y cultural como un valor fundacional del Estado, consagrado en la
Constitucién Politica de 1991. En particular, el articulo 7 reconoce la proteccion de la
diversidad cultural, mientras que el articulo 68 establece el derecho de los grupos étnicos a
una formacion acorde con sus tradiciones. Estos principios se materializaron en la Ley 70
de 1993, que desarroll6 el articulo transitorio 55, dando lugar a una politica que reconoce a

los pueblos afrocolombianos como sujetos colectivos con derecho a una educacion propia
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(MEN, 2024). Dicha normativa representa un hito en la construccién de una ciudadania
multicultural, en tanto reconoce la educacion como un medio para preservar y fortalecer las
identidades culturales histéricamente excluidas del sistema escolar hegeménico (Agudelo,

2010).

Ahora bien, el proceso de formulacion de esta politica ha sido gradual y construido
en didlogo con los pueblos afrodescendientes. En dicho contexto, el Proyecto
Etnoeducativo Afrocolombiano (PEA), impulsado por el Ministerio de Educacion Nacional
a finales de los afios noventa, se configur6 como un instrumento metodoldgico para orientar
la implementacion del enfoque diferencial afro en las instituciones educativas, por ser una
propuesta que se apoya en el principio de la interculturalidad critica (Walsh, 2009), en tanto
promueve el didlogo de saberes entre epistemologias afrodescendientes y los conocimientos
occidentales. Asimismo, el PEA impulsa la elaboracion de Proyectos Educativos
Comunitarios (PEC), como expresion de soberania educativa en los territorios, en los que
se recuperen narrativas, lenguas, practicas ancestrales y memorias colectivas, configurando

una pedagogia enraizada en el territorio (Escobar, 2005).

No obstante, estudios como los de Mosquera (2023) y UNICEF (2019) evidencian
que, pese al marco normativo robusto, la implementacion real de la politica presenta
maultiples limitaciones, y una de las principales barreras identificadas es la baja formacion
de los docentes en temas de etnoeducacion, que impide la incorporaciéon efectiva de
contenidos afrocolombianos en el curriculo escolar (MEN, 2022). Ademas, la escasa
produccidn de materiales didacticos pertinentes y la débil institucionalizacion del enfoque
intercultural en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) limitan el alcance de la

politica, desconexion entre la normatividad y la practica educativa que genera una
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aplicacion superficial del enfoque étnico, muchas veces reducida a celebraciones

simbolicas o conmemorativas, sin un impacto pedagogico real (Ortiz & Guzman, 2021).

Otro obstaculo central estriba en la falta de articulacion entre los niveles nacional,
departamental y municipal del sistema educativo, donde las decisiones sobre curriculos,
presupuesto y seguimiento de politicas etnoeducativas suelen centralizarse, ignorando la
autonomia territorial de las comunidades afrodescendientes para definir sus prioridades
formativas. Ello contradice los principios de la Ley 115 de 1994, que en su articulo 14
consagra la educacién con enfoque diferencial como parte integral de la politica educativa
nacional. A su vez, la ausencia de indicadores especificos para evaluar la implementacion
del enfoque étnico-racial en los procesos de ensefianza-aprendizaje, impide monitorear
avances reales y establecer correctivos eficaces (Javeriana, 2024). Asi, la politica, en este
sentido, carece de una estructura operativa eficaz para su institucionalizacion como derecho

y préctica transformadora.

Por tanto, desde una perspectiva critica, es fundamental comprender la politica
etnoeducativa como una herramienta de justicia epistémica (Fricker, 2009), buscando
revertir los procesos histdricos de silenciamiento y subalternizacion de los saberes
afrodescendientes. La etnoeducacion, entonces, no se limita a incorporar contenidos
nuevos, sino que exige transformar los marcos de referencia del sistema educativo,
descolonizando las metodologias, los valores y los objetivos de la ensefianza. En esta linea,
autores como Walsh (2009) sostiene que la etnoeducacién debe orientarse hacia la creacién
de sujetos politicos capaces de interpretar criticamente su realidad y de actuar

colectivamente en defensa de su cultura, su territorio y su dignidad.
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Finalmente, desarrollar una politica publica etnoeducativa efectiva en instituciones
como la IE La Inmaculada, en Narifio, implica asumir la educacion como un proceso de
reconstruccion cultural y politica. Para ello se requiere una voluntad institucional real,
acompariada de formacion docente continua, inversion en infraestructura y elaboracion de
materiales didacticos pertinentes, pero también demanda el reconocimiento del papel activo
de las comunidades afrodescendientes como co-creadoras del conocimiento. De alli que la
implementacién de estrategias pedagogicas sustentadas en la pedagogia critica de Freire
(2005), puede ser clave para que la politica etnoeducativa deje de ser una aspiracion
declarativa y se convierta en una préactica transformadora que dignifique las memorias,

saberes y luchas de los pueblos afrocolombianos.

Ahora bien, la comprension de las barreras institucionales requiere una mirada
critica sobre la estructura escolar y los mecanismos mediante los cuales se perpetan las
exclusiones dentro del sistema educativo, las cuales no se limitan a aspectos fisicos o
logisticos, sino que incluyen componentes ideoldgicos, normativos y pedagdgicos. Por ello
Bourdieu (2022) advierte que la escuela tiende a reproducir las desigualdades sociales al
validar ciertos saberes e invisibilizar otros, lo que se traduce en una resistencia estructural a
modelos educativos como la etnoeducacion. De alli que, entender estas barreras en el
contexto de la Institucién Educativa La Inmaculada exige analizar tanto los dispositivos

normativos como las practicas pedagdgicas existentes.

A pesar de los avances normativos en materia de etnoeducacion, diversos estudios
han demostrado una brecha entre el discurso juridico y su materializacién en el aula. En
este orden de ideas, la evaluacion desarrollada por UNICEF (2019) revela que en

departamentos como Choco y Cauca, con alta presencia afrocolombiana, las instituciones
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educativas siguen operando bajo modelos pedagdgicos tradicionales que excluyen la
historia, los saberes y las cosmovisiones afrodescendientes. Dicho desfase se manifiesta en
curriculos estandarizados, escasa produccién de materiales contextualizados y débil
apropiacion de la ethoeducacion por parte del cuerpo docente. De esta forma, aungue existe
voluntad institucional declarativa, el seguimiento y la implementacion efectiva de los
lineamientos son fragiles, lo que arraiga la exclusion estructural que afecta el derecho a una

educacion pertinente para las comunidades afrocolombianas.

Por su parte, el analisis longitudinal elaborado por la Universidad Javeriana (2024)
evidencia que la mayoria de los PEI en territorios afrodescendientes no han integrado
transversalmente el enfoque etnoeducativo, ya que en su diagnostico, se advierte que
muchos de los programas existentes permanecen en un nivel superficial o simbdlico, sin
transformar los contenidos, metodologias ni las evaluaciones. Asimismo, la investigacion
también resalta la limitada participacion de las comunidades en la construccion curricular,
lo que reduce la legitimidad y eficacia de los procesos educativos, ausencia de co-creacion
que impacta directamente la identidad de los estudiantes afro, quienes no se reconocen en
los referentes culturales que la escuela promueve, mientras que la falta de acompafiamiento
técnico desde el Estado, impide consolidar una politica publica territorializada, ajustada a

las realidades sociales y culturales de cada comunidad.

En ese mismo sentido, el informe conjunto de UNICEF y el Ministerio de
Educacién Nacional (2015) sefiala como barrera critica la escasa formacion de los docentes
en educacion intercultural y enfoque diferencial, segun el cual la mayoria de los educadores
en contextos afrocolombianos no reciben preparacién para integrar los elementos propios

de la cultura afro en sus practicas pedagdgicas, y los que lo intentan, carecen de
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herramientas did4cticas, a lo cual se suma la carencia de indicadores de evaluacién que
midan especificamente el cumplimiento de los objetivos de la politica etnoeducativa. Dicha
ausencia dificulta monitorear avances reales o establecer correctivos oportunos. Como
resultado, muchas instituciones reproducen légicas asimilacionistas que debilitan la
identidad cultural de los estudiantes afrodescendientes y limitan la posibilidad de

consolidar una escuela como espacio de afirmacion étnica y resistencia cultural.

Formacion docente en etnoeducaciéon

Los estudios més recientes sobre formacion docente en Colombia muestran una
disparidad en la preparacion del magisterio frente a los enfoques etnoeducativos. De forma
concreta, de acuerdo con el Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2022), apenas el 18
% de los docentes que laboran en territorios con poblacion afrocolombiana ha recibido
algun tipo de capacitacion especifica en etnoeducacion, cifra que evidencia la discrepancia
entre el disefio de las politicas publicas y la formacién inicial o continua del profesorado.
Ademas, segun datos del Sistema Nacional de Informacién de la Educacion Superior
(SNIES), las licenciaturas en educacion no incluyen de forma obligatoria el enfoque étnico-
racial, lo cual ocasiona una carencia estructural que compromete la calidad de la ensefianza

en contextos diversos y multiculturales.

A esta problematica se suma la escasa presencia de docentes afrocolombianos en
instituciones con mayoria de estudiantes afro, que refuerza la desconexién cultural en el
proceso educativo. En este punto en particular el Departamento Administrativo Nacional de
Estadistica (DANE, 2022) sefiala que solo el 3,8 % del cuerpo docente nacional se
autorreconoce como afrodescendiente, una cifra que contrasta con el 9,34 % de la

poblacion nacional que hace parte de esta comunidad. Al respecto, esta baja representacion
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conlleva limitaciones en cuanto a referentes identitarios positivos para los estudiantes, y
demuestra la exclusion sistémica en los procesos de acceso y permanencia en el ejercicio
docente. Por tanto, la formacidn en etnoeducacion debe ir acompafiada de politicas activas

de inclusién y reconocimiento étnico en la profesion docente.

En cuanto a la formacién docente en etnoeducacion, esta se ha identificado como
una de las principales limitantes para la implementacion efectiva de la politica pablica
afrocolombiana, ya que segun Diaz (2023), la mayoria de los docentes en zonas con alta
poblacion afrodescendiente carecen de una preparacion adecuada para incorporar los
principios de la etnoeducacion en sus practicas pedagogicas. Asi, esta carencia se refleja en
el desconocimiento de los marcos normativos, la falta de herramientas didacticas y la
escasa reflexion sobre el papel de la cultura en la ensefianza (Ortiz & Guzman, 2021). De
este modo, la ausencia de formacion especifica compromete la posibilidad de desarrollar

una educacién verdaderamente contextualizada.

Asimismo, la etnoeducacion exige que los docentes adopten un enfoque
intercultural y decolonial para reconocer los saberes ancestrales como fuentes legitimas de
conocimiento. Al respecto, Walsh (2013) plantea que el reto de las pedagogias criticas
consiste en desestructurar las l6gicas coloniales del pensamiento educativo e impulsar
procesos formativos desde las epistemologias del Sur. En este sentido, la formacion docente
debe ir més alla de la instruccion técnica e incorporar una dimension ética y politica que
permita transformar la practica pedagogica en un acto de resistencia cultural (Ortiz &
Guzman, 2021). Sin embargo, en muchos casos, los programas de formacion inicial y

continua siguen enfocados en modelos eurocéntricos y descontextualizados.

Disponibilidad de recursos e infraestructura
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La segunda barrera institucional corresponde a la disponibilidad de recursos e
infraestructura, un factor que condiciona directamente la implementacion de politicas
educativas con enfoque diferencial. Al respecto, la UNESCO (2021), indica que la ausencia
de condiciones materiales minimas limita la posibilidad de desarrollar propuestas
pedagdgicas innovadoras, afectando tanto a docentes como a estudiantes (Gualan et al.,
2023). Asimismo, en el caso de instituciones ubicadas en zonas rurales o periféricas como
Olaya Herrera, las deficiencias en conectividad, materiales didacticos y espacios escolares
adecuados es un obstaculo para el despliegue de un curriculo intercultural. Ademas, esta
precariedad institucional refleja una desatencion histérica del Estado hacia los territorios

étnicamente diversos.

En este mismo orden de ideas, el acceso a materiales pertinentes culturalmente es
otro de los desafios vinculados a la infraestructura, dado que algunas instituciones que
intentan implementar proyectos etnoeducativos deben disefiar sus propios contenidos
debido a la falta de textos, guias o recursos audiovisuales que representen la realidad de los
pueblos afrodescendientes, tarea que recae, muchas veces, en docentes sin apoyo tecnico ni
acompariamiento institucional, lo cual limita la calidad del proceso (Gamboa, 2017).
Asimismo, es preciso sefialar que, la infraestructura escolar en zonas como el Pacifico
narifiense suele presentar condiciones precarias, con aulas deterioradas, recursos
tecnoldgicos escasos y dificultades logisticas que limitan la implementacion de estrategias

pedagdgicas efectivas (Angulo, 2022).

2.2.2. Apropiacion sociocultural
Pasando a la segunda categoria, la apropiacién sociocultural de la politica pablica

etnoeducativa conlleva una comprension integral de las percepciones, actitudes y practicas
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de los actores educativos frente a dicha politica. Esta dimension es clave, ya que segun
Foucault (1983), las politicas no se implementan Unicamente a través de normativas, sino
también mediante discursos, resistencias y apropiaciones subjetivas. En este sentido, la
actitud del profesorado hacia la politica etnoeducativa puede convertirse en un factor
facilitador o, por el contrario, en un obstaculo que limite su implementacion. Esta actitud
estd profundamente influenciada por la formacidn previa, las experiencias docentes y las

representaciones sociales sobre la cultura afrodescendiente.
Percepcién y actitud docente hacia la politica

Las percepciones docentes hacia la politica publica etnoeducativa pueden fluctuar
entre el reconocimiento de su pertinencia y el escepticismo sobre su aplicabilidad, debido a
que en algunos casos, los docentes valoran la importancia de visibilizar los saberes
afrocolombianos, pero no se sienten preparados para llevarlo a la practica (Ortiz &
Guzman, 2021). En otros casos, los educadores consideran que se trata de una imposicion
burocréatica o una carga adicional sin beneficios concretos. En virtud de lo anteriormente
expuesto, McLaren (2000) sefiala que la pedagogia critica debe enfrentar estos dilemas a
través del dialogo, la formacidn colectiva y el cuestionamiento de las estructuras
dominantes, generando procesos de reflexion que permitan a los educadores reconocerse

como sujetos politicos y transformadores de su realidad.
Relacion entre saberes locales y curriculo escolar

La apropiacion de la politica etnoeducativa también esta determinada por el grado
en que los saberes locales se articulan con el curriculo escolar. Por consiguiente, esta

subcategoria es fundamental, pues una de las criticas mas frecuentes al sistema educativo
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colombiano es su caracter homogéneo y descontextualizado. En este punto en concreto, es
preciso sefialar con Freire (2000), que una educacion que desconoce la cultura del educando
corre el riesgo de deshumanizar el proceso pedagdgico. En este marco, la integracion de
saberes locales no debe entenderse como una actividad anecdética o complementaria, sino
como una base epistemoldgica para la construccion del conocimiento, en la que se
reconozca la historia, la lengua, la espiritualidad y las préacticas comunitarias

afrodescendientes.

De esta forma, la articulacion entre curriculo y saberes locales requiere
transformaciones radicales en los contenidos, las metodologias y los criterios de
evaluacion, por cuanto no se trata solo de incluir contenidos sobre la cultura
afrocolombiana, sino de construir con las comunidades formas distintas de ensefiar y
aprender. Asimismo, segun lo expuesto por Rockwell (2014), el curriculo intercultural debe
nacer del didlogo entre la escuela y la comunidad, en un proceso de construccion de
conocimientos socialmente situados. En este sentido, el enfoque etnoeducativo se convierte
en una alternativa frente a los modelos escolarizados tradicionales, promoviendo una

educacion viva, participativa y pertinente.

Sin embargo, los esfuerzos llevados a cabo en la practica para integrar los saberes
comunitarios al curriculo son limitados y ocasionales, ya que las escuelas siguen operando
como un espacio separado del territorio, con una légica académica que privilegia
contenidos ajenos a la realidad del estudiante (Hernandez, 2021). Al respecto, dichas
formas de proceder desconocen la riqueza de las culturas locales, mientras contribuyen a la
desvalorizacion de sus saberes. Como advierte Walsh (2009), la falta de reconocimiento

institucional de los conocimientos ancestrales refuerza la jerarquizacién epistémica y
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reproduce las desigualdades histdricas, y superar esta dicotomia exige un compromiso

politico y pedagdgico de la escuela con su entorno cultural.

2.2.3. Estrategias de intervencion pedagdgica

Las estrategias de intervencion basadas en el disefio pedagdgico critico se
posicionan como herramientas transformadoras que articulan el pensamiento educativo con
las realidades histdricas, sociales y culturales de los pueblos excluidos (Fitzpatrick &
Powell, 2019). La pedagogia critica, en este sentido, busca modificar la practica educativa e
interpelar las estructuras de poder que determinan qué conocimientos son validos y cuéles
no. Por tanto, en contextos de diversidad étnica, como el de las comunidades
afrodescendientes del Pacifico narifiense, las estrategias de intervencion deben
fundamentarse en la recuperacion activa de los saberes comunitarios como punto de partida
para el aprendizaje, convirtiéndose asi en instrumentos de resistencia y construccion de

autonomia cultural.
Integracion de saberes afrodescendientes

La integracién de saberes afrodescendientes en el curriculo escolar es una
dimension central de las estrategias de intervencién pedagdgicas. Ahora bien, esta
integracion no debe entenderse como una incorporacion simbdlica o folclérica, sino como
un proceso de reconocimiento epistémico. En este sentido, Walsh (2009) argumenta que los
saberes ancestrales han sido histéricamente silenciados por la matriz colonial de poder, por
lo cual es fundamental descolonizar el pensamiento educativo. Por consiguiente, incluir la
cosmovision, espiritualidad, historia oral, medicina tradicional y précticas productivas
afrocolombianas permite configurar un curriculo que dialogue con la realidad del estudiante

y fortalezca su sentido de pertenencia e identidad.
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En cuanto al reconocimiento curricular de los saberes afrodescendientes implica
también transformar la l6gica de la ensefianza tradicional, y para ello se requiere una
ruptura con la idea de que el conocimiento solo puede ser transmitido desde el libro o el
docente, y abrirse a otros lenguajes y formas de aprender. De esta manera, la educacion
bancaria, que concibe al estudiante como receptor pasivo, debe ser superada por una
pedagogia del dialogo y la praxis, como lo recomienda Freire (2000). Asi, desde esta
perspectiva, los estudiantes son sujetos activos que co-construyen el conocimiento a partir
de su experiencia vital, en constante interaccién con el saber comunitario y con los desafios

de su entorno.

Metodologias didacticas contextualizadas

La transformacién del curriculo desde una pedagogia critica requiere también el
desarrollo de metodologias didacticas contextualizadas, las cuales deben ser sensibles a las
condiciones socioculturales de los estudiantes y a los saberes territoriales que habitan la
escuela. Como explica Rockwell (2014), el disefio didactico en contextos interculturales
debe partir del reconocimiento de las formas de aprender propias de las comunidades, las
cuales no siempre coinciden con los esquemas escolares occidentales. Por tanto, es preciso
tener flexibilidad, creatividad y disposicion al didlogo por parte del docente, asi como una

ruptura con los estandares uniformes de ensefianza (Hernandez, 2021).

A tal efecto, las metodologias didacticas contextualizadas deben incorporar
estrategias como el trabajo por proyectos, el aprendizaje situado, la investigacion accion
participativa y la educacién popular, a fin de permitir a los estudiantes abordar problemas
reales de su comunidad, recuperar la memoria historica, y fortalecer sus vinculos culturales

(Gamboa y Cortina, 2018). Frente a este punto en particular McLaren (2000) sefiala que
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una pedagogia emancipadora se construye en el territorio, desde el conflicto, la resistencia
y la transformacion. En este sentido, el aula se convierte en un espacio de construccion
colectiva de sentido, donde el conocimiento escolar se resignifica a partir de la realidad

cultural del estudiante.

Un ejemplo concreto de estas metodologias es el proyecto PRETAN, desarrollado
en el departamento de Narifio, que ha logrado articular los principios de la etnoeducacion
con practicas pedagogicas pertinentes a través del trabajo con lideres comunitarios, la
elaboracion de materiales didacticos propios y la inclusion de contenidos culturales
afrodescendientes. Al respecto, Gamboa (2017) documenta cOmo esta experiencia ha
fortalecido la identidad de los estudiantes, incrementado su participacion escolar y
mejorado los resultados de aprendizaje. No obstante, la sostenibilidad de estas experiencias
depende de la voluntad institucional y del reconocimiento politico de la diversidad en el

sistema educativo.

2.2.4. Pertinencia y viabilidad de estrategias

La pertinencia y viabilidad de las estrategias pedagdgicas en contextos educativos
constituye un criterio fundamental para garantizar la efectividad de las propuestas de
intervencion. Al respecto, evaluar su viabilidad implica analizar en detalle las condiciones
institucionales existentes, tales como la infraestructura, la formacion del personal docente,
la disponibilidad de recursos didacticos y tecnoldgicos, y el respaldo de la gestion escolar.
En esta linea, Torrecillay Krichesky (2015) advierten que toda innovacién educativa debe
adaptarse al contexto organizacional especifico en el que se pretende implementar, ya que
su éxito y sostenibilidad dependen en gran medida de dicha adecuacion. Asimismo, la

pertinencia se relaciona con el grado en que las estrategias responden a las necesidades,
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intereses y caracteristicas socioculturales de la comunidad educativa, promoviendo una

educacion relevante y contextualizada.
Viabilidad institucional de la propuesta

La evaluacion de la viabilidad institucional requiere también identificar los posibles
obstaculos que pueden surgir durante la implementacion de la propuesta, que pueden incluir
resistencias del personal docente, tensiones con el curriculo oficial, falta de presupuesto o
debilidades en los procesos de seguimiento y evaluacion. Como advierte Fullan (2002), las
reformas educativas fracasan cuando no se articulan con las dinamicas internas de la
institucion y cuando no logran movilizar a los actores clave. Por eso, toda estrategia debe
construirse colectivamente, a partir de diagnosticos participativos que identifiquen los

recursos, las necesidades y las oportunidades del contexto educativo.
Aceptacion de la comunidad educativa

Asimismo, la aceptacion de la comunidad educativa es otro criterio fundamental en
la evaluacion de la propuesta, dado que una estrategia pedagogica, por mas innovadora que
sea, no puede sostenerse si no es asumida y valorada por quienes participan del proceso
educativo. Ahora bien, esta aceptacion no se reduce al consentimiento pasivo, sino que
implica una apropiacion critica y una participacion activa, donde las transformaciones
escolares deben ser procesos colectivos de construccion de sentido, en los que se convoque
a docentes, estudiantes, familias y comunidades a dialogar sobre el rumbo de la educacién y

a co-definir las prioridades formativas ((Apple, 2002).

Igualmente, la aceptacion comunitaria también depende de la capacidad de la

propuesta para responder a las aspiraciones, necesidades y problematicas reales del
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territorio, y en el caso de la etnoeducacion afronarifiense, esto implica que la estrategia
pedagdgica contribuya efectivamente al fortalecimiento de la identidad cultural, la
valoracion del territorio, la autonomia organizativa y la mejora de la calidad de vida. Al
respecto, la educacion intercultural debe articularse con los proyectos de vida comunitarios,
generando procesos de formacién que fortalezcan la capacidad de accion colectiva y el
pensamiento critico, y no simplemente replicar modelos impuestos desde afuera (Walsh,

2009).

En este sentido, la evaluacién de la aceptacion de la comunidad no puede basarse
Unicamente en indicadores cuantitativos o administrativos, sino que debe incluir métodos
cualitativos, participativos y dialdgicos. Para ello, se requiere la sistematizacion de
experiencias mediante entrevistas con actores clave y grupos focales como herramientas
que permiten captar el sentido que los participantes otorgan a las propuestas y valorar su
impacto real. En tal sentido, Flick (2018) destaca la importancia de estos métodos para
generar conocimiento situado, capaz de orientar procesos educativos en contextos

complejos y diversos como el afrodescendiente en el suroccidente colombiano.

Finalmente, se puede afirmar que el éxito de una propuesta pedagdgica basada en la
politica publica etnoeducativa depende tanto de su fundamentacion tedrica y su disefio
metodologico, como de la voluntad de los actores institucionales y comunitarios para
asumirla como un proyecto colectivo. Asi, la construccion de una escuela intercultural,
critica y transformadora no es un proceso automatico ni lineal, sino una apuesta politica que
exige compromiso, creatividad y coherencia, ya que como sefiala Freire (2016), ensefiar no
es transferir conocimientos, sino crear las condiciones para su produccién en libertad, y la

presente investigacion se inserta en esa busqueda.
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2.3 Conceptualizacion

Derecho a la educacion con enfoque diferencial

El derecho a la educacion con enfoque diferencial es una garantia establecida en el
marco juridico nacional e internacional que reconoce las peculiaridades culturales,
linguisticas, historicas y sociales de los grupos étnicos, y por tanto implica que el acceso, la
permanencia y la calidad educativa deben responder a las condiciones especificas de cada
comunidad, superando los modelos homogéneos que ignoran la diversidad (Cano, 2023).
En Colombia, instrumentos como la Constitucion Politica (1991), la Ley 70 (1993) y el
Decreto 804 (1995) respaldan este derecho, vinculandolo con la igualdad sustantiva y la no
discriminacién, a fin de incluir a las comunidades afrodescendientes en el sistema

educativo, garantizando que dicho sistema dialogue con su realidad cultural y territorial.

En tal sentido, aplicar un enfoque diferencial conlleva la adaptacion curricular y
metodologica para que los procesos educativos sean culturalmente relevantes y respeten las
cosmovisiones de los pueblos, reconociendo que las comunidades afrodescendientes poseen
sistemas propios de produccion de conocimiento, formas de aprendizaje y practicas
pedagdgicas que deben ser incorporadas en la educacion formal (Diaz, 2020). Sin embargo,
en la practica, se presentan vacios en la implementacion, ya que muchas instituciones se
limitan a un reconocimiento superficial de la diversidad, mientras que la verdadera
efectividad esta en transformar las estructuras pedagogicas, evaluativas y de gestion escolar

para que respondan a las necesidades reales de cada contexto.

Ahora bien, desde una perspectiva analitica, el derecho a la educacién con enfoque
diferencial, también tiene un componente politico, ya que implica la redistribucion del

poder en la toma de decisiones educativas, para la participacion de las comunidades
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(Munévar et al., 2021). En la préctica, esto significa abrir espacios para que los saberes y
voces afrodescendientes se incorporen en los contenidos curriculares, y en la definicién de
politicas publicas, para que el enfoque diferencial se convierte en una herramienta para
contrarrestar las desigualdades historicas y promover una educacion liberadora, capaz de

reafirmar identidades y fortalecer el tejido social.
Etnoeducacion

La etnoeducacion es un enfoque pedagdgico que integra los valores, conocimientos,
lenguas y tradiciones de los pueblos étnicos al proceso educativo, reconociendo su derecho
a una educacion propia y adecuada (Acosta, 2021). Asimismo, en Colombia, este concepto
adquiere relevancia a partir del Decreto 804 (1995), que define la etnoeducacién como la
modalidad destinada a los grupos étnicos con el fin de garantizar la preservacion de su
identidad cultural y su participacion plena en la sociedad, por cuanto a diferencia de una
educacion estandarizada, la etnoeducacion parte de las realidades locales y articula la
escuela con la vida comunitaria, generando un curriculo que responde a la cosmovision y a

los sistemas de conocimiento propios.

A su vez, este enfoque se caracteriza por su interdisciplinariedad y por vincularse
estrechamente con el territorio como espacio de aprendizaje, donde la transmisién oral, las
practicas comunitarias, la historia propia y el trabajo colectivo son elementos centrales que
orientan la formacién (Valdés, 2021). No obstante, su implementacion enfrenta grandes
retos, como la falta de recursos, ausencia de formacion docente especializada y limitaciones
para la produccién de materiales acordes a la diversidad, de modo que a menudo, la

etnoeducacion se reduce a eventos culturales aislados, que evidencia la necesidad de
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estrategias sostenidas que consoliden su presencia en el curriculo y en la vida escolar

cotidiana.

En consecuencia, para analizar la etnoeducacién hay que reconocerla como un
proyecto politico y cultural que busca revertir siglos de exclusién y homogenizacion, pues
se trata de ensefar sobre la cultura afrodescendiente, educando desde y para esa cultura,
otorgandole un lugar legitimo en la produccién de conocimiento (Semanate, 2024), lo que
exige que el Estado, las instituciones educativas y las comunidades trabajen de manera
conjunta, generando procesos participativos y politicas coherentes. De esta manera se
preserva la memoria historica, que impulsa el empoderamiento de las nuevas generaciones,

fortaleciendo su identidad y su capacidad de incidencia social.
Identidad cultural afrodescendiente

La identidad cultural afrodescendiente es el conjunto de valores, costumbres,
practicas, expresiones artisticas, cosmovisiones y saberes que configuran el sentido de
pertenencia de las personas afrocolombianas (Camargo et al., 2021). Por ende, se sustenta
en una memoria colectiva marcada por la resistencia, la lucha por la libertad y la
preservacion de tradiciones ancestrales, identidad que se manifiesta en multiples
dimensiones, que comprenden la lengua, la gastronomia, la musica, la espiritualidad, la
relacion con el territorio y las formas de organizacion comunitaria. De esta forma, la
dinamica incorpora elementos contemporaneos sin perder el vinculo con sus raices
historicas y culturales, lo que la convierte en un eje fundamental para el fortalecimiento de

la autoestima individual y colectiva.
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Asimismo, en el contexto educativo, la identidad cultural afrodescendiente debe ser
reconocida y promovida de manera decidida, como el contenido curricular y principio
orientador de la ensefianza, para que las escuelas no se limiten a conmemorar fechas
especificas, y mas bien integren la historia y los saberes afro en todas las areas del
conocimiento, teniendo presente que la invisibilizacion o la presentacion fragmentada de
esta identidad reproduce estereotipos y limita el potencial transformador de la educacion
(Banquett, 2025). Por tanto, reconocer la identidad afrodescendiente es una accion de

justicia social y un paso hacia la equidad educativa.

Desde una perspectiva critica, la construccion y fortalecimiento de la identidad
cultural afrodescendiente también depende de la participacion de la comunidad en el
sistema educativo, donde el didlogo intergeneracional, la visibilizacion de lideres y
sabedores, y la inclusién de narrativas propias en los textos escolares son estrategias clave,
aunque la globalizacion y las l6gicas homogenizadoras suponen amenazas a esta identidad,
por lo que la escuela se convierte en un espacio estratégico de resistencia cultural
(Mosquera et al., 2021). En este sentido, la educacion debe actuar como un puente que
conecta el legado ancestral con los retos contemporaneos, garantizando su transmision a las

futuras generaciones.

Curriculo escolar intercultural

El curriculo escolar intercultural es una propuesta educativa que integra de forma
equitativa los saberes y perspectivas de diversas culturas en el disefio y desarrollo de los
planes de estudio, cuyo proposito es promover el respeto, el dialogo y la valoracion de la
diversidad cultural, superando visiones monoculturales que excluyen o subordinan a ciertos

grupos (Aguado & Sleeter, 2021). Dicho curriculo transforma la 16gica misma de la
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ensefianza, reconociendo que todas las culturas aportan al conocimiento universal, y en el
caso afrocolombiano, vincula las cosmovisiones y practicas propias con los contenidos

nacionales, generando aprendizajes contextualizados.

En cuanto a su implementacion requiere de un analisis de los contextos locales y de
la participacion de las comunidades en la construccion curricular, ya que un curriculo
intercultural debe incorporar la lengua, la historia, las tradiciones y las practicas culturales
como ejes transversales, evitando su relegacion a espacios marginales (Paredes &
Carcausto, 2022). Para ello, es esencial que los docentes estén capacitados para mediar
entre saberes, generar ambientes de respeto y fomentar el pensamiento critico, por cuanto el
desafio es pasar de un curriculo simbdlicamente inclusivo a uno que transforme las

relaciones de poder en el aula, reconociendo la legitimidad de todos los saberes.

Asimismo, al adoptar una perspectiva analitica, el curriculo escolar intercultural se
convierte en un instrumento politico y pedagogico para construir ciudadania plural, al
facilitar que los estudiantes desarrollen competencias para interactuar en contextos
diversos, al tiempo que preservan y fortalecen su identidad cultural (Velasquez, 2021). De
forma concreta, en sociedades marcadas por la desigualdad y la discriminacién, como las
zonas rurales colombianas, este enfoque curricular contribuye a la cohesion social y a la
reparacion historica de comunidades marginadas, aungue su éxito depende de la voluntad
institucional, la coherencia entre politicas y practicas, y el compromiso docente para que la

interculturalidad sea una experiencia vivida y no un discurso vacio.

Estrategias pedagdgicas contextualizadas



-------------------

Las estrategias pedagogicas contextualizadas son aquellas adaptadas a las
caracteristicas, necesidades y realidades especificas de una comunidad o territorio, y se
fundamentan en la comprension real del contexto sociocultural, econémico y ambiental en
el que se lleva a cabo el proceso educativo (Fajardo-Garcia, 2025). De alli que en el caso de
comunidades afrodescendientes, estas estrategias incorporan sus practicas, saberes, lenguas,
formas de organizacidn y cosmovisiones, garantizando que los aprendizajes sean Utiles y
verdaderos, a la vez que rechaza la imposicion de métodos estandarizados que ignoran la
diversidad, reconociendo la necesidad de trabajar por una pedagogia que dialogue con la

vida cotidiana de los estudiantes.

Por consiguiente, disefiar estrategias pedagdgicas contextualizadas conduce a
vincular la escuela con la comunidad, integrar a los sabedores y lideres locales, y
aprovechar los recursos del entorno como herramientas de aprendizaje, como el uso de
relatos orales para la ensefianza de la historia, la incorporacion de précticas agricolas
tradicionales en ciencias naturales o la valoracidn de expresiones artisticas locales en
educacidn artistica. Dichas estrategias potencian la participacion del estudiante y fortalecen
su identidad cultural, para lo cual se requieren docentes capacitados y dispuestos a innovar,
asi como materiales educativos acordes con la realidad cultural y linguistica de la

comunidad (Miranda y Rivero, 2024).

En este mismo orden de ideas, y desde un analisis mas amplio, las estrategias
pedagdgicas contextualizadas son esenciales para la justicia educativa, pues rompen con el
modelo Unico y centralizado que histéricamente ha excluido a grupos étnicos, mientras
fomentan el sentido de pertenencia y la motivacion, ya que el aprendizaje se conecta con la

vida real del estudiante (Russo, 2024). Ahora bien, su sostenibilidad depende de politicas
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publicas coherentes, financiamiento adecuado y procesos de formacion continua para los
educadores, trabajo que vale la pena, puesto que implementarlas mejora la calidad

educativa y contribuye a preservar la diversidad cultural y a formar ciudadanos criticos.
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Capitulo I11. Disefio Metodoldgico

3.1 Enfoque y tipo de estudio

La presente investigacion se inscribe en el enfoque cualitativo, de caracter aplicado
y comprensivo-interpretativo, en la medida en que busca comprender los sentidos
culturales, identitarios y educativos que orientan el derecho a una educacion pertinente de
la comunidad afronarifiense, para derivar de ello una propuesta pedagodgica adaptada al
entorno; asi, desde la perspectiva cualitativa, el interés central es la comprensién de los
significados que los sujetos atribuyen a sus practicas y a sus experiencias, mas que en la
medicién de variables, que es coherente con el proposito de reconocer los elementos
culturales e identitarios para analizar los referentes tedricos y normativos que orientan el

disefio curricular (Creswell, 2014; Hernandez et al., 2014).

Asimismo, en cuanto a su alcance, se trata de una investigacion aplicada y de corte
propositivo, encaminada al disefio de una estrategia pedagogica que responda a una
problematica especifica, es decir, la necesidad de incorporar de manera pertinente el
derecho a la educacion de la comunidad afronarifiense en el curriculo escolar de la
Institucion Educativa La Inmaculada, buscando la solucion de problemas educativos
concretos, con la integracion del analisis del contexto y con la construccién de alternativas
de intervencion pedagogica fundamentadas tedrica y normativamente (Hernandez et al.,

2014).

3.2 Disefio de la investigacion
Como disefio metodoldgico se adopta la Investigacion Basada en Disefio (Design-
Based Research, DBR, por sus siglas en inglés), también denominada investigacion de

disefio educativo (educational design research), entendida como un disefio que combina de
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manera sistematica la indagacion cientifica con el disefio de las soluciones educativas en
los contextos reales (Design-Based Research Collective, 2003; McKenney & Reeves,
2012); en este orden de ideas, la DBR se caracteriza por: a) partir de los problemas
auténticos en los escenarios educativos concretos; b) realizar un analisis del contexto y de
la literatura especializada; c) disefiar intervenciones o recursos educativos fundamentados
tedricamente; y d) desarrollar los procesos de validacion y refinamiento de dichas
intervenciones en interaccion con los actores del contexto (Wang & Hannafin, 2005;

Anderson & Shattuck, 2012).

De igual forma, en este estudio, la DBR viene a ser el marco metodoldgico que
conecta el reconocimiento de los elementos culturales, identitarios y educativos de la
comunidad afronarifiense correspondiente al objetivo 1, el andlisis de los referentes tedricos
y normativos de la etnoeducacion, o el objetivo especifico 2 y el disefio de una estrategia
pedagogica contextualizada, objetivo 3, complementados con un proceso de socializacion y
validacion participativa con docentes y comunidad educativa prevista en el objetivo 4. De
este modo, la investigacion se ubica en las fases de andlisis y disefio, asi como en una
primera validacion de la propuesta, en concordancia con lo que la literatura reconoce como
ciclos iniciales de la investigacion de disefio educativo (McKenney & Reeves, 2012;

Reeves, 2006; van den Akker et al., 2006).

3.3 Fases de la investigacion
3.3.1. Fase 1. Analisis del contexto y reconocimiento de elementos culturales, identitarios
y educativos

La primera fase corresponde al anélisis exploratorio del contexto escolar y

comunitario, encaminado a reconocer los elementos culturales, identitarios y educativos de
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la comunidad afronarifiense que deben ser integrados en el curriculo escolar para fortalecer
el derecho a una educacion pertinente previsto en el objetivo 1; por consiguiente, en esta
etapa se prevé la revision de los documentos institucionales como el PEI, el curriculo, los
planes de area y los proyectos transversales; asimismo, se realizan entrevistas con docentes,
donde la informacion se analiza mediante procedimientos cualitativos de codificacion y
categorizacion, buscando identificar los patrones, las tensiones y las potencialidades del
curriculo en relacion con la ethoeducacion y el reconocimiento de la identidad cultural

(Creswell, 2014; Hernandez et al., 2014).

3.3.2. Fase 2. Analisis de referentes tedricos y normativos de la etnoeducacion

En relacion a la segunda fase, se encamina a analizar los referentes tedricos y
normativos de la etnoeducacién que orientan el disefio de las estrategias pedagogicas
contextualizadas para las comunidades afrodescendientes que prevé el objetivo 2); asi, esta
fase se desarrolla mediante la revisién documental sistematica de la literatura especializada
sobre la etnoeducacion, la educacion intercultural, el curriculo pertinente y el derecho a la
educacion, junto a los marcos normativos nacionales e internacionales correspondientes a la
Constitucion Politica, la Ley 70, los decretos reglamentarios, los lineamientos de politica
etnoeducativa, entre otros. Por ende, el prop6sito es construir un marco teérico y normativo
integrado que sirva como fundamento para el disefio de la estrategia pedagogica, en
coherencia con el principio de la DBR de conectar la teoria, la evidencia empirica y las
necesidades del contexto (Design-Based Research Collective, 2003; Anderson & Shattuck,

2012; McKenney & Reeves, 2012).
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3.3.3. Fase 3. Disefio de la estrategia pedagdgica basada en la etnoeducacion y la
identidad cultural

En cuanto a la tercera fase, consiste en disefiar una estrategia pedagogica basada en
la etnoeducacion y la identidad cultural, para incorporar el reconocimiento del derecho a la
educacion de la comunidad afronarifiense en el curriculo escolar de la Institucion Educativa
La Inmaculada como lo indica el tercer objetivo especifico, ya que en esta fase se integran
los hallazgos de las fases 1y 2 para construir una propuesta que contemple: los principios
pedagdgicos y curriculares, los objetivos de aprendizaje, los contenidos adaptados al
entorno, las actividades didacticas, los recursos y los criterios de evaluacion que son
consistentes con la identidad cultural afronarifiense y con el enfoque de derechos; de esta
forma, el disefio es un prototipo curricular que responde al problema identificado, siguiendo
la 16gica de la investigacion de disefio, que entiende los productos como artefactos
susceptibles de ser refinados en ciclos posteriores de investigacion e innovacion (Reeves,

2006; Wang & Hannafin, 2005; van den Akker et al., 2006).

3.3.4. Fase 4. Socializacion y validacion participativa de la estrategia pedagdgica
Respecto a la cuarta fase, es aquella que socializa la estrategia pedagogica disefiada
a través de las acciones participativas con los docentes y la comunidad educativa, valorando
su impacto en el reconocimiento cultural y curricular del objetivo especifico 4; para ello se
preve la realizacion de espacios de didlogo pedagdgico con docentes, directivos y
representantes de la comunidad afronarifiense, en los que se presentara la propuesta y se
recogeran las valoraciones sobre su pertinencia, la viabilidad y la coherencia con las
expectativas culturales y educativas del territorio, siendo una fase que cumple una funcion

de validacion preliminar del disefio, propia de la DBR, en la que la interaccion con los
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actores del contexto ayuda a ajustar y fortalecer la propuesta antes de su eventual
implementacién en los futuros estudios (Mckenney & Reeves, 2012; Anderson & Shattuck,

2012; Plomp, 2013).

3.4. Descripcion del contexto y sujetos participantes

El presente estudio se desarrolla en el municipio de Olaya Herrera, ubicado en el
departamento de Narifio, en el suroccidente de Colombia. Este territorio hace parte del
litoral pacifico narifiense, una region histoéricamente caracterizada por su diversidad étnica,
principalmente afrodescendiente, y por condiciones estructurales de vulnerabilidad
socioecondémica. En términos geograficos, Olaya Herrera se encuentra situado en una zona
de dificil acceso, con escasa infraestructura vial y limitada conectividad, lo cual influye
directamente en las dindmicas escolares y en el acceso a servicios basicos como la

educacion, la salud y el empleo (DANE, 2021).

Desde el punto de vista sociocultural, el municipio se constituye como un espacio
de resistencia y de fuerte identidad étnica afrocolombiana. Sin embargo, la persistencia de
practicas curriculares homogeneizantes, junto con la débil implementacion de la politica
publica etnoeducativa, han contribuido a la invisibilizacion de los saberes ancestrales y las
practicas culturales propias de esta poblacion. Tal como lo advierte Garcia (2017), en
muchos contextos del Pacifico colombiano, la escuela continda replicando modelos
pedagdgicos eurocéntricos que desconocen la diversidad epistemoldgica de los pueblos
afrodescendientes. Dicha realidad hace indispensable el desarrollo de investigaciones
pedagdgicas que contribuyan a la transformacion estructural del sistema educativo desde

una perspectiva critica e intercultural.
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El estudio se enmarca temporalmente en el periodo comprendido entre enero

<

diciembre del afio 2025, y tiene como unidad de analisis a la Institucién Educativa La
Inmaculada, ubicada en la Calle Hospital, en la cabecera municipal de Olaya Herrera. Esta
institucion presta servicios educativos desde el nivel de preescolar hasta la educacion
media, atendiendo a una poblacion estudiantil compuesta mayoritariamente por nifios, nifias
y adolescentes afrodescendientes. En cuanto a su estructura organizativa, cuenta con un
equipo docente conformado por profesionales en distintas areas del conocimiento, aunque
con una formacién limitada en etnoeducacién y pedagogias criticas, lo cual ha sido
identificado como una de las barreras para la implementacién de la politica publica

etnoeducativa (MEN, 2013).

Los sujetos participantes en esta investigacion son docentes de la mencionada
institucion, quienes han sido seleccionados mediante un muestreo intencional, atendiendo a
su experiencia directa con los procesos de implementacion curricular, asi como a su
conocimiento del contexto sociocultural del municipio. La eleccién de esta poblacién
responde a la necesidad de obtener informacion valiosa sobre las percepciones, actitudes y

practicas pedagdgicas en torno a la etnoeducacion.

En este sentido, el estudio asume una postura éticamente comprometida con el
respeto a los saberes locales y con la participacion activa de los sujetos, en coherencia con
el enfoque critico-social y con los postulados de la pedagogia critica, que plantean la
necesidad de que la investigacion educativa se constituya en una herramienta de

transformacion y justicia social (Freire, 1905; Giroux y McLaren, 2023).
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3.4.1. Criterios de seleccidn de sujetos participantes

La seleccion de los sujetos participantes en este estudio respondi6 a un proceso de
muestreo intencional, propio de los enfoques cualitativos, en el que la eleccidn no se realiza
de forma aleatoria, sino en funcion de criterios previamente establecidos y alineados con
los objetivos de la investigacion. De acuerdo con Hernandez et al. (2014), el muestreo
intencional o por criterios es adecuado cuando se requiere obtener informacion rica,
profunda y contextualizada sobre un fendémeno social especifico, y cuando se busca trabajar
con informantes que posean experiencia directa, conocimiento situado y capacidad

reflexiva sobre el tema objeto de estudio.

En coherencia con este enfoque, se definieron criterios de inclusion que permitieran
seleccionar a los actores educativos con mayor relevancia para la comprension e
intervencion del problema investigativo, centrado en la implementacion de la politica
publica etnoeducativa afronarifiense en la Institucion Educativa La Inmaculada del
municipio de Olaya Herrera (Narifio). El criterio principal de inclusion fue la vinculacion
laboral directa con la institucion educativa en estudio, tanto en cargos docentes como
directivos, lo cual garantiza el conocimiento del contexto institucional y curricular, asi
como de las dindmicas pedagogicas cotidianas. Ademas, se priorizé a los participantes que
han estado involucrados en procesos de formacion, discusion o implementacion de

enfoques pedagdgicos relacionados con la etnoeducacion o la diversidad cultural.

Un segundo criterio de inclusion consistio en la disposicién voluntaria y consciente
para participar en la investigacion, entendiendo que el enfoque critico-social y la
metodologia de Investigacion Accion Educativa (IAE) implican tanto la recoleccion de

datos, como la co-construccién de propuestas transformadoras en colaboracién con los
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actores educativos. En este sentido, como sefiala Elliot (1994), la participacion activa, ética
y critica de los sujetos es un principio fundamental de la IAE, en tanto les reconoce como

protagonistas del cambio institucional y no como simples objetos de estudio.

Asimismo, se considerd como criterio de inclusion la diversidad de niveles de
experiencia profesional, seleccionando tanto a docentes con trayectoria consolidada como a
aquellos con menor tiempo de servicio, con el fin de obtener una vision amplia y
representativa sobre las practicas pedagogicas, las barreras institucionales y las
posibilidades de transformaciéon curricular. También se incluyeron sujetos de distintas areas

del saber, para favorecer un andlisis transversal del curriculo escolar.

En cuanto a los criterios de exclusion, se definio que no serian considerados para
participar los funcionarios administrativos, los docentes que no tuvieran contacto directo
con el aula o con procesos pedagogicos, asi como aquellos que se encontraran en licencia
prolongada o en condicién de traslado durante el periodo de ejecucion del estudio, por
cuanto su vinculacion activa con las practicas institucionales es un requisito metodologico

indispensable.

Es importante resaltar que este proceso de seleccion fue cuidadosamente articulado
con los escenarios de indagacién definidos en cada fase metodoldgica de la investigacion:
entrevistas en profundidad (fase diagndstica), grupos focales (fase de comprension del
contexto), talleres de co-creacién (fase de disefio de estrategias) y entrevistas de
retroalimentacion (fase de evaluacion). Cada uno de estos momentos exigio la participacion
consciente y reflexiva de los sujetos, en coherencia con los postulados de la pedagogia
critica, que plantea la necesidad de reconocer a los educadores como intelectuales

transformadores (Giroux, 1997) y no como ejecutores pasivos de politicas externas.
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En suma, los criterios de seleccidn se sustentan tedrica y metodolégicamente en los
principios del enfoque cualitativo, del paradigma critico y de la investigacién participativa,
siendo pertinentes y justificados para lograr los objetivos del estudio. Dicha seleccion
asegura la validez epistémica, contextual y ética del proceso investigativo, al tiempo que

fortalece la apropiacion institucional de las propuestas derivadas de la investigacion.

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de informacion se utilizardn instrumentos cualitativos que
respondan a las necesidades del estudio y permitan una comprension profunda del contexto
educativo afronarifiense. En primer lugar, se aplicé una revision documental de los planes
de estudio, el Proyecto Educativo Institucional (PEI), los planes de area y demas
documentos escolares, con el fin de identificar el tratamiento actual del derecho a la

educacién y de la identidad cultural afro en el curriculo oficial. Este analisis permitird

evidenciar vacios, omisiones o avances en la incorporacion de la politica publica

etnoeducativa.

En segunda instancia, se realizaron entrevistas semiestructuradas a 4 docentes de la
comunidad afronarifiense. Estas entrevistas recogeran sus percepciones, experiencias y
expectativas en relacion con la presencia de su identidad cultural en la escuela, asi como el

grado de apropiacion del enfoque etnoeducativo en las précticas pedagdgicas cotidianas.

Se disefia una estrategia pedagogica basada en la etnoeducacién y la identidad
cultural, para incorporar el reconocimiento del derecho a la educacion de la comunidad
afronarifiense en el Curriculo escolar de la Institucion Educativa la Inmaculada, creando

una propuesta curricular etnoeducativa para el grado 6°, una secuencia didactica, la guia
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pedagogica para docentes, el proyecto transversal institucional y un recurso educativo

fisico, que consiste en un cuadernillo ilustrado.

Finalmente, luego del disefio de la estrategia, se emple6 una rabrica de valoracién
disefiada con criterios ligados a la participacion, la expresion de la identidad y la
apropiacion critica de los contenidos culturales trabajados. Estas rabricas seran aplicadas de
manera flexible para valorar los efectos de la estrategia en el aprendizaje y en la

construccion identitaria de los estudiantes.

3.6. Plan de accion

El desarrollo del presente estudio se estructura a partir de un plan de accién
organizado en fases secuenciales que permiten articular el diagndstico, la participacion de
la comunidad educativa, el disefio, la implementacion y la evaluacion de la estrategia
pedagdgica orientada al reconocimiento del derecho a la educacion de la comunidad
afronarifiense. Este plan se fundamenta en los principios de la investigacion-accion

educativa, concebida como un proceso reflexivo, situado y transformador.

En una primera fase diagnostica, se llevara a cabo la revision documental de los
planes institucionales y del curriculo escolar, con el propoésito de identificar como se
aborda, o no, la etnoeducacion y la identidad cultural afro en el contexto educativo
especifico. Paralelamente, se aplicaran entrevistas a docentes, estudiantes y padres de
familia, lo que permitira comprender las percepciones y experiencias que la comunidad

tiene frente al reconocimiento de su cultura y sus derechos en el entorno escolar.

La segunda fase, de analisis participativo y disefio, parte de los hallazgos del

diagnostico para la construccion conjunta de la estrategia pedagdgica. Esta estrategia se
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disefiara con base en principios de interculturalidad critica, educacion propia y enfoque
diferencial, de modo que responda a las realidades, intereses y aspiraciones de la poblacién

afronarifiense.

Finalmente, en la tercera fase, se desarrollard una evaluacion formativa de la
estrategia, mediante la aplicacion de rabricas y la retroalimentacion de los actores
participantes. Esta evaluacion no solo buscara valorar los aprendizajes que se pueden
lograr, sino también ajustar y fortalecer la propuesta pedagogica para su posible integracion

sostenible en el curriculo institucional.
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Capitulo 4. Resultados y Discusion

4.1. Reconocimiento de los elementos culturales, identitarios y educativos de la
comunidad afronarifiense que deben ser integrados en el curriculo escolar para
fortalecer el derecho a una educacion pertinente.

Con la finalidad de dar cumplimiento al primer objetivo especifico, se elabor6 una
matriz comparativa entre el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la I.E. La Inmaculada
(2018) y los principales referentes de politica publica, incluyendo la Circular 19 del MEN
(2023), Politica Publica Educativa para Grupos Etnicos (MEN, 2013), Ordenanza 037 de
2013 (Asamblea departamental de Narifio, 2013), Decreto 1690 de 2006 (Asamblea
departamental de Narifio, 2006), y el PRETAN (Mesa Departamental de Etnoeducacion
Afrocolombiana para Narifio et al, 2016); a través del analisis de estos documentos se
puede identificar los avances del PEI en cuanto a lineamientos pedagogicos e identidad
institucional, asi como las tensiones y vacios frente a la normativa, especialmente en lo
relacionado con el reconocimiento étnico, la transversalizacion curricular intercultural y la

implementacion de acciones afirmativas especificas.
Tabla 1.

Matriz de anéalisis del PEI

ASPECTO Qué elementos Qué elementos ¢Cuales faltan? (Frente al
culturales/identitarios educativos existen en | Documento de la politica publica)
existen en el PEI el PEI
Vision Declara el “reconocimiento | Enfatiza la formacién | Concretar la identidad afro en la
étnico-cultural” y la integral y el desarrollo | vision: explicitar territorio,
diversidad como humano; propone memoria histérica, espiritualidades
fundamento de la unidad escuela inclusiva con y précticas culturales (lenguajes,
nacional. Afirma respeto enfoque diferencial en | musicas, oralidades). Alineacion
por las identidades presentes | términos generales. con la politica: incorporar metas
en el territorio y promueve Orientaa la verificables de etnoeducacion;
transformacion social | nombrar el curriculo propio y los
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convivencia y valoracion de
lo propio.

y a la participacion de
la comunidad
educativa.

territorios etnoeducadores
(Ordenanza 037/PRETAN);
declarar el enfoque diferencial
como eje operativo (Auto 005/2009
MEN). (Tu apunte se integra aqui:
“Formacion integral porque esta
orientada al desarrollo humano y la
transformacion social”, pero
afladiendo metas e indicadores).

Mision Reconoce la presencia Compromiso con la Nombrar explicitamente la misién
afrodescendiente y su aporte | calidad, lainclusiony | etnoeducativa: participacién
a la construccion el respeto a la vinculante de sabedores,
sociocultural local; alude a | diversidad; mencion transmision intergeneracional de
la “cultura regional” y a la del marco normativo saberes, y corresponsabilidad con
convivencia intercultural. (p. €j., Dec. 804/1995) | Consejos Comunitarios/Mesa
para orientar practicas | Departamental (Dec. 1690/2006).
docentes. Definir resultados de aprendizaje
identitarios (lengua/variedades,
oralidad, historia local,
etnoconocimiento) y ruta de
evaluacién comunitaria
(PRETAN/Ord. 037).
Plan de Integra algunas tematicas Estructura curricular Transitar a ejes y guias integradas
Estudios sobre historia y tradiciones | por areas de aprendizaje con base en el
afro en ciertos grados; tradicionales; curriculo propio (PRETAN): ejes
realiza actos culturales actividades culturales | (p. €j., historia
(teatro, danza, festivales) de | co-curriculares; afrocolombiana/diaspora, territorio,
forma general. intencion de economia propia, arte-oralidad),
pertinencia cultural en | proyectos pedagdgicos identitarios,
el curriculo. otros escenarios educativos (rio,
mar, fogdn, mentidero) y
evaluacidn comunitaria. Faltan
indicadores de pertinencia cultural,
secuencias didacticas por ciclo, y
vinculacion sistematica de
sabedores. Incluir mochila
etnoeducativa y contenidos
minimos sugeridos (MEN
2023/Circ. 19).
Politicas Cita el enfoque diferencial y | Declara adhesion al Operacionalizar la politica: crear
publicas menciona la normatividad marco legal para la comité etnoeducativo escolar

(Constitucion, Dec.
804/1995, Convenio 169
OIT) como marco
orientador.

inclusiony la
diversidad; contempla
la participacion de la
comunidad educativa
en sentido amplio.

articulado a Mesa
Municipal/Departamental (Dec.
1690/2006); plan de
implementacion con cronograma,
responsables y recursos; formacion
docente en etnoeducacion (déficit
reconocido por politicay
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PRETAN); mecanismos de
seguimiento (indicadores, linea
base, reportes). Incorporar acciones
afirmativas (becas, convenios,
ambientes electrénicos de
aprendizaje) y sistema de veeduria
(Ord. 037).

a la diversidad,;
participacién de la
comunidad educativa como
lineamiento general.

enunciado; apertura a
la contextualizacion
curricular; promocién
de actividades
culturales escolares.

Filosofia Humanista, centrada en el Postula escuela como | Profundizar la filosofia desde la
respeto, la dignidad y la espacio de desarrollo cosmovision afro: espiritualidad y
convivencia; reconoce la integral, con énfasis valores (solidaridad, reciprocidad,
diversidad como valor en ciudadania 'y “hermandad”), territorialidad y
escolar. valores democraticos; | autonomia, cuidado de ecosistemas

promueve actividades | y etnodesarrollo; integrar oralitura,

culturales. memoria y ancestralidad como
fuentes de conocimiento. Declarar
el dialogo de saberes (propio—
universal) como principio
epistémico y pedagogico
(PRETAN/Ord. 037).

Principios Igualdad, inclusion, respeto | Enfoque diferencial Incorporar principios identitarios

especificos: interculturalidad
critica, territorialidad, autonomia 'y
gobierno propio, participacion
vinculante de la comunidad afro
(consejos comunitarios, sabedores,
madres/ padres), investigacion
escolar situada, evaluacion
comunitaria y proyecto de vida
colectivo. Definir criterios e
indicadores para cada principio (p.
ej., % de unidades con contenidos
afro, n° de sesiones con sabedores,
evaluacion con comunidad).

Nota. Elaboracion propia

4.1.1. Andlisis del Proyecto Educativo Institucional de la Institucion Educativa La

Inmaculada frente a las politicas publicas ethoeducativas

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) constituye el marco de referencia

fundamental para orientar la gestién pedagdgica, administrativa y comunitaria de cualquier

institucion educativa en Colombia, y en el caso de la Institucion Educativa La Inmaculada,

ubicada en Olaya Herrera, Narifio, este documento debe reflejar el contexto sociocultural de
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un territorio con presencia afrodescendiente y con una tradicion cultural que demanda un
abordaje educativo diferenciado; de alli que la revision realizada, analiza la incorporacion
del enfoque etnoeducativo y la identidad cultural afrodescendiente en el PEI (l.E. La
Inmaculada, 2018), contrastandolo con los lineamientos establecidos en instrumentos
normativos como la Circular 19 del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2023), la
Politica Pablica Educativa para Grupos Etnicos (MEN, 2013), el Decreto 1690 de 2006
(Asamblea Departamental de Narifio, 2006), la Ordenanza 037 de 2013 (Asamblea
Departamental de Narifio, 2013) y el Proyecto Etnoeducativo Afronarifiense (PRETAN)

(Mesa Departamental de Etnoeducacion Afrocolombiana para Narifio et al, 2016).

Al respecto, es posible analizar 6 aspectos clave del PEI de la I.E. La Inmaculada
(2018), a saber, la visién, la misién, plan de estudios, las politicas publicas, la filosofia y
los principios; en cada uno se examinan los elementos culturales y educativos presentes, se
identifican vacios frente a la normativa vigente y se valoran sus implicaciones para la

pertinencia cultural y la garantia del derecho a la educacién con enfoque diferencial.

Vision. La vision del PEI reconoce el reconocimiento étnico-cultural como pilar de
la unidad nacional, vinculando la diversidad como un valor a la vez que proyecta la
formacion integral orientada al desarrollo humano y la transformacion social (1.E. La
Inmaculada, 2018), planteamiento que dialoga con la idea de territorios etnoeducadores
recogida en la Ordenanza 037 (Asamblea Departamental de Narifio, 2013), asi como con el
principio de territorialidad del PRETAN (Mesa Departamental de Etnoeducacién
Afrocolombiana para Narifio et al, 2016), que conciben la escuela como espacio de

preservacion y produccion cultural.
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No obstante, el analisis revela que la vision no especifica componentes identitarios
afrodescendientes de manera concreta, y ademas carece de referencias a elementos
culturales tangibles como la oralidad, la mdsica tradicional, las practicas productivas o la
cosmovision, aspectos que la politica publica departamental define como esenciales
(Asamblea Departamental de Narifio, 2013). Igualmente se observa que no incluye metas ni
indicadores para evaluar el grado de implementacion del enfoque diferencial, como sugiere
la Circular 19 MEN (2023). Por tanto, se observa una distancia entre el enunciado inclusivo
y la operatividad real para garantizar que esta vision se traduzca en préacticas pedagdgicas

coherentes con la cultura local.

Misidén. En su mision, el PEI muestra la presencia afrodescendiente en la
comunidad educativa y reconoce su aporte a la construccién sociocultural. Al respecto, la
referencia al Decreto 804 de 1995, que establece la etnoeducacion como derecho, supone
un avance al reconocer el marco legal que respalda la inclusion de estos enfoques (I.E. La
Inmaculada, 2018); sin embargo, el discurso permanece en un plano declarativo, sin definir
con claridad los mecanismos pedagdgicos, las estrategias de articulacion comunitaria o los

resultados esperados en términos de fortalecimiento identitario.

Ahora bien, en contraste, el PRETAN plantea que la mision de la educacion propia
debe integrar la participacion de los sabedores, el fortalecimiento del proyecto de vida
colectivo y la formacion desde la cosmovision afrodescendiente; por consiguiente, la
ausencia de estos elementos en el PEI representa un vacio frente a las expectativas
establecidas en la normativa y las politicas publicas (Mesa Departamental de

Etnoeducacion Afrocolombiana para Narifio et al, 2016).
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Plan de estudios. El plan de estudios del PEI incorpora contenidos relacionados
con la historia y las tradicion afrocolombianas en algunos grados, principalmente en la
basica secundaria; alli promueve las actividades culturales generales como el teatro, la
danzay los festivales, elementos que reflejan una intencion de pertinencia cultural, pero
carecen de sistematicidad, de continuidad transversal y de profundidad tematica (1.E. La

Inmaculada, 2018).

En este mismo orden de ideas, las politicas publicas analizadas, particularmente la
Ordenanza 037 (Asamblea Departamental de Narifio, 2013) y la Politica Pablica Educativa
para Grupos Etnicos (MEN, 2013), establecen que la pertinencia cultural debe ser
transversal y contar con ejes curriculares definidos que articulen conocimientos universales
y saberes propios. En consecuencia, el PRETAN propone un “curriculo propio” que incluya
otros escenarios educativos como el rio, mar, fogén y mentidero, como parte integral del
aprendizaje, asi como la mochila etnoeducativa para el desarrollo de competencias en
contextos culturalmente valiosos (Mesa Departamental de Etnoeducacién Afrocolombiana
para Narifio et al, 2016). Frente a este estandar, el PEI atn no ha desarrollado ejes
curriculares que materialicen estos principios, ni mecanismos de evaluacion comunitaria

para verificar su pertinencia.

Politicas publicas. En el apartado de politicas publicas, el PEI cita el enfoque
diferencial y menciona la normatividad nacional e internacional, incluyendo la Constitucion
Politica, Decreto 804 de 1995, y el Convenio 169 de la OIT, que lo sustenta;
reconocimiento normativo que es positivo, ya que establece un marco de legitimidad y
obliga a orientar las acciones educativas hacia la inclusion y el respeto por la diversidad;

sin embargo, se observa que el PEI no presenta un plan de implementacién del enfoque
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diferencial, con metas, cronograma, responsables y presupuesto (I.E. La Inmaculada, 2018).
El Decreto 1690 de 2006 y la Ordenanza 037 de 2013 enfatizan la necesidad de articular la
gestion escolar con instancias como las Mesas Municipales y Departamentales de
Etnoeducacion, y de establecer mecanismos de seguimiento y evaluacion (Asamblea
Departamental de Narifio, 2006; Asamblea Departamental de Narifio, 2013). Asi pues, la
ausencia de estos elementos en el PEI limita su capacidad para convertirse en una

herramienta efectiva de transformacion educativa.

Filosofia. La filosofia institucional se presenta como humanista, orientada al
respeto, la dignidad y la convivencia, reconociendo la diversidad como un valor (1.E. La
Inmaculada, 2018); si bien estos principios son compatibles con el enfoque etnoeducativo,
no se profundiza en la cosmovision afrodescendiente ni en valores como la hermandad, la
solidaridad, la reciprocidad o el cuidado del territorio, que son ejes centrales de la
educacion propia segun el PRETAN (Mesa Departamental de Etnoeducacion

Afrocolombiana para Narifio et al, 2016).

Asimismo, de acuerdo con la Ordenanza 037 de 2013, la filosofia educativa en
contextos afrodescendientes debe incorporar explicitamente la espiritualidad, la memoria
historica, la ancestralidad y el dialogo de saberes como principios epistemologicos y
pedagdgicos (Asamblea Departamental de Narifio, 2013), por cuanto la omision de estos

aspectos reduce la potencialidad del PEI como vehiculo de fortalecimiento cultural y social.

Principios. Los principios institucionales incluyen la igualdad, la inclusion y el
respeto a la diversidad, asi como la participacion de la comunidad educativa (I.E. La
Inmaculada, 2018). Dichos enunciados coinciden con los principios establecidos en la

Circular 19 MEN (2023) y con la Politica Pdblica Educativa para Grupos Etnicos (MEN,
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2013). Sin embargo, en el PEI analizado, no se especifican los criterios operativos ni

tampoco los mecanismos de evaluacion para garantizar su cumplimiento.

A este respecto, la politica publica'y el PRETAN proponen incorporar principios
identitarios especificos, como la interculturalidad critica, la territorialidad, la autonomia 'y
la investigacion escolar adaptada al contexto, con indicadores claros de porcentaje de
unidades con contenidos afro, nimero de sesiones con sabedores y evaluaciones
comunitarias periodicas (Asamblea Departamental de Narifio, 2013; Mesa Departamental
de Etnoeducacion Afrocolombiana para Narifio et al, 2016). En consecuencia, la ausencia
de estos elementos en el PEI limita la posibilidad de medir el impacto real del enfoque

diferencial en los procesos escolares.

En virtud de lo anteriormente analizado, se aprecia que el PEI de la Institucion
Educativa La Inmaculada presenta avances en el reconocimiento formal de la diversidad
étnica y cultural, asi como en la incorporacion del enfoque diferencial como principio
orientador; sin embargo, se evidencia la brecha entre el discurso y la préactica,
especialmente en lo que respecta a la operacionalizacion de los principios etnoeducativos y
al desarrollo de un curriculo culturalmente pertinente, de manera tal que la comparacion
con las politicas publicas etnoeducativas, revela que, mientras estas ofrecen directrices
claras para integrar la identidad afrodescendiente, los saberes ancestrales y la participacion
comunitaria en la educacion, el PEI aun carece de mecanismos concretos para hacerlo, y la
ausencia de un plan de implementaciéon, de ejes curriculares especificos y de indicadores de
seguimiento reduce la capacidad del PEI para cumplir con el mandato legal y social de

garantizar una educacion pertinente y diferenciada.
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Por ende, para fortalecer la pertinencia cultural y el enfoque diferencial del PEI, es
necesario, reformular la vision y mision institucional para incluir de manera explicita la
identidad afrodescendiente, la cosmovisidn y los saberes ancestrales, fijando metas e
indicadores verificables; asimismo, es preciso redisefiar el plan de estudios con base en ejes
curriculares que integren conocimientos universales y saberes propios, incorporando otros
escenarios educativos y evaluaciones comunitarias, y a tal fin, elaborar un plan de
implementacién del enfoque diferencial, articulado con las instancias de participacién
comunitaria y con mecanismos de seguimiento y evaluacién. Igualmente, enriquecer la
filosofia institucional con principios identitarios especificos y practicas culturales vivas es
necesario, asi como definir indicadores operativos para los principios institucionales, para

evaluar su aplicacion y su impacto en el fortalecimiento identitario y la equidad educativa.

4.2. Analisis de las percepciones, experiencias, saberes y practicas pedagdgicas de los
docentes en relacion con la etnoeducacion y la identidad cultural afrodescendiente

El segundo objetivo especifico plantea analizar las percepciones, experiencias,
saberes y préacticas pedagdgicas de los docentes de la Institucion Educativa La Inmaculada
en relacién con la etnoeducacion y la identidad cultural afrodescendiente, y para ello, se
entrevistd a cuatro docentes (D.01, D.02, D.03 y D.04), cuyos relatos permiten comprender
cOmo se construye, cdmo se ensefia y cdmo se vive la identidad afronarifiense en el

contexto escolar.

Al respecto, el analisis se realizé mediante una organizacion categorial de la
informacidn, partiendo de las categorias definidas en el objetivo, que incluyen las
percepciones, las experiencias, los saberes y las practicas pedagdgicas, reconociendo, desde

una logica inductiva propia de los estudios cualitativos, el surgimiento de nuevas categorias
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que ayudan a comprender las dimensiones no previstas inicialmente (Bonilla-Castro &
Rodriguez, 2005); en consecuencia, se presentan a continuacién los hallazgos organizados
en cuatro categorias centrales y dos categorias emergentes, en didlogo con el marco teorico
sobre etnoeducacion, curriculo intercultural e identidad afrodescendiente (Acosta, 2021,

Cabrera, 2020; Escobar, 2018; MEN, 1998, 2010; Valdés, 2021).

4.2.1. Percepciones docentes sobre la identidad cultural afronarifiense y la
etnoeducacion

En la categoria percepciones se observa que los docentes comparten una
comprension de la identidad afronarifiense fuertemente asociada a elementos folcléricos,
cotidianos y de estilo de vida, méas que a una lectura critica de los procesos historicos,
politicos y estructurales que atraviesan a la comunidad afrodescendiente (Acosta, 2021;
Escobar, 2018; Mosquera et al., 2021; Vivas, 2019); concretamente el D.01 define la

identidad afronarifiense como:

Nuestras costumbres, lo que nos hace diferentes, como la muasica que bailamos, la
comida que preparamos Y las fiestas que hacemos. Es como lo que uno ve en los
eventos del pueblo, las danzas, el currulao, el sancocho. Eso es lo que yo entiendo

por identidad. (D.01, entrevista, 2025)
En una linea similar, D.02 la concibe como:

La forma de vivir de la gente de aqui, lo que nos ensefiaron desde chiquitos... como
la mUsica de marimba, la forma de hablar, la comida con coco, las fiestas
patronales. Es como lo que nos hace distintos de otros lados. (D.02, entrevista,

2025)
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Y D.03 enfatiza tanto el componente fenotipico como las précticas culturales:

Para mi es todo lo que tiene que ver con nuestro color de piel, y claro, nuestras
costumbres de ac4, como la forma de cocinar el pescado, las mingas, las fiestas
patronales y las creencias que nos ensefiaron los abuelos. Es como nuestra marca.

(D.03, entrevista, 2025)

Por consiguiente, se observa como estas percepciones dan cuenta de una identidad
aferrada en la memoria afectiva y comunitaria, que valora las practicas culturales, la
oralidad familiar y el sentido de pertenencia al territorio (Banquett, 2025; Camargo et al.,
2021; Mosquera et al., 2021); sin embargo, se advierte la limitada relacion de estos
significados con las categorias como los derechos colectivos, el racismo estructural, la
participacion politica o el proyecto de pueblo afrodescendiente, que son centrales en las
discusiones contemporaneas sobre etnoeducacion afrocolombiana y curriculos criticos

(Cabrera, 2020; Diaz, 2020; Munévar et al., 2021; Valdés, 2021).

Incluso cuando D.04 reconoce el “orgullo por ser de aqui” y habla de “nuestra
manera de ser” (D.04, entrevista, 2025), no se profundiza en las condiciones historicas de la
exclusion ni en las luchas juridicas y politicas que han permitido consolidar el enfoque
diferencial en la normatividad colombiana (Congreso de la Republica, 1991; MEN, 1998;
MEN, 2010; Semanate & Serna, 2024); por consiguiente, la identidad afronarifiense es
percibida principalmente como patrimonio cultural cotidiano, lo cual constituye una
fortaleza en términos de autoestima, sentido de pertenencia y empoderamiento simbdlico
(Camargo et al., 2021; Mosquera et al., 2021; Vivas, 2019); no obstante, cuando estos
elementos no se vinculan a procesos de reflexion critica sobre la historia, la desigualdad y

el derecho a la educacion con enfoque diferencial, se corre el riesgo de folclorizar la cultura
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y reducir la etnoeducacién a un repertorio de “costumbres” desprovistas de su dimension

politica y transformadora (Escobar, 2018; Rodriguez & Caicedo, 2016; Valdeés, 2021).

4.2.2. Experiencias docentes sobre la presencia (y ausencia) de la cultura afro en la vida
escolar

Siguiendo con el analisis, en la categoria experiencias, los relatos muestran una
clara tension entre los momentos festivos y la vida escolar cotidiana. Los cuatro docentes
coinciden en que la identidad afro se hace visible principalmente en fechas conmemorativas
y actos especiales, mientras que en el dia a dia del aula tiende a diluirse, lo que coincide
con hallazgos de otras investigaciones en contextos afropacificos donde la escuela
reproduce una presencia episodica de la cultura propia (Escobar, 2018; Gomez & Renteria,

2019; Vivas, 2019); al respecto el D.01 sefiala que:

Mas que todo en las fechas especiales... el Dia de la Afrocolombianidad hacemos
un acto, los nifios bailan, algunos cantan, y yo les pongo a hacer carteleras. Fuera de
eso, en el dia a dia, no se ve mucho, porque las clases son las normales. (D.01,

entrevista, 2025)

En el mismo sentido, el D.02 afirma: “en la escuela casi no se ve, salvo cuando hay
alguna fecha importante. Los nifios se ponen el traje tipico, hacen un baile y ya. El resto de
dias no se habla mucho del tema” (D.02, entrevista, 2025); el D.03 refuerza esta idea al
indicar que la identidad se expresa en “el Dia de la Afrocolombianidad o cuando hay actos
civicos, pero en el dia a dia, las clases son las mismas que en cualquier colegio” (D.03,
entrevista, 2025); y solo el D.04 percibe que la cultura estd mas integrada, al sefialar que:
“en el colegio siempre estamos hablando de valores, de respeto, de la historia de nuestra

region. Yo creo que con eso ya los chicos van entendiendo” (D.04, entrevista, 2025).
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No obstante, incluso en este caso, la referencia sigue apoyada en los contenidos
generales de ciencias sociales y formacion en valores, sin una mencion explicita a la
politica etnoeducativa afrocolombiana ni a un curriculo construido con la comunidad, tal
como proponen las orientaciones oficiales y las perspectivas de curriculo intercultural
(MEN, 1998, 2010; Cabrera, 2020; Rodriguez & Caicedo, 2016; Paredes & Carcausto,
2022); estas experiencias revelan un patron de intermitencia cultural: la identidad afro
aparece con fuerza en eventos puntuales (bailes, trajes, carteleras), pero no estructura la
vida curricular cotidiana. Tal como sefialan los propios estudiantes segiin D.01, “a veces
dicen que es aburrido porque ‘siempre es lo mismo’ cuando hacemos las mismas danzas”
(D.01, entrevista, 2025), lo que evidencia cierta rutina vacia y ausencia de procesos
pedagdgicos mas profundos que vinculen la cultura con el pensamiento critico, la historia y

los derechos (Aguado & Sleeter, 2021; Jiménez, 2021; Valdés, 2021).

En consecuencia, el anélisis de las respuestas confirma la existencia de una brecha
entre el discurso institucional sobre diversidad y la realidad del aula, donde prevalece un
enfoque ocasional y conmemorativo de la etnoeducacion, mas que una perspectiva
transversal, critica y transformadora que impregne el curriculo, la evaluacion y las practicas
escolares cotidianas (Gomez & Renteria, 2019; Paredes & Carcausto, 2022; UNESCO,

2005; Velasquez Mosquera, 2021).

4.2.3. Saberes docentes y formacion en etnoeducacion

En la categoria de los saberes, los cuatro docentes coinciden en que no cuentan con
formacion formal en etnoeducacidn, y que sus conocimientos provienen fundamentalmente
de su experiencia personal, familiar o de busquedas individuales en internet, situacién que

reproduce una tension ampliamente descrita en la literatura, la presencia de saberes
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comunitarios valiosos, pero no siempre conectados a los procesos sistematicos de
formacion docente y a los marcos pedagdgicos criticos (Acosta, 2021; Escobar, 2018;
Mosquera et al., 2021; Valdés, 2021); el D.01 lo expresa de manera directa: “No, yo no he
hecho cursos de eso. Lo que Sé es por experiencia propia, porque yo soy afro. Entonces yo

ensefio lo que me parece importante que los nifios sepan” (D.01, entrevista, 2025).

De modo similar, el D.02 sefala:

No, yo no he hecho cursos de esa materia, pero me gustaria para mejorar mis clases.
Yo ensefio como me ensefiaron a mi, y trato de meter cositas de lo que sé, pero no

sabria decir si lo estoy haciendo como deberia ser. (D.02, entrevista, 2025)

En la misma linea, el D.03 afirma: “No, nunca he hecho un curso. Todo lo que
ensefio es de lo que sé por mi familia o lo que busco en internet. Yo creo que si nos falta
una capacitacion para saber como hacer las cosas bien” (D.03, entrevista, 2025); por su
parte, D.04 reconoce también la ausencia de formacion especifica: “No, nunca. Pero creo
que es indispensable, pero como en Sociales uno ensefia de todo un poquito (...) es mejor
estar preparado” (D.04, entrevista, 2025). Este conjunto de testimonios permite identificar

dos rasgos centrales:

Autodidaxia y saber experiencial. Los docentes se apoyan en su propia trayectoria
como sujetos afrodescendientes y en los saberes familiares transmitidos por sus padres y
sus abuelos; Por tanto, esto representa una potencialidad, pues aferra el proceso educativo
en las vivencias reales y en una memoria comunitaria que suele quedar invisibilizada en los
textos escolares (Banquett, 2025; Camargo et al., 2021; Mosquera et al., 2021; Vivas,

2019).
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Vacio de formacion sistematica en etnoeducacion. En este punto es preciso
sefialar que a pesar de la riqueza de los saberes comunitarios, los docentes expresan
inseguridad con frases como “no sabria decir si lo estoy haciendo como deberia ser” y por
tanto reconocen la necesidad de capacitacion; en consecuencia, es alli donde la
etnoeducacion aparece entonces como un campo intuitivo, no sistematizado, que limita su
impacto curricular y su capacidad para cuestionar las l6gicas homogeneizadoras de la
escuela (Escobar, 2018; Jiménez, 2021; MEN, 2010; Valdés, 2021); en suma, los saberes
docentes se ubican en una tension entre experiencia y ausencia de formacion especializada:
hay conocimiento vivo y valioso, pero falta una mediacién pedagdgica y tedrica que lo
articule de manera coherente con el curriculo, las politicas publicas y las pedagogias
criticas decoloniales (Acosta, 2021; Cabrera, 2020; Munévar et al., 2021; Rodriguez &

Caicedo, 2016).

4.2.4. Practicas pedagdgicas para integrar saberes ancestrales y cultura afrodescendiente
La categoria de practicas pedagogicas muestra un abanico de acciones que van
desde actividades puntuales hasta intentos mas elaborados de vincular los saberes
ancestrales; sin embargo, en general se observan practicas aisladas, fragmentadas y
condicionadas por el tiempo y los recursos, tal como también lo sefialan algunos estudios
sobre practicas interculturales en la escuela basica latinoamericana (Aguado & Sleeter,

2021; Jiménez, 2021; Paredes & Carcausto, 2022; Velasquez, 2021). EI D.01 indica que:

Yo les explico lo que yo sé y lo que me han contado mis papas y abuelos, como
historias de antes, pero no mas. No hemos hecho talleres con la comunidad ni nada
de eso, porgue no hay tiempo y tampoco nos han dicho que lo hagamos. (D.01,

entrevista, 2025)
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Aqui se aprecia una practica basada en la oralidad familiar con relatos de los
abuelos, pero sin articulacion con procesos comunitarios ni proyectos institucionales, lo que
revela una limitada apropiacion institucional de la etnoeducacién (Escobar, 2018;
Rodriguez & Caicedo, 2016; Valdés, 2021); a su vez, el D.02 describe préacticas enfocadas

en actividades escolares simples:

He hecho que los nifios dibujen cosas de la cultura, como el rio, las canoas, o que
escriban sobre comidas tipicas. No es mucho, pero es lo que me da tiempo. No
hacemos actividades con la comunidad ni nada asi porque no esta en el horario.

(D.02, entrevista, 2025)

En este mismo orden de ideas, y siguiendo la linea del analisis, el D.03, por su
parte, ha desarrollado propuestas como: “a veces pido que los estudiantes traigan recetas o
cuentos que les hayan dicho sus abuelos. Una vez hicimos un concurso de trenzas y
peinados tipicos. Fue bonito, pero no se repitié porque no hubo plata ni tiempo” (D.03,
entrevista, 2025); en el caso del D.04, las practicas se mantienen en el plano de trabajos
escolares convencionales: “Hacemos trabajos en grupo sobre lugares turisticos y tradiciones
de Narifio. Los estudiantes buscan la informacion y luego la exponen en clase. No es que
sea algo solo afro, pero igual ahi aprenden” (D.04, entrevista, 2025). En conjunto, estas

practicas permiten identificar tres subrasgos:

Centralidad de lo simbdlico y lo festivo. Concursos, bailes, carteleras y trabajos
sobre tradiciones y lugares se convierten en las estrategias mas frecuentes, que aunque
positivas, suelen quedarse en la superficie cultural, sin problematizar las relaciones de
poder ni las desigualdades étnico-raciales (GOmez & Renteria, 2019; Valdés, 2021; Vivas,

2019).
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Ausencia de sistematicidad. Las experiencias que podrian ser potentes como el
concurso de trenzas o el trabajo con relatos de los abuelos, no se institucionalizan ni se
integran en un proyecto curricular de largo plazo, contrastando con las propuestas de disefio
de estrategias pedagdgicas contextualizadas que plantean la necesidad de planear,
acompariar y evaluar de manera continuada las practicas de aula (Fajardo-Garcia, 2025;

Jiménez, 2021; Miranda & Rivero, 2024; Russo, 2024).

Escasa vinculacion entre la comunidad y la escuela. Los propios docentes
reconocen que “no hemos hecho talleres con la comunidad” (D.01, entrevista, 2025) y que
actividades como invitar a los mayores o a los sabedores “nunca lo hemos hecho aqui”
(D.02, entrevista, 2025), pese a que la politica etnoeducativa insiste en la participacion
activa de la comunidad en el proceso pedagdgico (MEN, 1998, 2010; Semanate & Serna,

2024).

En sintesis, estas practicas reflejan una etnoeducacion en estado embrionario, donde
hay iniciativas creativas, pero sin soporte institucional, ni lineamientos claros, ni
articulacion con un proyecto etnoeducativo afrodescendiente consolidado (Escobar, 2018;

Rodriguez & Caicedo, 2016; Valdés, 2021; Velasquez, 2021).

4.2.5. Experiencias de barreras institucionales y curriculares

Aunque la categoria “barreras institucionales” fue inicialmente trabajada en el
marco tedrico, surge con fuerza en los relatos docentes, constituyéndose en una categoria
emergente que permite comprender las condiciones estructurales que limitan el desarrollo
de un enfoque etnoeducativo en la institucion; por ejemplo, el D.01 enfatiza la escasez de
recursos: “no tenemos materiales. Los libros no traen mucho de eso y no hay guias con

contenidos de calidad. Ademas, el horario es muy apretado y apenas hay tiempo para
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terminar el contenido que nos mandan” (D.01, entrevista, 2025); e igualmente, el D.02

coincide al afirmar:

No hay libros buenos, y las guias que nos dan son muy generales. Ademas, como
tenemos que cumplir con todo el programa, casi no queda tiempo para profundizar
en los temas que veo que mas le Ilaman la atencion a mis estudiantes. (D.02,

entrevista, 2025)

Asimismo, el D.03 afiade que: “a veces los mismos estudiantes no se interesan
mucho, prefieren temas mas modernos como redes sociales 0 musica urbana (...) y bueno,
también que el tiempo de la clase no alcanza” (D.03, entrevista, 2025); incluso cuando D.04
afirma que “no hace falta hacer cambios grandes, ni mucho presupuesto, porque lo que hace
falta es voluntad” (D.04, entrevista, 2025), reconoce implicitamente que no existe una
apuesta institucional clara y concertada, ya que propone “ponerse de acuerdo, y trabajar en

equipo” para poder avanzar.

Ahora bien, en relacién con la participacion de la comunidad en la construccion
curricular, las respuestas son contundentes: “nunca nos han llamado para armar el plan de
estudios con la comunidad. Uno sigue lo que manda la Secretaria de Educacion y ya”
(D.01, entrevista, 2025); “aqui nunca se hace. El curriculo ya viene listo y uno solo lo
sigue” (D.02, entrevista, 2025); “aqui nunca los llaman. Todo lo que llega ya viene hecho
desde arriba” (D.03, entrevista, 2025); dichas expresiones muestran una experiencia
compartida de curriculo impuesto desde arriba, con poca o nula participacion comunitaria,
que se materializa en una fuerte barrera institucional y curricular para el desarrollo de una
etnoeducacion realmente pertinente y construida desde el territorio (Cabrera, 2020; MEN,

1998, 2010; Rodriguez & Caicedo, 2016; Valdés, 2021).
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En tal sentido, el anélisis realizado lleva a entender que la presencia de estas
barreras confirma lo que diversos estudios han sefialado, que el enfoque intercultural y
diferencial suele quedar atrapado entre el discurso y las disposiciones formales, sin
traducirse plenamente en politicas curriculares adaptadas al entorno ni en transformaciones
concretas del trabajo pedagdgico (Diaz, 2020; Munévar et al., 2021; Paredes & Carcausto,

2022; UNESCO, 2005).

4.2.6. Percepcion del derecho a una educacion con enfoque diferencial

Finalmente, en las reflexiones sobre el derecho a una educacion con enfoque
diferencial que hacen los docentes entrevistados, ellos coinciden en reconocerlo como un
derecho legitimo, mientras expresan la distancia que hay entre la norma y la realidad, que
viene a convertir este tema en otra categoria emergente clave para comprender el contexto;
asi, el D.01 sintetiza esta tension al afirmar: “Yo creo que si tenemos ese derecho, pero
falta que lo apliquen més. Uno hace lo que puede con lo que hay, pero si hubiera mas ayuda
y materiales, seria mejor” (D.01, entrevista, 2025); de manera similar, el D.02 sefiala: “Si es
un derecho, pero en la préactica falta mucho. Mientras no nos den materiales ni tiempo, uno

hace lo que puede, pero no se llega a todo lo que deberia” (D.02, entrevista, 2025).

En cuanto al D.03 profundiza en la idea de que “aunque es un derecho, hay poco
apoyo y nadie le hace seguimiento, y por eso todo se queda en el papel. Uno hace lo que
puede, pero sin capacitacion y sin recursos, todo se queda a medias” (D.03, entrevista,
2025), lo que muestra una percepcion de falta de responsabilidad institucional, por cuanto
el derecho existe en los documentos, pero carece de mecanismos reales de garantia 'y
seguimiento (Cano, 2023; Diaz, 2020; MEN, 2010; Munévar et al., 2021); respecto a la

postura de D.04 introduce un matiz distinto: “es importante, claro, pero yo pienso que aqui
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en el colegio todos reciben lo mismo y eso esta bien. No hace falta separar tanto las cosas,
mientras se ensefie con respeto nuestra cultura y ademas lo valiosa que es” (D.04,

entrevista, 2025).

Esta perspectiva refleja una concepcion més cercana a la igualdad formal ya que
“todos reciben lo mismo”, que puede entrar en tension con el enfoque diferencial, el cual
precisamente busca reconocer las desigualdades histdricas y ofrecer respuestas especificas
para comunidades étnicas como la afronarifiense (Cano, 2023; Diaz, 2020; Munévar et al.,
2021; Semanate & Serna, 2024); por consiguiente, y en conjunto, las percepciones sobre el
derecho a la educacion con enfoque diferencial confirman que los docentes, reconocen la
legitimidad del derecho, perciben una brecha entre la norma y su implementacion y oscilan
entre una vision de igualdad homogénea y la necesidad de medidas diferenciadas para las
comunidades afrodescendientes, tal como proponen los marcos de derechos humanos y las
politicas de diversidad cultural (Congreso de Colombia, 1991; Diaz, 2020; UNESCO,

2005).

4.2.7. Andlisis y discusion

El anélisis de las percepciones, experiencias, saberes y practicas pedagogicas de los
docentes de la Institucion Educativa La Inmaculada, muestra un escenario complejo, con
tensiones entre el reconocimiento cultural, las limitaciones institucionales y las brechas en
la formacion docente, de modo que existen percepciones positivas sobre la identidad
afronarifiense, asociada al orgullo, las costumbres y la vida cotidiana, pero aun poco
articuladas a una lectura critica de la historia, del racismo estructural y de los derechos

colectivos (Acosta, 2021; Cabrera, 2020; Diaz, 2020; Valdés, 2021).



S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

-------------------

Asimismo, al analizar las respuestas de las entrevistas, se tiene que las experiencias
revelan una presencia episodica de la cultura afro en la escuela, concentrada en fechas
especiales y actos simbdlicos, mas que en el curriculo cotidiano, produciendo formas de
folclorizacién y de invisibilizacion estructural (Escobar, 2018; Gomez & Renteria, 2019;
Vivas, 2019). A su vez, los saberes docentes se nutren de la experiencia personal y familiar,
pero se ven limitados por la ausencia de formacion formal en etnoeducacién, generando
inseguridad en el quehacer pedagdgico y una comprension fragmentaria de la politica
etnoeducativa (Jiménez, 2021; MEN, 2010; Mosquera et al., 2021; Valdés, 2021); por
consiguiente, las practicas pedagdgicas muestran iniciativas valiosas pero aisladas,
condicionadas por la falta de tiempo, recursos y lineamientos claros, y con escasa
participacion de la comunidad en el disefio y la ejecucion de las actividades formativas
(Aguado & Sleeter, 2021; Fajardo-Garcia, 2025; Rodriguez & Caicedo, 2016; Velasquez,

2021).

En este mismo orden de ideas, las barreras institucionales y curriculares son vividas
por los docentes como la imposicién de un curriculo, sin espacios reales de construccién
conjunta con la comunidad afrodescendiente, que dificulta la materializacion de un
curriculo intercultural y contextualizado (Cabrera, 2020; MEN, 1998, 2010; Paredes &
Carcausto, 2022; Rodriguez & Caicedo, 2016); y finalmente, los docentes reconocen el
derecho a una educacién con enfoque diferencial, pero constatan que, en la practica, dicho
derecho depende en buena medida de esfuerzos individuales mas que de politicas y
estrategias institucionales sistematicas (Cano, 2023; Diaz, 2020; Munévar et al., 2021;

Semanate & Serna, 2024).
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En consecuencia, este panorama confirma la necesidad del dar cumplimiento al
tercer objetivo especifico, es decir, disefiar una estrategia pedagogica basada en la
etnoeducacion y la identidad cultural afronarifiense, que permita pasar de una
etnoeducacion simbolica, intermitente y apoyada en esfuerzos individuales, a una propuesta
curricular, participativa y sostenida, construida con la comunidad y alineada con los marcos
normativos y pedagdgicos que orientan el derecho a una educacion pertinente para la
poblacién afrodescendiente (MEN, 1998, 2010; Rodriguez & Caicedo, 2016; Valdes, 2021;

Vivas, 2019).

4.3. Disefio de la estrategia pedagdgica basada en la etnoeducacion y la identidad
cultural afronarifiense

El tercer objetivo especifico de esta investigacion consistio en disefiar una estrategia
pedagogica basada en la ethoeducacion y la identidad cultural, que permita incorporar el
reconocimiento del derecho a la educacién de la comunidad afronarifiense en el curriculo
escolar de la Institucion Educativa La Inmaculada. Esta construccién se asume en
coherencia con los principios de la etnoeducacion afrocolombiana, la interculturalidad
critica y los curriculos contextualizados, que demandan propuestas pedagdgicas situadas en
los territorios y en dialogo con los saberes ancestrales (Acosta, 2021; Cabrera, 2020;

Escobar, 2018; Valdés, 2021; Vivas, 2019).

A partir del diagndstico institucional (objetivo 1) y del anélisis de percepciones,
saberes y préacticas docentes (objetivo 2), se constatd la existencia de: (a) una presencia
episddica y folclorizada de la cultura afro en la escuela; (b) vacios de formacion docente en
etnoeducacion; y (c) una brecha entre el discurso normativo y la practica curricular

cotidiana (MEN, 2010, 2023; Rodriguez & Caicedo, 2016; Valdés, 2021; Velasquez, 2021,
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Vivas, 2019); frente a este panorama, no bastaba con proponer actividades aisladas o “actos
culturales”, sino que resultaba necesario construir un dispositivo pedagogico integral,
articulado al PEI, a las politicas etnoeducativas y a los proyectos comunitarios existentes en
el Pacifico narifiense (Constitucion Politica de Colombia, 1991; Republica de Colombia,
1993, 1995, 1998; Asamblea Departamental de Narifio, 2013; MEN, 1998, 2010, 2013,

2023; Semanate & Serna, 2024).

En este orden de ideas, la estrategia disefiada se concreta en cinco productos

complementarios, pensados para operar de manera articulada y progresiva en la institucion:

e Propuesta Curricular Etnoeducativa para grado 6°.

e Secuencia didactica (plan de unidad): “Raices de mar y rio: memoria, ritmos y
saberes del Pacifico”.

e Guia pedagbgica para docentes.

e Proyecto Transversal Institucional (PTI): “AfroViva Inmaculada”.

e Recurso educativo fisico: Cuadernillo ilustrado “Raices que ensefian: voces,

ritmos y saberes del Pacifico narifiense”.

Al respecto, estos cinco elementos se sustentan en la pedagogia critica y la
educacion como préctica de libertad (Freire, 2005; Giroux, 1997), en la interculturalidad
critica y la pedagogia decolonial que cuestionan el eurocentrismo curricular y las
desigualdades étnico-raciales (Aguado & Sleeter, 2021; Munévar et al., 2021; Walsh,
2010), en la etnoeducacion afrocolombiana como derecho y campo pedagogico especifico
(Acosta, 2021; Escobar, 2018; Semanate & Serna, 2024; Valdés, 2021), y en la pedagogia
del territorio recogida en el Proyecto Etnoeducativo Afronarifiense - PRETAN, que

reivindica el mar, el rio, el manglar y la memoria como escenarios formativos (Asamblea
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Departamental de Narifio, 2013; Mosquera et al., 2021; Rodriguez & Caicedo, 2016). La

version completa de cada uno de estos productos se presenta en el anexo correspondiente.

4.3.1. Estructura de la estrategia: sintesis de los cinco componentes

Tabla 2.

Sintesis de los cinco componentes de la estrategia disefiada

didactica (Plan de
unidad) — “Raices
de mary rio:
memoria, ritmos y
saberes del
Pacifico”

curricular en una unidad
interdisciplinar de 4
semanas, con producto
integrador (Festival
“Voces de la
Inmaculada”).

equipo docente de
6°; sabedores y
familias invitadas.

Componente Propdsito central Destinatarios Contenidos / productos clave
principales
Propuesta Integrar de manera Estudiantes de Fundamentacion legal y
Curricular estructural la identidad grado 6° docentes | pedagdgica; adaptacion
Etnoeducativa — afronarifiense y el de Lengua, etnoeducativa de estandares y
Grado 6° enfoque diferencial en el | Sociales, Naturales, | DBA por area; ejemplos de
curriculo de 6°, Matematicas, actividades contextualizadas
articulando los DBA 'y Avrtistica, Etica 'y (cronicas, huerto medicinal,
EBC del MEN con los Ciudadania, matematicas del fogdn, currulao,
saberes locales. Tecnologia. debates antirracistas); rubricas
interculturales y criterios de
evaluacion transversal.
Secuencia Operativizar la propuesta | Estudiantes de 6°; Pregunta guia y objetivos

articulados; 8 sesiones (entrevista a
mayores, cronica y décima,
laboratorio de currulao, linea de
tiempo y cartografia social, huerto
medicinal, matematicas del fogon,
podcast y cddigos QR, muestra
publica); instrumentos de
evaluacion (rdbricas y portafolio);
lineamientos éticos
(consentimiento informado, uso
responsable de TIC).

Guia pedagdgica
para docentes

Brindar orientaciones
practicas para que los
docentes planifiquen,
implementen y evallen
el enfoque etnoeducativo
de forma sostenida y
coherente con el PEl y
los lineamientos
nacionales.

Docentes de todas
las areas; directivos
docentes;
orientador escolar;
aliados
comunitarios.

Fundamentacidn teorica
(etnoeducacion, interculturalidad
critica, pedagogia del territorio,
DUA); perfil del docente
etnoeducador; ruta de
implementacidn institucional;
estrategias de aula (circulo de
palabra, cartografia social,
laboratorio de currulao, huerto de
plantas medicinales, radio escolar);
modelos de listas de cotejo,
rubricas y plantillas; pautas para
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trabajo con sabedores y Consejos
Comunitarios.

ilustrado “Raices
que ensefian:
voces, ritmos y
saberes del
Pacifico
narifiense”

y didactico que recopile
relatos, cantos,
testimonios y saberes de
la comunidad, con
actividades de aula'y
criterios de evaluacion,
para uso de docentes,
estudiantes y familias.

(uso sugerido);
docentes;
sabedores y
familias.

Proyecto Institucionalizar la Toda la comunidad | Resumen ejecutivo y justificacion;
Transversal identidad afronarifiense educativa objetivos (curriculares, de
Institucional como eje transversal del | (estudiantes de participacidn, produccién cultural,
(PTI): “AfroViva | calendario escolar, todos los grados, clima escolar, antirracismo);
Inmaculada” articulando curriculo, docentes, gobernanza (comité PTI, roles,
proyectos, participacion | directivos, familias, | cronograma anual); proyectos
comunitaria y evaluacion | sabedores, Consejo | modelo (Festival “Voces de la
de impacto. Comunitario). Inmaculada”, huerto de plantas que
curan, ruta de la memoria con QR,
matematicas del fogon, radio
escolar); indicadores de
seguimiento, ciclo PDSA,
encuestas y rabricas
institucionales.
Cuadernillo Proveer un recurso fisico | Estudiantes de 6° Presentacion y acuerdos éticos;

seccion de relatos del rio y del mar
(con actividades); cantos, alaba’os
y décimas (con guia musical);
historias de vida y plantilla de
entrevista; tradiciones y saberes
(gastronomia, plantas, territorio);
orientaciones “para docentes”,
“para estudiantes” y “para la
comunidad”; advertencias éticas y
de seguridad (no ingerir preparados
medicinales, proteccion de datos,
reconocimiento de autorias).

Nota. Elaboracién propia

4.3.2. Andlisis de la estrategia y su aporte al reconocimiento del derecho a la educacion

de la comunidad afronarifiense

Ante todo, vale la pena destacar que la estrategia disefiada suma actividades afro al

curriculo, mientras reconfigura la relacion entre la escuela, la cultura y el territorio desde la

I6gica de derecho, la pertinencia y la participacion, en coherencia con la Constitucién de

1991, la Ley 70 de 1993y la politica etnoeducativa nacional (Constitucion Politica de

Colombia, 1991; Republica de Colombia, 1993, 1995, 1998; MEN, 1998, 2010, 2013,

2023; Diaz, 2020; Semanate & Serna, 2024); de este modo, se busca pasar de un enfoque

A
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de la atencidn a la diversidad como algo accesorio, a la garantia efectiva del derecho a una
educacion pertinente y con enfoque diferencial para la comunidad afronarifiense (Cano,
2023; Munévar et al., 2021; UNESCO, 2005), y a continuacion, se analizan algunos aportes

centrales.
De la folclorizacién a la curricularizacién intercultural critica

Uno de los hallazgos del objetivo 2 fue la reduccién de la identidad afro a actos
festivos y efemérides, sin una presencia estructural en el curriculo ni en las practicas
evaluativas, fendbmeno ampliamente descrito en la literatura como folclorizacién o
interculturalidad superficial (Escobar, 2018; Gémez & Renteria, 2019; Paredes &
Carcausto, 2022; Valdeés, 2021; Vivas, 2019); por tanto, la Propuesta Curricular
Etnoeducativa de grado 6° y la secuencia didactica “Raices de mar y rio” responden a este
problema al alinear explicitamente los DBA y los estandares del MEN con los contenidos,
las actividades y las evaluaciones contextualizadas en la cultura afronarifiense, tales como
las crénicas de tradicion oral, el huerto de plantas medicinales, la cartografia social del
territorio, las matematicas de la gastronomia y la pesca, el currulao y el bunde, asi como
debates sobre racismo y derechos colectivos (Acosta, 2021; Cabrera, 2020; MEN, 2010,

2013; Valdeés, 2021).

De esta manera, la cultura deja de ser un extra o un aderezo festivo y se convierte en
nucleo organizador de los aprendizajes y de las experiencias evaluativas (Cabrera, 2020;
Gomez & Renteria, 2019; Mosquera et al., 2021; Vivas, 2019); asi, dicha curricularizacién
intercultural critica coincide con las recomendaciones de la literatura que plantean la
necesidad de superar la “tolerancia superficial” y avanzar hacia una interculturalidad que

cuestione el racismo estructural, la muerte epistémica y los curriculos eurocéntricos
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(Aguado & Sleeter, 2021; Munévar et al., 2021; Valdés, 2021; Walsh, 2010); en este
sentido, la estrategia visibiliza la cultura afro, y la posiciona como fuente legitima de

conocimiento escolar y como horizonte ético-politico del proceso formativo.
Avrticulacion entre politica publica y practica de aula

El disefio de la estrategia retoma el marco normativo con la Constitucion Politica, la
Ley 70 de 1993, el Decreto 804 de 1995, los lineamientos de etnoeducacion, las
Orientaciones para la Catedra de Estudios Afrocolombianos y las directrices recientes sobre
enfoque diferencial, como criterios orientadores para decidir qué ensefiar, cOmo y con quién
(Cano, 2023; Constitucion Politica de Colombia, 1991; Diaz, 2020; MEN, 1998, 2010,
2013, 2023), razon por la cual la Propuesta Curricular Etnoeducativa explica esta
articulacion al mostrar, para cada area, como los DBA pueden cumplirse a través de las
practicas y los saberes locales, demostrando que la calidad educativa y la pertinencia
cultural son objetivos complementarios (Acosta, 2021; Cabrera, 2020; Paredes &

Carcausto, 2022; Semanate & Serna, 2024).

En este mismo sentido, queda claro que la estrategia cierra la brecha identificada
entre el discurso del PEI y la ausencia de los dispositivos concretos que materialicen la
etnoeducacion en el aula, pasando del nivel declarativo al nivel operativo y evaluable
(Rodriguez & Caicedo, 2016; Valdés, 2021; Vivas, 2019), de manera que la escuela se
asume asi como el escenario idoneo para el ejercicio efectivo de los derechos culturales, los

territoriales y los educativos (Banquett, 2025; Diaz, 2020; UNESCO, 2005).

Fortalecimiento de la préactica docente y de la co-docencia con la comunidad
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En este punto en concreto, la Guia pedagogica para docentes especialmente
disefiada, responde directamente al vacio de la formacion identificado en el analisis de las
entrevistas, donde los maestros reconocian que “ensefian como les enseflaron” y que “no
sabrian decir si lo estan haciendo como deberia ser”, situacién que coincide con lo
reportado por otros estudios sobre etnoeducacién afrocolombiana (Escobar, 2018; Jiménez,
2021; Mosquera et al., 2021; Velasquez, 2021); al ofrecer estrategias de aula, ejemplos de
sesiones, modelos de rubricas, orientaciones DUA y pautas para trabajar con los sabedores,
la guia contribuye a que el enfoque etnoeducativo se construya como competencia

profesional deliberada (Jiménez, 2021; Miranda & Rivero, 2024; Russo, 2024).

Ademas, la guia propone explicitamente la co-docencia con los sabedores, las
familias y los Consejos Comunitarios, en linea con la politica nacional y con el PRETAN,
que conciben la etnoeducacién como un proceso de corresponsabilidad entre escuela y
comunidad (Asamblea Departamental de Narifio, 2013; MEN, 2010, 2013; Mosquera et al.,
2021; Semanate & Serna, 2024); y sin duda esto favorece el dialogo de saberes, el
reconocimiento de la autoridad epistémica de los mayores y la legitimacion de los saberes
ancestrales como conocimiento valido dentro del curriculo, rompiendo con la jerarquia 'y la
hegemonia de legitimidad solo del saber académico (Banquett, 2025; Camargo et al., 2021;

Freire, 2005; Walsh, 2010).

Institucionalizacion mediante el Proyecto Transversal “AfroViva Inmaculada”

Otro aporte clave consiste en que la estrategia se afianza institucionalmente a través
del Proyecto Transversal Institucional “AfroViva Inmaculada”, que define los objetivos, las
poblaciones, la gobernanza, los proyectos modelo, los indicadores y mecanismos de

seguimiento anual, conectandose asi con la idea de curriculo intercultural y politicas
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publicas adaptadas al entorno que se han venido construyendo desde las experiencias afro

en el Pacifico colombiano (Rodriguez & Caicedo, 2016; Valdés, 2021; Vivas, 2019).

A su vez, este PTI cumple varias funciones fundamentales, por cuanto
transversaliza la etnoeducacion a todos los grados y areas, evitando que quede circunscrita
a sexto o a la sola Catedra de Estudios Afrocolombianos, tal como recomiendan las
orientaciones del MEN sobre interculturalidad y educacion inclusiva (MEN, 2013; Paredes
& Carcausto, 2022; Velasquez, 2021); asimismo, define los roles y las responsabilidades en
manos del comité PTI, las coordinaciones de area y los aliados comunitarios, que favorece
la sostenibilidad de las acciones y evita que el enfoque recaiga exclusivamente en una

persona o en un area especifica (Cano, 2023; Diaz, 2020; MEN, 2023).

Igualmente, mediante el PTI se establece los indicadores y los instrumentos de
monitoreo como el porcentaje de planes de area con integracion afro, nimero de sabedores
vinculados, productos culturales con metadatos, percepcion de pertenencia y acciones
antirracistas, evaluando el impacto a fin de ajustar el proceso en clave de la mejora
continua, coherente con una perspectiva de la gestion de la calidad con enfoque de derechos
(Cano, 2023; Diaz, 2020; MEN, 2023; Semanate & Serna, 2024); paralelamente, en
términos del derecho a la educacion, este PTI contribuye a que la etnoeducacion deje de ser
un “proyecto opcional” o una experiencia aislada y se convierta en politica interna de la
institucion, alineada con las obligaciones del Estado frente a comunidades étnicas y con los
principios de igualdad material y reconocimiento de la diversidad cultural (Constitucién
Politica de Colombia, 1991; Republica de Colombia, 1993, 1995; Diaz, 2020; UNESCO,

2005).
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Recurso educativo fisico como mediacion concreta entre escuela, familia y

comunidad

El cuadernillo ilustrado “Raices que ensenan” fue disefiado con la intension de
hacer un puente pedagdgico entre el aula, el hogar y la comunidad, ya que al recopilar los
relatos, los cantos, los testimonios y las imagenes acompariados de actividades de aula,
preguntas guia y criterios de evaluacion, el cuadernillo proporciona a los docentes un
material concreto y contextualizado, que facilita la implementacion de la propuesta incluso
en contextos con baja conectividad digital, en coherencia con la importancia de contar con
recursos didacticos pertinentes al contexto sociocultural (Fajardo-Garcia, 2025; Miranda &
Rivero, 2024; Russo, 2024); igualmente reconoce y visibiliza la voz de los sabedores, los
lideres y los mayores, con protocolos de consentimiento y cuidado ético, lo cual es
consistente con las demandas de la Circular 19 del MEN y con las perspectivas de derechos

culturales recogidas por la UNESCO (Diaz, 2020; MEN, 2023; UNESCO, 2005).

Asimismo, este cuadernillo invita explicitamente a los estudiantes a conversar en
familia, escuchar a los mayores y contrastar lo que dice la escuela con lo que sabe la
comunidad, fortaleciendo asi el sentido de pertenencia y la transmision intergeneracional de
la memoria, como lo sugieren las experiencias de empoderamiento cultural en las
comunidades afrodescendientes (Camargo et al., 2021; Mosquera et al., 2021; Vivas, 2019);
de este modo, se tiene que el recurso educativo fisico viene a ser una mediacion pedagdgica
que sostiene el vinculo entre la escuela, el territorio y la comunidad, que puede ser
trabajado tanto en espacios formales como no formales de aprendizaje (Banquett, 2025;

Escobar, 2018; Valdés, 2021).

Evaluacion intercultural, situada y formativa
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Finalmente, la estrategia incorpora una propuesta evaluativa coherente con el
enfoque diferencial, por cuanto se plantean las rdbricas interculturales, las listas de cotejo,
los diarios de campo y los portafolios que valoran el logro académico, la pertinencia
cultural, la participacion comunitaria, la creatividad y la ética (Aguado & Sleeter, 2021,
Fajardo-Garcia, 2025; Jiménez, 2021); esto responde a las criticas de la literatura sobre la
evaluacion tradicional que, al centrarse Unicamente en los estandares cognitivos y las
pruebas estandarizadas, tiende a opacar los saberes locales y las formas diversas de
demostrar el aprendizaje, especialmente en contextos interculturales (Paredes & Carcausto,
2022; Valdés, 2021; Vivas, 2019). En la propuesta, por el contrario, se reconoce como
evidencia valida una crénica basada en relatos de abuelos, una ficha botanica que articula la
ciencia escolar y el saber ancestral, un podcast con cantos tradicionales o un mural contra el
racismo, ampliando lo que cuenta como conocimiento legitimo a la vez que contribuye a

una evaluacion mas justa (Freire, 2005; Jiménez, 2021; Walsh, 2010).

En conjunto, la estrategia pedagdgica disefiada da cumplimiento al tercer objetivo
especifico ofreciendo un trabajo coherente, sistematico y contextualizado para incorporar el
reconocimiento del derecho a la educacién de la comunidad afronarifiense en el curriculo
escolar de la Institucion Educativa La Inmaculada, reorganizando el curriculo, las practicas
docentes, la vida institucional y los recursos didacticos para una etnoeducacion real, la
interculturalidad critica y la justicia social (Aguado & Sleeter, 2021; Cabrera, 2020;
Munévar et al., 2021; Valdés, 2021). La estrategia, ademas, tiene potencial de ser escalada
a otros grados y replicada con las adaptaciones necesarias, en instituciones educativas del
Pacifico narifiense y de otros territorios afrodescendientes del pais (Acosta, 2021; Escobar,

2018; Mosquera et al., 2021; Vivas, 2019).
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4.4. Socializacion de la estrategia pedagogica y valoracion de su impacto en el
reconocimiento cultural y curricular

El cuarto objetivo especifico de esta investigacion consistio en socializar la
estrategia pedagdgica disefiada a través de acciones donde participaron los docentes y la
comunidad educativa, valorando su impacto en el reconocimiento cultural y curricular; asi,
la socializacion se concibié como el momento de la difusién de los resultados, y como un
acto pedagdgico y politico en el que la comunidad educativa se reconoce como
copropietaria del conocimiento producido, asi como protagonista en la validacion, el ajuste

y la implementacion de la propuesta (Freire, 1997, 2005; Giroux, 1997; Walsh, 2009).

En correspondencia con la propuesta metodoldgica del estudio, la socializacién se
articulo con tres principios: a) devolucion ética de los hallazgos a la institucion y a la
comunidad, en un lenguaje accesible y respetuoso de los saberes locales (Freire, 1997,
MEN, 2010); b) participacion vinculante de los docentes, los directivos, los estudiantes, las
familias, los sabedores y el Consejo Comunitario, de acuerdo con el PRETAN vy la politica
departamental de etnoeducacion (Asamblea Departamental de Narifio, 2013; Mesa
Departamental de Etnoeducacién Afrocolombiana para Narifio et al., 2016; MEN, 2013,
2023); c) evaluacion formativa e intercultural de la estrategia, incluyendo tanto la
valoracién de los docentes y expertos, como la observacién de los aprendizajes y procesos

identitarios de los estudiantes mediante una rubrica de valoracién formativa.

4.4.1. Acciones participativas de socializacién con docentes y comunidad educativa
La socializacion se realizo en la sede de la Institucion Educativa La Inmaculada, en
un encuentro amplio con participacion de directivos docentes, docentes de basica y media,

estudiantes con énfasis en grado sexto, las familias, los sabedores locales y los
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representantes del Consejo Comunitario, configuracion que respondid al mandato de la
politica etnoeducativa y de la Ordenanza 037 de 2013, que resaltan la participacion
comunitaria en la construccion curricular (Asamblea Departamental de Narifio, 2013;
MEN, 1998, 2010, 2013; Mesa Departamental de Etnoeducacion Afrocolombiana para

Narifio et al., 2016).

En cuanto al desarrollo de la jornada, se organiz6 en dos momentos principales, y el
primero de ellos fue la presentacion sintética de la investigacion y de la estrategia

pedagogica, mediante una exposicion que abordd cuatro ejes:

e El problema que dio origen al estudio: la ausencia de integracion sistematica
de la identidad afronarifiense en el curriculo, pese a un marco legal robusto.

e Los referentes conceptuales y normativos: etnoeducacion, curriculo
intercultural, pedagogia critica, interculturalidad critica y marco juridico
nacional y departamental (Constitucion Politica de Colombia, 1991; Ley 70
de 1993; Decreto 804 de 1995; MEN, 1998, 2010, 2013, 2016, 2023; Walsh,
2009, 2010; Valdés, 2021).

e Los resultados de los tres primeros objetivos especificos: brecha entre
normativa y practica, percepciones y practicas docentes, y componentes de
la estrategia (propuesta curricular, secuencia didactica, guia docente, PTIl y
cuadernillo).

e Laexplicacion operativa de la estrategia pedagdgica disefiada para grado
sexto y de su articulacion con los EBC y los DBA, tomando como ejemplos

las actividades nucleares: cronicas y décimas, cartografia del territorio,
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huerto de plantas medicinales, fisica de la pesca, matematicas del fogon y

criterios de evaluacién intercultural (MEN, 2006, 2016; Reyes, 2010).

Dicha presentacion retomo los elementos fundamentales de los hallazgos
conseguidos, relacionados con el reconocimiento del derecho a la educacion de la
comunidad Afronarifiense en el curriculo escolar, y la estrategia pedagdgica basada en la
etnoeducacion y la identidad cultural, adaptando el lenguaje para garantizar su comprension
por parte de los estudiantes y las familias, y enfatizando el caracter transformador del
curriculo cuando se sustenta en la memoria y los saberes afronarifienses (Freire, 2005;

Valdeés, 2021; Velasquez, 2021).

El segundo momento fue el dialogo participativo y la construccion colectiva de
acuerdos, y tras la presentacion, se abrid un espacio de dialogo en el que se formularon

preguntas orientadoras sobre:

e Claridad y pertinencia cultural de la estrategia.

¢ Viabilidad pedag6gica y administrativa en la institucion.

e Apoyos necesarios como materiales, tiempos, formacion docente, y la
coneccion con el Consejo Comunitario.

e Sugerencias de ajustes a las actividades, recursos y evaluaciones.

Seguidamente, se invitd a los docentes a identificar unidades o proyectos de sus
areas donde pudieran adaptar la propuesta, a los directivos a considerar un mecanismo de
seguimiento institucional y a estudiantes, familias y sabedores a sefialar practicas culturales
que debieran ser incorporadas o fortalecidas en el curriculo (MEN, 2016, 2023; Mesa

Departamental de Etnoeducacion Afrocolombiana para Narifio et al., 2016); alli las
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intervenciones se registraron en actas y tarjetas de comentarios, como evidencia de la
devolucion y de la mejora participativa de la propuesta, en concordancia con la idea de que
la socializacion es también un ejercicio de rendicion de cuentas académica ante la

comunidad que hizo posible la investigacion (Freire, 1997; Walsh, 2009).

4.4.2. Valoracion de la estrategia por docentes y expertos

En términos generales, el analisis de los resultados de la socializacién mostré que la
estrategia fue percibida como pertinente, viable y coherente con el marco normativo y con
las necesidades del contexto, por cuanto los docentes destacaron que la propuesta supera la
folclorizacion al integrar la identidad afronarifiense en las actividades, en los proyectos y en
las evaluaciones, junto a los actos conmemorativos, en sintonia con las recomendaciones de
la literatura sobre curriculo intercultural critico (Escobar, 2018; Gémez & Renteria, 2019;
Valdés, 2021; Vivas, 2019). Asimismo, brinda ofrece orientaciones metodoldgicas claras y
recursos concretos como la secuencia didactica, la guia docente y el cuadernillo, que
facilita su apropiacion incluso para los docentes sin formacion formal en etnoeducacion

(Jiménez, 2021; Miranda & Rivero, 2024; Russo, 2024).

En este mismo orden de ideas, presenta un modelo de Proyecto Transversal
Institucional (AfroViva Inmaculada) para institucionalizar la estrategia, alineando el PEI, el
plan de estudios, los proyectos y la participacion comunitaria, aspecto considerado clave
para la sostenibilidad (Asamblea Departamental de Narifio, 2013; Rodriguez & Caicedo,
2016; MEN, 2013, 2023); de manera concreta, los expertos y sabedores invitados
resaltaron, ademas, que el cuadernillo ilustrado y las actividades de entrevista a los
mayores, | huerto medicinal, la cartografia social y las matematicas del fogon contribuyen a

reconocer la autoridad epistémica de la comunidad y a dar importancia a los territorios
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etnoeducadores propuestos por el PRETAN (Mesa Departamental de Etnoeducacion

Afrocolombiana para Narifio et al., 2016; Reyes, 2010; Valdés, 2021).

Ahora bien, en términos de impacto, la socializacion permitio fortalecer el
reconocimiento cultural, al generar orgullo, identificacion y sentido de pertenencia en
estudiantes y docentes frente a la identidad afronarifiense; igualmente, avanzar en el
reconocimiento curricular, al acordar con los directivos y los docentes una ruta de
implementacién que incluye la incorporacién del PTI al PEI, la adaptacion de planes de

areay la creacion de un comité etnoeducativo con la participacién de los sabedores y el

4.4.3. Valoracion formativa del potencial de impacto de la estrategia mediante rdbrica
La valoraciéon correspondiente al cuarto objetivo especifico, socializar la estrategia
pedagdgica con la comunidad educativa y valorar su potencial impacto en el
reconocimiento cultural y curricular, se realizd mediante un ejercicio de analisis
prospectivo utilizando la Rubrica de Valoracion Formativa (Anexo C); dado que la
estrategia no fue implementada en el aula, la rabrica oper6 como instrumento de
anticipacion pedagogica, construido y diligenciado colectivamente por los docentes, los

directivos y los sabedores durante las jornadas de socializacion.

Al respecto, dicho procedimiento se fundamenta en la tradicién de la evaluacion
formativa contextualizada, para analizar el potencial pedagdgico de una propuesta antes de
su aplicacion, identificar las condiciones necesarias para su implementacién y prever sus
efectos en la construccion de identidad, participacién y apropiacion cultural (Aguado &
Sleeter, 2021; Fajardo-Garcia, 2025); en correspondencia con el enfoque intercultural
critico, la evaluacion fue concebida como un acto dialégico, horizontal y no punitivo, en el

que los actores educativos reflexionaron sobre la pertinencia cultural, la capacidad
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movilizadora y la coherencia metodoldgica de la estrategia, siguiendo los principios éticos
planteados por Freire (1997, 2005). Alli la rabrica permitio valorar el potencial de impacto
de la estrategia en cinco criterios esenciales para el fortalecimiento del derecho a una

educacion culturalmente pertinente:

Reconocimiento de la identidad cultural.

e Participacion en actividades interculturales.
e Apropiacion de saberes afrocolombianos.
e Colaboracion y dialogo entre pares.

e Reflexion critica sobre el derecho a la educacion.

A su vez, cada criterio fue revisado por el profesorado en relacion con las
actividades, los recursos y las metodologias disefiadas, con base en su experiencia con el
estudiantado, atendiendo a la evidencia acumulada sobre procesos de identidad
afrodescendiente en contextos escolares (Cabrera, 2020; GoOmez & Renteria, 2019; Vivas,
2019); en tal sentido, la anticipacion pedagogica es coherente con los lineamientos de la
etnoeducacion, que exigen prever condiciones institucionales, didacticas y comunitarias
para garantizar la pertinencia cultural del curriculo (MEN, 2010; Asamblea Departamental

de Narifio, 2013).
Tabla 3.

Valoracién del potencial formativo de la estrategia pedagogica

Criterio de Nivel Alto (3) Nivel Nivel Observaciones cualitativas
evaluacion Medio (2) | Bajo
1)
Reconocimiento X El profesorado considera que la centralidad
de la identidad de la oralidad, la musica, los relatos
cultural familiares y la memoria territorial
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fortalecerian significativamente la
autoidentificacion afro y el orgullo cultural.
Se estima especial resonancia en
actividades como las crénicas, décimas y
relatos de vida, en linea con lo planteado
por Valdés (2021) y Reyes (2010).

Participacion en X Actividades como la entrevista a mayores,
actividades el laboratorio de currulao, la cartografia
interculturales social y el huerto medicinal son

proyectadas como altamente motivadoras.
El caracter vivencial y comunitario se
reconoce como un facilitador de la
participacion activa (Aguado & Sleeter,
2021; Escobar, 2018).

Apropiacion de X X (casos La mayoria del profesorado anticipa que los
saberes (predominante) | puntuales) estudiantes lograrian articular saberes
afrocolombianos familiares con contenidos escolares,

especialmente en Ciencias Sociales y
Naturales. Se prevé que algunos requeririan
apoyo adicional para avanzar de niveles
descriptivos a interpretativos, reto ya
documentado en estudios similares
(Mosquera et al., 2021).

Colaboracién y X Las dinamicas colectivas propias de la
dialogo entre estrategia—circulo de palabra, elaboracion
comparfieros de cartografias, disefio de productos

culturales—favorecerian la construccion
dialdgica y el respeto intercultural. Se
proyecta un ambiente de trabajo
cooperativo, coincidente con lo observado
en propuestas etnoeducativas previas
(Gémez & Renteria, 2019).

Reflexion critica X (mayoria X (algunos El profesorado anticipa que la estrategia
sobre el derecho a | proyectada) €asos) permitiria que los estudiantes comprendan
la educacion la importancia de que el curriculo incluya

su cultura y su historia. Sin embargo, la
argumentacion més compleja sobre
desigualdades estructurales requeriria
continuidad, como lo advierten Munévar et
al. (2021) y Diaz (2020).

Nota. Elaboracion propia.

Ahora bien, en cuanto al diligenciamiento de la rubrica, se realiz6 bajo los
principios éticos de la evaluacion intercultural, de cuidado, respeto por la diversidad,

reconocimiento de los saberes familiares y comunitarios, y el dialogo horizontal (Freire,
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1997, 2005; MEN, 2010), ejercicio que busco identificar las oportunidades, prever los retos
y orientar las acciones para una futura implementacion responsable; ademas, la valoracion
colectiva oper6 como espacio de reflexion profesional docente, tal como lo recomiendan
Jiménez (2021) y Miranda & Rivero (2024), favoreciendo la apropiacion institucional de la

estrategia y el sentido de corresponsabilidad entre docentes, sabedores y directivos.

Andlisis critico de los resultados: potencial de impacto en la transformacion
curricular e identitaria. Los resultados proyectados permiten inferir que la estrategia
pedagogica posee un alto potencial de impacto en el reconocimiento cultural y curricular en
la Institucién Educativa La Inmaculada, por cuanto existen tres dimensiones analiticas que

lo destacan:

La primera es el potencial para fortalecer el reconocimiento identitario como base
del derecho a la educacién, dado que la proyeccion de un nivel alto en el criterio de
identidad, indica que la estrategia puede revertir los procesos de invisibilizacion y
folclorizacion ya identificados en el diagndstico (Rodriguez & Caicedo, 2016; Vivas,
2019), en sintonia con la normativa nacional que exige la presencia estructural de
contenidos afro en el curriculo (Ley 70 de 1993; Decreto 804 de 1995; Circular 19 del
MEN, 2023), dado que su potencial reside en que la propuesta conecta la cultura afro a los
estandares y los DBA de manera organica, como recomiendan Cabrera (2020) y Acosta

(2021).

A su vez, la segunda dimension corresponde al potencial que tiene la estrategia
disefiada para activar la participacion, la autonomia y el dialogo intercultural, ya que el
profesorado coincidio en que las actividades de carécter vivencial y comunitario pueden

generar altos niveles de participacion, validando asi, la apuesta metodoldgica de la
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estrategia; en este mismo orden de ideas, la literatura enfatiza que la participacion es un
indicador de pertinencia cultural y el motor del aprendizaje, especialmente en contextos
donde la escuela histéricamente ha marginado los saberes propios (Aguado & Sleeter,
2021; Escobar, 2018); asimismo, el énfasis en la docencia conjunta con los sabedores,
coincide con las recomendaciones de PRETAN (Mesa Departamental de Etnoeducacion,
2016) y con las propuestas de justicia epistémica para las comunidades afro (Banquett,

2025).

Ahora bien, la tercera dimension es el potencial para generar pensamiento critico
sobre los derechos educativos y el racismo estructural, pues aunque la reflexion critica
profunda requeriria continuidad curricular, la valoracion docente indica que la estrategia
abre una puerta para que los estudiantes cuestionen la falta de contenidos afro, comprendan
el derecho a la educacion pertinente y vean las diferencias que existen entre el curriculo
oficial y la cultura local; esto es coherente con los planteamientos de interculturalidad
critica y pedagogias decoloniales, que destacan la importancia de conectar el aprendizaje
con la vida territorial y con los debates sobre la desigualdad (Walsh, 2010; Munévar et al.,

2021).

La socializacién amplia y dialogica de la estrategia, junto con la valoracion
formativa realizada mediante la rubrica, afirma que el cuarto objetivo especifico se cumplio

plenamente:

o La estrategia fue comprendida, debatida, ajustada y validada por docentes,
directivos y sabedores.

e Se analizaron sus posibilidades reales de implementacion.
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e Se valoro6 su potencial para fortalecer el reconocimiento cultural y curricular
de los estudiantes.
e Se gener0 apropiacion institucional y comunitaria, condicion indispensable

para su sostenibilidad.

Asi pues, la estrategia fue socializada, y valorada como una propuesta viable,
pertinente y culturalmente relevante, con alta probabilidad de transformar la experiencia
educativa de la comunidad afronarifiense en la Institucion Educativa La Inmaculada de

Olaya Herrera.
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Capitulo 5. Conclusiones y recomendaciones

5.1. Sintesis de hallazgos

El estudio permitié comprender de manera integral como se integra o no, el derecho
a una educacion culturalmente pertinente con la realidad curricular de la Institucion
Educativa La Inmaculada en Olaya Herrera, Narifio, donde, en el plano institucional, se
constatd la existencia de un discurso que reconoce la diversidad étnica y la importancia del
enfoque diferencial, pero sin los dispositivos claros que lo conviertan en criterios de la
organizacion curricular, el seguimiento y la evaluacion; de modo que la escuela enuncia la
etnoeducacion como horizonte, pero carece de los mecanismos estables para hacerla parte

de la vida académica cotidiana.

Asimismo, en el plano pedagogico, las voces de los docentes mostraron una
diferencia permanente entre el deseo de trabajar la cultura propia y las condiciones reales
de aula, por cuanto la identidad afronarifiense aparece asociada solo a las préacticas festivas
y a los simbolos cotidianos, con fuerte arraigo afectivo, pero poco conectada con las
lecturas criticas de la historia, del racismo y de las desigualdades, razon por la cual el
trabajo con los estudiantes se concentra en los actos conmemorativos, las actividades
puntuales y las experiencias que dependen de la iniciativa individual del profesorado, en un
contexto donde la formacion especifica en etnoeducacion es escasa y los materiales

didacticos contextualizados casi inexistentes.

Ahora bien, desde el punto de vista metodol6gico, mediante el uso de un enfoque
cualitativo con disefio de investigacion basada en disefio (DBR) permitié que la indagacién
describiera las carencias, y avanzara hacia la construccién colaborativa de respuestas, ya

que el proceso conecto el analisis documental, las entrevistas y los talleres de disefio
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conjunto, configurando un ciclo de diagnostico, disefio, ajuste y validaciéon que involucr6 a
los docentes, los directivos y los sabedores, dando lugar a la creacion de productos

curriculares concretos, susceptibles de ser apropiados por la institucion.

Por tanto, el resultado principal de este recorrido es una estrategia curricular
integrada que vincula la identidad afronarifiense con los Estandares Bésicos de
Competencias y los Derechos Basicos de Aprendizaje, a través de estos cinco componentes:
propuesta curricular para grado sexto, secuencia didéctica, guia para docentes, proyecto
transversal institucional y cuadernillo ilustrado; en conjunto, estos elementos muestran que
es posible ensefiar lenguaje, ciencias, matematicas, sociales y artistica desde el territorio, la
oralidad, la memoria y los saberes comunitarios, sin renunciar a las exigencias de calidad

académica.

En cuanto a la socializacion de la estrategia con la comunidad educativa, permitio
someterla al escrutinio de quienes deben implementarla y vivirla, de modo que la
valoracion realizada por los docentes, los directivos y los sabedores confirmo su
pertinencia, viabilidad y coherencia con el marco normativo, al tiempo que aportd ajustes
concretos en los tiempos, las actividades, los roles y el énfasis. En consecuencia, la
recepcion positiva de la propuesta indica que existe un campo fértil para transitar de las
acciones aisladas a un modelo institucional de etnoeducacion, siempre que se acomparfie de

la formacion, la gobernanza clara y los recursos basicos.

Por ende, la investigacion demuestra que la distancia entre la normativa y la practica
no es un destino inevitable, ya que cuando se generan espacios de dialogo, se disefian

herramientas contextualizadas y se reconoce la autoridad epistémica de la comunidad, es
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posible avanzar hacia un curriculo que reconozca a la nifiez y juventud afronarifiense como

sujetos de derecho, de memoria y de conocimiento.

5.2. Propuestas de mejora
A partir de los hallazgos y de la validacién participativa de la estrategia, se plantean
las siguientes propuestas de mejora para consolidar y proyectar el proceso iniciado en la

Institucion Educativa La Inmaculada:
Tabla 4.

Propuestas de mejora

Ambito Propuesta
Gestidn Incorporar de manera explicita el Proyecto Transversal Institucional sobre
institucional y PEI | identidad afronarifiense y etnoeducacion en el PEI, los manuales de

convivencia y los planes de area, de forma que el enfoque deje de ser un
“anexo” y se convierta en criterio orientador de las decisiones pedagdgicas
y administrativas.

Definir un comité institucional permanente o fortalecer el ya propuesto,
con representacion de directivos, docentes, estudiantes, familias y
sabedores, encargado de coordinar la implementacion, hacer seguimiento
anual y proponer ajustes al PTI, con actas, cronogramas y metas
verificables.

Desarrollo Disefar e implementar un plan de formacién continua en etnoeducacion,
profesional docente | pedagogias criticas e interculturalidad, que combine espacios internos
como circulos de estudio y comunidades de aprendizaje con
acompafiamiento de universidades, organizaciones étnicas y sabedores del
territorio.

Reconocer los tiempos institucionales para la planeacion colectiva de las
unidades didacticas, la elaboracion de materiales y la revision conjunta de
evidencias de aprendizaje, de modo que la estrategia no se sostenga
Unicamente en esfuerzos individuales extracurriculares.

Participacion Establecer acuerdos formales con el Consejo Comunitario y otras
comunitaria 'y organizaciones locales para vincular sabedores, liderazgos juveniles y
docencia conjunta portadores de tradicién como docentes conjuntos en proyectos especificos,
respetando tiempos, condiciones y formas propias de transmision de
saberes.

Fortalecer espacios de dialogo intergeneracional, es decir, encuentros de
memoria, conversatorios y festivales, donde las actividades escolares se
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retroalimenten con las experiencias, preocupaciones y propuestas de la
comunidad, asegurando una devolucién periddica de los avances del PTI.

Recursos, Consolidar un banco de recursos etnoeducativos impresos, digitales y
evaluacion y audiovisuales, organizado por areas y grados, donde se integren el
sostenibilidad cuadernillo ilustrado, producciones estudiantiles, registros de sabedores y

materiales externos validados, accesible para todo el profesorado.

Afinar y extender el sistema de evaluacidn intercultural ya disefiado,
promoviendo el uso sistematico de rabricas, portafolios y evidencias
multimodales, de manera que los logros en identidad, participaciony
pensamiento critico sean visibles en los informes y en las decisiones
pedagdgicas.

Gestionar apoyos externos mediante alianzas con universidades, ONG y
programas publicos, que contribuyan con recursos técnicos, bibliograficos
y tecnoldgicos, sin desdibujar el protagonismo de la comunidad local ni
subordinar el proyecto a agendas ajenas al territorio.

Nota. Elaboracién propia

5.3. Lineas futuras de investigacion
El trabajo desarrollado abre multiples caminos de indagacion que pueden enriquecer
tanto la reflexion académica como la transformacidn educativa en contextos afronarifienses,

de modo que entre las lineas futuras de investigacion se destacan:

Estudiar a mediano y largo plazo, cémo la implementacion sostenida del PT1y de la
propuesta curricular impacta en los aprendizajes, la permanencia escolar, las trayectorias

educativas y la construccion de identidad de los nifios y los jovenes de la institucion.

Comparar las experiencias de etnoeducacion en distintas escuelas del Pacifico
narifiense y de otras regiones afrocolombianas, identificando los factores que favorecen u

obstaculizan la incorporacion efectiva de la identidad afro en el curriculo.

Profundizar en cdmo la estrategia es vivida por los grupos especificos de mujeres

afro, jovenes lideres, y estudiantes que han sufrido discriminacién y traumas en su infancia

A
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temprana, para sacar a la luz las diferencias, las resistencias y las potencias que no se

captan plenamente en un disefio centrado en el grado sexto.

Investigar en detalle las dinamicas de docencia conjunta con los sabedores, sus
efectos en las relaciones de poder dentro del aula, las formas de evaluacion y el
reconocimiento de autorias, asi como los cuidados éticos necesarios para evitar

extractivismos simbdélicos.

Explorar el uso de los medios digitales como los podcasts, los codigos Qr, las
cartografias interactivas o los archivos sonoros como herramientas para fortalecer el
vinculo entre escuela y territorio, y para construir repositorios comunitarios de memoria

que se relacionen con el curriculo.

Analizar en qué medida, experiencias como la de La Inmaculada pueden alimentar
los ajustes en los lineamientos, los estandares y las orientaciones nacionales y
departamentales, proponiendo marcos de referencia que reconozcan las préacticas de base

como fuente de innovaciéon y no solo como “casos” a documentar.

Desde luego, estas lineas no buscan cerrar el proceso iniciado, sino proyectarlo méas
alla de los limites de este trabajo de grado, dado que la estrategia disefiada y validada
constituye un punto de partida sélido, pero su verdadero potencial depende de la capacidad
de la comunidad educativa y de la academia para seguir indagando, cuestionando y
recreando, en comunion con las luchas histéricas de los pueblos afrodescendientes por una

educacién que haga justicia a su dignidad, sus saberes y sus futuros.



-------------------

Referencias
Acosta, E. N. Z. (2021). Etnoeducacion en Colombia: apuntes historicos y proyecciones
actuales. Revista Conrado, 17(82), 68-76.

conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado/article/view/1933

Anderson, T., & Shattuck, J. (2012). Design-based research: A decade of progress in
education research? Educational Researcher, 41(1), 16-25.

https://doi.org/10.3102/0013189X11428813 (SAGE Journals)

Aguado Odina, T., & Sleeter, C. (2021). Educacion intercultural en la practica escolar.
Como hacerla posible. digibug.ugr.es/bitstream/handle/10481/71996/22734-Texto

del articulo-70973-1-10-20211123.pdf

Banquett Batista, R. (2025). Incidencia de los procesos de modernizacion en la comunidad
afrodescendiente de Pasacaballos, Cartagena, en relacion con la identidad cultural
y la vision de desarrollo comunitario.

repository.eafit.edu.co/entities/publication/28cbff62-5f08-4ffb-a98f-045485e129de

Bonilla-Castro, E., & Rodriguez, P. (2005). Mas alla del dilema de los métodos: la

investigacion en ciencias sociales. Grupo Editorial Norma.

Cabrera, W. (2020). Identidad cultural y curriculo: una mirada desde la etnoeducacion

afrocolombiana. Universidad del Valle.

Camargo Ordoiiez, M. A., Martinez Alvarez, M. A., & Teheran Torres, S. A. (2021).
Empoderamiento Cultural y Sostenibilidad en Comunidades Afrodescendientes: El

Caso de la Fundacion AAFRIGAMAG. repository.unad.edu.co/handle/10596/66238


https://doi.org/10.3102/0013189X11428813
https://journals.sagepub.com/doi/10.3102/0013189X11428813?utm_source=chatgpt.com

SANTOToMAS

-------------------

Cano Solarte, L. T. (2023). La importancia del enfoque diferencial de derechos como
fortalecimiento de la identidad (Doctoral dissertation, Corporacion Universitaria
Minuto de Dios). https://repository.uniminuto.edu/items/ad88c2ef-7e7b-4018-9a4d-

3f5812f00d44

Congreso de Colombia. (1991). Constitucion Politica de Colombia de 1991.

https://www.constitucioncolombia.com

Creswell, J. W. (2014). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods

approaches (4th ed.). Sage. (sciepub.com)

Design-Based Research Collective. (2003). Design-based research: An emerging paradigm
for educational inquiry. Educational Researcher, 32(1), 5-8.

https://doi.org/10.3102/0013189X032001005 (SAGE Journals)

Diaz, R. E. L. (2020). El enfoque diferencial étnico-racial para personas, colectivos,
comunidades y pueblos negros afrocolombianos raizales y palenqueros. Reflexiones
para la practica. Trabajo social, 22(1), 33-63.

https://www.redalyc.org/pdf/6844/684473201001.pdf

Escobar, D. (2018). La etnoeducacion afrocolombiana: desafios y perspectivas en el

contexto escolar del Pacifico narifiense. Revista Educacion y Cultura, 112, 65-80.

Fajardo-Garcia, L. M. (2025). Estrategias de ensefianza basadas en el contexto sociocultural
en la asignatura de educacion para la ciudadania. Revista Cientifica Zambos, 4(1),

61-73. revistaczambos.utelvtsd.edu.ec/index.php/home/article/view/76


https://www.sciepub.com/reference/170176?utm_source=chatgpt.com
https://doi.org/10.3102/0013189X032001005
https://journals.sagepub.com/doi/10.3102/0013189X032001005?utm_source=chatgpt.com

SANTOToMAS

-------------------

Gomez, L. M., & Renteria, J. C. (2019). Practicas pedagogicas y construccion de identidad
afrodescendiente en instituciones educativas del suroccidente colombiano. Revista

Latinoamericana de Estudios Educativos, 49(3), 145-162.

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, M. P. (2014). Metodologia de la investigacion

(6.2 ed.). McGraw-Hill. (interlineaculturaeditorial.com.mx)

Jiménez, S. A. (2021). Estrategias pedagdgicas para la inclusion de contenidos étnicos en la
educacion basica. Revista Colombiana de Educacion, (81), 209-230.

https://doi.org/10.17227/rce.num81-11675

McKenney, S., & Reeves, T. C. (2012). Conducting educational design research.

Routledge. (research.utwente.nl)

MEN - Ministerio de Educacién Nacional. (1998). Lineamientos de politica para la

etnoeducacion en Colombia. MEN.

MEN - Ministerio de Educacion Nacional. (2010). Orientaciones pedagogicas para la

etnoeducacién afrocolombiana. https://www.mineducacion.gov.co

Miranda, L. C. B., & Rivero, J. O. G. (2024). Reflexion y contextualizacion pedagdgica en
el desarrollo de las précticas educativas innovadoras. Mendive, 22(4), 7.

dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9863975

Mosquera, L. I. M., Angulo, P. A. M., Aguirre, L. H., & Hernandez, K. J. Z. (2021).
Capitulo 9. Fortalecimiento de la identidad cultural afrodescendiente de los
estudiantes de la iee Normal Superior Juan Ladrilleros de Buenaventura, Valle.
dlwqtxtslxzle7.cloudfront.net/101232223/9789585122758-

libre.pdf?1681842820=&response-content-


https://www.interlineaculturaeditorial.com.mx/es/bibliografia/metodologia-de-la-investigacion?utm_source=chatgpt.com
https://research.utwente.nl/en/publications/conducting-educational-design-research/?utm_source=chatgpt.com

SANTOToMAS

-------------------

disposition=inline%3B+filename%3DLa_etnoeducacion_en_Colombia_una_mirada
pdf&Expires=1755304160&Signature=Ud-610nKBhPy0IQn~PiRsnb2b-
XkTiBzl1pxEpRhdcY7xscMRjbz5XSgsygcZilg~DV5U80cnflQYj~J10fxolWTk
KxxI-tKjiw82JaGzP0Zvxm3z1QKbqVRFnXnOOS9cmok-
3uB804gtvSA0Yi05urFIbfoahMgLXbGLAPXOVEiI9040tBGfzFdToncxL~FxzIWRqr4
gmoWIigNWjbFbbZgD2biouF90OsNOmEJt-
919WEf~wRQIb16JVIMh155qw3pDbNRzM8Y liIRMTXMQyPIW-
7ZWJIgQFyyKsy2IQN~40YuljMEH3u9Y7DS-
uldcROmnDfUz2s1jFI455uxMza7VXRA __ &Key-Pair-

Id=APKAJLOHF5GGSLRBV4ZA#page=237

Munévar, D. I. M., Rodriguez, N. T., & Sanchez, A. P. M. (2021). Provocaciones
sentipensadas desde Colombia para cuestionar el ‘enfoque diferencial’. Mundos
Plurales-Revista Latinoamericana de Politicas y Accion Publica, 8(2).

https://doi.org/10.17141/mundosplurales.2.2021.5015

Paredes, A., & Carcausto, W. (2022). Interculturalidad en educacion basica en paises
latinoamericanos: una revision sistematizada. Revista Chakifian de Ciencias

Sociales y Humanidades, (17), 203-216. https://doi.org/10.37135/chk.002.17.13

Plomp, T. (2013). Educational design research: An introduction. En T. Plomp & N.
Nieveen (Eds.), Educational design research: Part A. An introduction (pp. 11-50).

SLO. (SLO)


https://slo.nl/publish/pages/2904/educational-design-research-part-a.pdf?utm_source=chatgpt.com

SANTOToMAS

-------------------

Reeves, T. C. (2006). Design research from a technology perspective. En J. van den Akker,
K. Gravemeijer, S. McKenney, & N. Nieveen (Eds.), Educational design research

(pp. 52-66). Routledge. (bibsonomy.org)

Restrepo Gomez, B. (2004). Investigacion accion educativa: Fundamentos y aplicaciones

en el aula. Editorial Magisterio.

Rodriguez, N., & Caicedo, H. (2016). Curriculo intercultural y politicas publicas:
reflexiones desde la experiencia afro en Tumaco. Revista Praxis Pedagogica, (22),

33-50.

Russo, S. A. (2024). Estrategias pedagdgicas y material didactico y su contextualizacion en
funcién del proceso formativo en la practica. In X111 Congreso Regional de
Tecnologia en Arquitectura (CRETA)(Cérdoba, 9 al 11 de agosto de 2023).

sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/180457

Semanate Quifionez, H. A., & Serna Mendoza, C. A. (2024). La etnoeducacion como
instrumento para la promocion del desarrollo sustentable. Un andlisis desde la
cienciometria. LA GRANJA. Revista de Ciencias de la Vida, 39(1), 11-26.

https://doi.org/10.17163/1gr.n39.2024.01.

UNESCO. (2005). Convencion sobre la proteccion y promocion de la diversidad de las

expresiones culturales. https://unesdoc.unesco.org

Valdés, A. B. (2021). La Etnoeducacién Afrocolombiana: posibilidades desde los
curriculos criticos y las perspectivas interseccionales. Revista Interedu, 1(4), 69-97.

https://doi.org/10.32735/S2735-65232021000489


https://www.bibsonomy.org/bibtex/28e49d0d754112aef997a1e25f362f490/yish?utm_source=chatgpt.com

UNIVERSIDAD

SANTOTOMAS

-------------------

van den Akker, J., Gravemeijer, K., McKenney, S., & Nieveen, N. (Eds.). (2006).

Educational design research. Routledge. (fisme.science.uu.nl)

Velasquez Mosquera, A. F. (2021). Catedra de Estudios Afrocolombianos, escenario
academico para propiciar la educacion inclusiva e intercultural en Colombia. RIDE.
Revista Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo, 12(23).

https://doi.org/10.23913/ride.v12i23.1063

Vivas Hurtado, M. (2019). La escuela como escenario para el reconocimiento de la
identidad afrodescendiente en el Pacifico colombiano. Revista Colombiana de

Educacion, (76), 123-142. https://doi.org/10.17227/rce.num76-8367

Wang, F., & Hannafin, M. J. (2005). Design-based research and technology-enhanced
learning environments. Educational Technology Research and Development, 53(4),

5-23. https://doi.org/10.1007/BF02504682 (Springer Link)


https://www.fisme.science.uu.nl/publicaties/literatuur/EducationalDesignResearch.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://doi.org/10.23913/ride.v12i23.1063
https://doi.org/10.17227/rce.num76-8367
https://doi.org/10.1007/BF02504682
https://link.springer.com/article/10.1007/BF02504682?utm_source=chatgpt.com

-------------------

Anexos

Anexo A. Guia de Revision Documental

Guia de Revision Documental
1. Introduccién metodoldgica

Este instrumento tiene como proposito analizar el grado de inclusion del enfoque
etnoeducativo y de la identidad cultural afrodescendiente en los documentos institucionales
de la Institucion Educativa La Inmaculada, ubicada en Olaya Herrera (Narifio). La misma
se fundamenta en el enfoque cualitativo, el paradigma critico y la investigacion-accion
educativa, que promueven una comprension contextualizada y transformadora de los
procesos escolares. Con la revision documental se evidenciaran las tensiones, vacios,
avances y contradicciones en la incorporacion del derecho a la educacion con enfoque

diferencial en el curriculo escolar.
2. Instrucciones para el diligenciamiento

e Lea cuidadosamente cada uno de los documentos institucionales seleccionados
(PEI, planes de &rea, planes de estudio, proyectos transversales, entre otros).

¢ Identifique en cada documento la presencia (explicita o implicita) de los elementos
relacionados con la identidad cultural afrodescendiente y la etnoeducacion.

e Registre sus observaciones en la matriz que se presenta a continuacion,
completando todas las columnas.

e Enla columna de valoracion critica, realice un juicio interpretativo sobre la
profundidad, claridad, coherencia o limitaciones del tratamiento dado a cada
categoria.

e Asegurese de anotar las evidencias concretas (pagina, fragmento, titulo del
documento) que respalden sus observaciones.

3. Documentos sugeridos para revision

- Proyecto Educativo Institucional (PEI) I.E. La Inmaculada (2018)

- Circular 19 del Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2023)



- Politica Publica Educativa para Grupos Etnicos (MEN, 2013)

-------------------

- Decreto 1690 de 2006 (Asamblea Departamental de Narifio, 2006)

- Ordenanza 037 de 2013 (Asamblea Departamental de Narifio, 2013)

- Proyecto Etnoeducativo Afronarifiense (PRETAN) (Mesa Departamental de

Etnoeducacion Afrocolombiana para Narifio et al, 2016).

4. Matriz de andlisis documental

Documento Categoria de Descripcion del Valoracion critica Evidencias (citas,
revisado anélisis contenido paginas)

relacionado
Proyecto Identidad El PEI reconoce El documento Vision y Mision,
Educativo cultural explicitamente el muestra un componente
Institucional afrodescendiente | “reconocimiento compromiso conceptual (inicio
(PEI) - étnico cultural” discursivo claro con | del documento).
Institucion como parte de su la identidad cultural,
Educativa La vision y mision, pero no especifica
Inmaculada destacando la acciones concretas o

diversidad étnicay proyectos especificos

cultural del pais que la fortalezcan en

como fundamento de | la practica.

la unidad nacional.
Proyecto Inclusién de la El PElI mencionaun | La inclusion del Politicas publicas,
Educativo etnoeducacion marco normativo que | enfoque enfoque diferencial
Institucional como enfoque incluye el Decreto etnoeducativo esta (aprox. mitad del
(PEI) — pedagdgico 804 de 1995 y el fundamentada documento).
Institucion Convenio 169 de la normativamente,
Educativa La OIT, orientado a pero no se detallan
Inmaculada garantizar educacién | estrategias

con enfoque pedagbgicas

diferencial y diferenciadas para su

etnoeducativo para implementacion

grupos étnicos. efectiva en el aula.
Proyecto Reconocimiento | EI PEI hace Existe una apertura Politicas
Educativo de saberes referencia a la hacia la cultura local, | institucionales,
Institucional ancestrales “cultura regional”y | pero el item sobre cultura
(PEI) - afrocolombianos | promueve actos reconocimiento de regional.
Institucion culturales, festivales | saberes ancestrales
Educativa La y danzas, aunque sin | afrocolombianos no
Inmaculada mencionar es explicito ni

directamente saberes | detallado.




-------------------

ancestrales
afrocolombianos.

Proyecto Participacion de | El PEI establece que | Se plantea la Politicas publicas,
Educativo la comunidad en | el disefio e participacion como enfoque
Institucional el disefio implementacion se un principio, pero no | diferencial.
(PEI) — curricular realiza “con la se describen
Institucion participacion de la mecanismos claros
Educativa La comunidad ni experiencias
Inmaculada educativa” como lo previas de
ordena la ley, participacion
especialmente en el comunitaria.
marco del enfoque
diferencial.
Proyecto Pertinencia El PEl integra la Aungue hay Politicas
Educativo cultural de los diversidad cultural intencion de institucionales y
Institucional contenidos como elemento del pertinencia cultural, | pedagogicas.
(PEI) — educativos curriculo y no se evidencia un
Institucion promueve plan curricular
Educativa La actividades acordes a | adaptado
Inmaculada la cultura regional. especificamente a la
cultura
afrodescendiente
local.
Proyecto Proyectos No se identifican Ausencia de Politicas
Educativo escolares proyectos escolares proyectos institucionales,
Institucional vinculados a la especificos diferenciados que cultura regional.
(PEI) - cultura afro orientados a la fortalezcan la cultura
Institucion cultura afro, aunque | afrodescendiente de
Educativa La si actividades manera sistematica.
Inmaculada culturales generales
(teatro, danza,
festivales).
Proyecto Enfoque El PEI incluye un Buena Politicas publicas,
Educativo diferencial en el | apartado detallado fundamentacion enfoque
Institucional derecho a la sobre el enfoque legal y conceptual diferencial.
(PEI) - educacion diferencial como del enfoque
Institucion politica pablica, diferencial, pero no
Educativa La destacando la se evidencian
Inmaculada igualdad, el respeto a | indicadores ni
la diversidad cultural | seguimiento de su
y lingdiistica, y la aplicacion.
inclusion de grupos
étnicos.
MEN (2023) Identidad La circular reconoce | Alta pertinencia 'y MEN (2023),
Circular 19 cultural la necesidad de enfoque claro en Circular 19,

(Etnoeducacidn)

afrodescendiente

fortalecer la
identidad cultural de
las comunidades

identidad
afrodescendiente,
con directrices

apartados iniciales.
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afrocolombianas, nacionales para

raizales y garantizar su

palenqueras en el preservacion en el

sistema educativo, ambito escolar.

incorporando sus

valores, tradiciones y

lengua en el

curriculo.
MEN (2023) Inclusién de la Plantea la Directriz claray MEN (2023),
Circular 19 etnoeducacion etnoeducacién como | vinculante para Circular 19,

(Etnoeducacidn)

como enfoque
pedagogico

un enfoque integral
que debe ser
incorporado en todos
los niveles
educativos de las
instituciones que
atienden poblacion
afrodescendiente,
garantizando
pertinencia y calidad.

integrar la
etnoeducacion,
aunque deja margen
amplio a las
instituciones para
definir la
metodologia.

apartado de
orientaciones
pedagogicas.

MEN (2023)
Circular 19

(Etnoeducacién)

Reconocimiento
de saberes
ancestrales
afrocolombianos

Establece que se
debe incluir en el
curriculo la historia,
practicas y saberes
tradicionales de las
comunidades
afrocolombianas
como patrimonio
cultural y educativo.

Reconocimiento
explicito y
normativo, con
potencial para
orientar la creacion
de contenidos
curriculares.

MEN (2023),
Circular 19,
seccién sobre
contenidos
curriculares.

MEN (2023)— Participacion de | Sefiala que la Se propone una MEN (2023),
Circular 19 la comunidad en | comunidad participacion activa Circular 19,
(Etnoeducacién) | el disefio afrodescendiente y vinculante, aunque | apartados de
curricular debe participar no se detalla el participacién
activamente en la mecanismo operativo | comunitaria.
construccion para garantizarla.
curricular, con
consultas y dialogo
permanente.
MEN (2023) Pertinencia Recomienda adaptar | Directriz claray MEN (2023),
Circular 19 cultural de los los contenidos a la alineada con la Circular 19,
(Etnoeducacién) | contenidos cosmovision, lengua | preservacion apartados de
educativos y précticas culturales | cultural, pero pertinencia
afrodescendientes, depende de la cultural.

evitando la
homogenizacion
cultural.

voluntad
institucional para su
implementacion.




MEN (2023) Proyectos Incentiva el Orientacion MEN (2023),
Circular 19 escolares desarrollo de normativa que Circular 19,
(Etnoeducacién) | vinculados a la proyectos fomenta la accion, secciones finales

cultura afro

pedagdgicos,
investigaciones y
actividades escolares
que promuevan y
visibilicen la cultura
afrodescendiente.

aunque su
cumplimiento no se
fiscaliza de forma
estricta.

sobre proyectos.

MEN (2023) Enfoque Reafirma que las Norma alineada con | MEN, Circular 19,
Circular 19 diferencial enel | comunidades el marco legal conclusiones y
(Etnoeducacién) | derecho a la afrodescendientes nacional e marco legal.
educacion tienen derecho a una | internacional, con un
educacion pertinente | énfasis en la equidad
y diferenciada, en y la inclusion.
igualdad de
condiciones,
respetando su
identidad cultural y
lingtistica.
Politica Publica | Identidad Presenta datos Documento con Presentacion, diap.
Educativa para cultural poblacionales y sustento estadisticoy | 1-2.
los Grupos afrodescendiente | reconoce la reconocimiento
Etnicos en diversidad étnica y oficial, pero centrado
Colombia - cultural del pais, en lo general sin
MEN (2013) incluyendo a las detallar estrategias
comunidades exclusivas para
afrocolombianas afrocolombianos.
como sujetos de
derechos educativos
especificos.
Politica Pablica | Inclusion de la Expone la transicion | Enfoque sélido y Diap. 3-5.
Educativa para etnoeducacion de la etnoeducaciéon | articulado con
los Grupos como enfoque hacia el politicas nacionales,
Etnicos en pedag6gico reconocimiento de aunque la
Colombia — sistemas de implementacion
MEN (2013) educacién propia e depende de procesos
intercultural, en locales y acuerdos
concertacién con los | comunitarios.
grupos étnicos.
Politica Pablica | Reconocimiento | Plantea la Reconocimiento Diap. 5.

Educativa para
los Grupos
Etnicos en
Colombia -
MEN (2013)

de saberes
ancestrales
afrocolombianos

incorporacion de
cosmovisiones,
territorios y culturas
propias en proyectos
etnoeducativos y
comunitarios, con
inclusion de

explicito y orientado
a la practica, aunque
no se especifica
seguimiento.




SANTGToMAS
“mochila
etnoeducativa” y
contenidos
culturales.
Politica Pablica | Participacion de | Incluye instancias de | Propuesta con Diap. 7-9.
Educativa para la comunidad en | concertacion estructura
los Grupos el disefio (Comision organizativa clara,
Etnicos en curricular Pedagogica aunque no se evalla
Colombia - Nacional, mesas la efectividad real de
MEN (2013) técnicas, consejos la participacion.
comunitarios) para
involucrar a
comunidades afro y
otras en el disefio de
politicas y
curriculos.
Politica Pablica | Pertinencia Busca garantizar que | Alineada con marcos | Diap. 4, 8.
Educativa para cultural de los la educacion sea normativos y
los Grupos contenidos social y politicas de
Etnicos en educativos culturalmente inclusién, pero
Colombia - pertinente, carece de
MEN (2013) fomentando el cierre | indicadores de
de brechasy la pertinencia
inclusion de saberes | aplicados.
propios.
Politica Publica | Proyectos Presenta Ejemplos concretos Diap. 3-4.
Educativa para escolares experiencias y de implementacion,
los Grupos vinculados a la proyectos aunque el alcance
Etnicos en cultura afro etnoeducativos en territorial es
Colombia — diferentes desigual.
MEN (2013) departamentos,
incluyendo
comunidades afro de
Buenaventura y
Chocd.
Politica Publica | Enfoque Fundamenta el Marco legal robusto | Diap. 6.
Educativa para diferencial enel | derechoala que respalda la
los Grupos derecho a la educacion politica, con énfasis
Etnicos en educacién diferenciada en un en igualdad y respeto
Colombia - amplio marco a la diversidad.
MEN (2013) normativo (Ley
70/93, Decreto
804/95, Convenio
169 OIT, entre
otros).
Decreto 1690 de | Inclusion de la El decreto establece | El decreto es un “Concertar, definir
2006 etnoeducacion la creacion de la marco normativo y controlar la
mesa departamental | clave para la implementacidon de




S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

sEDE PRIN

como enfoque
pedagogico

de etnoeducacion
afrocolombiana para
Narifio como
instancia de
concertacién
permanente. Define
su composicion y

institucionalizacion
de la etnoeducacion
en Narifio. Reconoce
explicitamente la
diversidad étnica y
cultural,
garantizando un

los lineamientos y
politicas de la
etnoeducacion. ..
acorde con las
necesidades... de
las comunidades
negras del territorio

funciones, orientadas | espacio de narifiense” (Art. 3,

a implementar participacion de numeral 1).

politicas y curriculos | actores

con enfoque institucionales y

etnoeducativo, comunitarios. Sin

disefiar modelos embargo, no detalla

educativos propios, y | mecanismos de

promover procesos seguimiento o

culturales, recursos asignados

deportivos y para la

recreativos en implementacion

comunidades efectiva, lo que

afrocolombianas. podria limitar su

impacto real.
Decreto 1690 de | Reconocimiento | Incluye entre las El reconocimiento de | “Promover y
2006 de saberes funciones de la mesa | saberes se plantea de | fomentar los
ancestrales la promocion de manera implicita procesos

afrocolombianos

modelos educativos
propios y el
desarrollo de
programas
culturales, lo cual
implica valorar y
preservar saberes
ancestrales.

dentro de la
promocion de
procesos
etnoeducativos, pero
no se especifican
metodologias ni
criterios para su
integracién
curricular, lo que
puede dificultar su
aplicacion préctica.

etnoeducativos, la
elaboracion de
modelos
educativos propios,
y el desarrollo de
programas
deportivos
culturales y
recreativos...”
(Art. 3, numeral 2).

Decreto 1690 de
2006

Participacion de
la comunidad en
el disefio
curricular

La composicion de la
mesa incluye
representantes de
comunidades negras,
mesas municipales y
académicos,
promoviendo la
participacion directa
en decisiones
curriculares.

El decreto garantiza
una estructura
participativa formal,
pero deja abierta la
frecuencia, alcance y
metodologia de la
participacion, lo que
puede condicionar su
efectividad segun la
voluntad politicay
capacidades de los
actores.

“La mesa... estara
integrada por... un
representante por
mesa municipal de
etnoeducacion...
un delegado de la
consultiva
departamental...”
(Art. 2).




Decreto 1690 de | Enfoque Orienta las politicas | Aunque establece un | “Propender para
2006 diferencial en el | educativas compromiso que las politicas de
derecho a la departamentales para | institucional, el educacién
educacién que beneficien a decreto no detalla departamentales. ..
comunidades indicadores ni beneficien a las
afrocolombianas, mecanismos de comunidades
con lineamientos evaluacion que negras” (Art. 3,
especificos para el permitan medir su numeral 5).
desarrollo curricular | cumplimiento, lo que
con pertinencia representa un vacio
cultural. para la rendicion de
cuentas.
Ordenanza 037 Identidad La politica parte de Excelente nivel de Seccion
de 2013 - cultural un reconocimiento detalle y introductoria y
Politica Publica | afrodescendiente | profundo de la contextualizacion descripcion de
Departamental identidad cultural cultural, con énfasis | espacios de
de Educacion de afronarifiense, en valores, encuentro cultural.
las describiendo cosmovision y
Comunidades espacios practicas
Negras de tradicionales de comunitarias;
Narifio aprendizaje como el | constituye un marco
fogon, la azotea, el robusto para integrar
rio, el mar, el monte, | identidad cultural en
velorios, cementerio, | educacion.
chigualoy
mentidero, cada uno
con tematicas
formativas
especificas.
Ordenanza 037 Inclusion de la Define un modelo Enfoque pedag6gico | Apartados 2.1.4y
de 2013 - etnoeducacion pedagdgico propio sélido, ejes estratégicos.
Politica Pablica | como enfoque basado en el fundamentado en
Departamental pedagogico aprendizaje practicas ancestrales
de Educacién de colectivo, la y principios
las transmision oral y el | comunitarios. La
Comunidades reconocimiento de claridad de

Negras de
Narifio

los saberes
comunitarios.
Plantea ejes
estratégicos como
incidencia politica-
cultural, territorios
etnoeducadores e
implementacion del
sistema educativo
propio afronarifiense
(PRETAN).

estrategias y
acciones lo convierte
en un plan integral
de etnoeducacion.




Ordenanza 037 Reconocimiento | Reconoce Reconocimiento Estrategias de Eje
de 2013 - de saberes explicitamente los explicito y Dos y funciones de
Politica Pablica | ancestrales saberes de mayoresy | programatico, con autoridades
Departamental afrocolombianos | sabedores, acciones concretas educativas propias.
de Educacion de incluyendo medicina | para preservary
las tradicional, transmitir el
Comunidades gastronomia, conocimiento
Negras de oralidad, musica, ancestral; fortalece el
Narifio danzas, narrativasy | vinculo entre

demas expresiones educacion formal y

culturales. Propone cultura viva.

su validacion y

vinculacion en los

procesos educativos.
Ordenanza 037 Participacion de | Establece la Alto nivel de Objetivos
de 2013 - la comunidad en | corresponsabilidad formalizacidn de la especificos, Art. 1,
Politica Publica | el disefio entre Estado y participacion Art. 9, funciones
Departamental curricular comunidades, comunitaria, con de autoridades
de Educacion de garantizando instancias claramente | educativas propias.
las participacion de definidas; su
Comunidades todos los actores en efectividad
Negras de planes, programasy | dependera del
Narifio proyectos. Involucra | cumplimiento de los

Consejos mecanismos de

Comunitarios, concertacion.

comités locales y

Mesa Departamental

como autoridades

competentes.
Ordenanza 037 Pertinencia Plantea adecuar el La pertinencia Ejes estratégicos
de 2013 - cultural de los curriculo a la cultural es Unoy Dos.
Politica Publica | contenidos cosmovision afro, transversal a toda la
Departamental educativos integrando valores, politica, con
de Educacién de lengua, préacticas propuestas muy
las culturales y especificas para
Comunidades territoriales. mantener coherencia
Negras de Reconoce territorios | entre curriculo y
Narifio como espacios cultura; destaca la

etnoeducadores y institucionalizacion

promueve de practicas

actividades artisticas, | culturales.

deportivas y

comunitarias

vinculadas a la

identidad.
Ordenanza 037 Proyectos Establece acciones Proyeccion ampliay | Estrategias de Eje
de 2013 - escolares para institucionalizar | sistematica de la Dos y Tres.

Politica Publica

eventos culturales

cultura afro en el




SANTGTOMAS

Departamental vinculados a la (Encuentro ambito escolar, con
de Educacion de | cultura afro Internacional de alto potencial de
las Cultura Afro, impacto y
Comunidades conmemoracion de preservacion
Negras de la patrimonial.
Narifio afrocolombianidad,

encuentros de

musica, danza,

décimas),

produccion de

materiales

etnoeducativos y

fortalecimiento de

practicas deportivas

tradicionales.
Ordenanza 037 Enfoque Reconoce el derecho | Marco robusto para Obijetivo general,
de 2013 - diferencial enel | aunaeducacién garantizar el enfoque | Eje Tres, sistema
Politica Publica | derecho ala propia, pertinente y diferencial, con de seguimiento y
Departamental educacion de calidad, con responsabilidades veeduria.
de Educacioén de medidas para claras para
las garantizar acceso, autoridades y
Comunidades permanencia, comunidad; requiere
Negras de equidad y control y evaluacion
Narifio fortalecimiento continua para

institucional. Incluye | asegurar su

procesos de cumplimiento.

formacidn docente,

becas, mejoras de

infraestructura y

sistemas de

seguimiento.
Proyecto Identidad Plantea la educaciéon | Ofrece un abordaje Introduccion, 4.1
Etnoeducativo cultural propia como un profundo de la Pensamiento

Afronarifiense —

afrodescendiente

proceso politico,

identidad cultural,

Propio, 5.4

PRETAN social, economico, integrando historia, Curriculo Propio
ambiental, espiritual | practicas y valores
y cultural desde la afro, aunque el reto
identidad esta en garantizar su
afronarifiense, implementacion
rescatando raices plena en el sistema
ancestrales y educativo oficial.
cosmovision ligada
al territorio.
Proyecto Inclusién de la Define un modelo El enfoque 5. Modelo

Etnoeducativo
Afronarifiense —
PRETAN

etnoeducacion
como enfoque
pedagdgico

pedagdgico propio
basado en
aprendizajes
colectivos, saberes

pedagdgico esta
s6lidamente
estructurado y
adaptado al contexto

Pedagogico, 5.1
Funcion de la

Etnoeducacion,
5.4.2 Principios




SANTGToMAS

ancestrales, didlogo | afro, con alto

intercultural y potencial

principios como transformador; sin

territorialidad, embargo, depende de

hermandad y la articulacion real

autonomia. con politicas

educativas estatales.

Proyecto Reconocimiento | Reconoce a los La propuesta 5.4. Curriculo
Etnoeducativo de saberes sabedores fortalece el papel de | Propio, 5.4.10
Afronarifiense — | ancestrales tradicionales como los saberes Otros escenarios
PRETAN afrocolombianos | actores clave, ancestrales en la educativos

integrando sus educacion, pero

conocimientos en el | requiere estrategias

curriculo, la claras para su

investigacién escolar | transmision

y los escenarios de intergeneracional

aprendizaje. dentro y fuera del

aula.

Proyecto Participacion de | Describe un proceso | El alto nivel de Introduccion, 4.3

Etnoeducativo

la comunidad en

participativo que

participacién

Hacia un Sistema

Afronarifiense — | el disefio involucra a padres, comunitaria es una Educativo Propio
PRETAN curricular docentes, fortaleza notable; el

estudiantes, lideres y | desafio es mantener

autoridades propias esa cohesion y

en la construccién compromiso en la

del curriculo y del implementacion

sistema educativo sostenida.

propio.
Proyecto Pertinencia El curriculo se La pertinencia 5.4 Curriculo
Etnoeducativo cultural de los disefia desde la cultural esta bien Propio, 5.4.3
Afronarifiense — | contenidos cultura afro, fundamentada y Niveles, grados y
PRETAN educativos articulando contextualizada; su ciclos

conocimientos éxito dependera de

generales con recursos y formacién

saberes del territorio, | docente adecuada.

y adaptando la

educacion media

para reforzar

identidad y

orientacion

vocacional.
Proyecto Proyectos Plantea proyectos Vincula la educacion | 5.4.6 Proyectos
Etnoeducativo escolares pedagdgicos que con la vida Pedagogicos, 5.4.8

Afronarifiense —
PRETAN

vinculados a la
cultura afro

fortalecen identidad,
liderazgo, valores
comunitarios y
précticas
productivas,

comunitaria 'y la
economia local; no
obstante, se requiere
definir indicadores

Escenarios de
Aprendizaje




nacionales e
internacionales (Ley
70/1993, Ley
21/1991, Decreto
804/1995, Auto
005/2009) y lo
vincula a la

autonomia territorial.

disposiciones se
traduzcan en
politicas efectivas y
recursos suficientes.

SANTGTOMAS
integrando de impacto cultural y
componentes social.
artisticos y
culturales.
Proyecto Enfoque Fundamenta el Presenta un sélido 2.1 Justificacion
Etnoeducativo diferencial enel | derechoala sustento legal y Legal, 2.2
Afronarifiense — | derecho a la educacion propiaen | politico; el reto serd | Justificacion
PRETAN educacion marcos legales garantizar que estas Historico-Cultural

5. Consideraciones éticas y metodoldgicas

Este instrumento debe ser aplicado con un enfoque ético, reconociendo el valor

simbdlico de los documentos institucionales como expresion de la identidad, la memoria 'y

la vision educativa de la comunidad. Los hallazgos obtenidos no seran usados para emitir

juicios sancionatorios, sino para alimentar de forma critica y respetuosa el proceso de

transformacion curricular propuesto en la investigacion.



-------------------

Anexo B. Guia de Entrevista Semiestructurada para Docentes

1. Introducciéon metodoldgica

Este instrumento tiene como propdsito indagar las percepciones, experiencias,
saberes y practicas pedagdgicas de los docentes de la Institucion Educativa La Inmaculada
en relacién con la etnoeducacion y la identidad cultural afrodescendiente. La entrevista
semiestructurada es una técnica cualitativa que permite un dialogo abierto y reflexivo con
los participantes, y se inscribe dentro del enfoque critico-social e intercultural adoptado por
la investigacion. Con la informacion recolectada se comprenderan los sentidos atribuidos a
la inclusion del enfoque etnoeducativo en el curriculo, asi como identificar barreras,

oportunidades y propuestas desde la experiencia docente.
2. Instrucciones para el entrevistador

e Establezca un clima de confianza con el docente antes de iniciar la entrevista,
explicando los objetivos del estudio y asegurando la confidencialidad de sus
respuestas.

e Solicite la firma del consentimiento informado antes de iniciar la grabacion o toma
de notas.

e Utilice la guia como orientacidn, para que el entrevistado desarrolle sus respuestas
con libertad.

e Escuche con atencion, repregunte cuando sea necesario y registre con precision las
ideas clave.

e Finalice agradeciendo el tiempo y la disposicion del entrevistado.

3. Datos del entrevistado

Nombre del docente

Area 0 asignatura que imparte

Afos de experiencia docente

Formacidn en etnoeducacion (si/no)

Fecha de la entrevista




-------------------

4. Guia de preguntas

1. ;Que significa para usted la identidad cultural afronarifiense?
2. ,Como considera que esta identidad se expresa en la vida escolar cotidiana?

3. ¢De qué manera se incluye (o no) la cultura afrodescendiente en los contenidos

curriculares que usted ensefia?

4. ;Qué précticas pedagdgicas ha desarrollado para integrar los saberes ancestrales y

culturales afrocolombianos en su ensefianza?
5. ¢Ha recibido formacidn en etnoeducacion? ;Coémo ha influido en su quehacer docente?

6. ¢Qué dificultades ha encontrado para aplicar un enfoque etnoeducativo en su labor

diaria?

7. ¢Qué importancia considera que tiene la participacion de la comunidad afrodescendiente

en la construccion curricular?

8. ¢Existen materiales o recursos que le hayan resultado Utiles para ensefiar desde una

perspectiva intercultural?

9. ¢Qué cambios considera necesarios para fortalecer el enfoque etnoeducativo en la
institucion?
10. ¢ Cdémo perciben los estudiantes el reconocimiento de su cultura en el aula?

11. ;Qué estrategias sugeriria para incluir de manera mas relevante la identidad

afronarifiense en el curriculo escolar?

12. ¢ Qué reflexiones finales desea compartir sobre el derecho a una educacion con enfoque

diferencial para la poblacion afrodescendiente?
5. Consideraciones éticas y metodologicas

Esta entrevista forma parte de un proceso investigativo basado en el respeto, la
confidencialidad y la dignidad de los participantes. La informacion recolectada sera usada
exclusivamente con fines académicos, garantizando el anonimato y el tratamiento ético de

los datos. El enfoque adoptado reconoce a los docentes como sujetos activos en la



-------------------

transformacion educativa, por lo que sus voces son fundamentales para el disefio de
estrategias pedagogicas culturalmente pertinentes y emancipadoras.



-------------------

Anexo C. Rubrica de Valoracién Formativa

Rubrica de Valoracion Formativa
1. Introduccién metodoldgica

La presente rabrica tiene como propo6sito valorar de manera formativa la
participacion de los estudiantes en las actividades implementadas como parte de la
estrategia pedagdgica basada en la ethoeducacion y la identidad cultural afronarifiense. Asi,
es un instrumento que se enmarca en el enfoque cualitativo y critico de la investigacion, y
se concibe como una herramienta flexible, contextualizada y enfocada en los procesos, no
en los resultados. A través de esta rubrica se busca identificar avances en el reconocimiento
de la identidad, la apropiacién de los saberes culturales y la participacién en espacios

pedagogicos interculturales.
2. Instrucciones de aplicacion

e Utilice la rabrica durante y después de las actividades desarrolladas en el aula.

e Observe el desempefio de los estudiantes sin interrumpir sus procesos.

¢ Asigne un nivel de desempefio por cada criterio, segun las evidencias observadas.

¢ Realice una retroalimentacion cualitativa que oriente el fortalecimiento de sus
aprendizajes.

e Utilice este instrumento como guia para ajustar la estrategia pedagdgica segun las
necesidades identificadas.

3. Rubrica de valoraciéon formativa

Criterio de Nivel Alto (3) Nivel Medio Nivel Bajo (1) Observacione
evaluacion 2 s cualitativas
Reconocimiento | Identificay Reconoce No evidencia
de laidentidad | valora parcialmente comprension ni
cultural activamente su | elementos apropiacion de

identidad culturales su identidad

afrodescendient | propios, pero cultural.

ey ladesu no siempre los
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comunidad en
sus expresiones

orales y escritas.

integra en sus

expresiones.

Participacion en | Participa con Participa de Participa
actividades entusiasmo, forma escasamente o
interculturales iniciativa y intermitente, se muestra
compromiso en | con interées desmotivado/a.
todas las moderado.
actividades
propuestas.
Apropiacion de | Aplica los Hace No utiliza ni
saberes saberes referencia relaciona los
afrocolombiano | culturales general a los saberes

S

trabajados en la
estrategia en sus
reflexiones y

producciones.

saberes, pero
con poca
profundidad o

conexioén.

afrocolombiano
S en sus

producciones.

Colaboracién y

dialogo con sus

Escucha, respeta

y construye en

Colabora

ocasionalmente

Evita el trabajo

en grupo o

comparieros colectivo, y participa en interrumpe el
promoviendo el | discusiones didlogo
dialogo con apertura formativo.
intercultural. media.

Reflexion critica | Manifiesta ideas | Expresa No reflexiona

sobre el derecho | claras, opiniones sobre su

a la educacion argumentadas 'y | generales sobre | derecho
contextualizadas | el tema, con educativo o
sobre su derecho | poca repite ideas sin

a una educacion
culturalmente

pertinente.

profundizacion

comprension.
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4. Consideraciones éticas y pedagogicas

La rabrica debe ser utilizada como una herramienta de acompafiamiento formativo y
no como un instrumento punitivo, y su aplicacion debe promover el reconocimiento de los
avances individuales y colectivos, el respeto por los procesos diversos de aprendizaje, y el
fortalecimiento de la autoestima cultural. Se recomienda complementar la valoracion con
una retroalimentacion cualitativa que dialogue con los estudiantes, reconociendo sus voces,

saberes y contextos.



-------------------

Anexo D. Transcripcion de las respuestas de los docentes entrevistados

Datos del entrevistado

Nombre del docente: (D. 01 Reservado)

Area 0 asignatura que imparte: Catedra de Estudios Afrocolombianos
Afos de experiencia docente: 16 afios

Formacion en etnoeducacion: No

Fecha de la entrevista: 06/08/2025

1. ;Qué significa para usted la identidad cultural afronarifiense?

Pues... eso es como nuestras costumbres, lo que nos hace diferentes, como la musica que
bailamos, la comida que preparamos y las fiestas que hacemos. Es como lo que uno ve en
los eventos del pueblo, las danzas, el currulao, el sancocho. Eso es lo que yo entiendo por
identidad.

2. ;Como considera que esta identidad se expresa en la vida escolar cotidiana?

Pues, mas que todo en las fechas especiales... el Dia de la Afrocolombianidad hacemos un
acto, los nifios bailan, algunos cantan, y yo les pongo a hacer carteleras. Fuera de eso, en el
dia a dia, no se ve mucho, porgue las clases son las normales.

3. ¢De qué manera se incluye (o no) la cultura afrodescendiente en los contenidos
curriculares que usted ensefia?

Yo tengo mi clase de Cétedra Afro y ahi hablamos de cosas como la esclavitud, un poco de
historia y lo que dice el libro. A veces pongo videos de YouTube sobre la cultura afro. Pero
en las demds materias... pues no sé si lo hacen, creo que no mucho.

4. ¢ Qué practicas pedagogicas ha desarrollado para integrar los saberes ancestrales y
culturales afrocolombianos en su ensefianza?

La verdad, yo les explico lo que yo sé y lo que me han contado mis papas y abuelos, como
historias de antes, pero no mas. No hemos hecho talleres con la comunidad ni nada de eso,
porgue no hay tiempo y tampoco nos han dicho que lo hagamos.

5. ¢Ha recibido formacion en etnoeducacion? ;Cémo ha influido en su quehacer docente?
No, yo no he hecho cursos de eso. Lo que Sé es por experiencia propia, porque yo soy afro.
Entonces yo ensefio lo que me parece importante que los nifios sepan.

6. ¢Qué dificultades ha encontrado para aplicar un enfoque etnoeducativo en su labor
diaria?
Pues no tenemos materiales. Los libros no traen mucho de eso y no hay guias con
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contenidos de calidad. Ademas, el horario es muy apretado y apenas hay tiempo para
terminar el contenido que nos mandan.

7. ¢Qué importancia considera que tiene la participacion de la comunidad afrodescendiente
en la construccion curricular?

Si es importante... pero aqui casi no se hace. La verdad, nunca nos han llamado para armar
el plan de estudios con la comunidad. Uno sigue lo que manda la Secretaria de Educacion y

ya.

8. ¢Existen materiales o recursos que le hayan resultado Gtiles para ensefiar desde una
perspectiva intercultural?

Yo uso internet, busco videos y a veces fotocopio lecturas que encuentro. Una vez nos
mandaron una cartilla, pero era muy general, no decia mucho de aqui.

9. ¢Qué cambios considera necesarios para fortalecer el enfoque etnoeducativo en la
institucion?

Pues que nos den mas horas para la Catedra Afro a la semana, porque no alcanza. También
que manden libros y materiales de verdad, no solo papeles sueltos.

10. ¢ Como perciben los estudiantes el reconocimiento de su cultura en el aula?

Ellos se emocionan en las actividades especiales, pero el resto del afio... como que no
hablan mucho de eso. A veces dicen que es aburrido porque “siempre es lo mismo” cuando
hacemos las mismas danzas.

11. ;Qué estrategias sugeriria para incluir de manera mas significativa la identidad
afronarifiense en el curriculo escolar?

Pues que sigamos haciendo los actos culturales, pero que nos den mas apoyo. De pronto
hacer mas carteleras o concursos de baile. Eso les gusta a los muchachos.

12. ¢ Qué reflexiones finales desea compartir sobre el derecho a una educacion con enfoque
diferencial para la poblacion afrodescendiente?

Yo creo que si tenemos ese derecho, pero falta que lo apliqguen méas. Uno hace lo que puede
con lo que hay, pero si hubiera méas ayuda y materiales, seria mejor.
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Datos del entrevistado

Nombre del docente: D. 02 (Reservado)

Area 0 asignatura que imparte: Catedra de Estudios Afrocolombianos
Afos de experiencia docente: 12 afios

Formacion en etnoeducacion: No

Fecha de la entrevista: 06/08/2025

1. ;Qué significa para usted la identidad cultural afronarifiense?

Para mi es como la forma de vivir de la gente de aqui, lo que nos ensefiaron desde
chiquitos... como la musica de marimba, la forma de hablar, la comida con coco, las fiestas
patronales. Es como lo que nos hace distintos de otros lados.

2. ;Como considera que esta identidad se expresa en la vida escolar cotidiana?
Bueno... en la escuela casi no se ve, salvo cuando hay alguna fecha importante. Los nifios
se ponen el traje tipico, hacen un baile y ya. El resto de dias no se habla mucho del tema.

3. ¢De qué manera se incluye (o no) la cultura afrodescendiente en los contenidos
curriculares que usted ensefia?

En mi clase yo les cuento un poco de la historia afro, de donde venimos y esas cosas, pero
mas que todo lo que me acuerdo o lo que encuentro en internet. El plan de estudios trae
muy poquito de eso.

4. ;Qué practicas pedagogicas ha desarrollado para integrar los saberes ancestrales y
culturales afrocolombianos en su ensefianza?

Pues... he hecho que los ninos dibujen cosas de la cultura, como el rio, las canoas, o0 que
escriban sobre comidas tipicas. No es mucho, pero es lo que me da tiempo. No hacemos
actividades con la comunidad ni nada asi porque no esta en el horario.

5. ¢Ha recibido formacion en etnoeducacion? ;Cémo ha influido en su quehacer docente?
No, yo no he hecho cursos de esa materia, pero me gustaria para mejorar mis clases. Yo
ensefio como me ensefiaron a mi, y trato de meter cositas de lo que sé, pero no sabria decir
si lo estoy haciendo como deberia ser.

6. ¢Qué dificultades ha encontrado para aplicar un enfoque etnoeducativo en su labor
diaria?

Que no hay libros buenos, y las guias que nos dan son muy generales. Ademas, como
tenemos que cumplir con todo el programa, casi no queda tiempo para profundizar en los
temas que veo que mas le llaman la atencién a mis estudiantes.
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7. ¢Qué importancia considera que tiene la participacion de la comunidad afrodescendiente
en la construccion curricular?

Yo creo que seria bueno, porque ellos saben mas de las tradiciones, pero aqui nunca se
hace. El curriculo ya viene listo y uno solo lo sigue.

8. ¢Existen materiales o recursos que le hayan resultado Utiles para ensefiar desde una
perspectiva intercultural?

Yo uso fotocopias que nos dan, algunos videos y hasta canciones que busco en el celular
para mostrarles a los muchachos. De la Secretaria de Educacion casi no mandan nada
actualizado para lo afro.

9. ¢Qué cambios considera necesarios para fortalecer el enfoque etnoeducativo en la
institucion?

Que nos manden mas materiales actualizados, como libros y cartillas. Y que haya mas
horas para la catedra, porque asi como esta, no alcanza ni para lo basico, y a mi en lo
personal me gustaria que los estudiantes se sientan orgullosos de sus raices, y que no solo
se aprendan lo de las fotocopias para cuando hay evaluacion.

10. ¢ Como perciben los estudiantes el reconocimiento de su cultura en el aula?
Algunos se emocionan cuando hacemos bailes o cocinamos algo tipico, pero la mayoria lo
ve como una actividad mas. Después seguimos con las clases normales y ya.

11. ¢ Qué estrategias sugeriria para incluir de manera mas significativa la identidad
afronarifiense en el curriculo escolar?

Se podrian hacer més eventos culturales durante el afio, no solo en mayo. También invitar a
personas mayores que cuenten historias o ensefien canciones, aungue eso nunca lo hemos
hecho aqui. A mi me gustaria que los estudiantes crearan un libro con esas historias de sus
abuelos, pero para eso ni hay tiempo ni hay plata.

12. ¢ Qué reflexiones finales desea compartir sobre el derecho a una educacion con enfoque
diferencial para la poblacion afrodescendiente?

Si es un derecho, pero en la practica falta mucho. Mientras no nos den materiales ni tiempo,
uno hace lo que puede, pero no se llega a todo lo que deberia.
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Datos del entrevistado

Nombre del docente: D. 03 (Reservado)

Area 0 asignatura que imparte: Ciencias sociales
Afos de experiencia docente: 14 afios
Formacion en etnoeducacion: No

Fecha de la entrevista: 12/08/2025

1. ;Qué significa para usted la identidad cultural afronarifiense?

Particularmente, para mi es todo lo que tiene que ver con nuestro color de piel, y claro,
nuestras costumbres de acd, como la forma de cocinar el pescado, las mingas, las fiestas
patronales y las creencias que nos ensefiaron los abuelos. Es como nuestra marca. Aja.

2. ;Como considera que esta identidad se expresa en la vida escolar cotidiana?

Bueno, en la vida cotidiana de nosotros en la escuela, a veces hacemos algo en el Dia de la
Afrocolombianidad o cuando hay actos civicos, pero en el dia a dia, las clases son las
mismas que en cualquier colegio.

3. ¢De qué manera se incluye (o no) la cultura afrodescendiente en los contenidos
curriculares que usted ensefia?

Yo trato de meter temas afro donde se pueda. Por ejemplo, cuando toca hablar de historia
de Colombia, meto un capitulo sobre Benkos Bioho o sobre la esclavitud. Pero eso lo hago
yo por mi cuenta, porque el plan de estudios trae muy poquito de eso.

4. ;Qué practicas pedagogicas ha desarrollado para integrar los saberes ancestrales y
culturales afrocolombianos en su ensefianza?

A veces pido que los estudiantes traigan recetas o cuentos que les hayan dicho sus abuelos.
Una vez hicimos un concurso de trenzas y peinados tipicos. Fue bonito, pero no se repitio
porque no hubo plata ni tiempo.

5. ¢Ha recibido formacion en etnoeducacion? ;Cémo ha influido en su quehacer docente?
No, nunca he hecho un curso. Todo lo que ensefio es de lo que sé por mi familia o lo que
busco en internet. Yo creo que si nos falta una capacitacion para saber como hacer las cosas
bien.

6. ¢Qué dificultades ha encontrado para aplicar un enfoque etnoeducativo en su labor
diaria?

Primero, que no hay materiales. También que a veces los mismos estudiantes no se
interesan mucho, prefieren temas mas modernos como redes sociales 0 musica urbana, y
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eso del reguetdn, que solo les ensefia groserias a los nifios. Y bueno, también que el tiempo
de la clase no alcanza.

7. ¢Qué importancia considera que tiene la participacion de la comunidad afrodescendiente
en la construccion curricular?

Yo digo que seria bueno, pero aqui nunca los llaman. Todo lo que llega ya viene hecho
desde arriba.

8. ¢Existen materiales o recursos que le hayan resultado Utiles para ensefiar desde una
perspectiva intercultural?

Lo mas util han sido videos que saco de YouTube o informacion de Wikipedia, porque
parece mentira pero hasta eso trae méas informacion que los libros oficiales, que de paso
casi no hay, y los que tenemos son viejos y con poca informacién afro.

9. ¢Qué cambios considera necesarios para fortalecer el enfoque etnoeducativo en la
institucion?

Podriamos hacer mas ferias culturales, invitar grupos de musica y danza, o hacer paseos a
sitios histdricos afro. Eso haria que los estudiantes se entusiasmen mas, aunque no sé si eso
cuente como etnoeducacion completa, porque no soy especialista.

10. ¢ Como perciben los estudiantes el reconocimiento de su cultura en el aula?

Algunos se sienten orgullosos cuando hablamos de temas afro, pero otros dicen que eso es
cosa de viejos y que no les sirve. A veces creo que la forma de ensefiarlo no les Ilama
mucho la atencion.

11. ;Qué estrategias sugeriria para incluir de manera mas significativa la identidad
afronarifiense en el curriculo escolar?

Podriamos hacer un libro con historias y recetas de la comunidad y repartirlo en el colegio.
También hacer méas concursos y festivales, porque eso anima. Aungue no sé si eso esté en
los planes del Ministerio.

12. ¢ Queé reflexiones finales desea compartir sobre el derecho a una educacion con enfoque
diferencial para la poblacion afrodescendiente?

Bueno, aunque es un derecho, hay poco apoyo y nadie le hace seguimiento, y por eso todo
se queda en el papel. Uno hace lo que puede, pero sin capacitacion y sin recursos, todo se
queda a medias.
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Datos del entrevistado

Nombre del docente: D. 04 (Reservado)

Area 0 asignatura que imparte: Ciencias Sociales
Afos de experiencia docente: 18 afios
Formacion en etnoeducacion: No

Fecha de la entrevista: 12/08/2025

1. ;Qué significa para usted la identidad cultural afronarifiense?

Bueno, para mi es sentir orgullo por ser de aqui, por nuestras costumbres y la forma en que
nos relacionamos. Somos alegres, nos apoyamos entre vecinos y tenemos nuestras formas
de hacer las cosas. Es como nuestra manera de ser, y yo creo que eso ya se nota en la vida
diaria, no hay que darle tantas vueltas.

2. ¢;Como considera que esta identidad se expresa en la vida escolar cotidiana?

Pues en el colegio siempre estamos hablando de valores, de respeto, de la historia de
nuestra region. Yo creo que con eso ya los chicos van entendiendo. Ademas, en las clases
de sociales tocamos cosas de la historia local y ya ahi va incluida nuestra cultura.

3. ¢De qué manera se incluye (o no) la cultura afrodescendiente en los contenidos
curriculares que usted ensefia?

En Ciencias Sociales siempre hay algo del tema, por ejemplo cuando vemos geografia
hablamos de los rios y las playas de nuestra zona, o cuando vemos historia mencionamos
que aqui hubo comunidades afro desde hace mucho. Entonces, ya con eso los estudiantes
aprenden lo necesario.

4. ;Que practicas pedagogicas ha desarrollado para integrar los saberes ancestrales y
culturales afrocolombianos en su ensefianza?

Hacemos trabajos en grupo sobre lugares turisticos y tradiciones de Narifio. Los estudiantes
buscan la informacién y luego la exponen en clase. No es que sea algo solo afro, pero igual
ahi aprenden.

5. ¢Ha recibido formacion en etnoeducacion? ;Cémo ha influido en su quehacer docente?
No, nunca. Pero creo que es indispensable, pero como en Sociales uno ensefia de todo un
poquito, y tiene que cubrir lo que se necesita, es mejor estar preparado.

6. ¢Qué dificultades ha encontrado para aplicar un enfoque etnoeducativo en su labor
diaria?

La verdad, ninguna. Creo que todo marcha bien. Los estudiantes reciben su clase y
participan, de acuerdo con lo que uno como profesor sabe y puede ensefiarles.
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7. ¢Qué importancia considera que tiene la participacion de la comunidad afrodescendiente
en la construccion curricular?

Yo creo que la comunidad ya participa indirectamente, porque los estudiantes traen lo que
saben de sus casas y lo comparten en clase. Entonces seria bueno hacer reuniones y que se
involucren para que también sepan lo que estan aprendiendo sus hijos, porque son los
valores de esta tierra, y si a nadie le importa, porque nadie participa, en cosa de nada se van
a perder.

8. ¢Existen materiales o recursos que le hayan resultado Utiles para ensefiar desde una
perspectiva intercultural?

Si, los libros de texto que nos da la Secretaria y también internet. Todo esta ahi, y como no
soy especialista en la materia, creo que con eso es suficiente.

9. ¢Qué cambios considera necesarios para fortalecer el enfoque etnoeducativo en la
institucion?

Yo creo que no hace falta hacer cambios grandes, ni mucho presupuesto, porque lo que
hace falta es voluntad. Pero para eso hay que ponerse de acuerdo, y trabajar en equipo.
Mire que con cositas pequefias como poner afiches o murales en el colegio con fotos de
personajes importantes de la region, los muchachos sentirian algo, y estarian motivados...

10. ¢ Como perciben los estudiantes el reconocimiento de su cultura en el aula?
Ellos estan contentos, participan en los actos y en los trabajos. No veo que tengan quejas.
Pero es que el trabajo tiene que ser de nosotros como docentes.

11. ; Qué estrategias sugeriria para incluir de manera mas significativa la identidad
afronarifiense en el curriculo escolar?

Podriamos hacer mas salidas pedagdgicas para que los chicos vean con sus propios 0jos los
lugares que hablan de nuestra cultura. Pero yo creo que lo que tenemos ahora que hacer es
motivarlos, porque tienen que sentirse orgullosos de ser afrodescendientes, porque si
nuestros antepasados se hubiesen sentido orgullosos de verdad, la historia seria diferente.

12. ¢ Qué reflexiones finales desea compartir sobre el derecho a una educacion con enfoque
diferencial para la poblacion afrodescendiente?

Es importante, claro, pero yo pienso que aqui en el colegio todos reciben lo mismo y eso
esta bien. No hace falta separar tanto las cosas, mientras se ensefie con respeto nuestra
cultura y ademas lo valiosa que es.
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Anexo E. Estrategia pedagdgica basada en la etnoeducacion y la identidad cultural

Estrategia pedagogica basada en la etnoeducacion y la identidad cultural, que permita
incorporar el reconocimiento del derecho a la educacidn de la comunidad afronarifiense en el

curriculo escolar de la Institucién Educativa La Inmaculada

Propuesta Curricular Etnoeducativa Grado 6°

Institucion Educativa La Inmaculada, Olaya Herrera, Narifio

1. Fundamentacion pedagdgica y normativa

1.1 Marco legal y politico

La presente propuesta curricular se sustenta en el marco juridico colombiano que
reconoce a la nacién como pluriétnica y multicultural (Constitucion Politica de 1991, art.
7'y 68). En este sentido, el Estado garantiza el derecho de las comunidades
afrodescendientes a recibir una educacion pertinente y diferenciada, que integre sus
valores, lenguas, tradiciones y cosmovisiones.

La Ley 70 de 1993, en su capitulo V, establecio la obligacion de incorporar la
etnoeducacion como modalidad educativa dirigida a comunidades negras, raizales y
palenqueras. Posteriormente, el Decreto 804 de 1995 defini6 que la etnoeducacion debe
fortalecer la identidad cultural y garantizar la participacion activa de las comunidades en
la construccion curricular. De igual forma, el Decreto 1122 de 1998 cre6 la Catedra de
Estudios Afrocolombianos, obligatoria en todos los niveles de la educacion basica y
media, que constituye un mandato directo para integrar en el curriculo contenidos
historicos, culturales y sociales de la poblacion afrodescendiente.

En el plano departamental, la Ordenanza 037 de 2013 de la Asamblea de Narifio adoptd

la Politica Publica Departamental de Educacion para Comunidades Negras, reconociendo
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espacios pedagogicos propios como el fogon, la azotea, el rio, el mar y el cementerio
como escenarios de aprendizaje. Asimismo, el Proyecto Etnoeducativo Afronarifiense
(PRETAN, 2016) formaliz6 un modelo pedagdgico basado en el aprendizaje colectivo, la
transmision oral y la relacion directa con el territorio.

Finalmente, documentos mas recientes como la Circular 19 del MEN (2023) y las
Orientaciones pedagogicas para la ethoeducacion afrocolombiana (MEN, 2010) han
reiterado la necesidad de fortalecer la identidad cultural afro en los planes de estudio,
garantizando la pertinencia y la equidad en los procesos formativos. En coherencia con
este marco legal, la propuesta se articula ademas con los Estandares Basicos de
Competencias (MEN, 2006) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (MEN, 2016), que
constituyen referentes nacionales para el disefio curricular y la evaluacion del aprendizaje

en educacion basica.

1.2 Sustento pedagégico y didactico

Desde la perspectiva pedagogica, esta propuesta se inscribe en la pedagogia critica, que
entiende la educacién como un acto politico y cultural orientado a la transformacion
social (Freire, 2005; Giroux, 1997). El curriculo, por tanto, es un proyecto cultural que
define qué saberes se legitiman y cuéles se excluyen. La etnoeducacion se reconoce aqui
como una modalidad educativa, y como un proyecto politico y cultural que reivindica la
memoria histdrica, las practicas comunitarias y las formas propias de produccion de
conocimiento de la comunidad afronarifiense (Semanate & Serna, 2024).

De esta forma, la escuela se convierte en un espacio de resistencia cultural frente a la
homogenizacién impuesta por modelos eurocéntricos y coloniales (Walsh, 2010).En lo

didactico, la propuesta retoma principios de la interculturalidad critica (Aguado &
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Sleeter, 2021), que promueve el didlogo de saberes, la co-docencia con sabedores locales,
la incorporacidn del territorio como aula y el uso de metodologias activas como el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y la indagacion cientifica.

Dicho enfoque se articula ademas con los DBA para grado 6°, que establecen la
necesidad de que los estudiantes desarrollen competencias comunicativas, cientificas,
ciudadanas y artisticas en contextos valiosos culturalmente. Asi, los saberes ancestrales
afronarifienses se convierten en un recurso pedagogico para alcanzar los objetivos del

curriculo nacional, sin perder la pertinencia cultural ni el enfoque diferencial.

1.3 Justificacion de la propuesta curricular

La Institucion Educativa La Inmaculada, ubicada en Olaya Herrera, Narifio, atiende a una
poblacion mayoritariamente afrodescendiente, concretamente, el 97% de sus estudiantes,
pero su curriculo aun no refleja de manera estructural los valores, practicas y saberes de
la comunidad, por cuanto la inclusion de actividades simbolicas o celebraciones aisladas
no garantiza el reconocimiento pleno del derecho a la educacion con enfoque diferencial,
ni fortalece la identidad cultural de los estudiantes.
En consecuencia, la presente propuesta curricular busca cerrar esta brecha mediante la
integracion transversal de la identidad afronarifiense en las areas obligatorias del grado
6°, respondiendo a tres necesidades fundamentales:

e Histdricay politica: reconocer la deuda con las comunidades afrodescendientes,

cuyo legado ha sido invisibilizado en el curriculo escolar.
e Pedagdgica: garantizar que los aprendizajes respondan a la realidad cultural,

lingUistica y territorial de los estudiantes.
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e Social y comunitaria: fortalecer el sentido de pertenencia, la autoestimay la
capacidad de incidencia de los jovenes en su territorio.
Por tanto, se plantea un curriculo etnoeducativo que articula los DBA y EBC del MEN
con los saberes locales, generando actividades contextualizadas que potencian tanto el
aprendizaje escolar como la preservacion cultural, a fin de dar cumplimiento a los
lineamientos legales y pedagogicos, para la transformacion de la escuela en un espacio

democratico, inclusivo y culturalmente relevante.

2. Propuesta Curricular Etnoeducativa Grado 6°

2.1 Area de Lengua Castellana

2.1.1 Fundamentacion

El area de Lengua Castellana, segun los EBC (MEN, 2006), busca que los estudiantes de
grado 6° desarrollen la capacidad de comprender, producir e interpretar diversos tipos de
textos, tanto en soportes escritos como orales y multimodales. Los DBA (MEN, 2016)
plantean que en este nivel los estudiantes deben ser capaces de identificar estructuras
narrativas, argumentar con coherencia y hacer uso consciente de estrategias de lectura
critica.

En el contexto de la Institucion Educativa La Inmaculada, la oralidad afronarifiense
constituye un recurso pedagdgico fundamental, pues a traves de las décimas, los
alaba’os, los chigualos y los relatos de los mayores se transmiten memorias, valores y
conocimientos. Incluir estos géneros en el curriculo no solo fortalece las competencias
comunicativas, sino que también consolida la identidad cultural y el reconocimiento del
derecho a una educacion pertinente. La articulacion entre los estandares del MEN vy los

saberes ancestrales posibilita que los estudiantes aprendan a leer el mundo (Freire, 2005),
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no solo desde los textos escritos, sino también desde sus précticas culturales, lo cual

permite un aprendizaje situado, critico y significativo.

2.1.2 Alineaciéon con DBAy EBC

Competencias y estandares

MEN (2006)

DBA Lengua Castellana —

Grado 6° (MEN, 2016)

Adaptacion etnoeducativa

Comprension e
interpretacion de textos
narrativos, descriptivos y

argumentativos.

Reconoce la estructura de
un texto narrativo y produce
relatos con coherencia y

cohesion.

Produccion de crénicas
basadas en relatos orales de

mayores afronarifienses.

Produccion textual: uso de
conectores, adecuacion al
contexto y correccion

gramatical.

Produce textos escritos con
cohesion y coherencia,
aplicando normas bésicas

de ortografia.

Escritura de décimas y
transcripcion de testimonios

con apoyo docente.

Comunicacion oral:
exposicion, debate,

narracion.

Expone ideas de manera
organizada en diferentes

situaciones comunicativas.

Grabacion de podcasts con
relatos orales, entrevistas y

musica tradicional.

Uso de diferentes soportes

para la comunicacion.

Utiliza recursos TIC para la
produccion y difusion de

textos.

Creacion de un “periodico
comunitario escolar” y
repositorio digital de voces

afro.

2.1.3 Actividades pedagdgicas

Actividad 1: Cronicas de mi comunidad

A
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Proposito: Desarrollar la capacidad de transformar relatos orales en textos narrativos

escritos, reconociendo la tradicién oral como fuente de memoria.

Pasos:

Invitacion a un mayor de la comunidad para compartir una historia de vida.
Registro en diarios de campo de expresiones, personajes y sucesos relevantes.
Taller de escritura guiada para redactar una cronica de 2 a 3 paginas.
Socializacion en clase mediante lectura en voz alta.

Publicacion en un “periddico comunitario escolar” en formato mural y digital.

Recursos: Cuaderno, grabadora o celular, cartulina, procesador de texto.

Evaluacion:

Pertinencia cultural: refleja fielmente la historia narrada.
Coherencia y cohesién textual.
Correccidn ortogréfica bésica.

Participacion activa en socializacion.

Actividad 2: Taller de décimas y alaba’os

Propdsito: Explorar la tradicion oral afronarifiense como recurso de expresion poética y

literaria.

Pasos:

Presentacion del genero de la décima y su estructura métrica.

Escucha de ejemplos de alaba’os o décimas grabadas por sabedores.

Escritura de una décima individual (10 versos octosilabos con rima).Lectura o
canto de la décima en pequefios grupos.

Registro audiovisual de la actividad para el repositorio escolar.
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Recursos: Instrumentos musicales sencillos (guaza, marimba), hojas y marcadores.
Evaluacion:

e Cumplimiento de la estructura métrica.

e Creatividad y expresion cultural.

e Claridad en la oralidad.

e Respeto hacia la tradicion cultural.

Actividad 3: Podcast “Voces Afro”

Propdsito: Integrar la oralidad tradicional con las TIC, fortaleciendo competencias
multimodales.
Pasos:
e En parejas, seleccionar un relato oral, décima o cancion.
e Elaborar un guion de 2 a 3 minutos.
e Grabar el audio incluyendo narracion y acompafiamiento musical (percusion
corporal o instrumentos).
e Editar el podcast con una herramienta digital basica (ejemplo: Audacity o
celular).
e Difusion en el repositorio digital de la escuela y socializacidn en un conversatorio
con la comunidad.
Recursos: Celulares, audifonos, computadora con software de edicion.
Evaluacion:
e Claridad del audio y estructura del guion.
e Pertinencia cultural del contenido.

e Respeto por los derechos de autor y consentimiento de los participantes.
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e Trabajo colaborativo en la pareja.

2.1.4 Estrategias didacticas

ABP: produccién colectiva del periddico comunitario y el repositorio digital.

Dialogo de saberes: inclusion de sabedores locales como co-docentes.

Evaluacion formativa: uso de rubricas, autoevaluacion y coevaluacion.

Uso de TIC: incorporacién de podcasts, murales digitales y grabaciones.

2.1.5 Rubrica de evaluacion - Produccidn escrita (Crénica)

Criterio

Nivel avanzado

Nivel

Nivel basico (2)

Nivel inicial (1)

(4) satisfactorio (3)
Coherencia 'y El texto El texto es El texto El texto carece
cohesién presenta coherente, con | presenta de coherenciay
textual excelente algunos errores | problemas cohesion.

organizacion, menores de frecuentes de

uso adecuado cohesion. coherencia 'y

de conectores y cohesion.

coherencia

global.
Pertinencia Refleja de Refleja en parte | Refleja de No refleja la
cultural manera fiel y la tradicién manera tradicion oral.

respetuosa la oral, con superficial la

tradicion oral algunas tradicion oral.

relatada. omisiones.
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Correccion Excelente uso | Presenta Errores Errores graves
gramatical de ortografiay | algunos errores | frecuentes que | que dificultan
gramatica. que no afectan | afectan la comprension.
la comprension. | parcialmente la
comprension.
Participacion Participa Participaen la | Participa de No participa en
en socializacion | activamentey | socializacion manera la socializacion.
con seguridad con algunas limitada.
en la lectura dificultades.
publica.

2.1.6 Resultados esperados en Lengua Castellana

e Los estudiantes desarrollan competencias narrativas y expositivas mediante la

escritura de crénicas y décimas.

e Se fortalecen las competencias orales a través de la grabacién de podcasts y la

lectura en voz alta.

e Se promueve la preservacion de la memoria cultural afronarifiense mediante

productos escritos y digitales.

e Se articula el curriculo escolar con los saberes comunitarios, en coherencia con

los DBAy EBC.

2.2 Area de Ciencias Sociales Grado 6°

2.2.1 Fundamentacion

El area de Ciencias Sociales busca que los estudiantes de grado 6° comprendan los

procesos historicos, culturales, politicos y geograficos que han configurado la sociedad
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colombiana. Segun los EBC (MEN, 2006), en este nivel los estudiantes deben desarrollar
habilidades para interpretar la historia, analizar relaciones espaciales y reconocer la

diversidad cultural. Asimismo, los DBA (MEN, 2016) sefialan que el estudiante de grado

6° debe ser capaz de:

e ldentificar los principales procesos de poblamiento y organizacion social en

Colombia.

e Reconocer la importancia de la diversidad étnica y cultural.

e Analizar hechos historicos y sus implicaciones en la vida social actual.
En la Institucion Educativa La Inmaculada, se hace indispensable visibilizar la historia de
la poblacion afronarifiense, usualmente marginada en el curriculo, que implica estudiar la
esclavitud, la abolicion, las resistencias culturales, el cimarronaje, el papel de los
consejos comunitarios y las luchas actuales por la defensa del territorio. Asi, el area de
Ciencias Sociales se convierte en un espacio para que los estudiantes comprendan que su

identidad cultural es parte constitutiva de la historia nacional y que sus luchas actuales se

enmarcan en procesos de resistencia historica.

2.2.2 Alineacion con DBAy EBC

Competencias y Estandares

MEN (2006)

DBA Ciencias Sociales —

Grado 6° (MEN, 2016)

Adaptacidn etnoeducativa

Comprender los procesos
historicos de Colombia 'y

América.

Reconoce los procesos de
poblamiento y colonizacion

en Colombia.

Analizar la esclavizacion, el
cimarronaje y la resistencia

afronarifiense en Narifio.
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Identificar la diversidad
cultural y valorar las

diferencias.

Reconoce la diversidad
étnica y cultural de

Colombia.

Reconocer a la comunidad
afro de Olaya Herrera como
parte esencial de la

identidad nacional.

Interpretar mapas, lineas de

tiempo y fuentes historicas.

Elabora mapas y lineas de
tiempo sobre hechos

historicos relevantes.

Disefar cartografias
sociales y lineas de tiempo
de la historia local

afronarifiense.

Reflexionar sobre
ciudadania, derechos y

deberes.

Explica la importancia de la

participacion ciudadana.

Analizar los aportes de los
Consejos Comunitarios en

la defensa del territorio.

2.2.3 Actividades pedagdgicas

Actividad 1: Linea de tiempo comunitaria “De la esclavitud a la resistencia”

Propdsito: Reconocer la historia de la comunidad afronarifiense como parte de la historia

local y nacional.

Pasos:

e Investigacion en fuentes escritas y orales sobre esclavitud, abolicion, Palenques y

luchas afrocolombianas.

e Entrevista a mayores de la comunidad sobre relatos de resistencia y migracion.

e Construccion colectiva de una linea de tiempo mural (desde la esclavitud hasta el

presente).

e Exposicion grupal explicando cada etapa.

Recursos: Tablero, cartulina, imagenes, grabadoras, materiales de archivo.

A
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Evaluacion:
e Rigor historico en fechas y hechos.
e Inclusién de testimonios locales.
e Presentacion clara y organizada.

e Participacion activa de todos los integrantes.

Actividad 2: Cartografia social del territorio

Propdsito: Comprender la relacién entre territorio, cultura y practicas productivas de la
comunidad afronarifiense.
Pasos:

e Identificacion de espacios significativos (rios, cementerios, azoteas, playas,

fogones).

e Elaboracién de mapas con simbolos culturales y productivos.

e Socializacion de los mapas y reflexion sobre el territorio como patrimonio.
Recursos: Mapas base, papel bond, marcadores, material fotografico.
Evaluacion:

e Creatividad y pertinencia en los mapas.

e Claridad en la relacion cultura—territorio.

e Argumentacion en la exposicion.

e Trabajo colaborativo.

Actividad 3: Foro sobre ciudadania afro

Propdsito: Reflexionar sobre los derechos de la comunidad afrodescendiente y su
participacion politica.

Pasos:
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e Lectura guiada de fragmentos de la Ley 70 de 1993 y de la Constitucién de 1991
(art. 7y 68).
e Conversatorio con un lider del Consejo Comunitario local.
e Preparacion de intervenciones cortas sobre los derechos colectivos y la defensa
del territorio.
e Realizacion de un foro escolar sobre ciudadania afro.
Recursos: Textos normativos, microfono, espacio de debate.
Evaluacion:
e Claridad en la argumentacion.
e Respeto en el debate.
e Relacion con la vida comunitaria.

e Evidencia escrita de las conclusiones.

2.2.4 Estrategias didacticas

ABP: disefio y exposicion de la linea de tiempo y la cartografia social.
Dialogo de saberes: participacion de lideres comunitarios y mayores en el proceso.
Pedagogia critica: analisis de la historia desde las voces marginadas.

Interculturalidad critica: reconocimiento del territorio como espacio pedagdgico.

2.2.5 Rubrica de evaluacion de Cartografia social

Criterio Avanzado (4) Satisfactorio Basico (2) Inicial (1)
©)
Representacion | EI mapa El mapa El mapa El mapa es
del territorio incluye todos incluye la incluye pocos incompleto y
los espacios mayoria de los | espacios y desorganizado.
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con simbolos cierta claridad. | errores.
claros.

Pertinencia Representa de | Representa Representa de No evidencia

cultural forma rigurosa | parcialmente la | manera relacién entre
la relacion entre | relacién superficial la culturay
culturay cultura— relacién territorio.
territorio. territorio. cultura—

territorio.

Creatividad El mapa es El mapa El mapa carece | El mapa no
estéticamente presenta de elementos presenta
atractivo y elementos creativos creatividad.
original. creativos relevantes.

bésicos.

Trabajo Todos los La mayoriade | Solo algunos La

colaborativo integrantes los integrantes | integrantes participacion

participaron de
forma

equitativa.

participo

activamente.

participaron.

fue minima o

nula.

2.2.6 Resultados esperados en Ciencias Sociales

e Reconocimiento de la historia afronarifiense como parte de la historia nacional.
e Comprension de la importancia del territorio en la configuracién de la identidad

cultural.
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e Desarrollo de competencias de analisis historico, espacial y ciudadano.
e Fortalecimiento de la conciencia critica sobre los derechos colectivos y el papel

de la comunidad afrodescendiente en la sociedad colombiana.

2.3 Area de Ciencias Naturales Grado 6°

2.3.1 Fundamentacion
El area de Ciencias Naturales en grado 6° busca que los estudiantes comprendan
fendmenos fisicos, quimicos y bioldgicos relacionados con su entorno inmediato y
global. Segun los Estandares Basicos de Competencias (MEN, 2006), en este nivel los
estudiantes deben desarrollar habilidades para observar, describir, explicar y predecir
fendmenos naturales mediante procesos de indagacion cientifica.
Los DBA (MEN, 2016) sefialan que los estudiantes de grado 6° deben ser capaces de:

e Reconocer la diversidad bioldgica y su importancia en la vida cotidiana.

e ldentificar relaciones entre seres vivos y su entorno.

e Comprender procesos fisicos relacionados con la energia y el movimiento.

e Relacionar el conocimiento cientifico con préacticas culturales y productivas.
En Olaya Herrera, Narifio, la comunidad afronarifiense mantiene un estrecho vinculo con
la naturaleza: el uso de plantas medicinales, la pesca artesanal, la construccion de
embarcaciones fluviales y las practicas agricolas tradicionales son expresiones culturales
que pueden convertirse en oportunidades pedagogicas para ensefiar ciencia desde el
territorio. Esta propuesta busca articular el conocimiento escolar con los saberes
ancestrales, generando aprendizajes significativos que valoren tanto la tradicion como la

ciencia moderna.

2.3.2 Alineacion con DBAy EBC
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Competencias y Estandares

MEN (2006)

DBA Ciencias Naturales —

Grado 6° (MEN, 2016)

Adaptacion etnoeducativa

Comprender la
biodiversidad y su papel en
el equilibrio de los

ecosistemas.

Reconoce la importancia de
la biodiversidad para la

vida.

Estudio del huerto escolar
de plantas medicinales y su
uso tradicional en la

comunidad afro.

Identificar procesos fisicos
relacionados con la energia

y el movimiento.

Explica fendmenos de
movimiento y flotacion en

el entorno.

Analisis de la fisica en las
embarcaciones fluviales
usadas para la pescay el

transporte.

Utilizar la observacion y la
experimentacion como

estrategias de indagacion.

Realiza observaciones y
experimentos sencillos para
comprender fendGmenos

naturales.

Registro de observaciones
en diarios de campo sobre
cultivos, pesca y practicas

de salud comunitarias.

Relacionar ciencia,

tecnologia y sociedad.

Reconoce la relacién entre
conocimiento cientifico y

vida cotidiana.

Contrastar explicaciones
cientificas con los saberes
ancestrales sobre plantas
medicinales y practicas

productivas.

2.3.3 Actividades pedagdgicas

Actividad 1: Huerto escolar de plantas medicinales

Propdsito: Reconocer la biodiversidad local y relacionar los usos tradicionales de las

plantas con explicaciones cientificas.

A
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e ldentificacién de especies utilizadas por la comunidad (ruda, hierbabuena,
albahaca, anamu, borrachero).Siembra y cuidado de un huerto escolar.

e Elaboracién de fichas botanicas con informacion cientifica (nombre comun,
nombre cientifico, partes de la planta, habitat) y saberes tradicionales (usos,
preparaciones, precauciones).

e Presentacion en feria escolar “Plantas que curan y ensefian”.

Recursos: Semillas, tierra, macetas, cuadernos de campo, camaras fotograficas.
Evaluacion:

e Precision en la observacion y registro cientifico.

e Inclusion de saberes tradicionales en las fichas.

e Cuidado del huerto y responsabilidad compartida.

e Claridad en la presentaciéon oral.

Actividad 2: La fisica en la pesca

Proposito: Comprender principios fisicos como flotabilidad, resistencia y movimiento en
contextos culturales.
Pasos:
e Observacion de embarcaciones de la comunidad (canoas, bongos).Discusién
sobre materiales usados, distribucion del peso y estabilidad.
e Construccion de modelos a escala con madera o carton.
e Prueba experimental en agua (recipientes grandes o estanques).Analisis de
resultados y conexion con principios de la fisica.

Recursos: Madera liviana, carton, recipientes con agua, balanzas.
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Evaluacion:
e Creatividad y funcionalidad en los modelos.
e Explicacion clara de principios fisicos.
e Relacion entre préctica cultural y ciencia escolar.

e Trabajo en equipo.

Actividad 3: Caminata ecologica con diario de campo

Propdsito: Desarrollar habilidades de observacion cientifica y conciencia ambiental.
Pasos:
e Caminata guiada por un sabedor local en un ecosistema cercano (rio, bosque,
manglar).
e Registro en diario de campo de especies observadas y practicas de cuidado

ambiental.

e Elaboracion de un informe comparando observaciones con informacion cientifica

consultada en textos escolares.
e Socializacién de hallazgos en grupos.
Recursos: Cuadernos de campo, lapices, camaras, guias de biodiversidad.
Evaluacion:
e Rigor en el registro de observaciones.
e Capacidad para contrastar saber tradicional y cientifico.
e Participacion activa en la socializacion.

e Reflexion critica sobre la importancia del cuidado ambiental.

2.3.4 Estrategias didacticas
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Aprendizaje Basado en Indagacion (ABI): observacion, registro, experimentacion y

explicacion.

Dialogo de saberes: participacion de sabedores tradicionales en la identificacion de

especies y practicas productivas.

Pedagogia del territorio: uso del entorno natural como aula viva.

Evaluacion formativa: uso de diarios de campo, fichas y rabricas interculturales.

2.3.5 Rubrica de evaluacién de Ficha botanica

Criterio Avanzado (4) Satisfactorio Basico (2) Inicial (1)
(©)
Registro Incluye nombre | Incluye la Incluye pocos | El registro es
cientifico cientifico, mayoria de los | datos y con incompleto y
partes de la datos con errores confuso.
planta, habitat y | algunas frecuentes.
cuidados con imprecisiones.
precision.
Registro Describe Describe Menciona usos | No incluye
cultural detalladamente | algunos usos superficiales registro de
los usos tradicionales sin detalle. saberes
tradicionales y | con claridad. tradicionales.
precauciones.
Presentacion La ficha es La ficha es La ficha es La ficha carece
visual clara, ilustrada | clara pero con | poco de presentacion

pOCoS
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y estéticamente | elementos organizada o visual
organizada. visuales. con errores. adecuada.
Responsabilidad | Participa Participa con Su No participa en

activamente en | regularidad en | participacion es | las actividades

el cuidado del | el cuidado y limitada 'y asignadas.
huerto y el registro. ocasional.
registro.

2.3.6 Resultados esperados en Ciencias Naturales

e Desarrollo de habilidades de observacion, descripcion y andlisis cientifico.

e Reconocimiento de la biodiversidad local y su relacién con la cultura
afronarifiense.

e Comprensién de fendmenos fisicos a partir de précticas culturales como la pesca.

e [Fortalecimiento de la conciencia ambiental y la responsabilidad con el territorio.

e Valoracion de los saberes tradicionales como complemento al conocimiento

cientifico escolar.

2.4 Area de Matematicas Grado 6°

2.4.1 Fundamentacion

El area de Matematicas en grado 6° busca desarrollar el pensamiento numérico,
variacional, espacial y aleatorio. Segun los EBC (MEN, 2006), los estudiantes deben ser
capaces de usar nimeros naturales, enteros, fraccionarios y decimales en la resolucion de
problemas cotidianos, interpretar informacion cuantitativa y aplicar el razonamiento
proporcional. De acuerdo con los DBA, MEN, 2016), los estudiantes de este nivel deben:

e Reconocer y usar fracciones, decimales y porcentajes en contextos reales.
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e Resolver problemas de proporcionalidad en situaciones cotidianas.

e Aplicar el pensamiento l6gico-matematico para la toma de decisiones.
En el contexto afronarifiense, la gastronomia tradicional, las faenas de pesca y las
précticas de comercio local son escenarios que demandan el uso de célculos
matematicos. Al trabajar con recetas, distribucion de alimentos, calculo de costos y
presupuestos familiares, los estudiantes aprenden a darle sentido préctico y cultural a la

matematica escolar, generando aprendizajes mas significativos y contextualizados.

2.4.2 Alineacion con DBAy EBC

Competencias y Estandares

MEN (2006)

DBA Matematicas — Grado

6° (MEN, 2016)

Adaptacion etnoeducativa

Utilizar fracciones,
decimales y porcentajes en

problemas cotidianos.

Reconoce y aplica
fracciones, decimales y
porcentajes en situaciones

reales.

Ajuste de recetas
tradicionales (arroz con

coco, sancocho de pescado).

Resolver problemas de

proporcionalidad y razon.

Resuelve problemas de

razon y proporcion.

Distribucion de alimentos
en mingas comunitarias y

calculos en faenas de pesca.

Interpretar y organizar
informacidn en tablas y

gréficos.

Representa datos en tablas y

gréficos sencillos.

Elaboracion de tablas de
costos y gréaficos de

produccion local.

Usar el razonamiento l6gico

para tomar decisiones.

Aplica estrategias para
resolver problemas

cotidianos.

Elaboracion de
presupuestos familiares y

comunitarios.
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2.4.3 Actividades pedagdgicas

Actividad 1: Matematicas del fogon

Propdsito: Aplicar fracciones, proporciones y porcentajes en la preparacion de recetas
tradicionales.
Pasos:
e Seleccionar una receta afrodescendiente (ejemplo: arroz con coco, encocado de
pescado).
e Establecer cantidades para 4 personas.
e Ajustar las cantidades para 8, 12 y 20 personas, trabajando con fracciones y
proporciones.
e Calcular el costo de los ingredientes para cada cantidad de personas.
e Representar la informacion en una tabla y un gréafico de barras.
Recursos: Recetas locales, calculadora, hojas de trabajo, tablas.
Evaluacion:
e Exactitud en los calculos.
e Claridad en el uso de fracciones y porcentajes.
e Organizacion de tablas y graficos.

e Pertinencia cultural en la actividad.

Actividad 2: Presupuesto de faenas de pesca

Propdsito: Usar el pensamiento numérico y porcentual para organizar ingresos y egresos
en una simulacion de faena pesquera.

Pasos:
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e Presentacion de un caso ficticio: una faena de pesca que genera ingresos por la
venta de pescado.
e Distribucidn de los ingresos en porcentajes: costos de gasolina, pago de
ayudantes, ahorro, alimentacion familiar.
e Elaboracién de un presupuesto escrito con célculos en nUmeros y en porcentajes.
e Comparacion de presupuestos en equipos y analisis de decisiones tomadas.
Recursos: Plantillas de presupuesto, calculadora, material grafico.
Evaluacion:
e Correccion de célculos porcentuales.
e Presentacion ordenada del presupuesto.
e Argumentacion en las decisiones econdmicas tomadas.

e Trabajo en equipo.

Actividad 3: Juegos matematicos con mercado comunitario

Propdsito: Resolver problemas de aritmética en contextos de compra y venta.
Pasos:
e Simulacién de un mercado comunitario en el aula con productos ficticios (coco,
pescado, platano, maiz).Estudiantes asumen roles de vendedores y compradores.
e Resolucion de problemas con operaciones basicas, calculo de vueltos y
descuentos.
e Registro en tablas de ingresos y gastos.
Recursos: Material didactico (billetes falsos, etiquetas de precios).
Evaluacion:

e Agilidad en calculos basicos.
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e Manejo de operaciones en situaciones reales.

e Organizacion de los registros contables.

e Participacion activa en la dindmica.

2.4.4 Estrategias didacticas

ABP: resolucion de situaciones reales del entorno.

Contextualizacion cultural: uso de gastronomia, pesca y mercado como escenarios de

aprendizaje.

Trabajo colaborativo: actividades en equipos con roles diferenciados.Evaluacion

formativa: retroalimentacion constante en calculos y presentaciones.

2.4.5 Rubrica de evaluacion “Matematicas del fogon”

Criterio Avanzado (4) Satisfactorio Basico (2) Inicial (1)
3)
Uso de Aplica Aplica Aplica No aplica

fracciones y

proporciones

fracciones y

proporciones

fracciones y

proporciones

fracciones y

proporciones

fracciones ni

proporciones de

con total con leves con errores forma
exactitud en errores. frecuentes. adecuada.
todos los
calculos.
Uso de Calcula Calcula Calcula No logra
porcentajes porcentajes con | porcentajes con | porcentajes con | calcular

precision y

claridad.

algunos errores

menaores.

errores

frecuentes.

porcentajes de
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correcta.

Organizacién

Presenta tablas

Presenta tablas

Presenta tablas

No organiza la

de tablas y y graficos y graficos o gréficos informacién en
graficos completos, adecuados con | incompletos. tablas ni
claros y bien detalles por gréaficos.
organizados. mejorar.
Pertinencia Integra de Integra La integracion | No hay
cultural manera parcialmente la | cultural es integracion
explicita la recetay el superficial. cultural.
recetay el contexto
contexto cultural.
cultural.

2.4.6 Resultados esperados en Matematicas

e Los estudiantes aplican fracciones, decimales y porcentajes en problemas

contextualizados.

e Desarrollan competencias de organizacion y representacion de datos mediante

tablas y graficos.

e Reconocen la pertinencia de las matematicas en su vida cotidiana y cultural.

e Fortalecen el pensamiento l6gico-matematico y la toma de decisiones en

situaciones reales.

e Relacionan las matematicas escolares con las practicas productivas y culturales de

la comunidad afronarifiense.
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2.5 Area de Educacion Artistica — Grado 6°

2.5.1 Fundamentacion

El area de Educacién Avrtistica busca que los estudiantes desarrollen sensibilidad estética,
creatividad y apreciacion cultural. Segun los Estandares Basicos de Competencias (MEN,
2006), en grado 6° los estudiantes deben ser capaces de:

e Reconocer y valorar diversas manifestaciones artisticas.

e Producir obras artisticas con sentido estetico.

e Comprender el arte como forma de comunicacion y expresion cultural.
Por su parte, los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA, MEN, 2016) sefialan que los
estudiantes deben ser capaces de:

e ldentificar elementos basicos de la musica, la danza, el teatro y las artes visuales.

e Participar en experiencias de creacion artistica.

e Relacionar la practica artistica con la identidad cultural y el contexto social.
En Olaya Herrera, Narifio, la musica del Pacifico (currulao, bunde, alaba’os), los
instrumentos tradicionales (marimba, cununo, guasd) y las danzas colectivas son
expresiones que han sido declaradas Patrimonio Inmaterial de la Humanidad por la
UNESCO (2010). Estas manifestaciones artisticas no deben ser vistas inicamente como
folclor, sino como un lenguaje pedagdgico que fortalece la identidad y la memoria
cultural. Integrarlas en el curriculo de grado 6° permite que los estudiantes no solo
conozcan su herencia, sino que también la vivencien y la proyecten en nuevos formatos

creativos.

2.5.2 Alineacion con DBAy EBC
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Competencias y Estandares

MEN (2006)

DBA Educacion Artistica —

Grado 6° (MEN, 2016)

Adaptacion etnoeducativa

Reconocer y valorar
manifestaciones artisticas

de diferentes culturas.

Identifica elementos basicos
de la masica, danza y artes

visuales.

Reconocer la musica del
currulao, el bunde y los
alaba’os como expresiones

identitarias afronarifienses.

Expresarse mediante el arte

en diferentes lenguajes.

Participa en experiencias de

creacion artistica.

Creacion de coreografias
colectivas de danza afro y
elaboracion de murales

comunitarios.

Comprender el arte como
forma de comunicacion

cultural.

Relaciona la préctica
artistica con su identidad

cultural.

Reflexionar sobre el arte
como memoria de
resistencia y como lenguaje

de comunidad.

Producir obras artisticas con

sentido estético y critico.

Crea obras sencillas que
comunican ideas y

sentimientos.

Produccién de piezas
musicales y plasticas
inspiradas en la vida

cotidiana de la comunidad.

2.5.3 Actividades pedagdgicas

Actividad 1: Laboratorio de currulao

Propdsito: Vivenciar la musica y danza del currulao como expresion cultural y artistica

del Pacifico.

Pasos:

A
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e Presentacion de los instrumentos basicos: marimba, cununo, bombo, guasa.
e Ejercicios iniciales de percusion corporal para reconocer ritmos.

e Ensayo de patrones ritmicos basicos con instrumentos o sustitutos caseros.

e Montaje de una coreografia colectiva inspirada en movimientos del currulao.

e Presentacion final en un acto cultural escolar.

Recursos: Instrumentos musicales (o sustitutos), grabaciones de musica tradicional,
espacio amplio.
Evaluacion:

e Reconocimiento y reproduccion de patrones ritmicos.

e Coordinacion corporal y participacion en la danza.

e Creatividad en la puesta en escena.

e Respeto y valoracion de la tradicion cultural.

Actividad 2: Exposicion “Memorias de azotea”

Propdsito: Representar artisticamente las practicas culturales cotidianas de la
comunidad.
Pasos:
e Conversacion con sabedores sobre la importancia del fogon y la azotea como
espacios de transmision cultural.
e Produccidn de obras visuales (dibujos, collages, pinturas) inspiradas en estas
practicas.
e Montaje de una exposicion escolar con los trabajos de los estudiantes.
e Invitacion a las familias y comunidad para dialogar en torno a las obras.

Recursos: Papel, témperas, lapices de colores, cartulinas, fotografias de referencia.
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Evaluacion:

Creatividad y originalidad en la obra.
Claridad en la representacion cultural.
Esfuerzo y dedicacion en el proceso artistico.

Participacion en el montaje y socializacion de la exposicion.

Actividad 3: Teatro comunitario “Voces de la memoria”

Propdsito: Expresar a traves del teatro relatos de la tradicion oral afronarifiense.

Pasos:

Seleccion de relatos locales (leyendas, historias de resistencia,
testimonios).Adaptacion de los relatos en pequefios guiones teatrales.
Ensayos de actuacion, entonacién y expresion corporal.

Presentacion en una muestra artistica para la comunidad educativa.

Recursos: Vestuario sencillo, utileria, guiones adaptados.

Evaluacion:

Interpretacion expresiva y adecuada al relato.
Trabajo en equipo en los ensayos.
Pertinencia cultural en el contenido.

Creatividad en la puesta en escena.

2.5.4 Estrategias didacticas

Pedagogia vivencial: aprendizaje a través de la masica, la danza y el teatro como

experiencias corporales.

Aprendizaje colaborativo: creacion colectiva de coreografias, obras y murales.
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Diélogo de saberes: inclusion de musicos, artistas y sabedores de la comunidad como

co-docentes.

Proyectos artisticos integrados: articulacion de danza, masica, teatro y artes visuales en

un solo festival cultural escolar.

2.5.5 Rubrica de evaluacién de Presentacion de currulao

Criterio Avanzado (4) Satisfactorio Basico (2) Inicial (1)
®)

Reconocimiento | Identificay Identifica y Reconoce No logra

ritmico reproduce con | reproduce con | parcialmente identificar ni

precision los algunos errores | los ritmos, con | reproducir los
patrones menores. errores ritmos.
ritmicos. frecuentes.
Coordinacion Coordina Coordina Muestra No logra
corporal movimientos de | movimientos coordinacion coordinar los
manera fluida'y | con leves limitada en la movimientos
armonica. dificultades. danza. bésicos.
Creatividad La presentacion | La presentacion | La creatividad | No hay aportes
es innovadoray | incluye algunos | es minimay creativos.
refleja aportes | elementos poco evidente.
propios. creativos.
Valoracién Respeta y Respeta La valoracion No hay
cultural valora la parcialmente la | cultural es reconocimiento
tradicion superficial.

A
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afronarifiense tradicion de la tradicion
en la puesta en | cultural. cultural.
escena.

2.5.6 Resultados esperados en Educacion Artistica

e Reconocimiento de la musica, danza y artes visuales afronarifienses como
patrimonio cultural.

e Desarrollo de la expresion corporal, creativa y estética.

e Fortalecimiento de la identidad cultural mediante experiencias artisticas
significativas.

e Integracidn de diferentes lenguajes artisticos (musica, danza, teatro, artes

visuales).Generacién de espacios de didlogo comunitario a través del arte.

2.6 Area de Educacion Etica y Ciudadana — Grado 6°

2.6.1 Fundamentacion

El area de Educacion Etica y Ciudadana busca la formacion integral de los estudiantes
como sujetos de derechos, capaces de convivir en sociedad, ejercer su ciudadania y tomar
decisiones responsables. Segun los Estandares Béasicos de Competencias Ciudadanas
(MEN, 2006), en grado 6° los estudiantes deben fortalecer la autorregulacion, el respeto
por la diferencia y la capacidad de deliberar sobre asuntos colectivos. Los DBA (MEN,
2016) en este campo sefialan que el estudiante debe ser capaz de:

e Reconocer sus derechos y deberes como ciudadano.

e Argumentar en torno a situaciones que impliquen dilemas éticos.

e Participar en procesos de toma de decisiones colectivas.

e Reconocer y rechazar practicas de discriminacion.
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En Olaya Herrera, la poblacion estudiantil afrodescendiente enfrenta retos como el
racismo estructural, la exclusion y la falta de reconocimiento de sus aportes culturales en
los espacios escolares. En este sentido, la Educacion Etica y Ciudadana debe convertirse
en un espacio de reflexion critica, donde los estudiantes aprendan a reconocerse como

sujetos de dignidad y a valorar la diversidad como principio fundamental de convivencia.

2.6.2 Alineacion con DBA'y EBC

Competencias y Estandares

MEN (2006)

DBA Etica y Ciudadania —

Grado 6° (MEN, 2016)

Adaptacion etnoeducativa

Reconocer y defender los

derechos humanos.

Identifica derechos y
deberes en diferentes

contextos.

Analizar los derechos
colectivos de la comunidad
afro (Ley 70 de 1993,

Constitucion de 1991).

Argumentar en dilemas
éticos y situaciones de

conflicto.

Explica razones a favor o en
contra en situaciones de

dilema.

Debates sobre racismo,
exclusion y discriminacion

en la escuela y la sociedad.

Participar en procesos de
toma de decisiones

colectivas.

Participa en acuerdos y

decisiones grupales.

Simulacién de asambleas
comunitarias inspiradas en

el Consejo Comunitario.

Respetar la diferencia 'y

rechazar la discriminacion.

Identifica practicas
discriminatorias y propone

alternativas.

Creacion de un mural
colectivo “Escuela sin
racismo” con mensajes

contra la discriminacion.

2.6.3 Actividades pedagdgicas
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Actividad 1: Debate escolar “El racismo en la escuela y la sociedad”

Propdsito: Promover el pensamiento critico frente a la discriminacién y fortalecer la
argumentacion en situaciones de dilema ético.
Pasos:
e Lectura inicial de un caso real sobre discriminacion racial en Colombia.
e Conformacion de equipos para debatir posturas a favor y en contra.
e Preparacion de argumentos con base en los derechos humanos y la Ley
70.Realizacion del debate con moderador y tiempo de intervenciones.
e Reflexion grupal sobre aprendizajes obtenidos.
Recursos: Textos normativos, articulos de prensa, micréfono.
Evaluacion:

e Claridad y solidez de los argumentos.

e Uso de referentes normativos y éticos.
e Respeto durante las intervenciones.

e Participacion activa.

Actividad 2: Simulacion de asamblea comunitaria

Proposito: Desarrollar la capacidad de tomar decisiones colectivas de manera
democratica, inspirdndose en las practicas de los Consejos Comunitarios.
Pasos:
e Los estudiantes eligen un tema de interés escolar (ejemplo: uso de los espacios
comunes, actividades culturales).Se asignan roles (presidente, secretario, voceros,

estudiantes delegados).
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e Selleva a cabo la asamblea con exposicion de propuestas, deliberacién y

votacion.
e Registro de conclusiones en un acta oficial.
Recursos: Papel, lapices, formato de acta, espacio para la asamblea.
Evaluacion:
e Participacion activa y respetuosa.
e Argumentacion de propuestas.
e Organizacién y cumplimiento de roles.

e Redaccion clara del acta.

Actividad 3: Mural colectivo “Escuela sin racismo”

Propdsito: Expresar mensajes contra la discriminacion a traves de un medio artistico
colectivo.
Pasos:
e Conversacion inicial sobre experiencias de discriminacion en la vida cotidiana.
e Disefio colaborativo del mural con frases, dibujos y simbolos de igualdad.
e Elaboracion del mural en un espacio visible de la institucion.

e Inauguracion del mural con participacion de la comunidad educativa.
Recursos: Pinturas, brochas, cartulinas, papeldografos.

Evaluacion:
e Creatividad en el disefio.
e Claridad en el mensaje contra la discriminacion.
e Participacion equitativa.

e Respeto durante el proceso de creacion.
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2.6.4 Estrategias didéacticas

Aprendizaje dialdgico: construccion colectiva de significados a través del debate y la

deliberacion.

Simulacién y juego de roles: recreacion de escenarios comunitarios para aprender sobre

democracia.

Educacion intercultural critica: analisis del racismo estructural y construccién de

alternativas desde la escuela.

Integracion arte—ética: uso del mural como expresién de valores ciudadanos.

2.6.5 Rubrica de evaluacion de Debate escolar

Criterio Avanzado (4) Satisfactorio Bésico (2) Inicial (1)
3)

Argumentacion | Expone Expone Argumentos Argumentos
argumentos argumentos poco claros o débiles y sin
s6lidos con adecuados con | sin respaldo justificacion.
ejemplos y algunos normativo.
referentes referentes.
normativos
claros.

Respeto y Escucha, Respeta la Presenta No respeta las

convivencia respeta y valora | mayoria de las | dificultades para | intervenciones

todas las

intervenciones.

intervenciones.

escuchar y

respetar.

de los demas.
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Uso de recursos | Usa con Hace referencia | Menciona No utiliza
normativos precision general a superficialmente | referentes

derechos derechos y normas sin normativos.

humanos y leyes. explicacion.

leyes

aplicables.
Participacion Participa de Participa en Participa de No participa.

manera activa | algunas manera

en todo el intervenciones. | limitada.

debate.

2.6.6 Resultados esperados en Etica y Ciudadania

e Desarrollo del pensamiento critico frente a la discriminacién y el racismo.

e Comprensién de la importancia de los derechos humanos y los derechos

colectivos afrodescendientes.

e Fortalecimiento de competencias ciudadanas: argumentacion, deliberacion y

participacion.

e Generacion de una cultura escolar inclusiva y respetuosa de la diversidad.

e Incorporacion de practicas democraticas inspiradas en los Consejos

Comunitarios.

2.8 Ejes Transversales y Evaluacion General

2.8.1 Ejes transversales de la propuesta

La propuesta curricular etnoeducativa para grado 6° en la Institucion Educativa La

Inmaculada conecta los aprendizajes de todas las areas en torno a seis ejes transversales
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que reflejan la identidad cultural, la memoria y el derecho a la educacion de la
comunidad afronarifiense.

Identidad y memoria historica afronarifiense

Reivindica la historia, la resistencia y las luchas sociales de la comunidad. Se manifiesta
en Lengua Castellana (cronicas, décimas), Sociales (linea de tiempo) y Etica (debates
sobre racismo).

Oralidad y tradicion cultural

Reconoce la palabra hablada como fuente de saber. Integra relatos, alaba’os, chigualos y
cantos en las areas de Lengua, Artistica 'y Tecnologia (podcasts, repositorio digital).
Territorio, ambiente y préacticas productivas

El territorio es aula viva para ensefiar ciencias, geografia y cultura. Se expresa en
Ciencias Naturales (huerto medicinal, caminata ecoldgica) y Matematicas (presupuesto
de faenas de pesca).

Arte, musica y danza del Pacifico

El arte es lenguaje pedagdgico y forma de resistencia cultural. Aparece en Educacion
Acrtistica (currulao, murales) y como recurso transversal en Lengua y Sociales.
Derechos humanos, ciudadania y antirracismo

Fortalece la conciencia critica frente a la discriminacion. Articulado en Etica 'y
Ciudadania (debates, asambleas), Sociales (foros) y proyectos institucionales.

Ciencia, tecnologia y saberes locales

Promueve el dialogo entre conocimiento cientifico y practicas ancestrales. Se desarrolla
en Ciencias Naturales (usos medicinales), Tecnologia (repositorio digital, QR) y

Matematicas (recetas, mercado comunitario).
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2.8.2 Propuesta de evaluacion general

La evaluacion se concibe como formativa, situada e intercultural, orientada a medir
logros académicos, y valorar la pertinencia cultural, la participacion comunitaria y el
crecimiento personal de los estudiantes.

Principios de la evaluacion:

Integralidad: contempla dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales.
Pertinencia cultural: reconoce y valora los saberes afronarifienses como fuente legitima
de aprendizaje.

Participacion: incluye autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

Formativa: ofrece retroalimentacion continua y oportuna.

Instrumentos de evaluacion:

Rubricas interculturales: disefiadas para valorar aprendizajes desde la perspectiva
escolar y cultural.

Listas de cotejo: para observar participacion y cumplimiento de tareas.

Diarios de campo: usados en Ciencias Naturales, Sociales y Lengua.

Portafolios digitales y fisicos: con evidencias de aprendizaje (crénicas, podcasts,
presupuestos, murales).Actas y registros comunitarios: resultado de asambleas escolares

y foros ciudadanos.

2.8.3 Criterios de evaluacién transversales

e Pertinencia cultural e identidad (30%): Grado en que el estudiante incorpora 'y
respeta los saberes culturales en sus producciones. Ejemplo: reflejar la tradicion

oral en las crénicas o en los podcasts.
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e Competencias académicas (25%): Desarrollo de habilidades en lectura, escritura,
razonamiento légico, comprension cientifica. Ejemplo: exactitud de calculos en
Matematicas del fogdn, rigor en fichas botanicas.

e Trabajo colaborativo y participacion (20%): Implicacion en proyectos grupales,
respeto por los roles y compromiso en actividades colectivas.

e Creatividad y produccion artistica (15%): Innovacion en propuestas de danza,
teatro, murales y productos digitales.

e FEticay responsabilidad (10%): Uso respetuoso de relatos, imagenes y
testimonios. Cumplimiento de protocolos de consentimiento informado y

derechos de autor.

2.8.4 Resultados esperados de la transversalidad

e Laescuela se consolida como espacio de preservacion y resignificacion de la
memoria cultural afronarifiense.

e Los estudiantes reconocen su identidad cultural como parte integral de su
formacion.

e Se desarrollan competencias académicas alineadas con los DBA y EBC del MEN,
contextualizadas a la vida comunitaria.

o Se fortalece la relacion escuela—familia—comunidad, creando puentes de dialogo
intergeneracional.

e Se fomenta un curriculo intercultural y critico, capaz de responder a los retos

sociales y educativos del territorio.

3. Sintesis de resultados esperados
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La implementacién de esta propuesta curricular etnoeducativa en grado 6° de la
Institucién Educativa La Inmaculada permitira alcanzar resultados a nivel pedagdgico,
cultural, comunitario y social.

En el &mbito pedagdgico: Los estudiantes aplicaran los DBA y EBC del MEN en
contextos culturalmente significativos, fortaleciendo competencias comunicativas,
matematicas, cientificas, artisticas y ciudadanas. El curriculo serd mas pertinente y
contextualizado, integrando de forma estructural los saberes ancestrales con los
contenidos académicos. Se incrementara la motivacion estudiantil mediante actividades
practicas, colaborativas y relacionadas con su cotidianidad.

En el &mbito cultural: Los estudiantes reconoceran y valoraran la identidad
afronarifiense como parte constitutiva de su formacion escolar. Se preservaran y
difundiran manifestaciones culturales como la musica del currulao, los alaba’os, 10s
relatos orales, la gastronomia tradicional y el uso de plantas medicinales. Se consolidara
un repositorio digital y fisico de memorias afro, como recurso educativo de consulta
permanente.

En el &mbito comunitario: Se fortalecerd el vinculo escuela—familia—comunidad
mediante proyectos colectivos, exposiciones, festivales y asambleas escolares. Los
sabedores locales participaran activamente como co-docentes, contribuyendo al didlogo
de saberes. Se impulsaréa la creacion de espacios de formacion ciudadana, inspirados en
practicas comunitarias como los Consejos Comunitarios.

En el &mbito social: Se promoveré una cultura escolar antirracista e inclusiva, con
practicas pedagdgicas orientadas al respeto, la diversidad y la equidad. Los estudiantes

desarrollaran conciencia critica frente a probleméticas como el racismo estructural, la
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exclusion y la pérdida de la identidad cultural. La propuesta aportara a la construccion de
un proyecto educativo intercultural que pueda ser replicado en otras instituciones del

Pacifico narifiense.

4. Conclusiones

La propuesta curricular etnoeducativa responde a una deuda historica del sistema escolar
con la comunidad afronarifiense, al integrar de manera estructural sus saberes, memorias
y précticas en el curriculo de grado 6°. La vinculacion entre los DBA y EBC del MEN
con los saberes tradicionales demuestra que la calidad educativa no se opone a la
identidad cultural, sino que se potencia al reconocer el territorio, la oralidad, el arte y las
practicas productivas como escenarios pedagogicos. La transversalidad de la identidad
cultural afronarifiense en todas las areas, Lengua, Sociales, Naturales, Matematicas,
Artistica, Etica y Tecnologia, construye un curriculo mas inclusivo, integral y coherente
con el derecho a una educacion pertinente.

Asimismo, la implementacion de metodologias activas como el ABP, la indagacion
cientifica y el didlogo de saberes con sabedores locales fortalece la motivacion, la
participacion y la construccién colectiva del conocimiento. La evaluacion intercultural y
situada, basada en rabricas y portafolios, garantiza un proceso mas justo y formativo, que
reconoce los logros académicos, la pertinencia cultural y la ética en el aprendizaje. De
esta forma, la propuesta constituye un aporte practico y transformador para la escuela,

con potencial de impacto comunitario y social.

5. Recomendaciones

A nivel institucional:
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A nivel pedagégico:

A nivel comunitario:

A nivel de politica educativa:

Incorporar la propuesta curricular en los planes de area y en el Proyecto
Educativo Institucional (PEI).
Establecer un comité etnoeducativo que supervise la implementacién y evalle su

impacto.

Capacitar a los docentes en enfoques interculturales y en la didéctica de la
etnoeducacion.
Fortalecer el uso de recursos TIC para la preservacion cultural, garantizando

conectividad y equipos adecuados.

Involucrar de manera sistematica a sabedores locales, familias y Consejos
Comunitarios en las actividades escolares.
Promover festivales, ferias y proyectos culturales donde los estudiantes presenten

sus productos artisticos, cientificos y tecnoldgicos.

Socializar esta experiencia con la Secretaria de Educacion Departamental y con la
Mesa de Etnoeducacion del Pacifico narifiense, para su posible réplica.
Gestionar recursos externos (ONG, universidades, instituciones culturales) para la

sostenibilidad del repositorio digital y los proyectos transversales.
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Secuencia didéactica (Plan de unidad) Grado 6°

Titulo de la unidad: Raices de mar y rio: memoria, ritmos y saberes del Pacifico
Duracién: 4 semanas (8 sesiones x 90 minutos)

Areas articuladas: Lengua Castellana, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Mateméticas, Educacion Artistica, Etica y Ciudadania, Tecnologia e Informética.
Producto integrador: Festival “Voces de la Inmaculada”: muestra publica con (a)
podcast de tradicion oral; (b) pieza escénico-musical (currulao/bunde); (c) galeria con
cronicas y codigos QR; (d) fichas botanicas del huerto medicinal; (e) infografia de

Matematicas del fogdn (recetas, costes y proporciones).

1. Propositos formativos y alineacion MEN (sintesis)

Lengua (EBC-DBA): comprender y producir cronicas/décimas; exposicion oral y
multimodal.

Sociales (EBC-DBA): reconocer procesos historicos afros; elaborar linea de tiempo y
cartografia social.

Naturales (EBC-DBA): biodiversidad local y uso de plantas medicinales; indagacion
cientifica y diario de campo.

Matematicas (EBC-DBA): fracciones, proporciones y porcentajes en recetas y
economia local; tablas y gréficos.

Artistica (EBC-DBA): apreciacion y creacion (musica/danza del Pacifico; artes
visuales).

Etica y Ciudadania (EBC-DBA): antirracismo, derechos, deliberacion y acuerdos.
Tecnologia (EBC-DBA): produccion digital (podcast, QR) con ética y consentimiento

informado.
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2. Pregunta guia y objetivos de aprendizaje

Pregunta guia: ;Cémo podemos reconocer, preservar y comunicar la memoria y los
saberes afronarifienses desde la escuela?
Objetivos (al finalizar la unidad, el estudiante):
e Documenta un relato oral y lo transforma en crénica y podcast con calidad
técnica y respeto cultural.
e Interpreta la historia local afro con lineas de tiempo y mapas del territorio

significativo.

e Explica el valor de plantas medicinales con una ficha bot&nica que integra saber

local y ciencia escolar.

e Aplica fracciones, proporciones y porcentajes en recetas tradicionales y
presupuestos (tablas y graficos).

e Participa en el montaje escénico-musical (currulao y bunde) con coordinacién y
sentido de identidad.

e Usa TIC para publicar productos (podcast y QR), aplicando protocolos éticos

(consentimiento, autoria).

3. Enfoques y criterios transversales

e Interculturalidad critica y etnoeducacion.
e Pedagogia del territorio (rio, fogdn, azotea, huerto).ABP, Indagacion y Talleres

artisticos.

e Evaluacion formativa, situada e intercultural (rbricas, diarios, portafolio).Etica y

consentimiento informado (voz e imagen; autoria; almacenamiento seguro).

4. Inclusion y diversidad (P1AR)
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e Andamiaje de lecturay escritura (plantillas guiadas, pictogramas, dictado).Roles
rotativos (cronista, sonidista, percusionista, cartografo, curador).
e Opciones multimodales de evidencia (audio, dibujo, tabla, video).

e Ajuste de expectativas y coevaluacion amigable.

5. Plan de sesiones (8 x 90°)

Sesion 1. Lanzamiento, identidad y acuerdos éticos (90°)

e Proposito: activar saberes previos; fijar la pregunta guia; acordar protocolos
éticos.
Inicio (15°): dinamica “Mi mapa de identidad” (palabras e imagenes que me
representan: rio, fogén, marimba...).
Desarrollo (55°):
e Mini-charla: ;qué es memoria, identidad y saber ancestral?
e Presentacion del producto integrador y cronograma.
e Protocolo de consentimiento (para entrevistas y grabaciones): explicacion y envio
de formatos a casa.
e Diagnostico rapido (K-W-L) sobre tradicidn oral, musica, danza, plantas y
recetas.
Cierre (20’): diario de aprendizaje; conformacion de equipos (Oralidad, Musica y
Danza, Huerto, Fogdn y Matematicas, Tecnologia y Curaduria).
Evidencias: KWL, acuerdos, lista de roles.

Evaluacion formativa: lista de cotejo de participacion y comprension de protocolos.

Sesion 2. Tradicion oral: entrevista a mayor y glosario (90°)
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Proposito: recoger un relato oral con técnica y respeto cultural.

Inicio (10°): repaso de consentimiento y ética.

Desarrollo (65°):
e Taller breve de entrevista (preguntas abiertas, escucha activa, registro).
e Visita de un mayor/sabedor o escucha de relato previamente grabado.
e Toma de notas y glosario local (términos, expresiones, toponimos).

Cierre (15°): organizar audios y notas; plan de transcripcion.

Evidencias: notas, audio inicial y glosario.

Evaluacion: lista de cotejo (preguntas pertinentes, respeto, registro).

Sesion 3. Lengua Castellana: cronica y décima (90°)

Propdsito: transformar oralidad en texto; explorar poética afro (décima).
Inicio (10°): lectura modelo de cronica breve.
Desarrollo (65°):

e Estructura de cronica (apertura, hechos, voces, cierre).

e Borrador guiado (2-3 paginas).

e Mini-taller de décima (verso octosilabo; rima; tematica del relato).
Cierre (15’): pares revisan con lista de verificacion; fijar mejoras.
Evidencias: borrador de cronica; una décima.

Evaluacion: rabrica de produccidn escrita (coherencia, pertinencia cultural, correccion).

Sesion 4. Musica y danza del Pacifico (90°)

Proposito: vivenciar ritmos (currulao y bunde) y ensayar pieza escénica.
Inicio (10°): escucha guiada; identificacion de patrones ritmicos.

Desarrollo (65°):
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e Percusion corporal y guasa; secuencias basicas.

e Coreografia colectiva (entradas, figuras, cierres).

e Si hay instrumentos (marimba, cununos y bombo), alternar roles.
Cierre (15): video corto del ensayo para retroalimentacion.
Evidencias: video de ensayo; guion coreografico.

Evaluacion: lista de cotejo (ritmo, coordinacion, respeto cultural).

Sesion 5. Historia y territorio: linea de tiempo y cartografia social (90°)

Propdsito: situar la memoria afro local en el tiempo y el espacio.
Inicio (10°): lectura de breves hitos (esclavizacion, cimarronaje, abolicion, consejos
comunitarios).
Desarrollo (65°):
e Linea de tiempo mural con hitos locales, nacionales y testimonios.
e Mapa cultural (rio, playas, cementerios, azoteas, fogones, casas de cultura).
Cierre (15°): pie de foto, leyenda para cada hito y lugar.
Evidencias: mural y mapa con leyendas.
Evaluacion: rubrica de cartografia social (rigor, relacion cultura—territorio,

presentacion).

Sesion 6. Saberes y ciencia: huerto de plantas medicinales (90°)

Proposito: relacionar saber ancestral con ciencia escolar.
Inicio (10°): lluvia de ideas: plantas y usos (con advertencias de seguridad).
Desarrollo (65°):

e Siembra y mantenimiento de 3 especies locales (p. €j., ruda, hierbabuena, anama).
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e Ficha botanica: nombre comun y cientifico, parte util, habitat, uso tradicional
(con precauciones), explicacion escolar.
e Diario de campo (fecha, clima, observaciones).
Cierre (15°): socializacion de avances y cuidados.
Evidencias: fichas, diario, fotos.
Evaluacion: rubrica de ficha botéanica (registro cientifico, registro cultural, presentacion,

responsabilidad).

Sesion 7. Gastronomia y matematica del fogon (90°)

Propdsito: aplicar fracciones, proporciones y porcentajes en recetas y presupuestos.
Inicio (10’): recordar receta local (arroz con coco y encocado).
Desarrollo (65°):

e Ajuste de cantidades para 4, 8 y 12 personas (fracciones y proporciones).

e Costeo de ingredientes; tabla y grafico.

e Presupuesto de faena de pesca (porcentajes: combustible, mano de obra, ahorro).
Cierre (15°): reflexion: ;qué decisiones cambian con los nimeros?
Evidencias: tablas, gréaficos, hoja de calculo (si hay TIC).
Evaluacion: rubrica “Matematicas del fogdn” (exactitud, organizacion, explicacion,

pertinencia cultural).

Sesion 8. Tecnologia, curaduria y muestra publica (90°)

Proposito: producir y publicar; montar la exposicién; evaluacién final.
Inicio (10°): repaso de ética digital (consentimiento, créditos, licencias).
Desarrollo (60°):

e Podcast (edicion bésica; 2-3 min).
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e Cadigos QR enlazados a audio, video y crénica.

e Curaduria: orden de la muestra; fichas técnicas (titulo, equipo, sinopsis, créditos).

Cierre (20°): Festival “Voces de la Inmaculada” (ensayo general o presentacion); auto y

coevaluacion con rubricas; compromisos de mejora.

Evidencias: podcast final, QR impresos, montaje y guion de muestra.

Evaluacion: rubrica integradora (identidad, comunicacion, investigacion, creatividad,

ética y colaboracion).

6. Instrumentos de evaluacion (rabricas)

6.1 Rubrica integradora de la unidad (producto final)

Criterio Nivel 4 Nivel 3 Nivel 2 (Bésico) Nivel 1
(ponderacion) (Excelente) (Satisfactorio (Inicial)
)
Identidad y rigor | Integra con Integra Integra de forma No hay
cultural (25%) profundidad elementos superficial o integracion
relatos, ritmos, | culturales con | descontextualizada | cultural.
practicas y algunos
contexto local, | vacios.
sin
folclorizacion.
Comunicacion Crénica/podcast | Claros con Comprensibles Confusos y
oral/escrita/digita | claros, leves pero con fallas de | técnicament

| (20%)

coherentes y

imprecisiones

estructura/técnica.

e débiles.
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técnicamente
cuidados.
Investigacion y Evidencia Evidencia Fuentes escasasy | Sin fuentes
curaduria (20%) | fuentes béasica de organizacion ni
orales/escritas y | fuentesy débil. organizacion
organiza organizacion.
materiales con
fichas y
metadatos.
Creatividad y Propuesta Propuesta Propuesta limitada | Sin
puesta en escena | original, estética | adecuada con |y poco original. propuesta
(20%) y con dominio | momentos creativa.
ritmico/escénico | creativos.
Eticay Cumple Cumple en Incumple Incumple y
colaboracion protocolos, general con parcialmente o hay
(15%) acredita fuentes | algunos colabora de forma | problemas
y colabora ajustes. desigual. de
equitativamente. convivencia.

6.2 Rubrica breve de Cronica (Sesion 3)

Coherencia y cohesion, Pertinencia cultural, Correccion linglistica y Socializacion

(niveles 1-4).

6.3 Rubrica breve de Ficha boténica (Sesion 6)
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Registro cientifico, Registro cultural, Presentacion visual y Responsabilidad (niveles 1—

4).

6.4 Rubrica breve — Matematicas del fogon (Sesion 7)

Fracciones y proporciones, Porcentajes, Tablas y graficos, Pertinencia cultural (niveles

1-4).

Portafolio de la unidad: KWL inicial, glosario, cronica, décima, linea de tiempo, mapa,
ficha botéanica, diario de campo, tablas y graficos, podcast, QR, fotos de ensayo y

muestra.

7. Gestion ética, seguridad y logistica

e Consentimientos informados (familiares y sabedores) para entrevistas, imagen y
voz; archivo seguro.

e Créditos y licencias (reconocer autores; sugerido CC BY-NC-SA para productos
escolares).

e Seguridad en salidas cortas al patio y al huerto; botiquin; evitar ingesta de
preparaciones medicinales.

e Accesibilidad TIC: si no hay internet, repositorio offline (USB y PC escolar) y
QR locales.

e Instrumental musical: si no hay marimba/cununos, usar percusion corporal y

materiales reciclados (botellas con semillas).

8. Recursos y materiales

Humanos: docentes de area; mayor o sabedor; lider del Consejo Comunitario; familias.

Fisicos: cartulinas, marcadores, cinta, papel bond, plantas y semillas, recipientes, tierra.
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Tecnoldgicos: celulares o gravadoras, PC, audifonos, editor de audio sencillo, generador

de QR, impresora.

Didacticos: formatos de entrevista, diarios de campo, plantillas de crénica, ficha

botanica, rdbricas impresas.

9. Cronograma sugerido (4 semanas)

Semana 1: Sesiones 1-2 (lanzamiento, ética, entrevista y glosario).
Semana 2: Sesiones 3—4 (cronica y décima; musica y danza).

Semana 3: Sesiones 5-6 (historia y territorio; huerto y fichas).

Semana 4: Sesiones 7-8 (matematicas del fogon; podcast, QR y muestra).

10. Criterios de promocion y evidencias minimas

Para acreditar la unidad, el estudiante debe:
e Entregar crénica (con revision por pares) y décima.
e Participar en linea de tiempo y mapa cultural.
e Presentar ficha boténica y diario de campo.
e Elaborar tablas y graficos de receta y presupuesto.
e Participar en pieza musical y danza y podcast con su equipo.

e Respetar protocolos éticos y roles de colaboracion.

11. Matriz de seguimiento (docente)

Evidencia Sesio | Instrument | Responsable Fech | Observacione
n 0 a S
KWL/Acuerdos 1 Lista de Dir. grupo

cotejo
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Audio/Glosario Lista de Equipo Oralidad
cotejo
Crénica/Décima Rdbrica Lengua
escrita
Video ensayo Lista de Artistica
cotejo
Mapa/Linea tiempo Rubrica Sociales
carto.
Ficha/Diario Rabrica Naturales
boténica
Tablas/Gréficos Rubrica Matematicas
mate
Podcast/QR/Muestr Rdbrica Tecnologia/Equip
a integradora | o
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Guia pedagdgica para docentes

Implementacion de la propuesta etnoeducativa afropacifica en grado 6°

Cdémo usar esta guia

Qué es: un manual préctico para planear, ensefiar y evaluar con enfoque etnoeducativo.
Para quién: docentes de 6° (todas las areas), directivos y aliados comunitarios.

Como se lee: cada seccidn trae orientaciones + pasos + ejemplos + instrumentos (listas
de cotejo, rubricas y plantillas).

Qué logro: hacer que la cultura afronarifense pase de ser “tema de una fecha” a eje vivo

del curriculo.

1. Fundamentacion tedrica

Etnoeducacion: modalidad y enfoque que garantiza educacion pertinente, con
participacion real de las comunidades afro; rescata memoria, lengua, oralidad, artes,
territorio y practicas productivas.

Interculturalidad critica: no es “tolerancia folclorica”, es dialogo simétrico de saberes
y cuestionamiento del racismo estructural.

Pedagogia del territorio: el rio, el mar, la azotea, el fogon, el cementerio son aulas
vivas.

Pedagogia critica: estudiantes como sujetos de derecho, capaces de leer el mundo y
transformarlo.

DUA - Disefio Universal para el Aprendizaje: multiples formas de participacion,
representacion y expresion para garantizar inclusion.

Alineacion MEN (6°): Lengua (produccion/lectura multimodal), Sociales (historia-

diversidad), Naturales (biodiversidad-indagacion), Matematicas
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(razon/proporcion/porcentaje), Artistica (creacion y apreciacion), Etica

(derechos/antirracismo), Tecnologia (produccion digital ética).

2. Perfil de competencias del docente etnoeducador

Cultural: conoce y valora la identidad afronarifiense; evita la folclorizacion.
Didactica: usa ABP, indagacion, trabajo por proyectos, y evaluacion formativa.
Comunitaria: co-docencia con sabedores, familias y Consejos Comunitarios.
Etica: aplica consentimiento informado, respeta autorias y saberes.

Inclusiva: disefia apoyos y ajustes razonables (PIAR/DUA).

Tecnoldgica: produce y preserva memoria (podcast, QR, repositorios).

3. Ruta de implementacion

e Diagndstico (mapa de saberes previos y recursos).

e Alianzas (sabedores, casas de cultura, emisoras, Consejos).
e Revision PEI y planes de &rea (ubicar donde integrar).
e Alineacion DBA y EBC por area (tabla breve).

e Seleccion de proyectos modelo (ver §10).

e Planeacion por unidades y sesiones (plantillas 85).

e Protocolos éticos (consentimiento, autorias y datos).

e Gestion de materiales (instrumentos, huerto, TIC).

e Evaluacion formativa (rubricas, diarios, portafolio).

e Socializacion (muestras, festival, emisora escolar).

e Registro y preservacion (repositorio con metadatos).

e Cierre y mejora (encuesta, acta de lecciones aprendidas).

4. Estrategias de ensefianza basadas en etnoeducacion
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Cada estrategia incluye proposito, pasos, tiempos, evidencias, evaluacion y vinculo DBA

y EBC.

4.1 Circulo de palabra con mayor o sabedor (Lengua y Etica)

Propdsito: activar memoria oral y valores comunitarios.

Pasos: acogida, relato, preguntas, cierre con décima/alaba’o.

Evidencias: audio + glosario.

Evaluacion: lista de cotejo (escucha activa, respeto, preguntas pertinentes).

DBA y EBC: oralidad, argumentacion, ciudadania.

4.2 Cartografia social y linea de tiempo (Sociales)

Proposito: situar historia y territorio.

Pasos: mapeo de lugares significativos; mural cronoldgico con hitos locales.
Evidencias: mapay linea de tiempo con leyendas.

Evaluacion: rubrica (rigor histérico, relacién cultura—territorio).

DBA y EBC: anélisis historico, interpretacion espacial.

4.3 Laboratorio de currulao (Artistica)

Propdsito: vivenciar musica/danza como lenguaje identitario.

Pasos: patrones ritmicos (percusion corporal), secuencia coreografica, muestra.
Evidencias: video ensayo; guion coreografico.

Evaluacion: lista de cotejo (ritmo, coordinacion, valoracién cultural).

DBA y EBC: creacion y apreciacion artistica.

4.4 Huerto de plantas medicinales (Naturales)

Propdsito: articular saber ancestral y ciencia escolar.

Pasos: seleccion de especies, siembra, ficha botanica y diario de campo.
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Evidencias: fichas (nombre cientifico y comun, uso, cuidado, precauciones).

Evaluacion: rubrica (registro cientifico y cultural, responsabilidad).

DBA y EBC: biodiversidad, indagacion.

4.5 Mateméticas del fogon (Matematicas)

Propdsito: fracciones, proporciones y porcentajes con recetas y costos.
Pasos: ajuste de cantidades; tabla de costos; grafico simple.
Evidencias: tabla, grafico y explicacion.

Evaluacion: rubrica (exactitud, representacion, pertinencia cultural).

DBA y EBC: razonamiento proporcional, datos.

4.6 Radio, podcast “Voces del Rio” (Lengua y Tecnologia)

Propo6sito: comunicacion multimodal y preservacion de memoria.

Pasos: guion, grabacidn, edicion, publicacién con codigos QR.
Evidencias: episodio 2 a 3 min y ficha técnica (créditos, consentimiento).
Evaluacion: rubrica (claridad, técnica, ética digital, identidad).

DBA 'y EBC: produccién textual, oral y TIC.

4.7 Teatro-foro “Escuela sin racismo” (Etica y Artistica)

Propdsito: deliberacidn y accion frente a discriminacion.
Pasos: micro-escenas de dilemas; foro con publico; acuerdos.
Evidencias: acta de compromisos; registro fotografico.
Evaluacion: rabrica (argumentacion, respeto, propuestas).

DBA y EBC: competencias ciudadanas.

4.8 Ruta de la memoria con QR (Tecnologia, Sociales y Lengua)
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Proposito: museografia escolar en pasillos/patio.

Pasos: seleccion de puntos (fogon, azotea y marimba), placas con QR a audios/textos.

Evidencias: afiches y mapas de recorrido.
Evaluacion: lista de cotejo (funcionamiento, curaduria, metadatos).

DBA y EBC: tecnologia aplicada, lectura multimodal.

5. Planificacion didactica (plantillas)

5.1 Plantilla de unidad (resumen)

Titulo: ...

Duracién: ...

Ejes transversales: identidad; territorio; derechos.

DBA/EBC activados: ...

Productos: ...

Secuencia de sesiones (8x90’): objetivos, actividades, evidencias, evaluacion.

Instrumentos: rubricas, listas, diarios, portafolio.

Protocolos éticos y de seguridad: consentimiento, uso de imagen/voz, salidas.

Ajustes DUA y PIAR: apoyos, roles, formatos alternos.

5.2 Plantilla de sesién

Propdsito de aprendizaje (en lenguaje estudiante).

Conexién cultural (¢qué saber local moviliza?).

Inicio - Desarrollo - Cierre (tiempos y acciones).

Evidencias (que se produce).

Evaluacién formativa (criterios e indicadores).

Inclusion (apoyos: visual, auditivo, manipulativo; roles).
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Riesgos y cuidados (p. ej., huerto y salidas).

5.3 Instrumentos necesarios

Lista de cotejo (participacion, ética, roles).
Rubricas (crénica, podcast, cartografia, currulao, huerto, matematicas del fogon,
producto integrador).
Formatos:
e Consentimiento informado voz e imagen.
e Guia de entrevista a mayor.
e Ficha botanica.
e Plantilla de crénica y de décima.
e Guion de podcast.
e Acta de asamblea y foro.
e Matriz de presupuesto y receta.
e Ficha técnica de obra (titulo, autores, contexto, créditos y licencias).

Sugerencia de licencia para productos escolares: CC BY-NC-SA.

6. Evaluacion situada e intercultural

Principios: formativa, pertinente, participativa, ética.
Portafolio de 6°: crénica, decima, linea de tiempo, mapa cultural, fichas botanicas y
diarios, tablas y gréaficos, podcast y QR, fotos de ensayo/muestra.
Triangulacién: auto y coe—heteroevaluacion.
Criterios transversales y ponderaciones (referencia):
e Identidad y pertinencia cultural 30%

e Competencias académicas 25%
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e Colaboracién/participacion 20%

e Creatividad y puesta en escena 15%

e FEticay consentimiento 10%

e Herramientas: rubricas (ver seccion 5.3), diarios de campo, listas de cotejo,

rubrica integradora del festival.

7. Inclusion y PIAR (DUA en accion)

Participacion: roles rotativos (cronista, sonidista, cartografo, curador, percusionista);
acuerdos de aula.

Representacion: apoyos visuales (pictogramas, infografias), audios, maquetas.

Accidn y expresion: opciones para evidencias (audio, video, dibujo, texto breve, tabla).
Ajustes: tiempo adicional, lectura guiada, trabajo en pareja tutor, evaluacion oral, letra
ampliada.

Clima emocional: circulos de palabra; manejo respetuoso de experiencias sensibles

(racismo y duelo).

8. Gestion ética y de seguridad

Consentimiento informado (familia y sabedor) para entrevistas, imagen, voz.
Créditos y autorias: siempre nombrar a las personas y al Consejo Comunitario.
Proteccién de datos: repositorio con acceso limitado; no subir informacién sensible sin
autorizacion.

Uso de plantas: no ingerir; manejo solo demostrativo; guantes; botiquin.

Salidas breves: permisos, listado de estudiantes, agua, bloqueador, sombrero si aplica.

Contenido sensible: acompafiamiento psicosocial si emerge relato doloroso.

9. Recursos locales y aliados
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Humanos: parteras, marimberos, cantadoras, pescadores, cocineras tradicionales,
artesanos, lideres del Consejo Comunitario, bibliotecarios, emisora comunitaria.
Instituciones: Casa de Cultura, bibliotecas publicas, parroquia, organizaciones afro
locales, universidades aliadas.

Materiales de bajo costo: guasa con botellas y semillas, tambores con baldes, cartones
para maquetas, celulares para audio.

Convenios (sugerencias): carta o acta de co-docencia con sabedores (fechas, contenidos,

reconocimientos, transporte si aplica).

10. Proyectos modelo

10.1 “Voces de la Inmaculada” (Festival anual)

Areas: todas. Producto: muestra plblica (podcast, danza, galeria, QR).
Hitos: guion, ensayo, curaduria, funcion.

Evaluacion: rubrica integradora (identidad, comunicacion, creatividad, ética).

10.2 “Huerto de plantas que curan y ensefian”

Areas: Naturales, Lengua, Tecnologia.
Producto: huerto, fichas botanicas y capsulas de audio.

Evaluacion: rabrica de ficha y lista de responsabilidad.

10.3 “Ruta de la memoria con cédigos QR”

Areas: Sociales, Lengua, Tecnologia.
Producto: recorrido sefializado con placas y QR a relatos y cantos.

Evaluacion: lista de cotejo (funcionalidad, claridad, curaduria, ética).

10.4 “Matematicas del fogon”
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Areas: Matematicas, Tecnologia, Etica.
Producto: infografias y hojas de calculo de recetas, costos y presupuestos de faena.

Evaluacion: rabrica (calculo, representacion, explicacion).

10.5 “Radio escolar Voces del Rio”

Areas: Lengua, Artistica, Tecnologia, Etica.
Producto: serie de podcasts (2 a 3 min) con créditos y licencias.

Evaluacion: rubrica de guion y audio y ética digital.

11. Monitoreo y mejora continua

Indicadores: % planes de area con integracion afro; n° sabedores vinculados; n°
productos culturales con metadatos; percepcion de pertenencia (encuesta breve); atencion
de casos de discriminacion (ruta).
Instrumentos:

e Ficha de seguimiento de proyecto (avance, evidencias, dificultades, apoyos).

e Encuesta 10 items (pertinencia, motivacion, identidad).

e Acta de comité etnoeducativo (acuerdos, responsables, fechas).

Ciclo PDSA: Planear-Hacer-Estudiar-Actuar, trimestral.

12. Preguntas frecuentes (FAQ) Yy soluciones

Pregunta Solucioén

“No tenemos instrumentos musicales” Percusion corporal, guasa casero, pistas
libres.

“Hay poca conectividad” Repositorio offline; QR que apuntan a
carpetas locales/pendrive.
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“Me preocupa el tiempo curricular”

Integra proyectos en mas de un area;
evidencia un producto para varias

asignaturas.

“Temor a hablar de racismo”

Marca acuerdos de convivencia, usa

teatro-foro y normativa de DD. HH.

“Plantas peligrosas

Solo observacion; no ingestion;

sefializacion y guantes.
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Proyecto Transversal Institucional (PTI)

“AfroViva Inmaculada”
Institucion Educativa La Inmaculada, Olaya Herrera, Narifio
Poblacion objetivo: Toda la comunidad educativa (estudiantes de 6° a 11° y primaria,
docentes, directivos, familias, sabedores y lideres comunitarios).

Horizonte temporal: 1 afio escolar (renovable y escalable).

1. Resumen ejecutivo

AfroViva Inmaculada es un PTI que integra curriculo, cultura y territorio para fortalecer
la identidad afronarifiense y el derecho a la educacion con enfoque diferencial. Articula
actividades culturales, talleres, conversatorios, exposiciones, laboratorios de memoria,
radio escolar y una ruta de la memoria con codigos QR, con la participacion activa de
sabedores, Consejos Comunitarios y familias. Se sustenta en el enfoque etnoeducativo e
intercultural critico, y dialoga con los DBA y EBC del MEN en todas las areas. Culmina

semestralmente con el Festival “Voces de la Inmaculada”.

2. Justificacion y problema que atiende

e Brecha entre la realidad cultural de la mayoria del estudiantado y la estructura
curricular.

e Invisibilizacidn histdrica de saberes afro (oralidad, masica, danza, gastronomia,
plantas medicinales, territorio).

e Necesidad de acciones sostenidas (no solo efemérides) y con medicién de

impacto.
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e Requerimiento de participacién comunitaria real (co-docencia, gobernanza,
corresponsabilidad).
e Principio rector: No folclorizacion. Se trabaja con saberes vivos, situados, con

ética, consentimiento y reconocimiento de autorias.

3. Objetivos

General

Institucionalizar un proceso transversal, participativo y evaluable que fortalezca la
identidad afronarifiense y la educacion pertinente mediante la articulacion de escuela,
familia y comunidad y la integracion de saberes locales al curriculo.

Especificos

Curriculo: Al finalizar el afio, 100% de los planes de area incorporan al menos un
proyecto etnoeducativo con evidencias (portafolio).

Participacion: Vincular al menos 20 sabedores en actividades pedagdgicas (mas de 2
horas al mes).

Productos culturales: Producir méas de 60 evidencias (podcasts, cronicas, videos, fichas
boténicas, obras artisticas) con metadatos y consentimiento.

Clima escolar: Incrementar en 20% los puntajes de pertenencia e identidad (encuesta
breve) entre inicio y cierre del afio.

Antirracismo: Implementar 3 acciones institucionales (mural, teatro-foro, protocolo de

atencion de discriminacién) con seguimiento.

4. Alcance y poblacion beneficiaria

Directos: estudiantes (todos los grados), docentes, orientador(a), directivos.

Indirectos: familias y cuidadores, sabedores (cantadoras, parteras, cocineras,
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marimberos), Consejo Comunitario, Casa de Cultura, bibliotecas, emisoras.

Territorio como aula: rio, manglar, azoteas, fogones, cementerios, casas de cultura,

barrios y embarcaderos.

5. Gobernanzay roles

5.1 Comité PTI (mensual)

Rectoria y Coordinacion: liderazgo, alianzas, recursos, permisos.

Lider PTI (docente designado): planificacion, cronograma, seguimiento, informes.

Representantes de areas: articulacion curricular y evaluacion.

Consejo Comunitario y sabedor: co-disefio, co-docencia, custodia cultural y ética.

Representante estudiantil y de familias: participacion y veeduria.

5.2 Matriz RACI (sintesis)

Accidn Responsable | Aprobador Consultado Informado (1)
(R) (A) (©)

Plan anual PTI Lider PTI Rectoria Comité PTI Docentes/Familias

Vinculo con Lider PTI Rectoria Consejo Docentes

sabedores Comunitario

Cronograma Lider PTI Coordinacion | Equipo Comunidad

eventos docente

Presupuesto Rectoria Consejo Comité PTI Comunidad

Directivo

Evaluacién/Informe | Lider PTI Rectoria Comité PTI Consejo

Académico

6. Modelo operativo del PTI (subprogramas)
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Catedra abierta Afro (mensual): conversatorios con sabedores; temas: memoria,
territorio, masica, parteria, cocina tradicional, derechos colectivos.

Laboratorios de memoria (quincenal): talleres en aula por grados (oralidad, cronica,
décima, cartografia social, currulao, huerto medicinal).

Radio escolar “Voces del Rio” (quincenal): podcasts de 2-5 minutos; alianza con
emisora comunitaria.

Ruta de la memoria con QR (trimestral): placas con codigos QR que enlazan a audios,
videos y textos en un repositorio escolar.

Huerto de plantas que curan y ensefian (semanal): siembra, fichas botéanicas, diario de
campo; articulacion con Ciencias Naturales.

Escuela sin racismo (bimestral): teatro-foro, murales, protocolo de atencion y
acompafiamiento.

Festival “Voces de la Inmaculada” (semestral): muestra publica de danza/musica,

cronicas, podcasts, exhibicién de huerto y cartografias.

7. Fases y cronograma anual

7.1 Fases

Fase 1. Sensibilizacion (Feb—Mar): diagnostico, acuerdos, céatedra abierta 1, mural
identitario.

Fase 2. Curricularizacion (Abr—Ago): laboratorios de memoria, radio escolar, huerto;
ruta QR (version 1).

Fase 3. Socializacion (Sep): Festival (semestre B), exposicion publica, medios locales.
Fase 4. Evaluacion y sostenibilidad (Oct-Nov): encuestas, informe, lecciones

aprendidas, plan 2026.
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7.2 Calendario sugerido (hitéstico)
Mes Hitos principales
Febrero Lanzamiento PTI; diagndstico; consentimiento; Catedra abierta 1
Marzo Cartografia social; Taller de oralidad; Radio 1
Abril Huerto medicinal; Taller de décima; Ruta QR (pilotaje)
Mayo Currulao 1; Radio 2; Exposicion “Memorias de azotea”
Junio Foro ciudadania afro; Ruta QR (bloque 2)
Agosto Currulao 2; Radio 3; Feria cientifica del huerto
Septiembre | Festival “Voces de la Inmaculada” (muestra general)
Octubre Teatro-foro “Escuela sin racismo”; Radio 4
Noviembre | Evaluacion, sistematizacion y plan de mejora

8. Fichas de actividad

8.1 Catedra abierta Afro (mensual)

Objetivo: didlogo intergeneracional y reposicion de voces histéricamente marginadas.
Metodologia: circulo de palabra (60-90’), preguntas guiadas por estudiantes.
Producto: grabacion de audio o video, glosario y ficha técnica (créditos,
consentimiento).

Recursos: sonido, sillas en circulo y celular.

Etica: consentimiento informado; respeto a tiempos y limites del sabedor.
Indicadores: nimero sesiones, asistentes, cantidad de materiales producidos,

satisfaccion (escala 1-5).

8.2 Laboratorio de memoria (quincenal, por grados)
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Objetivo: producir evidencias curriculares (cronica, decima, cartografia, podcast).
Pasos: activacién, produccion guiada, socializacion y archivo con metadatos.

Indicadores: # evidencias validas por grado; calidad segun rdbricas; participacion.

8.3 Radio escolar “Voces del Rio”

Objetivo: comunicacion multimodal y preservacion cultural.
Formato: microprograma 2-5 min (presentacion, ndcleo, cierre, créditos, licencia).
Roles: guionista, presentador, técnico de sonido, curador de contenidos.

Indicadores: # episodios emitidos; reproducciones o alcance; calidad técnica (rdbrica).

8.4 Ruta de la memoria con QR

Objetivo: museografia escolar viva.

Pasos: seleccion de puntos (fogdn, azotea, marimba, cementerio simbélico); creacion de
afiches con QR; mapa de recorrido.

Requisitos técnicos: hospedaje local/drive; nomenclatura de archivos; ficha de
metadatos.

Indicadores: cantidad de puntos sefializados; funcionalidad (%) de QR; visitas guiadas

realizadas.

8.5 Huerto de plantas que curan y ensefian

Objetivo: dialogar ciencia y saber ancestral.

Producto: fichas botanicas, diario de campo, feria escolar.

Seguridad: no ingestion; guantes; sefializacion.

Indicadores: supervivencia de plantas (%), cantidad de fichas completas, participacion

por turno.

8.6 Escuela sin racismo
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Objetivo: transformar cultura escolar hacia la igualdad y la dignidad.
Acciones: teatro-foro, mural, protocolo de atencion; guia de rutas de orientacién escolar.
Indicadores: nimero de acciones realizadas; casos reportados/atendidos; percepcion de

respeto.

8.7 Festival “Voces de la Inmaculada” (semestral)

Formato: muestra con cuatro estaciones: 1) Escena musica/danza; 2) Galeria de crénicas
y décimas; 3) Huerto y ciencia viva; 4) Ruta QR guiada y radio en vivo.
Curaduria: fichas técnicas, orden de presentacion, créditos, licencias.

Indicadores: asistencia, diversidad de productos, valoracién de familias y sabedores.

9. Plan de formacion docente (PD) y co-docencia

Taller 1 (marzo): etnoeducacion e interculturalidad critica (3 h).
Taller 2 (abril): estrategias didacticas (ABP, indagacion, evaluacion situada) (3 h).

Taller 3 (mayo): ética, consentimiento, autorias y preservacion digital (2 h).

Acompafiamiento en aula: co-docencia con sabedores (min. 1 intervencion/periodo por

area).

10. Comunicacion y visibilidad

Identidad del PTI: nombre, logo sencillo, paleta (colores del Pacifico), lema: “Memoria
que educa”.

Cartelera PTI, perifoneo escolar, WhatsApp familias, microespacio en emisora, boletin
bimestral.

Documentacion: fotos/audios con consentimiento, fichas técnicas, metadatos, inventario

de obras o productos.
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Lineamientos: lenguaje respetuoso, reconocimiento de autorias, no publicar datos

sensibles.

11. Inclusién, accesibilidad y proteccion

DUA: opciones multiples de participacion/expresion (audio, texto, visual, corporal).

Accesibilidad: letra ampliada, apoyos visuales, intérprete comunitario si aplica, horarios

flexibles para familias.

Proteccidn: ruta de abordaje de contenidos sensibles (duelo, racismo); coordinacion con

orientacion escolar; cuidado en salidas.

12. Monitoreo, Evaluacion y Aprendizaje (MEL)

12.1 Matriz de indicadores (ejemplo)

Objetivo Indicador Lin | Meta | Fuente Frecuen | Responsable
ea |anual cia
base
Curriculo % planes 20 | 100% | Planes de Trimestr | Lider PTI
integrado de dreacon | % area al
proyecto
afro
Participacion # sabedores | 5 20 (>2 | Actas/contr | Mensual | Comité PTI
sabedores vinculados h/mes | atos
(h/mes) )
Productos # 10 |60 Repositorio | Mensual | Tecnologia
culturales evidencias

con
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metadatos y
consentimi
ento
Identidad/perten | % aumento | 3.2 | 3.8 Encuesta Semestr | Orientacion
encia en escala (+20 al
de %)
pertenencia
(1-5)
Antirracismo #acciones |0 3 Actas/proto | Trimestr | Etica/Convive
implementa accion | colo al ncia
das y casos es
atendidos

12.2 Herramientas

e Encuesta 10 items (pertenencia, respeto, orgullo cultural, participacién).Rabricas

(producto integrador, crénica, podcast, cartografia, currulao, ficha botéanica).

e Listas de cotejo (asistencia, roles, ética).Entrevistas de cierre a sabedores y

familias (5 preguntas).

13. Gestion de recursos y presupuesto (plantilla)

e Rubros tipicos: Honorarios y viaticos a sabedores; 2) Materiales (artes, carteleria,

huerto);

e Tecnologia (micréfonos basicos, audifonos, pendrives, impresiones QR);

e Logistica festival (sonido, sillas, hidratacion); 5) Formacién docente.

Plantilla de presupuesto (llenar con valores locales):
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Rubro Cantidad Costo unitario Subtotal
Honorarios 20 $ $
sabedores (X sesion)
Transporte 20 $ $
sabedores
Materiales — $ $
artes/carteleria
Insumos huerto — $ $
Equipo audio basico | 1 kit $ $
Impresiones — $ $
QR/Afiches
Logistica festival 2 $ $
Formacion docente | 3 $ $
Total estimado $
e Fuentes: recursos institucionales, Secretaria de Educacion/Cultura, alianzas con
Casa de Cultura, ONG, universidades, campafias comunitarias.
e Aportes en especie: instrumentos, semillas, espacios, tiempo de voluntariado.
14. Gestion de riesgos (registro)
Riesgo Prob./Impacto Mitigacion
Climay creciente del rio Media-Media Alternar espacios cubiertos;
plan B de fechas
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Baja asistencia familiar Media-Media Comunicacion anticipada,
horarios flexibles, cuidado

de nifios

Sensibilidad de relatos Alta-Media Acompafiamiento
psicosocial; consentimiento;

derecho a no responder

Recursos limitados Alta/Alta Priorizar actividades
esenciales; alianzas;

reciclaje creativo

Dafio o uso indebido de Baja-Alta Control de accesos;
datos licencias; formacién ética
digital

15. Sostenibilidad

Formacion de “Semillero de Memoria y Marimba” (club estudiantil) para relevar
liderazgos.
Banco de secuencias y materiales en repositorio (con metadatos y licencias).

Ritual institucional: Festival semestral como hito del calendario escolar.

Convenios con Casa de Cultura o Universidades para continuidad y practica pedagdgica.

16. Anexos operativos
e Acta de Comite PTI (orden del dia, acuerdos, responsables, fechas).Modelo de
invitacion a sabedores (objetivo, fecha, tiempos, reconocimiento).
e Formato de consentimiento informado (voz/imagen/testimonio; uso educativo;

revocatorio).
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e Fichas técnicas (podcast/obra/afiche/QR: titulo, autores, contexto, créditos,
licencia).

e Encuesta de percepcion (10 items): identidad, pertenencia, respeto, utilidad del
PTI, satisfaccién con eventos.

e Rdbrica Festival (identidad, comunicacion, investigacion/curaduria,
creatividad/puesta en escena, ética/colaboracion).

e Guia de protocolo de atencidon a discriminacion (ruta breve de orientacion escolar

y registro de casos).

Cierre

Este PTI “AfroViva Inmaculada” convierte la identidad afronarifiense en columna
vertebral de la vida escolar: planifica, ejecuta y mide; convoca a toda la comunidad y

deja capacidad instalada (materiales, alianzas, semillero, repositorio, protocolos).
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Recurso educativo fisico: cuadernillo ilustrado

Cuadernillo ilustrado

“Raices que ensenan: voces, ritmos y saberes

del Pacifico narinense”

Institucion Educativa La Inmaculada — Olaya Herrera, Narifio

Grado sugerido: 6°
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Autores y recopiladores:

Estrada Perlaza José Ignacio

Perlaza Segura Marlen

Caicedo Payan Luz Mary

Consejo Comunitario y sabedores vinculados:

1. Edicién: (2025, municipio de Olaya Herrera, Narifio)
Nota ética: Todos los relatos, voces e imagenes fueron usados con consentimiento

informado. Este material no se vende; se comparte para fines educativos y comunitarios.
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CoOmo usar este cuadernillo

Para docentes: cada pieza trae contexto, actividad de aula, preguntas guia, extensiones por

area y criterios de evaluacion.

Para estudiantes: léelo con calma, conversa en familia, escucha a los mayores, compara lo

que dice la escuela con lo que sabe tu comunidad.

Para la comunidad: este cuadernillo reconoce la palabra de los sabedores; puedes sumar

nuevas piezas en proximas ediciones.

Seguridad y ética: no ingerir preparaciones medicinales en la escuela; protege datos

sensibles; acredita a quienes comparten su saber.
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indice

Presentacion y acuerdos éticos

Relatos del rio y del mar (3 relatos originales + actividades)

Cantos, alaba’os y décimas (textos originales + guia musical)

Historias de vida (2 testimonios modelados + plantilla de entrevista)

Tradiciones y saberes

Cocina del territorio (2 recetas contextualizadas)

Plantas medicinales (4 fichas con advertencias)

Pesca artesanal (bitacora y croquis)

Mousica y danza (currulao: guia de ensayo)

Fichas didacticas para clase (por pieza)

Glosario afronarifiense

Plantillas y anexos (consentimiento, ficha técnica, rubricas breves, guion de podcast, QR)
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1) Presentacion y acuerdos éticos

¢Por qué este cuadernillo? Para traer al aula la memoria viva de Olaya Herrera: relatos,

cantos, recetas, plantas, pesca, masica y danza. Aprendemos a respetar y cuidar lo nuestro.
Acuerdos basicos (para imprimir):

Escuchamos con respeto; 2) Acreditamos autorias y fuentes; 3) Consentimiento para
voz/imagen; 4) No compartimos datos sensibles; 5) Cuidado del entorno; 6) No ingerimos

remedios en la escuela.

Sello de consentimiento:

Firmas:
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2) Relatos del rio y del mar
Relato 1 — “La canoa de humo”

Cuando al amanecer el rio guarda silencio, dicen los mayores que se puede ver pasar una
canoa de humo. No tira sombra ni ruido, solo un rastro tibio que huele a fogén. La rema
una mujer de pafiuelo azul y ojos que miran muy lejos. Algunos creen gque es la memoria

misma, buscando a quien le cuente su historia.

Mi abuela decia que esa canoa aparece cuando el pueblo olvida. Entonces se arrima al
muelle y espera. No pide monedas ni pescado: pide palabras. Quiere nombres de los que
abrieron trocha, de las parteras que espantaron fiebre con rezos, de los marimberos que

despertaban al pueblo con un golpe de cununo.

Esa mafiana la vimos clara, casi cercana a la orilla. Nos quedamos mudos. La mujer movio
el remo como si espantara el suefio, y el humo dibujé figuras: un bunde en la plaza, un
chigualo de madrugada, una azotea llena dj‘planta's‘,\un fogén que no se apaga. “Si no

.

nombran, se pierde”, dijo sin boca y sin/prisa. - A:f |
- . > ’ :
Volvimos a casa y encendimos el fogon. Mi madre conto deliprimer viaje de mi padre por

el estero; mi abuelo recordo a la partera que le'salvé la vida a mi tia; yo traje la marimba
chiquita que hice con retazos. Toda la tarde llovi6 palabra. Cuando regresamos al muelle, el

rio olia a coco y a canela. No habia canoa. Habiamos entendido.

Desde entonces, cadawvez que el pueblo esta en silencio, organizamos un circulo de palabra.
Decimos nombres, recordamos recetas, cantamos alaba’os, bailamos currulao. Y la canoa

de humo, satisfecha, sigue su viaje rio arriba, tejiendo memoria con remos de viento.
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Actividad de aula

Propdsito: reconocer la oralidad como memoria y derecho a nombrar.

Pasos: lectura coral; subrayado de simbolos (canoa, humo, fogon); lluvia de nombres que

“no deben perderse” (parteras, pescadores, cantadoras).

Producto: microrrelato (80—120 palabras) “Si no nombramos...” + lista de nombres para el

mural “Memorias que reman”.

Evaluacion breve: coherencia del texto, vinculo cultural, participacion.

Extensiones:

Lengua: crénica corta a partir del relato.

Sociales: linea de tiempo con los nombres.

Tecnologia: grabar lectura y colocar QR en el mural.
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Relato 2 — “La casa que flotaba”

Dicen que hubo una vez una casa que aprendio a flotar. No tenia motor ni velas; su secreto
estaba en las risas que guardaba. Cada tarde, cuando la marea subia, la casa se desprendia
del suelo como quien se sacude la tristeza y navegaba entre reflejos. Llevaba en los muros

la marca de los afios: manos de nifios, humo de fogon, sal del viento.

En esa casa vivia Tomasa, cocinera de paciencia larga. En su azotea crecian plantas que
parecian escuchar. “Las plantas oyen”, decia, “por eso hay que hablarles bonito”. Con la
ruda espantaba los malos humores; con la hierbabuena le susurraba a la fiebre; con el
anamu, a veces, componia fuerzas cansadas. Pero nunca daba a beber sin consejo de mayor:

“La escuela ensefia ciencia, la casa ensefa cuidado”.

Una tarde el rio se enfurecid. Traia ramas, gritos de lluvia, una canoa volteada. Tomasa
abri6 la puerta y el agua entrd sin pedir permiso. La casa tembld, miré a la azotea, escucho
la marimba que alguien tocaba en la distancia... y flotd. No se fue lejos: solo lo suficiente

para no dejar que el miedo mandara.

Cuando bajé la marea, la casa volvio a su sitio. Los vecinos llegaron con escobas, ollas y
canciones. Se armo fogén. El arroz con coco supo a fiesta después del susto. Tomasa
repartio cucharones y consejos: “El territorio nos cuida si lo cuidamos. No peleen con el

rio; aprendan su pulso.”

Desde entonces, los nifios miran la azotea con respeto y el rio con paciencia. Y cuando
llueve duro, Tomasa saca la marimba pequefia, da dos golpes al tiempo del corazon y la

casa, por si acaso, recuerda como flotar.
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Actividad de aula

Propdsito: relacionar territorio—cuidado—saberes.

Pasos: lectura guiada; mapa mental (casa/azotea/rio); normas de cuidado en crecientes

(lluvias, marea).

Producto: afiche “El territorio nos cuida si lo cuidamos” (con QR a audio de marimba).

Evaluacion: pertinencia de normas, claridad visual, trabajo en equipo.

Extensiones:

Naturales: ficha botanica (ruda, hierbabuena y anamu) sin ingestion.

Matematicas: costos de receta para 4, 8 y 12 personas.



-------------------

Relato 3 — “El mentidero” (330-360 palabras)

En la esquina de la plaza hay un banco de madera que no se muda jamas. A ese lugar le
dicen el mentidero, aunque alli se dice menos mentira que en cualquier parte. Es la oficina
del recuerdo: llegan pescadores con el sol en la mirada, parteras con el paso sabio, jévenes

con preguntas.

Los martes, don Eusebio cuenta historias que huelen a sal. “Cuando el mar se pone de
espejo, uno debe callar para no romperlo”, dice, y todos asienten. Los jueves, dofia Lucha
ensefa a hilar palabras: convierte un dia cualquiera en cancion. Y los domingos, los nifios

se sientan en el suelo y hacen coro con el viento.

—¢Por qué se llama mentidero si aqui dicen verdades? —pregunté un nifio.
—Porque la verdad, mijo, necesita juego para entrar al corazon —respondioé Lucha—. Si no

baila, no ensefia.

Una tarde llevaron la marimba. Los mas viejos marcaron el pulso. Las manos jovenes
aprendieron rapido. El banco parecia golpearse a si mismo, feliz. Alguien propuso grabar
las reuniones para cuando la memoria se hiciera cana. “Grabemos”, dijo Eusebio, “pero

dejemos también un lugar para el olvido, que a veces ensefia por contraste.”

Desde ese dia, el mentidero tiene dos guardianes: un cuaderno con hojas de papel y un
teléfono que guarda voces. Uno para que el tiempo se haga letra; otro para que la letra
recuerde la voz. Y, por si acaso, una regla sagrada: “Antes de publicar, se pide permiso y se

nombran las fuentes.”



-------------------

Actividad de aula
Propdsito: reconocer lugares de memoria y practicas de archivo ético.

Pasos: lectura dramatizada; dibujo del “mentidero” local; disefio de ficha de metadatos

(titulo, autor oral, fecha, lugar, consentimiento, palabras clave).

Producto: primera entrada de archivo (cuaderno + audio) del curso.

Evaluacion: completitud de metadatos; comprension de la regla de consentimiento.
Extensiones:

Tecnologia: crear carpeta del repositorio y nombrado de archivos.

Etica: acuerdo de uso (qué se comparte, con quién, por cuanto tiempo).



---------------------

3) Cantos, alaba’os y décimas (textos originales)

Nota: Estos cantos y décimas son creaciones originales inspiradas en la tradicion. Usalas

como modelo para que el grupo componga las suyas.

Percusion sugerida: palmas y guasa. Pulso base: J = pulso de marcha lenta.

Alaba’o: “Camino del agua” (estrofas breves)

Agua que baja callando,
agua que cuenta el ayer;
si yo no nombro a mis viejos,

¢quién me ensefiara a crecer?

Rema, memoria, rema,
no te me vayas, no;
que el fogdn guarda brasas

para encender mi voz.

Actividad: coro responsorial (docente dice primer verso; grupo responde el segundo).

Extension: grabacion con QR.
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Décima 1 — “Voz de azotea” (10 versos, o cto ;’ 3;*- 0, rima as«&ante)

En mi azotea hay historias,

con ruda, menta y la fe;

las hojas cantan al viento,
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la lluvia aprende a leer. |

Mi abuela dice a la luna:

“cuida el fogon y el café”,

Y YO repito su canto

para crecer y volver.

Si el rio llama despacio, ]

VOy con mi voz y mi pez.

Actividad: analisis de métrica y creacion de una décima por estudiante.



---------------------

Décima 2 — “Golpe de cununo”

Golpea el cununo, hermano,
despierta el patio y la flor;

si cae triste la tarde,
levantala con tu tambor.
Que el currulao no se pierda,
que baile el pueblo mayor;
si se nos olvida el paso,

lo busca el corazon.

Actividad: percusidn corporal + danza basica (entrada—figura—cierre).

Evaluacion: ritmo, participacion, cuidado del sentido cultural.



4) Historias de vida

Testimonio 1 “Doiia Aurelia, partera del es

Naci con luna nueva —dice dofia Aurelia—, por eso me aprendi e
partera y yo, desde nifia, cargué su bolso de mantas. No me ensefié con libros: me ensefio

con mirar. Mirar la respiracion; mirar los dedos; mirar el miedo para que se haga pequefio.

No trabajo sola: trabajo con el territorio. La marea anuncia los nacimientos. La ruda cuida
puertas y ventanas; la albahaca alegra el aire; el romero despeja el pensamiento. Pero no
todo remedio es para todos, por eso siempre pregunto, siempre aviso, siempre llevo a la

madre al puesto de salud cuando hace falta. La vida no se presume: se protege.

He visto nacer nifios con el canto de alaba’o y con currulao bajito. La musica ordena el
dolor, le pone paso. He visto también como las muchachas se asustan de sus propios
cuerpos porque nadie les habla con claridad. Por eso yo digo: la escuela y la casa tienen que

conversar. Si se juntan, la nifia crece segura y el nifio aprende a respetar.

Una vez me tocd parir en canoa. El rio estaba enojado y yo tenia miedo. La madre me cogio
la mano: “Aurelia, el rio es familia, no enemigo”. Recordé la voz de mi abuela y el miedo

se volvid rezo. El nifio nacio con el primer golpe de tambor que lleg6 desde la plaza.

Ahora me invitan a la escuela. Llevo mis manos viejas y mi voz de agua. No todo lo digo:
hay saberes que se cuidan porque son intimos. Pero lo que comparto, lo comparto

completo: la vida se recibe con respeto.



-------------------

Actividad de aula
Proposito: reconocer la parteria como saber y cuidado.
Pasos: lectura dramatizada; mapa de apoyos a la vida (familia, salud, parteria, escuela).
Producto: infografia “Casa y escuela conversan”.
Evaluacion: claridad del mensaje, respeto cultural, fuentes citadas.

Advertencia: no reproducir practicas clinicas; enfoque pedagdgico y cultural.



Testimonio 2 — “Don Marino, pescador de madrugadas”

El rio tiene horarios y yo también. A las cuatro ya estoy con la canoa en el agua. Aprendi
de mi padre a escuchar el viento y a mirar la corriente. La pesca no es solo fuerza: es

calculo. Si llevo dos redes, si el combustible alcanza, si el precio mejora en la tarde...

No voy solo: voy con mis recuerdos. Mi madre me ensefi¢ a agradecer antes de lanzar la
atarraya. No se pesca por codicia. Se pesca para comer y compartir. Cuando el rio esta

bravo, me devuelvo. La vida no se arriesga por un bulto de pescado.

Con los afios entendi que debia anotar: gastos, ingresos, reparaciones, reparto justo. Un dia
mi hija me pidid que le explicara porcentajes. “Asi”, le dije, “si vendimos en cien, el
veinticinco es para gasolina, el diez para mantenimiento, el cinco para ahorro, el resto para

la casa.” Ella lo puso en una hoja bonita. Ahora yo anoto como si hiciera cuentas con luz.

Voy a la escuela cuando me llaman. Les muestro a los nifios la canoa y las redes. Les digo
que el rio es maestro: ensefia paciencia, ensefia medida. También ensefia respeto: no se bota

basura, no se contamina el estero. Si dafiamos la casa del pez, ;d6nde vamos a vivir?
Actividad de aula
Propésito: conectar economia familiar—Matematicas—Cuidado ambiental.

Pasos: lectura; tabla de gastos/ingresos simulados; grafico de porcentajes; acuerdo de

cuidado del rio.
Producto: presupuesto ilustrado + compromisos ambientales del curso.

Evaluacion: exactitud de célculos, presentacion, pertinencia de compromisos.



-------------------

Plantilla de entrevista para nuevas historias
Datos: nombre (o seudénimo), lugar, fecha, edad (opcional), consentimiento.

Preguntas guia: infancia; saber aprendido; maestros; relacion con rio/mar/azotea/fogon;

cambios en la comunidad; mensaje a jovenes.

Cierre ético: autoria, uso educativo, posibilidad de revocar permiso.



-------------------

5) Tradiciones y saberes
5.1 Cocina del territorio (recetas educativas)
Receta 1 — Arroz con coco y bocachico
Historia breve: plato de orilla y fiesta; el coco “canta” en la paila.

Ingredientes (para 4): arroz 2 tazas, coco 1 grande (o leche de coco), bocachico 1 kg,

cebolla, ajo, sal.

Pasos resumidos: titoté (coco + paciencia), dorar, afiadir arroz y agua; bocachico aparte al

vapor con alifios.
Matematicas del fogon: ajustar a 8 y 12 personas; tabla de costos; grafico.
Lengua: escribir cronica de sabor (150-200 palabras).

Etica y seguridad: higiene, no manipular fuego sin adulto; alergias.

Receta 2 — Encocado de jaiba o camarén
Historia breve: sabor de marea; receta que viaja en canoa.

Actividad: entrevista a cocinera/o; redactar pasos; crear décima del encocado.



-------------------

5.2 Plantas medicinales

Advertencia visible: Este cuadernillo no promueve ingestion en la escuela. Uso

pedagogico y de memoria cultural.

Ficha tipo (4 especies):

Nombre comun / cientifico

Parte usada y preparacion tradicional (solo descriptiva)

Precauciones y contraindicaciones (si se conocen)

Explicacidn escolar (qué 6rgano o funcidn se relaciona, 0 qué se investiga en ciencias)
llustracion (tu equipo disefiard)

Ejemplos resumidos

Ruda (Ruta graveolens): proteccion simbolica; uso externo; contraindicada en embarazo.

Hierbabuena (Mentha spicata): alivio de malestar; infusiones familiares (en casa, con

adulto).

Anamu (Petiveria alliacea): usos tradicionales variados; no usar sin guia; investigar en

ciencias.

Albahaca (Ocimum basilicum): airear espacios; uso culinario.



SARTSTOMAS

- SEDE PRINCIPAL BOGOTA

5.4 Musica y danza currulao

Pulso bésico y patrén de palmas
Secuencia coreogréfica sugerida: entrada en duos, giro, trenza, cierre.

Guion de escena: saludo—presentacion—pieza—agradecimiento—créditos.
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Danzas del Pacifico
Currulao
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6) Fichas didacticas

-------------------

Cada pieza del cuadernillo incluye una ficha de aula. Aqui un modelo (Usalo y repitelo para

cada texto, receta y testimonio).

Ficha de aula:

Modelo

Pieza trabajada: (relato, receta, décima o testimonio)

Competencias (MEN): ...

Objetivos: ...

Inicio (10’): activacion y pregunta detonante

Desarrollo (60’): pasos con tiempos

Cierre (20°): socializacion y evaluacion rapida

Evidencia: (texto, audio, afiche, tabla, QR)

Evaluacion: criterios (coherencia, pertinencia, participacion y ética)

Inclusion (DUA): apoyos (visual, auditivo y manipulativo), roles

Riesgos y cuidados: ...

Extensiones por area: ...



-------------------

7) Glosario afronarifiense

Alaba’o: canto ritual afro del Pacifico; voz colectiva.

Azotea: patio alto donde se secan y cuidan plantas; aula doméstica.

Bunde: canto y baile tradicional de celebracion.

Cimarronaje: resistencia historica de personas esclavizadas que lograron libertad.

Currulao: musica y danza emblematicas del Pacifico con marimba, cununos, bombo y

guasa.

Chigualo: ritual de despedida a nifios; canto comunitario.

Guasa: idiofono de semillas en maraca tubular.

Mentidero: lugar comunitario de conversacion.

Titoté: base culinaria de coco dorado en grasa.

Viche: destilado tradicional de cafia; solo referencia cultural (no consumo escolar).




-------------------

8) Plantillas y anexos para desarrollar

8.1 Consentimiento informado (resumen)

Datos de quien comparte (o seudénimo); finalidad educativa; soportes (audio,foto, video y

texto); tiempo de uso; derecho a revocar; firmas.

8.2 Ficha técnica (para cada pieza)

Titulo -Tipo (relato, canto, receta y testimonio). Autor oral, compilador. Lugar — Fecha —

Palabras clave, Licencia - QR (enlace o carpeta local).

8.3 Rubricas breves (1 a 4 de pagina c/u)

Crodnica o Relato: coherencia (4 a 1), pertinencia cultural, correccion, socializacion.

Podcast de Canto: claridad de audio, estructura, identidad, ética y consentimiento.

Cartografia o Croquis: rigor, relacién cultura, territorio y presentacion.

Matematicas del fogon: fracciones, porcentajes, tablas, graficos y explicacion.

8.4 Guion de podcast (2 a 3 min)

Estructura: saludo (10”), nucleo (90 a 120”), cierre y créditos (20 a 30”).

Créditos minimos: voces, sabedor, musica, edicidn, licencia.

8.5 Etiquetas para QR

QR: Audio del alaba’o; QR: Relato narrado por...; QR: Receta paso a paso; QR: Ruta de la

memoria
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