% 1

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Universidad Santo Tomas

Division de Ciencias Sociales y de la Educacion

Facultad de Educacion

Doctorado en Educacion

La lectura antes de la lectura
Lineamiento epistemoldgico sobre el proceso lector en nifios de 4 y 5 afios de edad,

para el desarrollo de su lengua escrita.

Graciela Gutiérrez Almario

Bogota, D.C., noviembre de 2025

USANTOTOMAS.EDU.CO ?a%'%fﬁ':&gﬂf() A BeA c NIT.: 896:'212'??7;
. MULTICAMPUS dalTera -
QOOBOO santotocolombia / o | o PBX.: +57 (601) 5878797 @

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



% 2

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

La lectura antes de la lectura
Lineamiento epistemoldgico sobre el proceso lector en nifios de 4 y 5 afios de edad,

para el desarrollo de su lengua escrita.

Graciela Gutiérrez Almario

Directora de tesis:

Dra. Gilda Mabel Delgado Soto

Tesis para optar al titulo de Doctora en Educacion

Bogota D.C., noviembre de 2025

USANTOTOMAS.EDU.CO ACREDITACION % oo : NIT.: 896:'212‘??7;
. MULTICAMPUS drrera -
© DE ALTA CALIDAD POR 8 AROS / 130 yocn 150 21001
gt e ) e R i =) =) PBX.: +57 (601) 5878797 @

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



Tesis aprobada por:

Director de la tesis:

% 3

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Jurados:

Nombre y firma

Nombre y firma

Nombre y firma

USANTOTOMAS.EDU.CO

@@ﬁoe santotocolombia

ACREDITACION
INSTITUCIONAL
MU LTICAMPUS

2

@
icontec

150 9001

(©)
icontec

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9#51-11 @
PBX.: +57 (601) 5878797 ®

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



% 4

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Agradecimientos

A Dios por iluminarme y sostenerme en todo momento.

A mis hijos por ser mi motor, mi fuerza, mi compaiia, mi ayuda y mi mayor bendicion.

A mi mamita, por sus oraciones, cantos y narrativas, las cuales sustentan mi vida.

A mis hermanos y sobrinos, por sus palabras cercanas y su voz de aliento.

A la doctora Gilda Mabel, por su apoyo, su calidez humana y sus ensefianzas.

A la Doctora Maria Graciela Badilla por sus orientaciones en la pasantia en Chile.

A las maestras y padres de familia de Primera Infancia de los Colegios Cundinamarca [.LE.D y
Rural Quiba Alta I.E.D., por su disposicion y generosidad en el compartir saberes y experiencias.
A los nifos de Primera Infancia eje de esta investigacion, fuente de inspiracion y motivacion; por
sus risas, voces, narrativas y diversas expresiones.

A los profesores del Doctorado por sus enseflanzas y acompaiamiento asertivo.

A mis queridos compaifieros por la oportunidad de compartir reflexiones y experiencias.

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9#51-11 @
PBX.: +57 (601) 5878797 ®

USANTOTOMAS.EDU.CO ﬁ%‘}fﬁ}}?&hﬂ" ©f®
@@ﬂoe santotocolombia [ s0s0e | | 50z

icontec icontec

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



% 5

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Dedicatoria

A Valen y Alejo, mis amados hijos, por el orgullo y placer de seguir creciendo juntos.
A mi mamita hermosa, Domitila Almario Becerra, por la bendicion de tenerte.

A mi amado papito, Efrain Gutiérrez Otalora, aunque no estas presente fisicamente, tus palabras

y tu amor siguen acompafiando mi vida.

jAprender a leer, para luego leer para aprender!

Jeanne S. Chall

USANTOTOMAS.EDU.CO ACREDNTACION } oo c NIT.: 896:'212‘??7;
. MULTICAMPUS dlTera -
©) DE ALTA CALIDAD POR 8 ANOS / B0 oo 150 21601
DOOOOO santotocolombia oAk oms s | [1sozeer PBX.: +57 (601) 5878797 @

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



% 6

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Tabla de Contenido

A GTAAECTIMICIITOS. ¢.eeeuviieeiiieeeiieeectieeeiteeeteeesteeesteeessteeessaeeessseeasseeessseeassseessssaeessseesnsseessseessseesssseenns 4
DIEAICATOTIA ...ttt ettt ettt sab e e bt e et e bt e s ab e e bt e eab e e bee st e e b e enee 5
Tabla de CONENIAO ....o.eeiiiiiiiieiiee ettt ettt et et e e st enbeentesaeenee 6
INICE d@ TADLAS. ........oveeeeceeeeeeeeeeee e se e eeae s 10
INAICE A& FIGUIAS ...t 11
RESUIMEI ...ttt et ettt ettt e st saneene e s e enees 13
F N 0] 3 v To] RSP SRSUSP 14
INEFOAUCCION ...ttt ettt ettt et e he e e bt e s et e et esateebeessneenneas 15
1. Problema de INVEStIZACION ......ccviieiiiieciie et e e senee s 19
1.1 Planteamiento del problema de investigacion ............cceeeveerieeeiieniieeieenie e 19

1.2 Formulacion del problema .............ccceeeiieiiiiiiieniecieee e 28

1.3 ODJEIIVOS ..ttt ettt ettt ettt ettt et e st eesteeeabeesseesnseeseeenbaenseeenbeesaeenseenseeenne 28

1.3.1 Objetivo GENETAL. ......cooviiiiieiieiieeie e 28

1.3.2  Objetivos ESPecifiCos.......coiiriiiiriiniiieiieniecectceceeeeeee e 28

L4, JUSHTICACION. ....utiieeiieeeiiee ettt ettt e et e et e e st e e e sbeeesabae e sseeesseeessseeensseesnsaeenns 29

2. Estado de 18 CUBSLION .......oouiiiiiiiiieiic ettt 39
3. MATCOS TEIBTEICTA ...c..eeuiieiiiieiie ettt et ettt ettt st et e st e e beesaneeas 46
3.1 IMATCO TEOTICO «.envientiriieiienieeite et ettt st ettt ste ettt e st et et e st e bt et esbe et e eneesseenseeneens 47

USANTOTOMAS.EDU.CO ﬁ%%fﬁ'ﬁ&%’f() .cffn:fic .‘@’ : c NIT.: 896:'212'??7;
. MULTICAMPUS : arrera -
QOOOOO santotocolombia @J ““““““““““ PBX.: +57 (601) 5878797 @

MINEDUCACION - SNIES 1704

VIGILADA



% 7

3.1.1 Evolucion del estudio de 1a lectura.........coceveeveeiinieneniieniinieicnicnceeeeene
3.1.2 La lectura en la primera infancia............ccceeeeueeeriieeeniie e 48
3.1.3 Enfoque constructivista del proceso 1€Ctor.........ccueevveeeriieerieeeniie e 55
3.2 Marco CONCEPLUAL ......cooiiiiiiieiiie ettt e et e et e et eeetaeeessaeeenaneeensneeens 60
3.2.1. Proceso lector en nifios de 4 y S afos de edad .........ccooveevvenieciieieenieenen. 60
3.2.2 Desarrollo ¥ aprendizZa]e........c.cecveerieeiiienieeiiesie e eie ettt sre et st eaee e 63
3.2.3 Herramientas digitales en el aula...........ccccoooieviiiiiiniiineiececeeeee, 66
3.2.4 El papel de acompanamiento de padres y maestros .........coceeeevvereereeneennnens 72
4. A (10T o] U0 T T TSRS 76
5. Hallazgos y andlisis de 1eSultados .........ccceecuiiiiiiiiiiie et 90
5.1 Entrevistas a maestras de Primera Infancia..............cocccoooiiiiinii 94

5.1.1 Observacion participante y diario de campo en relacion con las entrevistas

a MAESLras de Primera INTANCIA. ......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeeeenes 112
5.2 Entrevistas a padres de familia..........cccoeeiieriiiiiiiniieiecee e 114

5.2.1 Observacion participante y diario de campo en relacion con las entrevistas

a padres de familia de Primera infancia. ...........ccccoevieriienieniiieniecceeecee, 118

5.3 Experiencias con los nifios y las nifias de 4 y 5 afios. ....ccceevveerieeiienieeieeiieeieens 120

6. Discusion de reSultados ..........coeevueriiriiniiiiinieeeet s 136
6.1 Orientaciones @ MACSIIAS ......eeeeuveeeiriieeitieeeitieeeieeesteeesreeesreeessaeeessseeessseeessseesnsseessenes 149

USANTOTOMAS.EDU.CO ACREDNTACION o1er NIT. 860.012.357-6
QOOOOO santotocolombia ) (o] G PBX.: f??rr(eﬁrgf) i4.;85718-723; 8

MINEDUCACION - SNIES 1704

VIGILADA



% 8

6.1.1 Orientaciones pedagdgicas para favorecer los conocimientos previos en el

proceso lector de nifios de 4 ¥ 5 aN0S. ....eeveieriieeiieiieeieeie e 149

6.1.2 Orientaciones pedagogicas para fortalecer el vocabulario en el proceso lector

de NIN0S A€ 4 Y 5 ATI0S ..eeeuiieiieiiieiie ettt 151

6.1.3 Orientaciones pedagogicas para fortalecer la estructura del lenguaje en el

proceso lector de nifios de 4 Y 5 AN0S...cccuvieeiiieeriieeiiee et 153

6.1.4 Orientaciones pedagogicas para fortalecer el razonamiento verbal en el

proceso lector de nifios de 4 y 5 AN0S...cccuvieeriieeiiieeiee et 155

6.1.5 Orientaciones pedagogicas para fortalecer el conocimiento literario en el

proceso lector de nifios de 4 y 5 AN0S...cccuvieeriieeriieeiieeeiee et 157

6.2 Orientaciones a padres de familia y cuidadores ...........ceeevvevieriienieiiiienieeieeeie e 160

6.2.1 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento de los

conocimientos previos en el proceso lector de nifios de 4 y 5 afios ........ccce..ee..e. 161

6.2.2 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento del vocabulario

en el proceso lector de nifos de 4 y 5 afi0S ..ceoveeevieriieeiieiieeieeeeeeee e 162

6.2.3 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento de la estructura

del lenguaje en el proceso lector de niflos de 4 y 5 af0S......cccveeeeeeeiieniienireiennne, 163

6.2.4 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento del

razonamiento verbal en el proceso lector de nifios de 4 y 5 afios ........cceevveennenne 165

6.2.5 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento del

conocimiento literario en el proceso lector de nifios de 4 y 5 afios.........c..c......... 166

6.3 Experiencias para nifios de 4 y 5 afos en el fortalecimiento de su proceso lector.....169

USANTOTOMAS.EDU.CO ACREDNTACION ) o c NIT. 896;'212'??7;
. MULTICAMPUS dalrrera -
© bEATA caLDaD PoR8 AR0s R/l / AR
OOOOOO santotocolombia e (o) (o PBX.: +57 (601) 5878797 ®

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



£33 °
S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

6.3.1 Experiencias para nifios de 4 y5 afios para fortalecer sus conocimientos

Previos en el Proceso LECtOT .. ....iiiiiiiiiiiiiiiee e 171

6.3.2 Experiencias para nifios de 4 y 5 afios para fortalecer el vocabulario en el

PTOCESO LECTOT ..eieiiiieiiie ettt ettt e e e et e e e tae e e tbeeeteeeeasaeesssaeessnaeenns 173

6.3.3 Experiencias para nifios de 4 y 5 afios para fortalecer la estructura del

lenguaje en el Proceso 1ECTOT .......cccviieieiieeiiecie e e 176

6.3.4 Experiencias para nifios de 4 y 5 afios para fortalecer el razonamiento verbal

€N €] PIOCESO 1ECTOT .. cceuvtiiiiiie ettt et e e e e e e e aae e e e e ennee s 178

6.3.5 Experiencias para nifios de 4 y 5 afios para fortalecer el conocimiento

literario en el Proceso LECLOT .......iivuiiieiiieeiieecee e 180

6.4 Propuesta: Lineamiento Epistemologico sobre el proceso lector en nifios de 4 y 5 afios

de edad, para el desarrollo de su lengua eSCrita. .........ccceeveeeeciierieeiieeiie e 184
CONCIUSIONES ...ttt ettt ettt ettt a ettt esb e et sat e s bt et e eatesae e bt esbesste bt enteentenbeenseeneens 189
RETFETEINCTAS ...ttt ettt ettt ettt st ettt e s bt et eitesbeebeeanens 199
AATIEXOS .ttt ettt ettt ettt ettt b e et b et b ettt e bt e e bt e bt et e e ae e e bt e s et e neenaneen 216
Anexo A: Validacion de inStrumentos POT EXPEITA .....ccuvveeruveeererreerieeeriieeesreeesreessrreesseeessseeesnnes 216
Anexo B: Aval del sefior rector del Colegio Cundinamarca LLE.D. .........ccccoeeviiiiiiincieeniee, 227
Anexo C: Aval del sefior rector del Colegio Rural Quiba Alta LE.D .......cccccecvvvviiieicieenienee, 228
...................................................................................................................................................... 228

.............................................................................................. 230
....................................................................................... 233
USANTOTOMAS.EDU.CO AERrDIAcIoN A KA NIT.: 860.012.357-6
©0OOOO santotocoiombia P BT e o serorr &

MINEDUCACION - SNIES 1704

VIGILADA



%10

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

ndice de Tablas
Tabla 1 Relacion entre proceso escritor y proceso lector nifios de 4 y 5 afios. Relacion entre
PIOCESO €SCIILOT Y PrOCESO LECTOT. ..eiuiiiiiiiiiiiieiie ettt ettt et 265

Tabla 2 Cuadro comparativo entre los resultados en las pruebas de lectura entre los estudiantes

Cuadro comparativo grado tercero y Grado SEXTO. .........c.uuuuvueeeiueeecieeeiieeeieeeereeesaeeeseaee e e eens 35
Tabla 3 Datos en relacion con las categorias de 1a InVestigacion. .........ccceeeeveeereieeecveeeiieeeiieenns 53
Tabla 4 Observaciones y apreciaciones en relacion con la primera experiencia. ...................... 125
Tabla 5 Observaciones y apreciaciones en relacion con la segunda experiencia....................... 127
Tabla 6 Observaciones y apreciaciones en relacion con la tercera experiencia. .........c..ceueeee. 129
Tabla 7 Observaciones y apreciaciones en relacion con la cuarta experiencia. ..........ceeevueeneee 131
Tabla 8 Observaciones y apreciaciones en relacion con la quinta experiencia. ...........coceevenee. 134

Tabla 9 Rubrica de seguimiento en las dimensiones de la comprension del lenguaje.

USANTOTOMAS.EDU.CO ACREDITACION ,jf%ﬁc o c NIT. 896:'212'??7;
. MULTICAMPUS dalTera -
© | b 'DE ALTA CALIDAD POR 8 ARGS 150 9001 150 21001
QOOOOO santotocolombia oAk AP0k 85 e e PBX.: +57 (601) 5878797 @

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



%11

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

ndice de Figuras
Figura 1 Comparativo de desempeio en lectura de Colombia con los demas paises de la OCDE

Comparativo de desempefio en lectura de Colombia con los demads paises de la OCDE segtn la

PIUCDA PISA. ..ottt ettt et sttt e b e et e et e st e e bt e e nbeeteesateebeeenbeenneas 33
Figura 2 Desempefio de los estudiantes en lectura, en los grados tercero, quinto y noveno ....... 34
Figura 3 Desempeiio de Colombia en lectura en relacion con otros paises del mundo ............... 36
Figura 4 Palabras claves en relacion con investigaciones sobre la lectura ...........cocoveenieeiennee. 40
Figura 5 La lectura entreteje otras categorias La lectura entreteje otras categorias.................. 40
Figura 6 (Qué se esta investigando en torno a la infancia y la lectura? ...........ccccoevivieninennnne. 41
Figura 7 La comprension como factor importante de relacion. ..........cccceeevvevieneniieniinenniennnn. 41
Figura 8 Modelo de 1a CUSTAa..........ooviiiiiiiiiiieece e e 62
Figura 9 Modelo TPACK ........ooi ittt sttt et 69
Figura 10 Mapa de palabras entrevistas maestras Colegio Cundinamarca I.LE.D. LE.D.............. 95
Figura 11 Mapa de palabras entrevistas maestras Colegio Rural Quiba Alta LE.D.E.D............ 96

Figura 12 Categorias emergentes de las entrevistas a maestras del Colegio Cundinamarca L.LE.D.

Figura 13 Categorias emergentes de las entrevistas a las maestras del Colegio Rural Quiba .....98
Figura 14 Mapa de palabras entrevistas a padres de familia del Colegio Cundinamarca [.LE.D 116
Figura 15 Mapa de palabras entrevistas a padres de familia del Colegio Rural Quiba Alta......116
Figura 16 Participacion familiar...........cccoooiiiiiiiiiiiiiicee e 117

Figura 17 Mapa de palabras de los registros observacion participante y diario de campo en

relacion a las entrevistas a padres de familia. ..........cccoooiiieiiieniiiec e 119

Figura 18 Concurrencias de las categorias emergentes, maestras y padres de familia. .............. 137
USANTOTOMAS.EDU.CO #q%%F%E?&h%T NIT. 860.012.357-6
QOOOOO santotocolombia Carrera 9 # 51 - 11 @

PBX.: +57 (601) 5878797 ®

1704

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES



%12

SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Figura 19 Categoria proces0 LECLOT .........uiiuiiiiiiiieiie ettt e
Figura 20 Categoria desarrollo y aprendizaje ...........cceevieeieieiiieiiieniieiie et 141
Figura 21 Categoria herramientas digitales...........cocoeviiiiiiiiiiniiienieie e 143

USANTOTOMAS.EDU.CO ﬁ%%fﬂ':&gﬂ‘.() 8 c NIT-: 896:2:2'??7;
. MULTICAMPUS drrera -
QOOOOO santotocolombia } PBX.: +57 (601) 5878797 &

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



%13

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Resumen

Esta investigacion propone un lineamiento epistemologico sobre el proceso lector en niflos de 4 y
5 aios, orientado al desarrollo de su lengua escrita, dicho lineamiento sustenta no solo la
posibilidad, sino también la necesidad de acompanar este proceso de manera explicita e
intencionada, de modo que los nifios logren una comprension cada vez mas elaborada del
lenguaje, buscando que esta exploracion ocurra en contextos genuinos de aprendizaje, partiendo
de sus intereses y experiencias como oportunidades para construir significado, incluso antes del
dominio formal del cddigo escrito, y siempre en concordancia con su madurez y etapa de
desarrollo.

Lo anterior se concreta en orientaciones dirigidas a padres y maestros, quienes
desempenan un papel fundamental en el acompafamiento del proceso lector durante esta etapa
vital, asi como también, en experiencias pedagogicas sugeridas para los nifios y las nifias. La
investigacion se sustenta tedricamente en la perspectiva constructivista, en los aportes de la
neurociencia y en los planteamientos de investigadores que abordan el desarrollo del lenguaje y
la lectura en la primera infancia.

Metodolégicamente, la investigacion se enmarca en el paradigma constructivista, con un
enfoque cualitativo, estando la unidad de analisis conformada por seis grupos de nifios del
Colegio Cundinamarca I.E.D. y cuatro grupos del Colegio Rural Quiba Alta I.E.D., con un total
de 229 estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 4 y 5 afios. Ademas, participaron en el
estudio cualitativo, sus padres y maestras, como actores fundamentales en la comprension y
acompafiamiento del proceso lector.

Palabras clave: aprendizaje, desarrollo, proceso lector, lengua escrita.
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Abstract
This research proposes an epistemological guideline on the reading process in children of 4 and 5
years, oriented to the development of their written language, this guideline supports not only the
possibility, but also the need to accompany this process in an explicit and intentional way, so that
children achieve an increasingly elaborate understanding of language, seeking that this
exploration takes place in genuine learning contexts, based on their interests and experiences as
opportunities to build meaning, even before the formal mastery of written code, and always in
accordance with its maturity and stage of development.

This is reflected in guidelines addressed to parents and teachers, who play a fundamental
role in accompanying the reading process during this vital stage, as well as in pedagogical
experiences suggested for boys and girls. The research is theoretically based on the constructivist
perspective, the contributions of neuroscience and the approaches of researchers who address
language development and reading in early childhood.

Methodologically, the research is framed in the constructivist paradigm, with a qualitative
approach, being the unit of analysis made up of six groups of boys and girls from Colegio
Cundinamarca [.LE.D. and four groups from Colegio Rural Quiba Alta I.E.D., with a total of 231
students between 4 and 5 years of age. In addition, their parents and teachers participated in the

qualitative study as key actors in understanding and accompanying the reading process.

Keywords: learning, development, reader process, written language.
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Introduccion

Partiendo de la afirmacion de que la lectura es un eje transversal no solo en la escuela sino
en la vida diaria entonces, se logra identificar la importancia de fortalecerla desde los primeros
afios de vida del nifio, favoreciendo la construccion de sentido y el desarrollo de las habilidades
del proceso comunicativo desde sus cimientos. En este sentido, en la presente investigacion se
identifican los elementos constitutivos que deben fortalecerse para el desarrollo del proceso lector
en los nifios en edades de 4 y 5, especificamente en torno al desarrollo del lenguaje, con el
proposito de contribuir al proceso de su lengua escrita, entendida por Jurado y Bustamante
(1996), como un medio de expresion y comunicacion entre las personas, estrechamente vinculado
a contextos significativos que otorgan sentido.

Teniendo en cuenta lo anterior, Hollis Scarborough (2001), a través de su modelo de la
cuerda, presenta una comprension clara sobre algunos de estos elementos constitutivos. Dicho
modelo, presenta dos estructuras basicas que se entretejen en el desarrollo de la lectura: la
comprension del lenguaje y el reconocimiento de la palabra, determinando también, que para
fortalecer la primera hebra “la comprension del lenguaje” se requiere de un trabajo intencionado
y estratégico; y para la segunda “el reconocimiento de la palabra” es necesaria la practica
constante, que con el tiempo permite un procesamiento cada vez mas automatico, reduciendo el
esfuerzo cognitivo del lector.

Al analizar la manera en que se abordan estas dos estructuras desde el modelo
mencionado en el acompaiamiento a los nifios en edades de 4 y 5 afios, se evidencid, tanto en el
ambiente familiar como en las practicas de aula de clase, una mayor atencion a la segunda
estructura (el reconocimiento de la palabra), otorgando escasa o nula relevancia a la primera (la

comprension del lenguaje). Este hallazgo constituy6 el inicio de la presente investigacion,
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haciendo relevante la atencion en las acciones que maestros, cuidadores y padres de familia
deben emprender, para acompafar de manera intencionada y reflexiva estos procesos, con el
proposito de generar oportunidades auténticas de aprendizaje. En consecuencia, emergio la
necesidad de disefar orientaciones dirigidas a dichos actores, concebidas como una herramienta
para fortalecer su rol en el acompafiamiento del desarrollo de la lectura en la primera infancia.

Es asi, como la investigacion adquiere relevancia al aportar un lineamiento
epistemologico que constituye su mayor logro, pues se trata de una propuesta soélida,
fundamentada en el enfoque constructivista, y a la vez flexible y versatil. Este lineamiento,
construido a partir del andlisis riguroso de los hallazgos, puede ser aplicado en diversos contextos
educativos: publicos, privados, rurales y urbanos, debido a su capacidad de adaptarse a las
particularidades de cada entorno sin perder coherencia conceptual. De esta manera, la
investigacion no solo contribuye al conocimiento en el campo de la lectura en la primera infancia,
sino que ofrece una herramienta practica que fortalece los procesos de ensenanza aprendizaje de
forma contextualizada y sostenible en el tiempo.

En este contexto, el primer capitulo del presente estudio expone el planteamiento del
problema, sustentado en el reconocimiento de la realidad observada, la formulacion y
construccion de la pregunta de investigacion, los objetivos y la justificacion, los cuales se
abordaron desde una perspectiva internacional, nacional y distrital.

El segundo capitulo corresponde al estado de la cuestion, que retine el rastreo de fuentes
documentales como articulos, tesis doctorales, capitulos de libro, entre otros relacionadas con las
categorias de investigacion en un rango temporal de 2021 a 2025, evidenciando hallazgos, vacios
y tendencias actuales.

El tercer capitulo aborda el marco de referencia, conformado por a su vez por el marco

conceptual y el marco tedrico, fundamentado en la perspectiva constructivista. Esta perspectiva
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concibe el aprendizaje como un proceso activo y dinamico, en el que los individuos construyen
su propio conocimiento a través de la interaccion con el entorno y con otras personas, tomando
como base los aportes tedricos de Jean Piaget (1970), Lev Vygotsky (1979), David Ausubel
(1978), Emilia Ferreiro (1999) y Jerome Bruner (2003), asi como también desde la neurociencia,
el desarrollo del lenguaje y las habilidades lingiiisticas, con las investigaciones de Hollis
Scarborough (2001), Patricia Kuhl (2011), Catherine Snow (1983) y Stanislas Dehaene (2023).
Asimismo, se incorpora el modelo TPACK como fundamento para la inclusion e integracion de
herramientas digitales en el aula, y se retoma la teoria de la gamificacion como base para la
implementacion de juegos digitales que potencien el aprendizaje.

El cuarto capitulo desarrolla el marco metodologico, enmarcado en el paradigma
constructivista, con un enfoque y disefio de investigacion cualitativo, conforme a los
planteamientos de Denzin y Lincoln (2012). En este apartado se presenta, ademas, la matriz de
integracion que articul6 todo el proceso investigativo.

El quinto capitulo expone los hallazgos y los resultados obtenidos a partir de los analisis
de los instrumentos aplicados, procesados con el apoyo del software Atlas. Ti. Dichos resultados
reflejan las voces de las maestras de primera infancia, sus intereses y necesidades en relacion con
el desarrollo del proceso lector en nifios de 4 y 5 afos, asi como las voces de los padres, quienes
compartieron sus opiniones, reflexiones y experiencias y las voces de los nifios y nifias en los
diferentes modos de participacion, de acuerdo a las experiencias propuestas.

Finalmente, el sexto capitulo presenta la discusion de los resultados con base en los
fundamentos tedricos, interpretados a la luz de los objetivos establecidos, acompainados de
reflexiones y construcciones de sentido. Este apartado concluye con la formulacion de un
lineamiento epistemoldgico, que integra orientaciones dirigidas a las maestras de primera

infancia, padres y cuidadores, junto con experiencias pedagogicas sugeridas para fortalecer el
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proceso lector en los nifios en edades de 4 y 5 afos, mediado con una pagina web, como una

estrategia didactica.
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1. Problema de Investigacion

En este capitulo se expone el planteamiento del problema que orient6 la investigacion
acerca del desarrollo de la lectura en nifios que se encuentran en edades de 4 y 5 afios. Se
abordan los antecedentes tedricos y contextuales que enmarcan la problematica, asi como la
delimitacion del objeto de estudio, la formulacion del problema, los objetivos que guiaron el
desarrollo de la investigacion y la justificacion del estudio.

En ese orden, la lectura se concibe como una construccion de sentido y no solo como
un proceso de decodificacion de signos, de tal manera que contribuye al fortalecimiento de la
lengua escrita en nifios en edades de 4 y 5 anos.

1.1 Planteamiento del problema de investigacion
Se evidencia un extenso recorrido investigativo en torno al deber ser y a las practicas
pedagogicas observadas en los distintos ciclos escolares en torno a la lectura, desde el primer
grado en adelante. [gualmente, se reconoce la importancia del proceso lector entendido, en
muchos casos, desde la decodificacion o el desciframiento del codigo escrito (en el caso del
castellano, el cddigo alfabético). Las propuestas contemporaneas, sin embargo, se han orientado
progresivamente hacia la comprension y la construccion de sentido.

No obstante, el camino que recorren los nifios en edades de 4 y 5 afios en cuanto al
desarrollo de la lectura, suele condensarse en el concepto de prelectura, atribuyéndole
caracteristicas asociadas al fortalecimiento de habilidades perceptivas visuales y auditivas, la
correspondencia con la oralidad, la lateralizacion espacial, la coordinacion viso motriz y la
articulacion fonética. Este proceso ha sido tradicionalmente abordado desde un enfoque

centrado en el reconocimiento del codigo escrito, es decir, en la identificacion de letras, sonidos y
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palabras. Esta mirada, centrada principalmente en las acciones observables, ha dejado en
segundo plano los procesos cognitivos y simbdlicos que hacen posibles dichas acciones.

En este sentido, y tomando como base las premisas expuestas por diversos autores
sobre el proceso de lectura inicial, resulta pertinente valorar la importancia de fortalecer la
construccion de sentido en los procesos lectores de los nifios participantes en la investigacion. El
proposito no se centrd Unicamente en la adquisicion del codigo alfabético ni en la preparacion
para su aprendizaje, sino en la configuracion de un recorrido significativo que otorgue sentido a
la experiencia lectora desde los primeros anos de vida.

De acuerdo con Piaget (como se citd en Emilia Ferreiro, 1999), cada nifio o nifia
atraviesa diversos estadios de desarrollo del pensamiento, y sus habilidades de lectura y
comprension se encuentran estrechamente vinculadas a su nivel dentro de estos estadios. El paso
de un estadio a otro no depende exclusivamente de la madurez bioldgica, sino de la interaccion
con el entorno que se logra a partir de las conquistas cognitivas alcanzadas. Piaget sugiere,
ademads que, durante el desarrollo cognitivo, se pueden comprender conceptos abstractos y
simbdlicos presentes en los textos, y resalta la importancia del juego simbolico y la exploracion
del entorno para este proceso. Asi, su mirada se centra en el aprendizaje y no en los métodos,
enfatizando que los estimulos externos son transformados por las formas de asimilacion propias
de cada nifio.

En esta misma perspectiva, Vygotsky (como se cita en Garton y Pratt, 1991) sostiene,
desde su teoria sociocultural del desarrollo, que el contexto social y cultural cumple un papel
primordial en la adquisicidn de las destrezas lectoras y escriturales desde las primeras etapas de la
infancia. De acuerdo con este autor, los nifios desarrollan dichas habilidades a partir de la
interaccion con otros nifios y con los adultos que poseen mayor competencia en el uso del

lenguaje escrito. Asi, la lectura supera el acto simple de la decodificacion para transformarse en
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un proceso mediante el cual el sujeto explora y da sentido a sus interrogantes, emociones y

sentimientos.

Un concepto central dentro de su teoria es la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), que
se concibe como la distancia que presentan un nifio entre lo que es capaz de realizar de manera
autonoma y lo que puede alcanzar con la orientacion de un par mas experimentado o un adulto.
Este principio resalta la relevancia de la mediacion pedagdgica y el rol que desempeiia el docente
en el acompafiamiento y la potenciacion de los procesos de aprendizaje.

Por su parte, Ferreiro (2004) argumenta que los nifios no son tabulas rasas al iniciar el
aprendizaje de la lectoescritura, sino que llegan con hipotesis y conocimientos previos sobre el
funcionamiento del lenguaje escrito. Dichos saberes se expresan en producciones como dibujos,
imitaciones de letras o formas escriturales no convencionales, que evidencian concepciones
logicas y coherentes desde su propia perspectiva. Estas aportaciones resultan fundamentales para
comprender la psicogénesis de la lengua escrita.

En esta misma linea, Ferreiro y Teberosky (1979), a partir de sus investigaciones
realizadas entre 1974 y 1976, describen un recorrido que cada nifio realiza en la apropiacion de la
escritura, desde el grafo inicial hasta el manejo del codigo alfabético, identificando cinco niveles
de conceptualizacion: escritura indiferenciada, presilabica, sildbica, silabico-alfabética y
alfabética. Estos niveles se manifiestan de manera independiente a los métodos de ensefianza,
revelando la dimensidn cognitiva del proceso. Aunque las autoras no establecen una ruta
equivalente para la lectura, destacan la relevancia de acompanar y fortalecer este proceso desde
edades tempranas, entendiendo al nifio como sujeto que construye conocimiento y no como mero
receptor de una técnica.

En consecuencia, esta investigacion concibe la estrecha relacion entre la lectura en los

nifos de 4 a 6 afos y las etapas de apropiacion de la escritura propuestas por autoras como
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Ferreiro y Teberosky, quienes sefialan que “...el aprendizaje de la lectura, entendido como e
cuestionamiento acerca de la naturaleza, funcidon y valor de este objeto cultural que es la
escritura...” (Ferreiro y Teberosky, 1979, p. 9).

De esta manera, emerge una reflexion constante en las aulas de educacion inicial: jes
adecuado promover en esta etapa procesos de lectura y/o escritura? Ferreiro (2004) advierte que,
si la respuesta es negativa, se corre el riesgo de excluir del aula cualquier actividad que favorezca
el acercamiento a la lectura y la escritura. Por el contrario, una respuesta afirmativa podria llevar
a transformar el aula preescolar en una extension de la educacion primaria. Sin embargo, la
autora plantea que “en lugar de preguntarnos si debemos ensefar a leer y a escribir en la primera
infancia, debemos preocuparnos por dar a los nifios ocasiones de aprender” (Ferreiro, 2004, p.
122).

En esta misma direccion, Jolibert y Sraiki (2009) subrayan la importancia de crear
ambientes comunicativos en donde los nifios puedan desarrollar habilidades lingiiisticas con
ayuda de la mediacion de padres y maestras que promuevan el uso social de la lengua escrita. Las
autoras advierten que las dificultades lectoras que se presentan a los 8 afios 0 mas guardan
estrecha relacion con las experiencias iniciales de lectura y escritura en los primeros ciclos
escolares.

De igual modo, Braslavsky (2005) resalta el papel de las herramientas pedagdgicas y
las ayudas educativas como elementos esenciales para favorecer los aprendizajes en lectura,
siempre mediadas por la intervencion cercana del maestro, su discurso y el uso intencionado de
consignas. Asimismo, plantea la necesidad de acercar a los nifios, desde los primeros afios, a

diversas tipologias textuales, aprovechando sus capacidades innatas y su contacto con un entorno

letrado que estimule su desarrollo.

USANTOTOMAS.EDU.CO INSTTTUCIONAL y o NIT.: 860.012.357-6
QOOOOO santotocolombia (rom] [on Carrera 9451119

PBX.: +57 (601) 5878797 ®

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



%23

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Finalmente, Freeman (1988) manifiesta su preocupacion por el hecho de que, a pesar
de los avances teoricos y metodoldgicos que han orientado a diversos autores hacia la
comprension como proposito central de la lectura, esto atn no se refleja plenamente en las
practicas de aula. En su revision de los métodos de ensefianza de la lectura en diferentes lenguas
y contextos (Bellenger, 1979; Gray, 1956; Thonis, 1970/1976; Pena et al., 1981, como se citd en
Freeman, 1988), sefiala que la mayoria de ellos siguen centrados en la decodificacion. En
contraste, la presente investigacion se ubico en una perspectiva distinta: aquella que concibe el
proceso lector como una experiencia de construccion de sentido, donde confluyen multiples
variables que enriquecen la comprension del lenguaje y el vinculo del nifio con la cultura escrita.

Freeman (1988) también afirma que: “La metodologia es otra 4rea de la ensefianza de la
lectura que necesita un examen cuidadoso: métodos diferentes reflejan concepciones diferentes
del proceso de lectura.” (Freeman, 1988, p. 1) La autora presenta la necesidad de observar muy
bien como se concibe este proceso lector desde sus inicios para que a partir de alli se fortalezca a
través de métodos pedagdgicos coherentes y pertinentes, esto nos lleva a considerar la manera del
abordaje del mismo para el cumplimiento de los propdsitos y teniendo en cuenta las necesidades
y posibilidades actuales.

En las ultimas décadas, la integracion en los entornos educativos de diferentes
herramientas digitales, se considera como una oportunidad significativa para ampliar y
diversificar las experiencias lectoras durante la primera infancia. Cuando se emplean de forma
intencional y mediada por el docente, los recursos digitales como los e-books, las aplicaciones
interactivas, las pizarras digitales o las plataformas multimedia permiten combinar estimulos
visuales, auditivos y tactiles que potencian la familiaridad con el cddigo escrito, el vocabulario y
la construccion de sentido, sin sustituir la experiencia del libro impreso, sino complementandola

pedagdgicamente. Segun la International Literacy Asociacion (2019), los recursos digitales de
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alta calidad, cuando son seleccionados e integrados de manera planificada, pueden fortalecer la
comunicacion, la alfabetizacion a temprana edad y la motivacion lectora en los nifios pequefios.

De igual manera, la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI, 2022) advierte que la
transformacion digital en la primera infancia exige criterios pedagdgicos claros y una mediacion
adulta que oriente el uso de las tecnologias hacia el fortalecimiento del lenguaje y la
alfabetizacion inicial. Esto implica que el papel del educador sigue siendo fundamental para
garantizar que el uso de dispositivos digitales favorezca experiencias significativas de lectura y
no se limite al entretenimiento.

Por su parte, Kelly V. (2024) sefiala que el uso de tecnologias digitales puede favorecer la
alfabetizacion emergente siempre que se articulen con practicas de lectura compartida, narracion
y dialogo, fortaleciendo tanto la conciencia fonologica como el gusto por la lectura. En
consonancia, Morales Mantilla y Pedraza Ramirez (2025) sostienen que las mediaciones
tecnologicas en la educacion infantil deben concebirse como escenarios de interaccién y no como
sustitutos del acompafiamiento pedagogico, destacando la importancia de orientar a los nifios
hacia la construccién de sentido a través del lenguaje.

En el contexto latinoamericano, investigaciones recientes demuestran que las practicas de
lectura mediadas con recursos digitales como la lectura compartida desde pantallas o la narracion
interactiva favorecen la interaccion oral y la comprension del texto, al tiempo que estimulan el
desarrollo lector (Carmiol, Sparks y Conejo, 2022). No obstante, diversos autores coinciden en
que los resultados positivos dependen de la mediacion docente y familiar, y del tipo de
herramienta digital utilizada (OEI, 2022; Kelly, 2024). En este sentido, se hace necesario
investigar, en el contexto colombiano, cémo el uso estrategias mediadas por herramientas

digitales puede fortalecer en la primera infancia el proceso lector, entendiendo este
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fortalecimiento no solo en términos de decodificacion, sino también de construccion de
significado y de précticas sociales de lectura.

Lo expuesto anteriormente permitio reconocer la relevancia de investigar el proceso lector
en nifios en edades de 4 y 5 afios. Sin embargo, al profundizar en la revision teorica, se evidencio
un vacio especifico en torno al conocimiento del desarrollo lector en esta etapa, frente a la amplia
produccion investigativa existente sobre el proceso escritor. Las contribuciones de Emilia
Ferreiro (1979, 2002) y Ana Teberosky (1979) han posibilitado comprender como los nifios
elaboran hipotesis acerca del sistema de escritura desde una perspectiva psicogenética; sin
embargo, dichos estudios no profundizan con igual rigor en la comprension de los procesos
lectores durante las primeras etapas de la infancia. Esta situacion condujo a la elaboracion de un
cuadro comparativo entre el proceso lector y el proceso escritor en la primera infancia,
organizando la informacion en tres categorias acordes con las caracteristicas de los nifios en estas
edades: la primera, vinculada al acompanamiento de padres, maestros y cuidadores; la segunda,
relacionada con las experiencias compartidas entre pares; y la tercera, centrada en la construccion
de procesos individuales, en la cual adquiere relevancia la voz del nifio y la nifia como sujetos
activos en la construccion de su propio aprendizaje (Vygotsky, 1978; Ferreiro y Teberosky,
1979).

Es asi como en la Tabla 1 se muestra una comparacion de los procesos escritor y lector en
nifos en edades de 4 y 5 afos, la cual permitié evidenciar que, mientras el primero ha sido
ampliamente explorado desde perspectivas psicogenéticas y constructivistas, el segundo presenta
aun vacios en su comprension. En el proceso escritor, se observa un acompafiamiento mas
estructurado por parte de padres, maestros y cuidadores, orientado al reconocimiento de aspectos
Figurales y constructivos, ademas estas acciones se complementan con la comprension de la

escritura como un proceso social y constructivo, donde los nifios escriben segin sus propias
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hipotesis, favoreciendo el desarrollo del pensamiento simbolico y el enriquecimiento

vocabulario (Ferreiro y Teberosky, 1979). Por el contrario, en el proceso lector, aunque se

promueven actividades como la lectura en voz alta, el reconocimiento de logos y la asociacion

imagen-palabra, auin se carece de estrategias pedagogicas intencionadas que fortalezcan la

comprension del lenguaje y la construccion de sentido en la lectura temprana (Vygotsky, 1978).

Tabla 1

Relacion entre proceso escritor y proceso lector de nifios de 4 y5 arios.

Proceso escritor

Proceso Lector

Acompafiar como padres,
maestros y/o cuidadores.

Favorecer experiencias con

pares.

Identificar aspectos Figurales:

relacionados con los trazos, la
ubicacion de estos en el
espacio, la orientacion de
izquierda a derecha y de
arriba hacia abajo.

Identificar aspectos
constructivos: Lo que se

quiso representar y lo que
utiliza cada nifio para crear
diferenciaciones en sus
escritos.

Proceso social y constructivo
Los nifios pueden escribir con
sus propias formas
escriturales

Acompanamiento intencional
Enriquecer el vocabulario

Escribir en diferentes
contextos
Escrituras con sentido

La vida social usa
cotidianamente la lectura.
Leer en voz alta

Realizar lecturas compartidas
Consolidar el pensamiento
simbolico

Permitir el acercamiento a
diferentes textos.

Identifican logos-nombres

se ven las imagenes
asociandolas a palabras
Posteriormente se centra en la
asociacion letra-sonido
Motivar

Indicar la direccionalidad al
leer.

Cantar

Juego de rimas — la poesia
La interpretacion de sus
propios escritos

Realizar lecturas compartidas
Realizar construcciones
orales.

Se lee para saber, para
comprender, para sofiar, para
compartir, para disfrutar.
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Construir procesos El nifio reinventa otros Toeen ey posert
individuales sistemas.
Comprenden su proceso de
construccion y sus reglas de
produccion. Vacio de conocimiento

Se identifican tres grandes
periodos: - distincion entre lo
iconico y lo no iconico. -
construccion de formas de
diferenciacion — conciencia
fonética.

A partir de este andlisis, se evidencid la necesidad durante la primera infancia, de
profundizar en el proceso lector, entendido no tnicamente como la decodificacion de signos o el
reconocimiento de las palabras, sino como un proceso en la comprension del lenguaje, de
construccion de sentido inscrito. Este enfoque promueve a partir de la interaccion con el otro el
desarrollo de la lengua escrita, reconociendo las particularidades individuales de los nifios en
edades de 4 y 5 afos, sus logros en formacion y las construcciones colectivas que emergen de las
oportunidades de aprendizaje compartido.

Ademas, el analisis de los antecedentes tedricos y de las practicas observadas permitid
reconocer que el proceso lector en la primera infancia requiere ser fortalecido desde un
acompafiamiento consciente y reflexivo por parte de padres, maestros y cuidadores. Sin embargo,
este acompafiamiento enfrenta hoy nuevos desafios derivados de los entornos digitales y de las
transformaciones en las formas de acceso al conocimiento. En este contexto, las herramientas
digitales se perfilan como mediadores potenciales para enriquecer las experiencias lectoras,
siempre que su utilizacion esté guiada por propositos pedagdgicos claros y una orientacion
intencionada. Por ello, la presente investigacion tuvo como objetivo ofrecer comprensiones y
orientaciones que integren el uso de dichas herramientas en el acompanamiento del proceso lector

en los nifios en edades de 4 y 5 afios, reconociendo su funcion mediadora en el desarrollo de la
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comprension del lenguaje y en la creacion de experiencias de lectura significativas, tanto en e
ambito escolar como en el hogar.

1.2 Formulacion del problema
(Cudles son los elementos constitutivos que favorecen la construccion del proceso lector en nifios
en edades de 4 y 5 afios, para el desarrollo de su lengua escrita?
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo General.
Proponer un lineamiento epistemologico que contenga los elementos constitutivos que favorecen
la construccion del proceso lector de nifios en edades de 4 y 5 afios para el desarrollo de su lengua

escrita.

1.3.2 Objetivos Especificos

- Identificar las apropiaciones que tienen los nifios en edades de 4 y 5 afios, en la construccion de
su proceso lector, en coherencia con el soporte teorico y pedagdgico, asi como también las
concepciones, percepciones y opiniones de sus padres y maestras en relacion con el mismo
proceso.

- Estructurar orientaciones para maestras y padres de familia y/o cuidadores, de los nifios en
edades de 4 y 5 afios, que favorezcan el acompafiamiento en su proceso lector, para el desarrollo
de su lengua escrita.

- Planear unas experiencias para los nifios en edades de 4 y 5 afios, que favorezcan el desarrollo

de su proceso lector, dentro del fortalecimiento de su lengua escrita
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1.4. Justificacion

Este estudio se inscribe en la linea de investigacion Organizacion, Gestion Educativa y
del Conocimiento, y plantea una propuesta significativa en torno al proceso lector en nifios en
edades de 4 y 5 afios, con énfasis en la comprension del lenguaje. Dicha propuesta permite
reconocer las habilidades de los infantes y ofrecer orientaciones a los adultos acompafantes, con
el proposito de generar oportunidades de aprendizaje acordes con los hitos de desarrollo infantil.
Desde una perspectiva de gestion, esta iniciativa puede ser implementada en diversos contextos
educativos, aportando al fortalecimiento y avance en este campo del conocimiento.

Desde la postura de los estamentos internacionales expuestos a continuacion, se evidencia
la preocupacion e interés por generar conciencia sobre la importancia en los procesos de todas las
dimensiones del desarrollo desde la primera infancia, en torno al fortalecimiento de los
aprendizajes de cada ser humano para que a partir de su formacidon permee su comunidad y
trascienda fronteras en aras de construir ciudadanos del mundo y progreso colectivo. Con esto se
ubica la lectura en estos primeros grados como un pilar que atraviesa y permea los diferentes
desarrollos del ser humano, desde la familia, la escuela y para toda la vida.

La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2015) defini6 una serie de objetivos y
metas de desarrollo sostenible orientados a que todas las personas contribuyan al cuidado de si
mismas, de su entorno y del planeta. En este marco, el Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS)
numero 4 establece la necesidad de “garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad, y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos” (ONU, 2015).
Asimismo, en su pagina oficial y con motivo del Dia Mundial del Libro, 1a ONU destaco que “la

lectura constituye un pilar fundamental para la construccion de sociedades sostenibles” (ONU,

2015).
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Esta organizacion reconoce igualmente la importancia del desarrollo 1ntegraf de Tos ninos,

asi como el proceso lector, considerado como un elemento esencial en los primeros afios. Segun
la UNICEEF (2017), la lectura en esta etapa temprana de la vida resulta fundamental para
estimular el aprendizaje, la imaginacion, el lenguaje y la adquisicion de habilidades, asi como el
desarrollo de la competencia de pensamiento critico.

La UNICEF (2017) ademas destaca que la lectura en la primera infancia favorece la
adquisicion de conocimientos y promueve la creatividad. De la misma forma, se resalta la
importancia de que, asi como en la familia, es esencial que la escuela brinde a los estudiantes
oportunidades frecuentes de lectura en entornos seguros y acogedores; afirmando que es
fundamental promover politicas publicas que fomenten la lectura en la primera infancia y brinden
apoyo a las familias y comunidades en este espacio.

Sin dejar de lado la situacion de la pandemia, la ONU (2021) asevera que se agudizoé el
bajo nivel de competencia lectora de la poblacion infantil, ya que dicho fendmeno afecto los
avances tenidos en los ultimos veinte afios. Por lo tanto, se hace necesario acelerar el trabajo para
recuperar lo que se venia realizando antes del afio 2020.

Por su parte, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2023) concibe
la primera infancia como una etapa vital en la que cada nifio y nifia aprende, crece y se desarrolla
a ritmos distintos, aunque comparta caracteristicas propias de su grupo etario. Asimismo, resalta
el compromiso de padres, maestros y cuidadores en el acompafamiento del desarrollo infantil,
especialmente en lo referente al crecimiento y maduracion del cerebro durante los primeros afios,
con el fin de potenciar sus habilidades. De igual manera, enfatiza la relevancia de comprender
como ensefan los docentes y como aprenden los estudiantes, considerandolo un componente

esencial en todos los paises alrededor de sus politicas educativas.
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Seglin la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2023), el proceso de lectura constituye un aspecto fundamental que debe ser
explorado y fortalecido desde el &mbito educativo. La organizacion destaca que la lectura en la
primera infancia desempefia un papel muy importante en el desarrollo intelectual, lingiiistico,
emocional y social de los nifios, y se configura como la base del proceso de alfabetizacion.
Asimismo, reconoce que los seres humanos en los primeros afos de vida presentan una mayor
plasticidad cerebral 1o que les permite aprender con facilidad y mostrarse altamente receptivos
ante el mundo de las palabras y las narraciones. En este sentido, la alfabetizacion se concibe
como un proceso continuo de aprendizaje que integra la escritura, la lectura, el manejo de los
numeros y las competencias digitales, las cuales evolucionan constantemente a medida que las
personas interactian con las tecnologias digitales y la informacion.

En la misma direccion, La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE, 2017) recomienda a todas las personas que sumen fuerzas para ofrecer atencion y
educacion idonea, y asi favorecer su desarrollo en todas sus habilidades y acortar las brechas de
desigualdad y pobreza, promoviendo la creacion de estrategias en torno al desarrollo de las
habilidades para el siglo XXI, que se enfoquen hacia el desarrollo de las comunidades.

En este marco general, en Colombia la educacion inicial se reconoce como un derecho
impostergable, que, en el contexto de una educacion de calidad e integral, debe garantizar el
ejercicio de otros derechos fundamentales, como la nutricion, la salud y la implementacion de
ciertas politicas publicas que estan orientadas al fortalecimiento de capacidades y a la adquisicion
de competencias. En este sentido, y con el proposito de reafirmar los derechos de la primera
infancia y promover su desarrollo integral durante esta etapa vital, se establecid la Politica de

Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia “De Cero a Siempre” mediante la Ley

1804 de 2016.
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En relacion con el documento vigente que orienta la Educacion Inicial en el Distrito, su
propdsito comunicativo se centra en favorecer experiencias en donde los nifios puedan construir
conocimiento y descubrir formas de actuar y apropiarse del mundo que los rodea, expresando sus
comprensiones mediante diversos lenguajes: verbales, graficos, gestuales, corporales, entre otros.
Por ello, resulta fundamental que educadores, padres y cuidadores comprendan el proceso de
crecimiento infantil en cada etapa y promuevan la creacion de ambientes y estrategias
pedagogicas que faciliten dichas construcciones. Este enfoque se desarrolla en el Eje No. 2:
Expresion en la primera infancia: comunicacion a través de los lenguajes y el movimiento
(Secretaria de Educacion del Distrito, 2019).

A lo largo de todos los ciclos educativos, desde la primera infancia hasta el grado
undécimo, se evidencia la necesidad de un fortalecimiento en las habilidades comunicativas,
entre las cuales el proceso lector ocupa un lugar central al formar parte esencial del lenguaje. Tal
como se plantea en los Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, la lectura
constituye “una herramienta para la vida y la evolucion de los individuos y las sociedades” (Pérez
Abril y Roa Casas, 2010). Asimismo, se reconoce como una base esencial para el desarrollo de
otros procesos comunicativos y cognitivos.

La OCDE (2019) con la prueba PISA mide el desempefio de los estudiantes de 15 — 16
afos de cada pais aliado, en las asignaturas de matematicas, ciencias y lectura. Segun los ultimos
informes que se tienen de la aplicacion de la prueba del 2018, se evidencid en Colombia un
retroceso importante en lectura obteniendo 412 puntos, en contraste con el promedio de la OCDE
que es de 487 puntos (revista Semana 2019). También se muestra en el informe de esta misma
prueba emitido por el ICFES que a pesar de tener Colombia en el 2018 un mejor desempeiio que
en el 2006 cuando se aplico por primera vez la prueba, este ultimo desempefio bajo en Lectura

con relacion al 2015.(Corrales Espinosa et al., 2020).
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En la Figura 1 se muestra el desempefio de Colombia con los puntos rojos, el desempeno

de la OCDE con la linea azul y la tendencia de Colombia con la linea negra, en relacion con los
procesos de lectura.

Figura 1.

Comparativo de desemperio en lectura de Colombia con los demdas paises de la OCDE segun la

prueba Pisa.
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Nota. Fuente: Extraida OECD resultados PISA 2018 - 2019
En el Informe por colegio 2017 — Resultados Pruebas Saber 3°, 5°y 9° (2016) — Bogota,

publicado por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), se presentan los niveles de
desempeifio de los estudiantes en dichos grados. Al comparar los resultados de los estudiantes de
Bogota en la competencia comunicativa lectora, se evidencia que entre el 40 % y el 69 % no
respondieron correctamente las preguntas asociadas al aprendizaje evaluado. Ademas, el informe

destaca que el grado tercero registra el desempefio mas bajo entre los niveles analizados.
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A partir del andlisis de los datos recolectados en los anteriores informes: las pruebas Pisa
del afio 2018 y las pruebas saber 2017 se ha evidenciado la importancia del investigar en el
desempefio de los estudiantes y desarrollo de habilidades lectoras, ademas también resulta
pertinente analizar que esta situacion muy posiblemente se ha agudizado por la vivencia de la
pandemia por COVID 19. Siendo el grado tercero el primer grado de referencia en la aplicacion
de la Prueba Saber es el que nos lleva a observar la pertinencia de investigar sobre la manera de
favorecer los procesos lectores desde ciclos anteriores con el fin de fortalecer los demas ciclos
escolares. En la Figura 2 se puede evidenciar el desempeio antes mencionado.

Figura 2

Desemperio de los estudiantes en lectura

o ”q 22 Y

66.7% 88.9%

75.0%

Fuente: Extraidas Informe Bogota pruebas saber 2016 — 2017 Informe Bogota pruebas saber.pdf

La UNESCO en el reporte del 2008 del Segundo Estudio Regional Comparativo
(SERCE), en el libro especifico con relacion a la Lectura, presentd los desempefios obtenidos por
los nifios de grado tercero y grado sexto de los paises de América Latina y el Caribe, en el que se
evidenciaron algunas fortalezas y varias debilidades en relacion a la lectura de diferentes textos;
la identificacion o aplicacion en relacion a su macro estructura 'y el nivel de complejidad lector,
también la importancia de acercar estos estudios a la escuela donde los docentes a través de sus

practicas, contribuyan al mejoramiento de este proceso y no se quede unicamente estos estudios
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para el aporte a la construccion de politicas publicas en educacion. Este mismo estudio presenta

como una conclusion pertinente:
“La lectura abre la puerta a todas las areas del conocimiento y, ademas, las atraviesa, y a
todos los que trabajamos para democratizar el conocimiento nos compete aportar para
mejorar la lectura: educadores, investigadores, autores de libros de textos y para docentes,
disefniadores de curriculos, disefiadores graficos del campo educativo, entre otros”
(Atorresi y Colaboradores, 2012, p. 132)

En la Tabla 2 se evidencian los desempefios mas bajos en el grado tercero.

Tabla 2

Cuadro comparativo grado tercero y grado sexto.

Tercer grado, porcentaje promedio de respuestas correctas en las clases de textos y las palabras

¥ expresiones.

Pais Narracion ~ Argumentacion  Descripcién ~ Explicacion Palabras vy
expresiones
Colompbia 60,48 39.24 48,16 3735 53,11

Sexto grado, porcentaje promedio de respuestas correctas en las clases de textos y las palabras

y expresiones.

Pais Narracion ~ Argumentacion  Descripcion Explicacion Palabras y
expresiones
Colombia 65,76 49,65 53,61 53,59 58,90

Nota. Fuente: Extraido del libro Aportes para la ensefianza de la lectura SERCE Ana Atorresi
(2012).
Asimismo, en el Informe No. 47 del Instituto de Estadistica de la UNESCO (2017),

titulado “Mas de la mitad de los nifios y adolescentes en el mundo no esta aprendiendo”, se

USANTOTOMAS.EDU.CO #qcsﬁ%gg:&l_ ) ,j?gc NIT.: 860.012.357-6
QO0O@OO santotocolombia ) (o Carera 9£51- 11 @

PBX.: +57 (601) 5878797 ®

MINEDUCACION - SNIES 1704

VIGILADA



%36

presentan los resultados del desempefio en las pruebas de lectura en el marco del seguimiento al

cumplimiento del Objetivo de Desarrollo Sostenible No. 4 de la Agenda 2030. La Figura 3 de
dicho informe evidencia la brecha existente en América Latina y el Caribe en comparacion con
otras regiones del mundo, particularmente en lo relacionado con la competencia lectora, lo que
pone de manifiesto la urgente necesidad de emprender acciones orientadas a su fortalecimiento y
mejora.

Figura 3

Desemperio de Colombia en lectura en relacion con otros paises del mundo
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Nota. Extraido informe No. 47 del instituto de estadistica de la Unesco (2017).
En coherencia con lo anteriormente planteado, la presente investigacion se fundamenta en
la necesidad de replantear la concepcion tradicional de la lectura en la educacion inicial,
historicamente centrada en la ensefianza del cddigo escrito y en el reconocimiento de palabras,

sin otorgar el debido valor al papel de la comprension del lenguaje dentro del proceso lector.
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Fortalecer esta dimension desde los primeros afios resulta esencial, pues contribu_}slfepzinaesarrollo
de habilidades fundamentales en los estudiantes y favorece un mejor desempeiio lector a lo largo
de todo el ciclo escolar. En la actualidad, multiples estudios desde la neurociencia, la lingiiistica y
la psicologia del aprendizaje (Dehaene, 2023; Kuhl, 2011; Scarborough, 2001) han demostrado
que el dominio del cédigo es insuficiente si no se acompana de procesos de comprension,
interaccidon comunicativa y construccion de sentido.

En este marco, la orientacion a padres y maestros adquiere un papel esencial, dado que
ambos actiian como mediadores directos del aprendizaje lector. La familia y la escuela
representan los espacios en los que se originan las primeras experiencias de lectura y donde los
nifios comienzan a otorgar significado al lenguaje escrito. No obstante, la falta de conocimiento
sobre coémo potenciar la comprension del lenguaje desde edades tempranas puede restringir el
desarrollo de habilidades lectoras profundas y sostenibles.

Desde una postura pedagdgica constructivista, la lectura se considera como una
construccion tanto social como cognitiva, que nace de la interaccion entre el entorno cultural, el
adulto y el nifio. En este sentido, el presente estudio tuvo como propdsito reconocer y analizar los
elementos constitutivos del proceso lector en nifios en edades de 4 y 5 afios, en relacion con las
practicas y concepciones de padres y maestros, con el fin de proponer orientaciones pedagogicas
y familiares que fortalezcan la comprension del lenguaje como eje fundamental en el desarrollo
de la lengua escrita.

Ademas, la investigacion aporta relevancia teodrica al vincular la teoria de la cuerda con
los procesos educativos en la primera infancia, relevancia social al contribuir al desarrollo de
competencias comunicativas fundamentales mediadas por herramientas digitales, y relevancia
practica al ofrecer lineamientos que pueden ser implementados en contextos educativos reales. En

conjunto, estos aportes permiten avanzar hacia una comprension mas integral del proceso lector y
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promueven practicas pedagogicas y familiares mas coherentes con el desarrollo infanti y con fos

enfoques contemporaneos de la lectura.

En esta linea, el presente capitulo permitié contextualizar la problematica relacionada con
el desarrollo de la lectura en nifios en edades de 4 y 5 anos, resaltando la importancia de
fortalecer la comprension como fundamento esencial para el desarrollo de la lengua escrita. A
partir del analisis de la literatura y de los contextos educativo y familiar, se formul¢ el problema
de investigacion y se establecieron los objetivos que orientaron este estudio, sustentados en la
teoria de la cuerda y en los principios del constructivismo. En los capitulos posteriores se abordan
los fundamentos teéricos y metodoldgicos que dieron soporte a la investigacion, con el proposito

de contribuir a la comprension y transformacion de las practicas lectoras en la primera infancia.
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2. Estado de la cuestion

Para la busqueda y seleccion de informacion tedrica y empirica se recurrid a bases de
datos de reconocido rigor académico y cientifico, tales como Scopus, Scielo, Dialnet, repositorios
institucionales de universidades y Google Académico. La eleccion de estas fuentes respondio a
criterios de acreditacion, confiabilidad, actualidad y pertinencia tematica. Scopus se selecciond
por su caracter internacional y su sistema de indexacion que garantiza la calidad de las
publicaciones mediante procesos de evaluacion por pares; Scielo, por su enfoque en la difusion
del conocimiento cientifico en Iberoamérica y su acceso abierto a articulos revisados; y Dialnet,
por su especializacion en la produccion académica en lengua espafola y su cobertura de revistas
y tesis universitarias. Asimismo, los repositorios de universidades fueron considerados por su
validez institucional y por contener investigaciones inéditas y trabajos de grado relevantes para el
campo educativo. Finalmente, Google Académico se empled como herramienta complementaria
para ampliar el rastreo bibliogréafico, permitiendo acceder a una mayor diversidad de fuentes
académicas, siempre verificando su procedencia, autoria y pertinencia frente al objeto de estudio.

Al identificar la problematica objeto de la presente investigacion, se acogieron la lectura y
la primera infancia como categorias aprioristicas para iniciar el rastreo de documentos, con ellas
se realiz6 una consulta y con la herramienta VOSviewer se permiti6 observar graficamente lo que
se estaba investigando en diferentes lugares del mundo.

La Figura 4 muestra la conexion entre la lectura y la infancia en los documentos
rastreados, se evidencia la relevancia de las palabras lenguaje oral, estrategias, lo humano, la

escritura, los maestros, el vocabulario, el desarrollo del lenguaje, la alfabetizacion temprana, la

cognicidn y las perspectivas tedricas.
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Figura 4

Palabras claves en relacion con investigaciones sobre la lectura
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Nota: Elaboracion propia con ayuda de la herramienta VOSviewer.

La Figura 5 muestra como la lectura vista en los diferentes documentos rastreados,
entreteje las palabras: desarrollo, educacion preescolar, desarrollo del lenguaje, vocabulario,
cognicion y lo humano entre otros.

Figura 5

La lectura entreteje otras categorias
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La Figura 6 evidencia que en el rastreo de documentos en torno a la infancia y la lectura
se nota una categoria relevante frente al como se estd abordando, en relacién con la metodologia
y estrategias utilizadas.

Figura 6
JQué se esta investigando alrededor de los nifios y la lectura?
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Nota: Elaboracion propia con ayuda de la herramienta VOSviewer.

La Figura 7 presenta que en el rastreo de documentos se evidencian varios aspectos en
comun, pero es relevante la comprension como palabra clave de relacion.

Figura 7

La comprension como factor importante de relacion.
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Después de este acercamiento general se prosiguid a consultar los diferentes documentos,
y se realizo una lectura comprensiva de 98 documentos rastreados en el rango de 2021 a 2025,

En los ultimos cuatro afios, la investigacion sobre el proceso lector en la primera infancia
ha puesto en evidencia que la construccion de las habilidades lectoras es un fendmeno complejo,
multisensorial y situado en contextos sociales. La revision sistematica realizada por Kucirkova y
Rodriguez-Leo6n (2023) destaca la relevancia de las experiencias de lectura multisensoriales, las
cuales posibilitan que los nifios integren los estimulos visuales, auditivos y tactiles en el proceso
de apropiacion temprana del lenguaje escrito. De manera complementaria, investigaciones
experimentales recientes evidencian que la lectura compartida estructurada contribuye
significativamente a la adquisicion de vocabulario académico, especialmente cuando se desarrolla
de manera intencionada y planificada (Early Childhood Education Journal, 2025). Asimismo, el
uso de tecnologias educativas digitales ha mostrado resultados prometedores para estimular la
alfabetizacion emergente, siempre y cuando se medie de manera adecuada y se vincule con la
interaccion familiar (International Journal of Child-Computer Interaction, 2024).

Por otro lado, diversas investigaciones realizadas en contextos latinoamericanos
evidencian que el entorno familiar desempefia un papel fundamental en el desarrollo lector: la
formacién de hébitos de lectura en la primera infancia depende en gran medida de las practicas
cotidianas en el hogar, aunque aun se observan limitaciones en la implementacion sistematica de
estas actividades (Ferndndez-Rubio y Simedn-Aguirre, 2024). Hallazgos adicionales sugieren que
el bilingiiismo temprano modula la lectura y podria mitigar la incidencia de dificultades como la
dislexia (Lallier, Thierry, Barr, Carreiras y Tainturier, 2018), mientras que la lectura en voz alta
en familia fortalece tanto el vocabulario como las habilidades socioemocionales (Weisleder et al.,

2018). En conjunto, estas evidencias coinciden en que el proceso lector en la primera infancia
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debe ser abordado de manera integral, involucrando estrategias multisensoriales, experiencias

intencionadas en el aula, mediacion digital critica y participacion activa de las familias, para
garantizar una construccion significativa del sentido lector desde los primeros afios.

De igual forma, el proceso lector ha sido objeto de numerosas investigaciones doctorales
en los ultimos afios, las cuales evidencian que su desarrollo depende de la articulacion entre
factores pedagogicos, familiares y socioemocionales, los cuales interactian de manera decisiva
en la construccion de habilidades lectoras significativas. Dugan (2025) resalta el valor de la
instruccion fonética y de estrategias especificas para potenciar la alfabetizacion emergente,
mientras que Cottrill (2025) demuestra la relevancia de integrar los cinco pilares de la lectura en
contextos creativos como la educacion musical. De igual manera, Smith (2024) evidencia que los
enfoques basados en el juego fortalecen la percepcion docente sobre la adquisicion de habilidades
lectoras, y Gifford (2022) plantea que intervenciones innovadoras, como la arteterapia,
contribuyen significativamente a la alfabetizacion emergente. Por su parte, Aslan (2023)
confirma el impacto de la lectura dialdgica y del entorno letrado en el hogar sobre la conciencia
fonologica y la comprension, y Wright (2021) enfatiza que las competencias socioemocionales de
los maestros influyen directamente en los logros iniciales de lectura.

En el ambito latinoamericano, experiencias como el Proyecto Abra Palabra de 1a UPN
(2023) y las investigaciones publicadas en la Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao
(2023) destacan el rol de la literatura infantil y la alfabetizacion emergente en la identificacion de
los nifios como sujetos de derechos lectores. Estos hallazgos sustentan que el proceso lector en la
primera infancia debe comprenderse de manera integral, promoviendo experiencias significativas
que articulen escuela, familia y comunidad.

El rastreo documental permiti6 establecer las categorias de analisis en esta investigacion,

orientadas a la identificacion de tendencias, vacios, tensiones y hallazgos en el campo del proceso
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lector durante la primera infancia. En primer lugar, se evidenci6 que la lectura ha sido objeto de
estudio desde multiples perspectivas y a lo largo del tiempo; sin embargo, la mayoria de las
investigaciones centradas en la infancia privilegian los métodos de ensefianza por encima de la
construccion de significado por lo cual se enfocan en la adquisicion del codigo alfabético. No
obstante, en los ultimos afios se advierte una tendencia hacia la comprension de la lectura como
un proceso activo de construccion de sentido (Solé, 2012; Cassany, 2019). En este marco, emerge
la primera categoria de andlisis, denominada proceso lector en nifios de 4 y 5 afos, la cual se
consolida como un campo de estudio que demanda ser fortalecido mediante intervenciones
pedagdgicas pertinentes y contextualizadas a esta etapa del desarrollo.

Por otra parte, el rastreo de tesis y estudios previos muestra que las investigaciones no
siempre se orientan a intervenir directamente con los nifios, sino a favorecer procesos de
formacion en los adultos responsables de su acompafniamiento. En este sentido, se evidencia la
importancia de fortalecer las competencias pedagogicas de docentes y familias, con el propdsito
de enriquecer los entornos de aprendizaje y promover el desarrollo lector desde edades tempranas
(Vygotsky, 1979; Bruner, 1996).

De igual manera, se observa una tendencia creciente hacia la comprension del desarrollo
neuronal infantil, lo que ha dado lugar a la consolidacion del término neuroeducacién como un
enfoque emergente. Este campo busca articular los avances de la neurociencia con la educacion,
reconociendo la influencia de los procesos bioldgicos, cognitivos y contextuales en el aprendizaje
(Tokuhama-Espinosa, 2018). A partir de este hallazgo se configura la categoria desarrollo y
aprendizaje, la cual evidencia la interrelacion entre los procesos afectivos, cognitivos y sociales
que sustentan tanto la lectura como la comprension del lenguaje.

De igual forma, se constata que la lectura ha dejado de comprenderse tinicamente como

un proceso de decodificacion del texto, para asumirse como una habilidad compleja, dindmica y
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multifacética, que requiere ser fortalecida e investigada desde la primera infancia. Frente a la
pregunta sobre como favorecer el proceso lector, emerge el reconocimiento del papel que
desempefian las tecnologias digitales en los entornos educativos actuales. Estas herramientas se
integran como mediadores del aprendizaje, capaces de estimular la motivacion, la interaccion y la
construccion significativa del conocimiento (Gros Salvat y Sudrez Guerrero, 2016). A partir de la
pandemia de la COVID-19, el uso de recursos digitales en la educacion se consolidé como una
practica pedagdgica permanente, configurando asi la categoria herramientas digitales, la cual
resulta esencial para comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje contemporaneos.

Al analizar como se orienta la lectura en diferentes paises, se observa que cada contexto
promueve el desarrollo lector desde sus propios marcos culturales y educativos. En América
Latina, por ejemplo, los nifios inician el proceso de lectura entre los 3 y 5 afios, mientras que en
otros paises como Noruega el inicio ocurre alrededor de los 6 afios; en Espana, Japon y
Alemania, entre los 3 y 6 afios; y en Austria y Bélgica durante la educacion inicial o primer ciclo
de primaria (Centro de Investigacion y Documentacion Educativa [CIDE], 2002).

Los resultados obtenidos confirman la pertinencia de ampliar el estudio sobre el proceso
lector durante la primera infancia, subrayando la relevancia de hacer visibles las competencias
emergentes en los nifios y de valorar el rol fundamental que desempeiia el adulto en la mediacion
del aprendizaje. Igualmente, se enfatiza el valor educativo de las tecnologias digitales como
instrumentos que, cuando se emplean con proposito pedagogico, pueden facilitar la comprension

lingtiistica y apoyar el avance gradual en el dominio de la escritura.
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3. Marcos referencia

El presente capitulo desarrolla los fundamentos tedricos que sustentan la investigacion,
orientados a comprender el proceso lector en nifios de 4 y 5 anos desde una perspectiva
constructivista. A partir de los hallazgos del estado de la cuestion, se profundiza en los conceptos
que explican la lectura como una practica social, cognitiva y comunicativa, estrechamente
vinculada a la comprension del lenguaje dentro del desarrollo de la lengua escrita.

En este sentido, el marco tedrico aborda la evolucion del estudio de la lectura, el papel de
la lectura en la primera infancia a partir de los aportes de diversos autores que la han
comprendido mas alld de la simple decodificacion del codigo escrito, destacando su caracter
interactivo y de construccion de significado, asi como la perspectiva normativa y orientadora de
los documentos que guian las practicas pedagogicas en este ambito. Asimismo, se profundiza en
el enfoque constructivista del proceso lector, el cual sustenta la comprension del aprendizaje
como un proceso activo y social.

De igual manera, en el marco conceptual, orientado por las categorias de la investigacion,
se examinan las teorias que sustentan el proceso lector en nifios de 4 y 5 afios, los fundamentos
del desarrollo y el aprendizaje en la primera infancia, situando el aporte de la investigacion en el
campo de la categoria neuro didactica y las potencialidades de las herramientas digitales como
estrategia didactica en el aprendizaje lector. Finalmente, se analiza el rol del acompanamiento de
padres, maestros y cuidadores, reconociendo su incidencia en la configuracion de experiencias

significativas de lectura, la construccion de conocimiento y el fortalecimiento del lenguaje en los

entornos educativos contemporaneos.
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3.1 Marco tedrico
3.1.1 Evolucion del estudio de la lectura

El proceso de lectura ha sido objeto de interés investigativo a lo largo del tiempo, con
multiples enfoques, métodos y perspectivas teodricas, sin embargo, el estudio sistematico y
cientifico de la lectura se ha intensificado en los Gltimos dos siglos, consolidandose como un eje
transversal tanto en el &mbito educativo como en la vida cotidiana. A partir del siglo XX, la
investigacion sobre la lectura se expandio significativamente con el desarrollo de enfoques mas
interdisciplinarios que involucraban a la psicologia, la lingiiistica, la educacion y la sociologia.

Durante las décadas de 1950 y 1960, las investigaciones sobre la lectura comenzaron a
orientarse hacia la comprension lectora y los procesos de decodificacion, desplazando
progresivamente la atencioén de los métodos tradicionales de ensefianza basados en la repeticién
mecanica y el reconocimiento aislado de palabras. En este contexto, autores como (Goodman,
1967; Smith, 1971) introdujeron enfoques innovadores que concibieron la lectura como un
proceso de construccion de significado, en el cual el lector formula hipotesis, anticipa
informacion y verifica sus interpretaciones a partir de los conocimientos previos y del contexto
lingiiistico. Este giro tedrico representd un cambio de paradigma que transformoé la comprension
del acto lector, sentando las bases para una perspectiva activa, cognitiva y constructivista del
aprendizaje de la lectura.

Durante las décadas de 1970 y 1980, el estudio de la lectura alcanzé un avance
significativo gracias al desarrollo de la psicologia cognitiva y la neurociencia, disciplinas que
ofrecieron nuevas perspectivas sobre los procesos mentales involucrados en la comprension, la
memoria y la percepcion durante la actividad lectora. En este escenario emergio con fuerza el
enfoque socio constructivista, sustentado en los aportes de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky

(1979), quienes evidenciaron que los nifios elaboran hipotesis acerca del sistema de escritura y
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avanzan por niveles de conceptualizacion progresivos antes de alcanzar la lectura convencional.
La teoria psicogenética de la escritura formulada por estas autoras transformo la comprension del
aprendizaje lector en la infancia, al reconocer al nifio como sujeto activo en la construccion de su
propio conocimiento.

En las ultimas décadas del siglo XX y a lo largo del siglo XXI, la investigacion sobre
la lectura se ha expandido hacia nuevos dmbitos de estudio, incorporando enfoques que
responden a las transformaciones tecnoldgicas y culturales del mundo actual. En este contexto, se
observa un creciente interés por la lectura digital, la alfabetizacion mediética y la comprension de
textos en entornos virtuales, los cuales demandan el desarrollo de competencias criticas,
interpretativas y multimodales. Estas transformaciones reflejan que la lectura constituye una
practica social dinamica y situada, en constante didlogo con los cambios tecnoldgicos, culturales
y comunicativos que caracterizan a la sociedad contemporanea (Cassany, 2006; Chartier, 2000).

Es asi como, la evolucion del estudio de la lectura refleja un transito desde visiones
mecanicistas y conductistas hacia perspectivas cognitivas, socioculturales y constructivistas, en
las que se reconoce al lector como un sujeto activo que interpreta, infiere y reconstruye el
significado de los textos. esta trayectoria tedrica constituye la base para comprender los procesos
lectores en la primera infancia y sustenta la necesidad de promover experiencias significativas de
lectura desde los primeros afios de vida, tanto en el &mbito escolar como familiar.

3.1.2 La lectura en la primera infancia

El desarrollo de la lectura durante la primera infancia representa un pilar esencial en la
adquisicion del lenguaje y en la conformacion del pensamiento simbolico, pues es en esta etapa
cuando los nifios comienzan a asentar las bases de la comprension lectora. Este proceso se nutre
de la interaccion con el entorno, del contacto temprano con diversos tipos de textos y de las

experiencias comunicativas significativas que tienen lugar tanto en el &mbito familiar como en el
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escolar. Diversos autores coinciden en que la lectura en los primeros afios no debe entenderse
unicamente como la decodificacion de signos graficos, sino como un proceso de construccion
activa de sentido, en el cual el nifio atribuye significados a los textos, las imagenes y los sonidos
desde su propia experiencia (Ferreiro y Teberosky, 1979; Teale y Sulzby, 1986).

Desde la perspectiva del enfoque constructivista, la lectura se concibe como una practica
social y cognitiva que se desarrolla de manera progresiva mediante la interaccion con otros y con
los diversos portadores de texto presentes en su entorno. En esta linea, Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky (1979) evidenciaron que los niflos formulan hipotesis sobre el funcionamiento del
sistema de escritura antes de dominarlo plenamente, lo cual indica que el proceso de aprender a
leer y escribir inicia mucho antes de la alfabetizacion formal.

Por su parte, Jeanne Chall (1983) propuso un modelo evolutivo de la lectura en el que los
primeros afios se caracterizan por la adquisicion de estrategias iniciales de reconocimiento del
codigo y comprension global del texto. Segun la autora, el transito hacia una lectura comprensiva
requiere que el niflo integre simultineamente las dimensiones fonoldgica, semantica y sintactica
del lenguaje, lo que demanda experiencias variadas y continuas de exposicion a la oralidad y la
escritura.

En los ultimos afos, los avances provenientes de la neuroeducacion y la psicolingiiistica
han reafirmado la relevancia de la primera infancia como etapa decisiva para el desarrollo lector.
Investigaciones como las de Scarborough (2001) y Snow (2016) evidencian una estrecha relacion
entre las habilidades tempranas del lenguaje oral como el vocabulario, la estructura sintactica y la
conciencia fonologica y el éxito posterior en la comprension lectora. Estos hallazgos enfatizan la
importancia del acompafiamiento adulto en los procesos de lectura inicial, promoviendo
interacciones afectivas, comunicativas y significativas que estimulen la curiosidad, el

pensamiento y la imaginacion de los nifios.
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En este sentido, la lectura durante la primera infancia debe concebirse como un proceso
en constante evolucion, holistico y gradual, en el que interactiian dimensiones lingiiisticas,
cognitivas, afectivas y sociales. Lejos de limitarse a una instruccion mecanica del acto de leer,
este proceso busca formar lectores criticos y participativos, capaces de generar sentido desde sus
vivencias, en articulacion con las mediaciones pedagogicas y familiares que orientan y
enriquecen su desarrollo.

3.1.2.1 El proceso lector en la primera infancia desde los documentos que la rigen.
Desde los documentos que orientan la Educacion Inicial en Colombia, la lectura se entiende
como una practica cultural y comunicativa que surge de la interaccion social y del uso del
lenguaje en contextos significativos (MEN, 2015). En esta etapa, el propdsito no radica en la
ensefianza formal del codigo escrito, sino en el fortalecimiento de la comprension, la imaginacion
y la construccion de significado, mediante experiencias que conecten al nifio con el mundo de los
textos.

Politicas como la Estrategia De Cero a Siempre (Presidencia de la Republica, 2013) y los
Lineamientos Pedagogicos y Curriculares para la Educacion Inicial (MEN, 2014) reconocen que
el desarrollo lector se da de manera progresiva, en coherencia con el ritmo y las experiencias del
nifio, y que su promocion requiere el acompafiamiento intencionado de los adultos significativos
en los entornos familiar y educativo.

El proceso lector en la primera infancia ha sido objeto de reconocimiento y orientacion en
diferentes politicas y lineamientos nacionales, los cuales destacan la lectura como una practica
cultural, comunicativa y significativa para el desarrollo integral del nifio y la nifia. Desde la Ley
General de Educacion (Ley 115 de 1994), se establece que la educacion inicial y preescolar tiene

como proposito el desarrollo armonico, integral y equilibrado de las dimensiones del ser humano,
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incluyendo la comunicacion y el lenguaje como ejes fundamentales para la formacion de
pensamiento y la interaccion con los otros (Congreso de la Reptiblica de Colombia, 1994).

En consonancia con esta vision, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), a través de
los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) establecidos para el grado de transicion, plantea que
el lenguaje en la primera infancia representa una herramienta esencial para interpretar el mundo,
comunicar pensamientos y participar activamente en la cultura escrita. Dichos lineamientos
impulsan la vivencia de experiencias significativas que permitan a los nifios apreciar los textos,
indagar sobre su utilidad y construir sentido mediante la lectura compartida y el didlogo con los
adultos (MEN, 2015).

De igual manera, los referentes para el lenguaje en el primer ciclo amplian esta
concepcidn al destacar la lectura como un proceso simbolico, social y afectivo, que se enriquece
mediante la interaccion con diversos portadores de texto, la oralidad y la escritura emergente. En
este sentido, el aprendizaje de la lectura se comprende como una experiencia integral que
trasciende el dominio del codigo alfabético, orientdndose hacia la formacion de lectores criticos,
creativos y reflexivos desde los primeros afnos de vida (MEN, 2017).

Por su parte, la Politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia “De
Cero a Siempre” reafirma que el lenguaje constituye una de las experiencias esenciales del
desarrollo humano, mediante la cual los nifios configuran su identidad, comprenden su entorno y
establecen vinculos afectivos y sociales. Desde esta mirada, la lectura se concibe como una
experiencia cultural que estimula el pensamiento, la imaginacion y la capacidad de
simbolizacion, contribuyendo al desarrollo integral durante los primeros afos de vida
(Presidencia de la Republica de Colombia, 2018).

En el contexto local, el Lineamiento Curricular y Pedagdgico para la Educacion Inicial en

el Distrito (Secretaria de Educacion del Distrito, 2019) impulsa el fortalecimiento del lenguaje
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como una practica social y comunicativa. Este enfoque convoca a los docentes a crear entornos
de aprendizaje enriquecidos con experiencias lectoras, en los que los nifios tengan la oportunidad
de relacionarse con una variedad de textos, elaborar significados y manifestar sus emociones e
ideas mediante la lectura y la oralidad.

Del mismo modo, el Plan Nacional de Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO) y la
estrategia “Leer es mi cuento” (2018—-2022) promueven el derecho a la lectura como un eje
fundamental para el desarrollo humano, la equidad y la inclusion social, incentivando la creacion
de espacios familiares, escolares y comunitarios donde la lectura se constituya en un medio para
fortalecer la imaginacion, la convivencia y la participacion ciudadana (Ministerio de Cultura y
MEN, 2018). Estas politicas impulsan una concepcion de la lectura como una practica cotidiana,
placentera y transformadora, que trasciende el aprendizaje técnico del codigo escrito.

Finalmente, las Orientaciones pedagogicas para el fomento de la lectura, la escritura y la
oralidad en el &mbito escolar (Secretaria de Educacion del Distrito, 2021) plantean que el
desarrollo de la lectura en la primera infancia debe vincular la mediacion docente con el empleo
de recursos tanto impresos como digitales, reconociendo la importancia de incorporar las
tecnologias en las practicas educativas contemporaneas. Estas directrices promueven una
comprension de la lectura como una practica contextualizada, influida por la cultura, la
tecnologia y la interaccion social, que favorece la construccion de significado y la formacion de
lectores autonomos, criticos y emocionalmente comprometidos.

En su conjunto, estos documentos conforman un marco regulatorio y pedagogico que
respalda la concepcion del proceso lector en la primera infancia como una dindmica compleja, de
caracter social y simbolico. En este enfoque, la mediacion adulta y la incorporacion de recursos
digitales adquieren un rol protagonico al facilitar experiencias lectoras enriquecedoras, activas y

coherentes con las nuevas ecologias del aprendizaje.
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Es asi, como en la Tabla 3 se muestra lo establecido en estos documentos en relacion con

las categorias de la investigacion, proceso lector en nifios de 4 y 5 afos, desarrollo y aprendizaje,

herramientas digitales y la categoria emergente de acompanamiento de padres y maestros.

Tabla 3

Datos en concordancia con las categorias segtin los documentos orientadores y normativos en

la Primera Infancia.

Ley 115 de 1994 - Ley

Documento Proc.emso lector en nmmos ¥ | Desarrollo y aprendizaje Herramientas digitales Acompaiiauiento de padres y
nifias de 4 y 5 aiios maestros
Reconoce la lectura como parte
esencial del desarrollodela |Plantea la educacion como un Destaca el papel de la familia y
comuricacion v del pensamiento, [proceso de desarrollo integral, |No hace referencia explicitaa  |de los educadores enla

ciclo (MEN. 2017)

mundo; destaca la construccion

afectivo y social; pronmeve

sopottes de lectura, lo cual abre

Genetal de Educacién promoviendo su ensefianza considerando las dimensiones |herramientas digitales, dado el |formacion del nifio v enla
desde la educacion inicial como |cognitiva, comunicativa, contexto de su promulgacion.  |promocion de ambientes que
base para la comprension del  |estética, etica y social estimulen el aprendizaje.
enforno.

Propone que los nifios Plantea que el acompaiiamiento

DBA Lenguzie 1eCON0zZean ?a funcionalidad de Reconocel que ¢l aprenldjzaje Nose menclionan directamente, |del docente deb:c plromovler la

Transicién (VEN, los textos, dlSEr‘llltf.‘Il la lecltura ¥ .dd lmggfije se da medlla'nte la |perose sugere el uso de k.cmra como préulctlca social;

2015) ) construyan sentido a partir d=  |inferaccion, la exploracion v la recursos diversos para el inchive a las familias en la
expetiencias significativas y expresion oral y escrita. desarrollo del lenguaje. construccion de experiencias
lectura compartida. lectoras.

Considera la lectura como

T sl et sl S S

lenguaje en el primer : ’ docente v del adulto como guia

del proceso comumicativo.

v la interaccion son ejes.

pedagogicas.

de sentido antes que la ambientes ricos en lenguaje.  |la posibilidad a medios digitales.
decodificacion.
R el d llo integral o .
Lalectu 5 eofioce & esartoto et Inchiye la mediacion de entornos |Destaca la corresponsabilidad
Politica “De Cero a a ecl a = coricibe como Fomo o prtljceso v recursos diversos, sin adir  |de familia. comunidad v Estado
. wom .y . |cxpeiencia cultural y de interdependiente de las . . .
Siempre” (Presidencia, |, - , , o directamente a lo digital, pero  |en la formacion y
inferaccion afectiva; potenciala |dimensiones del ser; la , L.
2018) o o o , promueve ambientes acompatiamiento del desarrollo
imaginacion v la simbolizacion.  |comunicacion v el lenguaje son | . o
enriquecidos. nfantil
centrales.
Plantea la necesidad de Recomienda incorporar
Lineamiento Curricular y|{Promueve la lectura como , , P Define al maestro como
. oL C reconocer los ritmos v materiales v recursos , .
Pedagogicoparala  |practica cultural, comunicativay | . . | T L mediador del aprendizaje v al
M ] particularidades del aprendizaje|contemporaneos, incluyendo los
Educacion Inicial en el |significativa; invita a generar bt ol teeo, la exploracion |dieiales. en s experiencias adulto como co-constructor del
Distrito (SED, 2019)  |experiencias lectoras cotidianas. - € B0, T 4P g, P conocimiento infantil.
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PNLEOQ y estrategia
“Leer es mi cuento”

(Ministerio de Cultura &

Fomenta [a lectura como
practica cotidiana, libre y
placentera; busca formar lectores
autonomos v criticos desds la

Promueve la lectura como
medio para el desarrollo
fnmano, [ imaginacion v la

Resalta la necesidad de
incorporar recursos digitales v
entornos virtuales para ampliar el
acceso ala lectura.

[nvita a padres, maestros y
comunidad a participar
activamente en la promocion de
la lectura.

MEN, 2018-2022) |, ., convivencia.
infancia
Promueve el acceso temprano a Reconoce lmportancia de | Enfatiza el rol d la familia como
los libros yla conformacion de | Asocia el aprendizaje lector  |plataformas digtales, primer mediador de lectura y del
Estrategia Teer esmi |communidades lectoras; concibe la|con el desatrollo emocional,  |audiocuentos v bibliotecas  |maestro como promotor del

cuento” (Ministerio de [lectura como experienciade  |social y cognitivo, fomentando |virtuales para acercar la lectura a|habito lector desde la escuela y
Cultora, 2018-2022) |disfrute y vinculo afectivo. ~ |la creatividad v la imaginacion. |todos los ios del pats. la comunidad.
Orientaciones , . Reitera ¢l valor del
. Enfatiza la lectura como practica | Propone fortalecer procesos  |Reconoce el papel de las o .
pedagogicas parael | e , , N N acompaiiamiento pedagogico v
stuada y significativa que articula |de pensamiento, comprension e|herramientas digitales como ) '
fomento de la lectura, y . . N , . o familiar como soporte de las
, , lo cognitivo, lo emocional ylo  |interpretacion através dela  |mediadoras dz experiencias o
escrifura v oralidad , ' , , practicas lectoras en contextos
social lectura v la oralidad. lectoras inovadoras. , ,
(SED, 2021) presenciales y virtuales.

Nota. Datos tomados de los documentos que rigen la Primera Infancia en Colombia.

El analisis comparativo evidencia la consolidacién de un marco normativo que concibe el

proceso lector en la primera infancia como una practica cultural, social y emocional, centrada en

la construccion de sentido y el disfrute, mas alla de la decodificacion. Los documentos mas

recientes (SED, 2019; MEN y Ministerio de Cultura, 2018-2022; SED, 2021) incorporan con

mayor fuerza la relacion entre lectura, desarrollo y aprendizaje, vinculandolos con la mediacion

afectiva y la exploracion simbolica.

Se observa también, una transicion hacia la integracion de herramientas digitales como

mediadores de experiencias lectoras, en coherencia con las nuevas ecologias del aprendizaje.
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cuidadores como eje fundamental para el desarrollo lector temprano, destacando su rol en la
creacion de entornos significativos, afectivos y participativos.
3.1.3 Enfoque constructivista del proceso lector

La teoria constructivista ha evolucionado a lo largo del tiempo a partir de diversos aportes
que han enriquecido la comprension del aprendizaje. En la década de 1970, Jean Piaget (1970)
planted que el desarrollo cognitivo se construye mediante procesos de asimilacion y
acomodacion, destacando que el aprendizaje depende de la maduracion y las interacciones con el
entorno. Poco después, Lev Vygotsky (1979) enfatiz6 el papel central de la cultura y la
mediacion social, introduciendo la nocion de Zona de Desarrollo Proximo como puente entre lo
que el nifio puede hacer solo y lo que puede lograr con apoyo. En esta misma linea temporal,
David Ausubel (1978) profundizé en la importancia del aprendizaje significativo, sefialando que
el nuevo conocimiento se integra de manera sustancial cuando se relaciona con saberes previos.
A finales del siglo XX, Emilia Ferreiro (1999) transform¢é la comprension de la adquisicion de la
lengua escrita al mostrar que los nifios construyen activamente hipdtesis sobre la escritura desde
muy temprana edad. Mas recientemente, Jerome Bruner (2023) reafirma el carécter activo del
aprendizaje al resaltar el papel del andamiaje, la representacion simbdlica y la construccion
conjunta del conocimiento. En conjunto, estos aportes configuran una linea de desarrollo tedrico
que sustenta el enfoque constructivista como una perspectiva dindmica, evolutiva y centrada en la
actividad intelectual y social del aprendiz.

El enfoque constructivista, en el ambito del desarrollo lector, sostiene que el
conocimiento no se adquiere de manera pasiva, sino que se construye activamente a través de la
interaccion constante entre el individuo, su contexto y las relaciones con los demas. Desde esta
perspectiva, el nifio es reconocido como protagonista de su propio aprendizaje, capaz de formular

hipdtesis, experimentar, contrastar y reorganizar sus ideas acerca del lenguaje y la escritura a
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través de la experiencia (Piaget, 1972; Vygotsky, 1979; Ferreiro y Teberosky, 1979). En este
sentido, la lectura deja de concebirse inicamente como decodificacion de signos, para
comprenderse como una actividad cognitiva, social y simbolica, orientada hacia la construccion
de significado.

El constructivismo constituye, por tanto, una base teorica fundamental para entender los
procesos lectores en la primera infancia, ya que reconoce que los nifios de 4 y 5 afios elaboran
nociones previas sobre los textos, las palabras y los sonidos antes de recibir instruccion formal.
Dichas nociones surgen de la observacion, el juego y la participacion en practicas sociales de
lectura y escritura, tanto en el hogar como en la escuela. Desde esta mirada, la mediacion del
adulto padres y maestros no implica una ensefianza directa de la lectura, sino la creacion de
condiciones que favorezcan el descubrimiento y la construccion de significados mediante la
interaccion, la exploracion y el dialogo.

La perspectiva constructivista se fundamenta a partir de siete caracteristicas claves que
favorecen el acercamiento al objeto de estudio, las cuales se presentan a continuacion, aplicadas
al proceso lector en la primera infancia:

Primero: Aprendizaje como construccion activa. El aprendizaje se entiende como una
construccion activa por parte del nifio, quien no asimila el conocimiento de forma pasiva, sino
que lo elabora a través de la accion, la indagacion, la reflexion y el intercambio con su entorno.
En el proceso lector, esto se manifiesta cuando los nifios formulan hipotesis sobre las letras, las
palabras o los textos y las verifican en situaciones reales de lectura y escritura, poniendo en juego
su curiosidad y pensamiento critico (Piaget, 1972).

Segundo: Construcciéon del conocimiento en la interaccion social como mediacion del
aprendizaje. Desde la perspectiva de Vygotsky (1979), el aprendizaje se origina primero en el

plano social y posteriormente se interioriza en el plano individual. Desde esta perspectiva tedrica,
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el conocimiento no se transfiere de manera directa, sino que se genera activamente a partir de las
vivencias, los saberes previos y el entorno sociocultural que rodea al nifio. En este sentido, la
lectura en la primera infancia se fortalece mediante el didlogo, la lectura compartida y las
experiencias comunitarias, en las cuales el lenguaje del adulto acttia como mediador del
pensamiento, promoviendo el desarrollo de la comprension y la apropiacion del lenguaje escrito.

Tercero: Aprendizaje significativo. El aprendizaje se orienta a que el nifio integre la nueva
informacion con sus conocimientos previos, generando conexiones y significados relevantes para
su experiencia. En la lectura, esto implica atribuir sentido al texto, mas alla del reconocimiento de
signos o palabras. El nifio interpreta, resignifica y comprende lo que lee a partir de sus vivencias,
emociones y saberes previos, convirtiendo la lectura en una actividad de reflexion y construccion
de significado, mas que en un ejercicio mecanico o memoristico (Goodman, 1967; Smith, 1971).

Cuarto: Aprendizaje situado y contextual. El proceso lector ocurre en contextos sociales y
culturales especificos, en los cuales las practicas de lectura adquieren sentido cuando se
relacionan con la vida cotidiana, los intereses y la cultura del nifio. Asi, leer no es un acto
universal ni neutro, sino una practica situada que se construye en comunidad, a partir de
experiencias significativas que vinculan el texto con el entorno. Desde esta perspectiva, el
aprendizaje lector se enriquece cuando los nifios encuentran propdsito y relevancia en lo que leen,
reconociendo la lectura como una herramienta para comprender y participar activamente en su
realidad (Bruner, 1997).

Quinto: La colaboracion y la mediacion pedagogica. El aprendizaje lector se potencia a
través del trabajo colaborativo y la interaccion social, en los que los nifios intercambian ideas,
construyen significados y desarrollan comprension conjunta. En este marco, Vygotsky (1979)
introduce el concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP), definida como la distancia entre lo

que el nifio puede hacer de manera independiente y lo que puede lograr con la ayuda de un adulto
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o de sus pares. En la lectura, esta mediacion pedagdgica implica acompaiar sin imponer,

ofreciendo andamiajes que guien al nifio hacia niveles més profundos de comprension mediante
el modelado, la conversacion, la lectura compartida y la reflexién conjunta. En este marco, la
interaccion social se configura como un escenario de aprendizaje mutuo, en el cual el lenguaje y
la lectura se afianzan como herramientas clave para el fortalecimiento del pensamiento y la
capacidad comunicativa.

Sexto: La metacognicion, al cuestionarse su propio proceso de aprendizaje, permitiendo a
los nifios tomar conciencia de sus estrategias y regular su propio aprendizaje de manera mas
efectiva, dando importancia del error como parte del aprendizaje, desde la perspectiva
constructivista, el error se considera un indicador de avance cognitivo. En la lectura inicial, las
interpretaciones erroneas o las escrituras no convencionales son manifestaciones del pensamiento
infantil en construccidn y constituyen oportunidades valiosas para comprender como el nifio
organiza sus ideas sobre el lenguaje escrito (Ferreiro y Teberosky, 1979).

Séptimo: la individualidad: reconociendo la diversidad de los nifios, valorando sus
caracteristicas particulares, su capacidad para construir conocimiento de manera Unica,
respetando sus formas de aprender. En el proceso lector, se articulan simultaneamente las
dimensiones de desarrollo cognitiva, lingliistica, afectiva y social, lo que implica que leer
también es un acto emocional y relacional, vinculado al placer, la curiosidad y la identidad
(Bruner, 1997; Coll, 1990).

Desde estas siete caracteristicas, el enfoque constructivista permite comprender la lectura
como un proceso dinamico, reflexivo y relacional, en el que el nifio construye conocimiento en
interaccion con los otros y con el entorno. En consecuencia, el acompafiamiento de padres y

maestros cobra un papel esencial como mediadores del aprendizaje, facilitando experiencias
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significativas que despierten el interés por leer, comprendan su sentido y fortalezcan la
autonomia lectora desde los primeros afios.

Este enfoque, tanto en la educacion como en la psicologia del aprendizaje, reconoce la
relevancia de factores como la experiencia previa, las creencias individuales y el contexto social,
los cuales influyen directamente en la manera en que los sujetos aprenden y construyen
significado. Asimismo, se favorece el desarrollo del pensamiento critico, la capacidad para
resolver problemas y una comprension profunda, orientando el proceso de aprendizaje hacia
dindmicas reflexivas y activas. En este contexto, la investigacion se fundamenta en los postulados
de Jean Piaget, quien concibe el aprendizaje como un proceso activo y evolutivo, mediante el
cual los individuos construyen el conocimiento a partir de su interaccion con el entorno. Su teoria
del desarrollo cognitivo identifica una serie de estadios que los nifios atraviesan conforme
elaboran representaciones mentales y estructuran su comprension del mundo, lo que evidencia
que el pensamiento y el lenguaje se desarrollan de manera progresiva y en estrecha relacion con
la experiencia.

También en los planteamientos de Lev Vygotsky propone el concepto de herramientas
mediadoras, como el lenguaje y las herramientas culturales, que movilizan procesos en las
personas. Por ultimo y no menos importante en los planteamientos de Emilia Ferreiro, quien es
pionera en la investigacion de la lectura y la escritura desde la primera infancia, identificando
unas etapas que cada nifio recorre en la apropiacion del codigo escrito, ademas visibilizando dos
aspectos relevantes a tener presentes en la evolucion de los procesos lectores: la habilidad
lingiiistica del nifio(a) y sus capacidades cognitivas, posicionando su investigacion desde el
sujeto que aprende (Ferreiro y Teberosky, 1979).

Lo descrito es pertinente para el abordaje de la investigacion ya que propone fomentar el

aprendizaje a través del descubrimiento y la exploracioén, promueve la colaboracion y la discusion
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en grupo, invita a utilizar y manipular diferentes elementos o materiales del entorno para facilitar
el aprendizaje, ademas que se debe adaptar la ensefianza a las necesidades y niveles de desarrollo
de cada nifo, y enfatiza la importancia del juego como forma de aprender y valora la suficiencia

de los estudiantes para auto regular su aprendizaje y reflexionar sobre sus procesos cognitivos.

3.2 Marco conceptual
3.2.1. Proceso lector en niiios de 4 y 5 aiios de edad

El proceso de la lectura ha tenido diferentes definiciones en el transcurso del tiempo en
relacion con la postura epistemologica de cada autor. En la presente investigacion desde una
mirada general la lectura es percibida como “un proceso de interaccion entre el pensamiento y el
lenguaje donde la comprension es la construccion del significado del texto, por parte del lector,
de acuerdo con sus conocimientos y experiencias de vida” (Goodman, 1976).

Ademas, de manera particular el proceso lector en nifios de 4 y 5 afios esta ubicado en
el desarrollo de la lengua escrita la cual es concebida como una expresion innata en las personas
y que se desarrolla o expresa en experiencias dotadas de sentido dentro de contextos reales,
vivencias cotidianas de los nifios y las nifias, que les permitan conocer su entorno cercano y a
través del ejercicio de leer y escribir cada individuo construya su camino en la apropiacion de los
elementos necesarios para desarrollar sus habilidades (Jurado y Bustamante, 1996).

Dentro de este contexto, Hollis Scarborough (2001) complementa la comprension del
proceso lector mediante su modelo de la cuerda, el cual describe metaféricamente como “una
cuerda tejida con muchos hilos que se entrelazan entre si” (p. 97). Este modelo plantea que para
convertirse en un lector competente es necesario el desarrollo articulado de dos grandes

componentes: el reconocimiento de la palabra y la comprension del lenguaje.
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Cada uno de estos elementos est4 constituido por un conjunto de competencias
especificas, como la conciencia fonologica, el dominio del vocabulario, la comprension sintactica
y la capacidad inferencial, que se interrelacionan y se potencian mutuamente. Asimismo, el
modelo reconoce que la influencia de cada habilidad varia con el tiempo, en funcién del progreso
del lector en el manejo del lenguaje y en la construccion de sentido, integrando de manera
gradual los componentes técnicos y comprensivos de la lectura en un proceso Unico, complejo y
dindmico.

En la Figura 8 la parte superior del modelo de la cuerda agrupa las habilidades
relacionadas con la comprension del lenguaje, fundamentales para el desarrollo lector:

1. En primer lugar, los conocimientos previos aluden a la informacion y
experiencias acumuladas que permiten a los nifios relacionar lo que leen o
escuchan con su entorno, facilitando la construccion de significados.

2. En segundo lugar, el vocabulario referido al caudal 1éxico que el nifio
posee y que le posibilita comprender y producir mensajes de manera cada vez mas
compleja.

3. En tercer lugar, aquello que hace referencia a la estructura del lenguaje, la
cual comprende la capacidad de reconocer y usar adecuadamente la gramatica, la
sintaxis y la organizacion textual, elementos que favorecen la comprension lectora.
4. En cuarto lugar, el razonamiento verbal que implica la habilidad de
interpretar, inferir y establecer relaciones logicas a partir del lenguaje oral o
escrito.

5. En quinto lugar, el conocimiento literario que se relaciona con la
familiarizacion del nifio con distintos géneros, convenciones y practicas de la

cultura escrita, lo que contribuye a su motivacion e interés hacia la lectura. Estas
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habilidades, que se entrelazan progresivamente, constituyen el marco en el que se

sitlia la presente investigacion.

Figura 8

Modelo de la cuerda (adaptado de Tapia, 2019)

10

Conocimientos previos

LECTURA HABIL

Ejecucion fluida y
coordinacion del
reconocimiento de palabras
y comprension del texto

Vocabulario
Estructura del lenguaje
Razonamiento verbal

Conocimiento literario

>\ P

<
BB

Reconocimiento de la palabra
Conciencia fonologica
Decodificacion

Reconocimiento visual

Nota. Adaptado de “Modelo de la Cuerda” por Milagros M. Tapia Montesinos, 2019, De
la evidencia al aula (blog). Reproducido con autorizacion.

De acuerdo con Snow y Uccelli (2009), la comprension lectora genuina y profunda no se
fundamenta unicamente en las denominadas habilidades restringidas, como el reconocimiento de
letras y palabras, sino que requiere del fortalecimiento de las habilidades no restringidas. Estas
comprenden un vocabulario amplio, la capacidad de razonar y establecer inferencias, el dominio
de estructuras discursivas y gramaticales, asi como el conocimiento previo que permite dar
sentido a los textos. Snow argumenta que para alcanzar una comprension plena los nifios
requieren experiencias lingiiisticas ricas en contextos orales y escritos, oportunidades de

interactuar con otros para discutir significados y el acceso a diferentes materiales de lectura.
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Dichos requisitos convierten a la lectura en una practica social y cultural que trasciende la
decodificacion, posibilitando aprendizajes profundos y transferibles.

En este contexto surge la necesidad de acercar a los nifios de 4 y 5 afios a la
construccion de su proceso lector a través de unas experiencias bien planificadas con objetivos
disciplinares estipulados, por ejemplo en términos de construccion de mundos posibles a través
del lenguaje, de la construccion de significados en entornos letrados enriquecidos o de progresos
en la apropiacion de los niveles de lectura (literal, inferencial y critico), aunque a esta edad sus
capacidades cognitivas y de razonamiento aun estan en desarrollo, con el estimulo adecuado,
haciéndoles preguntas abiertas, fomentando la curiosidad, realizando juegos que permitan la
resolucion de problemas, fomentando la expresion de opiniones, propiciando el juego de roles,
modelando la argumentacion, modelando el pensamiento critico, entre otros, pueden ir
desarrollando su pensamiento de lo literal, a lo inferencial y mostrar algunos razonamientos
argumentativos y/o criticos, en diferentes contextos comunicativos.

3.2.2 Desarrollo y aprendizaje

Esta investigacion se sustenta en los aportes de Jean Piaget y su teoria psicogenética, la
cual plantea que el conocimiento se desarrolla de manera progresiva mediante la interaccion
activa del nifio con su entorno. En este proceso, el aprendizaje surge del conflicto cognitivo que
impulsa al individuo a reorganizar sus estructuras mentales, de acuerdo con sus capacidades
evolutivas. Piaget (1970) explica que el desarrollo cognitivo se produce en una serie de estadios
sucesivos, cada uno caracterizado por formas particulares de pensamiento vinculadas a la edad
cronoldgica y al nivel de maduracion del nifio o la nifia.

Es asi como el proceso lector en primera infancia, toma relevancia dentro del desarrollo
de estos procesos tempranos, teniendo presente que los nifios en estas edades se encuentran en

periodos criticos por su plasticidad cerebral en que su desarrollo esta influenciado por la calidad
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de estimulacion de los padres y adultos a su cuidado. Este desarrollo se da en la interaccion del

capital genético de cada individuo con su ambiente, asi mismo las experiencias tenidas en estos
primeros afios desde el nacimiento hasta los seis afios, tienen un impacto en el desarrollo del
cerebro mismo y en las capacidades que se tendran como adultos. (Margaret et al.,1999).

En esta misma linea, Campos (2020) sostiene que la neurociencia ha realizado
importantes aportes para la comprension del desarrollo humano durante la Primera Infancia,
senalando que el conocimiento sobre el funcionamiento del cerebro puede optimizar los procesos
de ensefanza y aprendizaje en el contexto educativo. Este enfoque resulta especialmente
significativo para la psicologia y la educacion, dando lugar al concepto de neuroeducacion,
entendido como un campo interdisciplinario que estudia las relaciones entre el desarrollo cerebral
en los primeros afios de vida y su incidencia en las dimensiones cognitiva, emocional, social y
fisica del nifio.

Es asi como las neurociencias han proporcionado importantes hallazgos sobre como los
estimulos tempranos y las experiencias durante la infancia moldean la arquitectura cerebral y
afectan las maneras de apropiar conocimientos y de ser durante su vida. Ademas, reitera la
importancia de este conocimiento para poder contribuir a crear ambientes adecuados para el
desarrollo propicio de los nifios desde las familias, las instituciones y todos los adultos de su
contexto, que se replanteen sus practicas en torno a ello (Campos, 2020).

En este mismo sentido, de acuerdo con Patricia Kuhl (2011):

“los bebés nacen con la capacidad de aprender cualquier lengua del mundo, ya que en sus

primeros meses de vida son considerados ‘ciudadanos del mundo’ al poder distinguir los

sonidos de todos los idiomas. No obstante, esta capacidad innata requiere de
oportunidades de interaccion social y de un entorno estimulante para desarrollarse. La

autora enfatiza que el aprendizaje se fortalece a través de la comunicacion directa y cara a
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cara con los adultos, dado que las interacciones humanas ofrecen un andamiaje que las

grabaciones o pantallas no logran reproducir. En este sentido, aunque el cerebro infantil

tiene un potencial bioldgico para aprender, es la calidad de las experiencias sociales y

lingtiisticas las que permiten desplegar dicho potencial” (Kuhl, 2011, p. 130).

De igual manera, Dehaene (2009) sostiene que “el cerebro humano no naci6 para leer,
dado que la lectura es una invencion cultural reciente; sin embargo, gracias a su plasticidad, es
capaz de reorganizar circuitos preexistentes para adquirir esta habilidad” (p. 9).

Este fenomeno lo denomina reciclaje neuronal, y enfatiza que la infancia constituye un
periodo critico para este desarrollo debido a la alta capacidad de adaptacion y consolidacion de
aprendizajes.

Ademas, Stanislas Dehaene (2010) plantea que todos los seres humanos compartimos una
arquitectura cerebral similar, lo que permite afirmar que la base neuroldgica para el aprendizaje
de la lectura es universal. A pesar de las diferencias culturales y lingliisticas, las investigaciones
en neurociencia han demostrado que siempre se activa la misma region cerebral para procesar la
lectura: el area de la forma visual de las palabras, ubicada en la corteza occipito-temporal
izquierda. Esto ocurre gracias a la plasticidad cerebral, que posibilita que circuitos originalmente
disefiados para el reconocimiento de objetos se reciclen para dar lugar al reconocimiento de letras
y palabras. En este sentido, la capacidad lectora no depende de una estructura neuroldgica distinta
en cada individuo, sino de una organizacion comun que, mediada por la ensefianza, permite a
todos los nifios desarrollar competencias lectoras sin importar su lengua o contexto cultural.

En este contexto, el aporte de esta investigacion al campo de la neuro didactica se
fundamenta en la articulacion entre los planteamientos del desarrollo cognitivo y los avances de
las neurociencias de la lectura. En primer lugar, se retoman las ideas de Piaget, quien plantea que

los procesos de aprendizaje estan estrechamente vinculados con la edad cronologica y las etapas
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del desarrollo Piaget (1975). Estos fundamentos se integran con los aportes de ljéﬁééﬁ'g'fﬁtdﬁﬁoj,‘ -
cuya explicacion sobre como el cerebro aprende a leer permite comprender los mecanismos de
reconocimiento visual, asociacion fonologica y reorganizacion neuronal que intervienen en este
proceso. La convergencia de ambas perspectivas sitia la investigacion dentro del campo de la
neuro didactica, resaltando la importancia de comprender simultdneamente el desarrollo
cognitivo y el funcionamiento cerebral para disefiar propuestas pedagogicas coherentes y
significativas.

En relacion con todo lo expuesto dentro de esta categoria, es necesario reiterar que existen
unas caracteristicas particulares identificadas en los hitos de desarrollo de los nifios segiin su edad
cronoldgica, asi como también una capacidad cerebral fisica igual, es la tarea como padres de
familia y maestras enriquecer los entornos que habitan para fortalecer sus desarrollos segun las
caracteristicas individuales, intereses y sentires propios.

3.2.3 Herramientas digitales en el aula.

Diversos estudios y organismos especializados en desarrollo infantil han sefalado la
importancia de regular el uso de herramientas digitales durante la primera infancia. En este
sentido, la American Academy of Pediatrics (AAP, 2016) recomienda evitar la exposicion a
pantallas digitales en nifios menores de 18 meses, exceptuando las interacciones mediante
videollamadas con familiares. Asimismo, para los nifios entre 2 y 5 afios, sugiere limitar el uso a
un maximo de una hora diaria de contenido de alta calidad, acompanado siempre por un adulto,
con el proposito de promover la interaccion social y el aprendizaje compartido.

En este sentido, la exposicion prolongada a dispositivos electronicos puede afectar
negativamente el desarrollo del lenguaje, al disminuir las oportunidades de interaccion verbal y

no verbal con padres, cuidadores y pares (Madigan et al., 2020). Del mismo modo, el uso

excesivo de pantallas se ha vinculado con diversos riesgos para la salud fisica, entre ellos la
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obesidad, los trastornos del suefio y las alteraciones en la salud visual (World Health
Organization, 2019). Otro aspecto relevante es que la rapida sucesion de imagenes y sonidos
puede sobrecargar los sistemas sensoriales de los nifios pequefios, generando estrés y dificultades
en la concentracion para actividades de la vida real (Christakis, 2019). Finalmente, se advierte
que la exposicidon temprana y sin regulacion puede fomentar una dependencia poco saludable de
la tecnologia, limitando la exploracion activa del entorno fisico y el desarrollo de habilidades
cognitivas y sociales (Domoft et al., 2020).

También, la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS, 2019) ha emitido pautas sobre el
tiempo de pantalla en la primera infancia indicando que los nifios menores de un afio no deben
tener exposicion sedentaria frente a pantallas, mientras que los nifios de 1 a 4 afios no deberian
superar una hora diaria, privilegiando siempre actividades fisicas, de juego al aire libre y
experiencias de interaccion real.

Por su parte, la American Academy of Ophthalmology (AAO, 2023) advierte que el uso
frecuente de dispositivos electronicos en la nifiez puede aumentar el riesgo de desarrollar
problemas visuales, como la fatiga visual digital, ademés de contribuir a dificultades en la
concentracion y el bienestar ocular a largo plazo.

Por otro lado, las herramientas digitales, cuando se usan de manera consciente y con
proposito educativo, pueden aportar beneficios valiosos en la primera infancia. Estudios recientes
como el proyecto “Toddlers, Tech and Talk” (Flewitt et al., 2024) muestran que la tecnologia
digital ofrece oportunidades ricas para el desarrollo del lenguaje y cognitivo en nifios pequefios.
Ademas, la interaccion con dispositivos inteligentes, como asistentes de voz o videollamadas,
promueve exploracion sensorial, aprendizaje lingiiistico (especialmente en hogares multilingiies)

y experiencias compartidas que fortalecen el vinculo con adultos y familiares.
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También, la National Association for the Education of Young Children (NAEYC) junto
con el Fred Rogers Center defienden el uso equilibrado de tecnologia, siempre complementado
con interaccion humana, sefialan que el aprendizaje integral, incluyendo lenguaje, memoria,
autorregulacion y motivacion, se potencia cuando la tecnologia se integra de manera adecuada en
la educacion infantil

Desde una perspectiva mas constructivista, Janice Beaty y Hugh Tucker (1987) destacan
que el uso de computadoras en preescolares estimula habilidades sociales, resolucion de
problemas, creatividad y autoestima. En esencia, estas herramientas actian como "pinceles
digitales", expandiendo las posibilidades de expresion y aprendizaje en contextos educativos,
incluso investigaciones mas recientes indican beneficios cognitivos especificos: el uso de
tecnologia, especialmente cuando esta bien disefiada y orientada, puede favorecer la atencion, la
motivacion, la perseverancia, el razonamiento y el pensamiento critico en los nifios pequefos.

La dificultad no se encuentra en la herramienta digital como tal, la dificultad estd en su
uso. Actualmente con el auge del desarrollo tecnologico y la diversidad de herramientas digitales
al alcance de todos, incluso de los infantes a cualquier edad, es normal observar en un centro
comercial a un bebé con un teléfono celular, cada vez més los padres recurren rapidamente a
estos “aparatos” para entretener a sus hijos en lugar de atenderlos, escucharlos y responderles de
manera adecuada que les permita a los nifios también, aprender a esperar y a seguir instrucciones
sin estar siempre condicionados por un “aparato” electronico.

Bienvenidas las herramientas digitales a los entornos educativos, llamense hogares o
colegios, sin embargo, es urgente la formacion para su uso tanto a padres de familia como a

maestras, con el fin de que se controle su uso, se regulen los tiempos y sobre todo se emita a

través de ellos contenidos de calidad.
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ndamenta en

el modelo TPACK (Technological, Pedagogical and Content Knowledge) formulado por Koehler

y Mishra (2009). Este modelo sostiene que el docente, ademds de contar con conocimientos

disciplinares y pedagogico-didacticos solidos, debe desarrollar competencias tecnologicas que le

permitan integrar la tecnologia de manera pertinente. Dichas competencias resultan esenciales

tanto para emplear los recursos digitales de forma efectiva en los procesos de ensenanza y

aprendizaje, como para incorporarlos estratégicamente en la construccion del conocimiento de los

estudiantes. Para lograrlo, el maestro debe seleccionar las herramientas digitales mas pertinentes

y aplicarlas de manera apropiada, lo que implica contar con un conocimiento tanto tedrico como

practico sobre su uso (Salas, 2019). En la Figura No. 8 se representa la interrelacion de este

modelo.

Figura 9

Modelo TPACK
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USANTOTOMAS.EDU.CO

@@ﬂoe santotocolombia

MULTICAMPUS

150 %001 |

ACREDITACION (@]
INSTITUCIONAL # icontec

(@)

icontec

1soamon |

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9#51-11 @
PBX.: +57 (601) 5878797 ®

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



%70

Investigaciones recientes refuerzan la relevancia del modelo TPACK en contextos de

primera infancia. Un estudio bibliométrico destaca que, entre 2012 y 2022, ha ido en aumento la
investigacion sobre TPACK aplicada a educadores de la primera infancia, especialmente en
paises como Estados Unidos, China y Turquia; el modelo se perfila como clave para integrar
tecnologia y pedagogia de forma efectiva (Shen y Loy, 2025). Ademas, un estudio experimental
reciente demostr6 que el contenido digital interactivo basado en TPACK mejoro
significativamente tanto las habilidades para elaborar recursos educativos como el rendimiento
cognitivo de estudiantes de educacion inicial (Aldalalah et al., 2025).

Este modelo plantea, primero la focalizacion en el objetivo de aprendizaje, que es lo
curricular propiamente dicho segun la disciplina especifica, segundo determinar la actividad de
aprendizaje que va a llevar al alcance del objetivo propuesto (claro estd que para un objetivo se
pueden planear multiples actividades) y tercero es escoger la tecnologia pertinente para el
desarrollo de la o las actividades, es importante resaltar que se debe dar prelacion a lo pedagdgico
y al final lo tecnolégico. Es decir que la tecnologia es un medio, no es relevante que tipo de
tecnologia se use, lo relevante es la que se escoja usarla adecuadamente para el alcance de los
objetivos pedagogicos y/o disciplinares.

El uso de herramientas digitales en la educacion inicial debe entenderse en articulacion
con el reconocimiento del juego como actividad rectora en la primera infancia. El juego
representa una experiencia esencial para los nifios y las nifias, ya que a través de ¢l exploran y
simbolizan su entorno, recrean su realidad social, emocional y afectiva, y desarrollan
construcciones cognitivas y comunicativas que contribuyen de manera significativa a su
desarrollo integral (Secretaria de Educacion del Distrito, 2019).

En este sentido, las tecnologias digitales pueden convertirse en un recurso

complementario cuando se incorporan de manera ludica y significativa, promoviendo la
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exploracion, la imaginacion y la creacion en situaciones que los nifios viven en el “aqui y ahora”,
ya sea de manera individual o colectiva. Este proceso, sin embargo, debe estar mediado por la
sensibilidad, la empatia y el acompafiamiento activo de padres, madres, maestros y cuidadores,
quienes garantizan que la experiencia digital mantenga su caracter humano, lidico y formativo.

Asimismo, diversas investigaciones han sefialado que la tecnologia, cuando se integra de
manera adecuada, puede enriquecer las experiencias de juego en la primera infancia. Plowman y
McPake (2013) evidencian que las herramientas digitales pueden ampliar las oportunidades de
exploracion y aprendizaje, siempre que se usen en contextos mediados por adultos y conectados
con los intereses de los nifios. Por su parte, Marsh (2010) destaca que los entornos digitales
ofrecen escenarios de juego simbolico y narrativo que potencian la creatividad infantil,
favoreciendo la construccion de significados y la participacion activa. De manera
complementaria, Bird y Edwards (2015) plantean que el uso de tecnologias digitales en el juego
debe ser concebido como un medio para fortalecer la agencia de los nifios, permitiéndoles
experimentar, crear y resolver problemas en ambientes ludicos. Estos planteamientos coinciden
en que el reto educativo no radica en excluir la tecnologia, sino en integrarla con intencionalidad
pedagogica, garantizando que conserve su caracter ludico y formativo en las experiencias de
juego.

A partir de lo anteriormente planteado, se destaca que el juego es una actividad rectora en
la Primera Infancia, ya que, mediante ¢l, los nifios construyen significados, exploran su entorno y
fortalecen habilidades cognitivas, comunicativas y socioemocionales (Vygotsky, 1979; Secretaria
de Educacion del Distrito, 2019). En esta linea, la gamificacion concebida como la integracion de
elementos y dinamicas propias del juego en contextos educativos no ladicos (Kapp, 2012) se
presenta como una estrategia pedagogica pertinente, siempre que se adapte a las necesidades,

intereses y caracteristicas del desarrollo propias de esta etapa.
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Lejos de desplazar el juego libre y espontaneo, la gamificacion puede potenciar la
motivacion y el compromiso de los nifios mediante narrativas sencillas, metas alcanzables y
retroalimentacion inmediata (Werbach y Hunter, 2012). Investigaciones recientes muestran que el
uso de la tecnologia mediada por el juego en la primera infancia puede favorecer procesos de
aprendizaje significativos y colaborativos, siempre que se utilice de forma equilibrada y
contextualizada (Bird y Edwards, 2015; Marsh, 2010). En consecuencia, la gamificacion en la
educacion inicial no debe centrarse en la competencia ni en recompensas externas, sino en
promover la creatividad, la exploracion, y la construccion colectiva del conocimiento.

3.2.4 El papel de acompaiiamiento de padres y maestros

El acompafiamiento de padres y maestros en el proceso lector durante la primera infancia
representa un elemento fundamental para el desarrollo de las competencias lingiiisticas,
cognitivas y socioemocionales que sirven de base a la comprension lectora. Desde el enfoque
constructivista, este acompafiamiento no se concibe como una transmision directa de
conocimientos, sino como una mediacion pedagogica y afectiva, en la que el adulto favorece la
exploracion, el didlogo y la construccion de significados a partir de experiencias auténticas de
lectura (Vygotsky, 1979; Bruner, 1997; Coll, 1990).

En el contexto familiar, los padres son los primeros mediadores del lenguaje y, por ende,
los primeros facilitadores del proceso lector. Las interacciones cotidianas como leer cuentos,
cantar, conversar o describir imagenes constituyen practicas fundamentales que estimulan el
desarrollo del vocabulario, la comprension oral y la curiosidad por los textos (Snow, 1983).
Segtn Teale y Sulzby (1986), la exposicion temprana a los portadores de texto y la lectura
compartida fortalecen las habilidades de alfabetizacion emergente, promoviendo el

reconocimiento de estructuras narrativas, la direccionalidad del texto y la conciencia fonologica.
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De esta manera, el hogar se configura como el primer entorno alfabetizador, donde el nino

aprende que la lectura tiene sentido y cumple funciones comunicativas y emocionales.

Por su parte, en el &mbito escolar, el maestro cumple un papel mediador y orientador que
trasciende la ensefianza técnica de la lectura. Desde la perspectiva constructivista, la labor
docente se centra en crear contextos de aprendizaje significativos, donde los nifios puedan
construir conocimiento sobre la lengua escrita mediante la exploracion, la conversacion y la
interpretacion de textos auténticos. Ferreiro y Teberosky (1979) destacan que los educadores
deben reconocer las hipotesis que los nifios elaboran sobre la escritura y generar actividades que
partan de ellas, de modo que el aprendizaje se convierta en un proceso de reflexion y
descubrimiento.

El acompafiamiento del maestro implica también respetar los ritmos individuales de
aprendizaje, valorar el error como parte del proceso y propiciar experiencias que estimulen la
autonomia y la autorregulacion del nifio. En este sentido, el docente actiia dentro de la zona de
desarrollo proximo (ZDP), guiando al nifio mediante estrategias de andamiaje que lo ayudan a
avanzar desde lo que puede hacer con apoyo hacia lo que puede realizar de manera independiente
(Vygotsky, 1979). Esta mediacion contribuye al fortalecimiento de la comprension lectora, al
integrar la dimension cognitiva con la emocional y social.

Tanto los padres como los maestros comparten la responsabilidad de propiciar entornos
lectores ricos y variados, en los que la lectura se experimente como una actividad placentera y
con sentido. La articulacion entre familia y escuela fortalece el desarrollo del lenguaje y la
motivacion hacia la lectura, facilitando que el nifio establezca un vinculo positivo con los textos.
En este sentido, Cassany (2006) sefiala que la lectura es una practica cultural que se aprende a

través de la participacion en comunidades lectoras; por ello, cuanto mds activa, coherente y
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significativa sea la mediacion de los adultos, mayores seran las posibilidades de que los nifos
construyan una comprension profunda, critica y duradera del lenguaje escrito.

Desde esta perspectiva, el acompanamiento familiar y escolar se configura como un
proceso colaborativo, dialdgico y contextualizado, que reconoce al nifio como sujeto activo y al
adulto como mediador sensible que orienta, estimula y comparte la experiencia de leer. De esta
manera, el desarrollo lector en la primera infancia se consolida no solo como una competencia
académica, sino como una forma de interaccién, comunicacion y construccion de sentido
compartido.

En sintesis, el presente capitulo permiti6 establecer los fundamentos tedricos y
conceptuales que sustentan esta investigacion. A partir de la revision de la evolucion del estudio
de la lectura, se comprendid que este proceso trasciende la simple decodificacion del codigo
escrito, configurandose como una practica interactiva, significativa y socialmente situada.

Asimismo, el analisis de los aportes de diversos autores y de los documentos orientadores
y normativos permitié reconocer el caracter constructivista del proceso lector, su relevancia en la
formacion integral de los nifios durante la primera infancia y en el desarrollo de su lengua escrita,
, del mismo modo, en el marco conceptual, se profundiz6 en las particularidades del proceso
lector en nifios de 4 y 5 afios, en los fundamentos del desarrollo y el aprendizaje, en las
potencialidades de las herramientas digitales como estrategia didactica del aprendizaje lector y en
el papel fundamental que desempefian padres, maestros y cuidadores en la consolidacion de estas
experiencias. Estos referentes ofrecieron el sustento necesario para orientar las decisiones

metodoldgicas del estudio, las cuales se desarrollan en el siguiente capitulo.
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4. Metodologia

En miras de responder la pregunta de investigacion: ;Cudles son los elementos
constitutivos que favorecen la construccion del proceso lector en nifios en edades de 4 y 5 afios,
para el desarrollo de su lengua escrita?, se establece la siguiente ruta metodoldgica, describiendo
el paradigma, enfoque, diseno e instrumentos aplicados, por medio de los cuales se desarroll6 la
investigacion. Asi como también la unidad de andlisis con quienes se desarrolld la misma.

Es asi, como la presente investigacion se situd en el paradigma constructivista concebido
por Denzin y Lincoln (2012) como una perspectiva epistemolédgica que enfatiza la naturaleza y
construccion social del conocimiento, al reconocer que la realidad es interpretada y comprendida
por los individuos a través de sus propias experiencias, concepciones y contextos sociales. Se
considera que el conocimiento es construido activamente por los sujetos en interaccion con su
entorno y con otros individuos, por lo tanto, dentro de este paradigma se otorga relevancia a la
comprension de los significados y a las interpretaciones que las personas atribuyen a sus
experiencias, reconociendo ademas la influencia que ejercen los contextos sociales y culturales en
la construccion del conocimiento.

Asimismo, en concordancia con este paradigma la investigacion se ubica en el enfoque
cualitativo del cual Bisquerra (2009) plantea que las interacciones humanas constituyen la fuente
principal de los datos y que el investigador hace parte del objeto de estudio, ademas que se
construyen significados y se otorga sentidos a la realidad educativa a través de las
interpretaciones sociales con el propdsito de obtener comprensiones que proporcionan riqueza
interpretativa de los fenomenos, los cuales permiten tener unos planteamientos amplios que a
medida que avanza la investigacion se van enfocando. Ademas, este tipo de enfoque favorece la
construccion de significados y el analisis de multiples realidades subjetivas a partir de los datos

que se extraen, situandose en ambientes naturales.
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Como disefio metodologico se implemento el estudio cualitativo, el cual se centro en

comprender y construir significados sociales y culturales a través de datos cualitativos (Denzin y

Lincoln, 2012). Por medio de las etapas descritas a continuacion:

1.

Q00O OO santotocolombia
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“Disefio del estudio: Comprende la definicion de la pregunta y los objetivos de
investigacion, la seleccion de los participantes y la determinacion de los métodos y
técnicas empleadas para la recoleccion de datos.

Recopilacion de datos: Consistid en la aplicacion de los métodos y técnicas de
recoleccion definidos para la investigacion, entre ellos la entrevista dialdgica, el diario
de campo y la observacion participante. Dentro de esta tiltima se incluy6 la
implementacién de una secuencia didactica como estrategia pedagogica para
desarrollar experiencias con los nifios, mediadas por herramientas digitales, orientadas
al fortalecimiento del proceso lector inicial.

Analisis de datos: Implicé la codificacion y categorizacion de la informacion
cualitativa recolectada, con el proposito de identificar patrones, relaciones y
significados relevantes. Este proceso permitid la interpretacion de los resultados
mediante la exploracion y el analisis de los hallazgos, facilitando la comprension de
los significados emergentes, las conexiones entre las categorias y los temas que
surgieron durante el desarrollo de la investigacion.

Informe: En esta fase se presentan los resultados obtenidos a lo largo del estudio,
sustentados en la evidencia recopilada, el analisis de los datos y las conclusiones
derivadas del proceso investigativo. En coherencia con los objetivos propuestos, se
exponen las apropiaciones que los nifios en edades de 4 y 5 afios han construido en

relacion con su proceso lector dentro del desarrollo de la lengua escrita. Asimismo, se
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incluyen las concepciones, percepciones y opiniones de padres y maestras respecto a
dicho proceso, lo cual permitié comprender de manera integral las dindmicas que
intervienen en el acompanamiento lector durante la primera infancia.

A partir de estos hallazgos, se formularon orientaciones dirigidas a maestras, padres
de familia y cuidadores, orientadas a fortalecer el acompafamiento del proceso lector,
con especial énfasis en la comprension del lenguaje como base para el desarrollo de la
lengua escrita, mediado por herramientas digitales. De igual manera, se propuso la
planeacion de experiencias pedagdgicas que favorezcan el avance del proceso lector
en esta etapa, promoviendo el uso significativo de recursos digitales como mediadores
del aprendizaje y del desarrollo de competencias comunicativas iniciales. Todo ello se
articula en la construccién de un lineamiento epistemologico del proceso lector en la

Primera Infancia” (Denzin y Lincoln, 2012).

Como ya se menciond, en la implementacion del disefio de estudio cualitativo, se
utilizaron algunas técnicas e instrumentos orientados a la recoleccion de informacién
significativa, tales como: la entrevista dialdgica, el diario de campo y la observacion participante,
los cuales fueron validados por una experta en educacion inicial (ver Anexo A), lo que permitid
fortalecer su pertinencia y coherencia con los objetivos del estudio.

La entrevista dialdgica referida a conversaciones semiestructuradas con padres de
familia y profesoras del ciclo inicial para conocer sus percepciones, experiencias y posturas
frente al proceso lector en nifios de edades de 4 y 5 afnos. Kvale y Brinkmann (2009) definen la
entrevista dialdgica como un proceso en el que el conocimiento se genera a través del dialogo.

Se trato de una conversacion que fue reflexiva y colaborativa, en la cual el entrevistador y el

entrevistado participaron en la comunicacion de sentires. Este tipo de entrevista reconoce la
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subjetividad y que el entorno influye en las apropiaciones de saberes, ademas es considerada un

elemento investigativo cualitativo util, por su capacidad para generar conocimientos profundos y
contextualmente ricos a través de un proceso interactivo y reflexivo, este tipo de entrevista se
fundamenta en el didlogo como medio para la construccion conjunta del conocimiento,
reconociendo la voz del otro como fuente valida de comprension e interpretacion de la realidad.

Para su implementacion se aseguraron dos pasos fundamentales: la planeacion y la
escucha activa. En la fase de planeacion, se realizo una preparacion cuidadosa del instrumento,
garantizando el conocimiento profundo del tema por parte del entrevistador, con el fin de
propiciar un didlogo genuino y flexible.

Durante la aplicacion, el entrevistador mantuvo una escucha atenta y una disposicion
abierta al flujo natural de la conversacion, permitiendo que los entrevistados padres y maestras
profundizaran en sus respuestas y reflexionaran sobre sus propias practicas. Esta interaccion
favorecid la emergencia de nuevas percepciones y comprensiones, promoviendo un intercambio
horizontal que enriquecio la interpretacion de los resultados.

La entrevista dialogica aport6 significativamente al estudio, al posibilitar el
acercamiento al contexto en el que se desarrollan los nifios, reconociendo la influencia del
entorno familiar y escolar en la construccion de su proceso lector. Asimismo, permitié analizar
como las experiencias y saberes de los adultos inciden en el acompafiamiento lector, y explorar
dimensiones emergentes relacionadas con las practicas, creencias y significados atribuidos a la
lectura en la primera infancia.

De la misma manera, la observacion participante constituyo otro de los instrumentos
centrales en el desarrollo de esta investigacion, al permitir al investigador integrarse activamente
en el grupo elegido como unidad de analisis. A través de esta técnica, el investigador particip6 en

las actividades desarrolladas con los padres y maestras durante la implementacion de la entrevista

USANTOTOMAS.EDU.CO &%‘%fﬁ}{‘?&ﬂﬂ ), @ ,E”u NIT.: 860.012.357-6
@0O@OO6 santotocolombia P (=) (=] PBX.: 1oy oo SaraTey

1704

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES



%80

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPALJOGOYA—

dialdgica, asi como en las experiencias pedagogicas realizadas con los nifios de 4 y 5 anos dentro
de la secuencia didactica. Esta inmersion posibilito la recoleccion de informacion desde la
vivencia directa, favoreciendo una comprension profunda y contextualizada de los
comportamientos, practicas e interacciones que configuran el proceso lector en la primera
infancia.

La observacion participante constituye una técnica de investigacion cualitativa
mediante la cual el investigador se integra de manera directa en el contexto social o educativo
objeto de estudio. Su proposito es comprender en profundidad los significados, comportamientos,
interacciones y dindmicas que emergen en el entorno natural de los participantes, permitiendo asi
una interpretacion mas contextualizada y holistica de la realidad observada. Este tipo de
observacion integra la participacion del investigador con una reflexion analitica constante,
permitiendo alcanzar una comprension mas profunda y significativa de los fendmenos estudiados
desde la perspectiva de quienes los experimentan. De acuerdo con Shin y Miller Carpenter
(2022), la observacion participante “implica la inmersion del investigador en el entorno
observado, donde la interaccion constante con los participantes enriquece la interpretacion de los
datos y fortalece la validez contextual de los hallazgos™ (p. 3).

En este sentido, la observacion participante no se limita al registro de
comportamientos, sino que se convierte en una estrategia integral para interpretar la realidad
desde dentro, permitiendo al investigador captar tanto las acciones visibles como los significados
implicitos que configuran la experiencia de los sujetos. Aunque esta técnica se utiliza con mayor
frecuencia en estudios etnograficos, su aplicacion en esta investigacion resulto pertinente, dado
que permiti6 al investigador involucrarse en la “cultura de las practicas de aula” especialmente
aquellas relacionadas con el acercamiento de los nifios de 4 y 5 afios a la lectura y observar, en su

contexto real y cotidiano, la manera en que estos construyen y apropian su proceso lector.
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Durante el trabajo de campo, el investigador participd activamente en Tas dinamicas del
aula y en las actividades con los nifios, registrando observaciones detalladas sobre las
interacciones, comportamientos, conversaciones y experiencias, ademas de incorporar reflexiones
personales que enriquecieron el analisis posterior.

En este sentido, la observacion participante permitiéo comprender de manera integral el
entorno en el que los nifios desarrollan su proceso lector, las caracteristicas del ambiente
pedagogico, las estrategias utilizadas por las maestras y las formas de acompanamiento de los
padres. Asimismo, favoreci6 la construccion de significados a partir de la experiencia vivida,
posibilitando identificar patrones, relaciones y elementos que incidieron directamente en la
comprension del fenomeno investigado.

Del mismo modo, el diario de campo se consolidé como un instrumento esencial
dentro del enfoque cualitativo de esta investigacion, al proporcionar una base estructurada para el
analisis, la interpretacion y la reflexion de los datos obtenidos. Segin Spradley (1980), el diario
de campo constituye una herramienta que posibilita el registro sistematico de las observaciones y
experiencias del investigador durante el trabajo de campo, permitiendo una comprension holistica
del proceso investigativo. En este documento se consignaron descripciones detalladas de los
eventos, los didlogos, los contextos y las reflexiones personales que surgieron a lo largo de la
observacion y la interaccion con los participantes.

El diario se estructur6 a partir de tres tipos de notas principales: las notas descriptivas,
que recogieron los detalles especificos de las situaciones observadas quién, qué, cuando, donde y
como; las notas reflexivas, que incluyeron las impresiones personales del investigador, sus
reacciones frente a los hechos observados y las interpretaciones iniciales sobre el significado de

las experiencias; y las notas metodoldgicas, en las que se consignaron aspectos relacionados con

las técnicas de observacion empleadas, las dificultades surgidas y las estrategias implementadas
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para resolverlas. Aunque no forman parte estricta del diario de campo, también se consideraron
notas tedricas, las cuales registraron ideas preliminares sobre posibles relaciones entre las
observaciones realizadas y los marcos conceptuales de la investigacion.

Este instrumento tuvo un aporte significativo en el desarrollo del estudio, ya que
permitio registrar de manera rigurosa y sistematica las observaciones y experiencias vinculadas al
proceso lector de los nifios de 4 y 5 afios. Asimismo, posibilitd una reflexién constante del
investigador sobre sus propias interpretaciones, favoreciendo una comprension mas profunda,
critica y contextualizada de las dindmicas observadas en torno a las apropiaciones lectoras de los
nifos.

Asimismo, el diario de campo contribuy6 a mantener el rigor metodolégico del estudio,
al dejar constancia de las decisiones tomadas durante el proceso investigativo y de los
procedimientos aplicados en cada fase. Finalmente, actué como una memoria extendida del
investigador, permitiendo conservar detalles y matices del contexto que, de otro modo, podrian
haberse perdido con el paso del tiempo, enriqueciendo de esta manera el analisis y la
construccion de los hallazgos.

En el acercamiento con los nifios participantes, se implement6 una secuencia didactica
entendida como una organizacion planificada y coherente de actividades de ensefianza y
aprendizaje, orientadas a favorecer la construccion progresiva del conocimiento. Este instrumento
metodoldgico permitio estructurar fases 0 momentos pedagdgicos que movilizaron los saberes
previos, introduciendo nuevos contenidos, promoviendo la interaccion y conduciendo a procesos
de aplicacion y evaluacion, en un marco de aprendizaje activo y significativo en torno a la
comprension del lenguaje.

De acuerdo con Diaz Barriga y Herndndez (2014), una secuencia didactica constituye “la

estructuracion de actividades que permiten el transito del estudiante desde los conocimientos
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previos hasta la apropiacion de nuevos saberes, mediante estrategias activas y contextualizadas™

(p- 52). En el marco de la presente investigacion, esta concepcion se integrd de manera directa en
el disefio de estrategias pedagogicas destinadas a fortalecer el proceso lector en la primera
infancia, considerando las caracteristicas cognitivas, emocionales y sociales propias de los nifios
de 4 y 5 aos.

Desde esta perspectiva, la secuencia didactica se consolidé como un instrumento clave
para organizar de manera deliberada y gradual las experiencias de aprendizaje, partiendo de los
conocimientos previos y los intereses de los nifos. En este proceso, se integr6 la mediacion
adulta y el uso de herramientas digitales como facilitadores del desarrollo lector. Esta
planificacion permitio generar entornos pedagogicos que favorecieron la exploracion, la
indagacion y la construccion compartida de significados en torno a la lectura, especialmente en lo
relativo a la comprension del lenguaje, en consonancia con el enfoque constructivista que
sustenta la investigacion.

De este modo, la secuencia didéctica no solo posibilitd la observacion y andlisis del
proceso lector en los nifios, sino que también constituy6 un escenario de intervencion pedagogica
en el cual se promovieron practicas de ensefianza contextualizadas, interactivas y mediadas por
herramientas digitales, fortaleciendo el desarrollo de la lengua escrita y las competencias
comunicativas iniciales.

La unidad de analisis seleccionada para esta investigacion estuvo conformada por diez
grupos de primera infancia, 6 del Colegio Cundinamarca I.E.D. (tres del grado Jardin y tres del
grado transicion) y 4 del Colegio Rural Quiba Alta [.E.D. (dos de grado Jardin y dos de grado
transicion), con un total de 229 estudiantes cuyas edades se encuentran entre los 4 y 5 afios de
edad; Sus 10 maestras directoras de curso y sus padres de familia, representados en 48 del

Colegio Cundinamarca [.LE.D. y 22 del Colegio Rural Quiba Alta I.LE.D.
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Esta investigacion se situo en el estudio del proceso lector desde sus inicios,
considerando las etapas del desarrollo infantil y reconociendo que cada nifio y nifia es Unico en su
forma y ritmo de aprendizaje. Si bien el proceso lector puede desarrollarse en diferentes
momentos del crecimiento infantil, su evolucidn esta estrechamente vinculada con las
experiencias de estimulacion y acompanamiento que brinda el entorno social, familiar y
educativo. No obstante, es entre los 4 y 5 afios cuando generalmente se inicia un acompafiamiento
mas formal en la adquisicion de las habilidades lectoras, ya sea en el hogar o en las instituciones
educativas. Por esta razon, se seleccion6 esta franja etaria como poblacion de estudio para el
desarrollo de la presente investigacion.

Se prosigui6 con la implementacion de la investigacion con el Aval de los sefiores
rectores de dos instituciones Educativas Distritales (ver anexo B), asi como también el aval del
Comit¢ de ética de la Universidad Santo Tomas (ver anexo C) y los consentimientos informados
a maestras y padres de familia para la participacion en las entrevistas dialdgicas, ademas de los
consentimientos para la participacion de sus hijos en las experiencias propuestas en torno al
desarrollo del proceso lector.

El Colegio Cundinamarca I.E.D. legalmente aprobado por el Ministerio de Educacion
Nacional y la Secretaria de Educacion del Distrito Capital, es una institucion educativa laica 'y
mixta, de caracter publico, que se encuentra ubicada en la localidad de Ciudad Bolivar, al sur de
Bogota, en un contexto socioecondomico de estrato dos (2). Atiende a nifios, nifias y adolescentes
desde el grado Jardin hasta el grado once, distribuidos en dos jornadas: tarde y mafiana.

Por su parte, el Colegio Rural Quiba Alta [.E.D. esta ubicado en la zona rural de la misma
localidad, en el kilémetro 24 via Quiba, también perteneciente al sector oficial y de caracter laico.
Su poblacion corresponde igualmente al estrato socioecondmico dos (2) y ofrece educacion desde

el grado Jardin hasta el grado once, en jornadas mafiana y tarde. Cuenta con dos sedes: la sede B,
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destinada a los grupos de primera infancia y primaria, y la sede A, donde se desarroflan 10s
grados de educacion basica secundaria y media.

El contexto educativo de la localidad de Ciudad Bolivar refleja bajos niveles de
desempeno en las evaluaciones de lectura aplicadas a nivel distrital, lo que evidencia la urgencia
de fortalecer los procesos de comprension lectora desde la educacion inicial. Al examinar los
resultados de diferentes instituciones educativas de la zona, se identifico una tendencia similar en
los desempetios, motivo por el cual se seleccionaron dos instituciones, una de cardcter rural y otra
urbana, con el proposito de contrastar sus contextos y ampliar la comprension del fenomeno
estudiado.

Ambos colegios cuentan con proyectos lectores bien estructurados y articulados desde la
educacion inicial hasta el grado once. Sin embargo, los resultados en las pruebas de lectura,
particularmente en grado tercero, contintian siendo bajos. Esto permite identificar una
oportunidad de investigacion, dado que, en los primeros afios, las practicas pedagogicas suelen
centrarse principalmente en la ensefianza del codigo alfabético y en los aspectos formales de la
escritura, dejando en segundo plano la orientacion hacia la construccion de sentido y de
significado, dentro de la comprension del lenguaje, elementos fundamentales del proceso lector.
Es precisamente en este punto donde se ubico la presente investigacion.

Es importante destacar que esta problematica no se circunscribe exclusivamente a las
instituciones objeto de estudio, sino que representa una realidad extendida en numerosas escuelas
y colegios a nivel nacional. En consecuencia, la investigacion se llevo a cabo con rigurosidad
metodoldgica sobre esta unidad de andlisis, con el fin de que los aprendizajes, reflexiones y
resultados generados puedan ser replicables y aporten al fortalecimiento de los procesos de
iniciacion lectora en la primera infancia. Se aspira a que los hallazgos de este estudio constituyan

un referente para enriquecer las practicas pedagogicas en el aula, las experiencias lectoras en el
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ambito familiar y, en términos generales, los aprendizajes de los nifios de 4 y 5 afios. De esta
manera, se pretende promover una comprension profunda del lenguaje como fundamento clave
para la adquisicion de la lengua escrita, estableciendo bases solidas para su trayectoria escolar y
la construccidn de sus proyectos de vida.

A continuacidn, se presenta la matriz de vaciamiento o integracion del proceso de
investigacion:
Figura 9

Matriz de vaciamiento o integracion del proceso de investigacion

la lectura antes de la lectura
Lineamiento epistemologico sobre el proceso lector en nifios de 4 y 5 afios de edad, para el

desarrollo de su lengua escrita, mediado por herramientas digitales.

Paradigma: Constructivista - Enfoque: cualitativo - Disefio: Estudio cualitativo

Pregunta Objetivo Objetivos Categorias de Técnicas/instrumentos
Medular General especificos analisis
(Cuales son  Proponer un Identificar las Entrevistas dialogicas:
los elementos  lineamiento apropiaciones  Desarrolloy  Aplicadas a los padres de
constitutivos  epistemoldgico que tienen los  aprendizaje familia y/o cuidadores y
que que contenga  nifiosde 4y 5 maestras de los nifios de 4y 5
favorecenla  los elementos  afios de edad, Proceso afos, integrantes de los
construccion  constitutivos en la lector grupos del grado Jardin y
del proceso que favorecen  construccion Herramientas Transicion de los colegios:
lector en la construccion de su proceso  digitales Cundinamarca I.LE.D. y Rural
niiosde 4y  del proceso lector, en Quiba Alta [.E.D.
5 afos de lector de niflos  coherencia con Estas entrevistas permitieron
edad parael de4y 5 afios el soporte obtener una comprension
desarrollo de  de edad parael tedricoy profunda de las percepciones
su lengua desarrollo de pedagdgico, opiniones, contextos y las
escrita a su lengua asi como practicas de los padres,
través de la escrita también las maestros de los nifios en
mediacion mediado por concepciones, relacion con el desarrollo de
con herramientas percepciones y su proceso lector. Ademas,
herramientas  digitales. opiniones de se pudieron identificar
digitales? sus padres y patrones de comportamiento,

maestras en
relacion con el

experiencias comunes y
evidenciar temas emergentes
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mismo importantes para el

proceso. cumplimiento de los objetivos
de la investigacion
La observacion participante
Fue otra herramienta valiosa
para la caracterizacion de los
nifios de la unidad de analisis,
facilitando la recoleccion de
datos ricos en contexto,
comprendiendo el entorno en
que se desarrollaron,
comportamientos,
interacciones y practicas
cotidianas en torno al proceso
lector.
El diario de campo
Permiti6 registrar
observaciones, reflexiones y
analisis iniciales,
proporcionando una base
solida para el analisis
posterior.

- Estructurar  Desarrolloy  Los tres instrumentos

orientaciones aprendizaje aplicados, permitieron

para maestras reflexionar sobre las

y padres de Proceso concepciones, observaciones

familia y/o lector y experiencias de los padres

cuidadores, de  Herramientas y/o cuidadores y maestras de

los nifios de 4 digitales los nifios y las nifias,

y 5 afios de identificando temas

edad, que emergentes y evaluando tanto

favorezcan el las experiencias favorecidas

acompafiamien como los avances alcanzados.

to en su Asi como también los

proceso lector, desarrollos de los nifios en

para el torno a la lectura, las

desarrollo de oportunidades de aprender y

su lengua conquistas por alcanzar en

escrita relacion con su edad e hitos

mediadas por de desarrollo.

herramientas

digitales.
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Planear Desarrolloy  Los tres instrumentos
experiencias aprendizaje aplicados llevaron a nuevas
para los nifios comprensiones y
de 4 y 5 afos descubrimientos que
de edad que enriquecieron el analisis del
favorezcan el caso cualitativo, y fueron
desarrollo de insumos para la propuesta del
su proceso lineamiento epistemoldgico
lector, dentro  Proceso mediado por herramientas
del lector digitales.
fortalecimiento  Herramientas
de su lengua digitales.
escrita
mediadas por
herramientas
digitales.

Nota: Elaboracion propia.

Una vez concluida la fase metodologica, el recorrido investigativo permitié reconocer la
riqueza de las voces, experiencias y significados que surgieron en torno al proceso lector de los
nifios de 4 y 5 afios. Cada uno de los instrumentos aplicados, /a entrevista dialdgica, la
observacion participante y el diario de campo, ofreci6 una perspectiva complementaria que
enriquecid la comprension sobre la manera en que los nifios se aproximan a la lectura desde sus
contextos familiares y escolares.

Asimismo, este proceso evidencio la relevancia del acompafiamiento brindado por
maestras, padres y cuidadores, asi como el papel que desempenan las herramientas digitales en la
creacion de experiencias de aprendizaje significativas. De este modo, la labor metodoldgica
super6 el mero ejercicio de recopilacion de datos, posibilitando la construccién de una
comprension profunda, critica y empatica del proceso lector en la primera infancia, con énfasis
particular en la dimension comprensiva del lenguaje. En el capitulo siguiente se exponen los

hallazgos y el andlisis de los resultados, en los que las voces y vivencias recogidas cobran
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significado en funcidn de los objetivos y categorias que orientaron el desarrollo de fa

investigacion.
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S. Hallazgos y analisis de resultados

Una vez concluida la fase de recoleccion de datos cualitativos mediante la aplicacion de
los distintos instrumentos, se dio inicio al proceso de sistematizacion y analisis de la informacion
obtenida. Este momento constituyo una etapa clave dentro de la investigacion, pues permitio
transformar los registros, observaciones y relatos en comprensiones significativas sobre el
proceso lector en la primera infancia. Tal como sefialan Denzin y Lincoln (1994), el anélisis
cualitativo es un ejercicio interpretativo, reflexivo y no lineal, en el que el investigador organiza,
categoriza y construye significados a partir de los datos, reconociendo la influencia de su propio
marco de referencia y del contexto en el que se inscribe el estudio.

La presente investigacion fundamenta la rigurosidad metodologica de las entrevistas
dialogicas en su caracter reflexivo, relacional y co-constructivo, lo cual las diferencia de
instrumentos mas estructurados como las encuestas con preguntas abiertas. A diferencia de estas,
las entrevistas dialogicas se desarrollaron a partir de una guia flexible de ejes tematicos que
permitié profundizar, reformular y ampliar las respuestas segtn el curso del didlogo,
favoreciendo la construccion conjunta de significados entre investigadora y participantes.
Asimismo, el proceso incluyé momentos sistematicos de validacion y devolucion interpretativa
durante la conversacion, lo que garantiz6 fidelidad y coherencia en la informacién recogida. La
rigurosidad se fortalecié mediante el uso complementario del diario de campo y la observacion
participante, los cuales permitieron registrar elementos contextuales, emocionales y no verbales
propios del intercambio dialdgico.

Finalmente, el analisis cualitativo sigui6 un proceso iterativo de codificacion,
categorizacion y triangulacion con otros datos del estudio, asegurando la profundidad
interpretativa y la consistencia interna de los hallazgos, en consonancia con el enfoque
constructivista que orienta la investigacion.
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Para este fin, se conto con el apoyo del software Atlas.ti, herramienta que facilito una

lectura rigurosa y profunda de las voces de los participantes, permitiendo identificar
concepciones, reflexiones y categorias emergentes que dan forma a los hallazgos encontrados.
El andlisis de los hallazgos se fundamenta epistemoldgicamente en la teoria
constructivista, entendida como el proceso mediante el cual el sujeto construye activamente su
conocimiento a partir de la interaccion con el entorno, los otros y consigo mismo. Desde esta
perspectiva, los aportes de Jean Piaget (1972) y Lev Vygotsky (1979) constituyen el eje central
para comprender como los nifios de 4 y 5 afos desarrollan habilidades lectoras en relacion con su
desarrollo cognitivo y con las mediaciones sociales que los rodean. Tal como sefiala Piaget
(1970), el aprendizaje se encuentra estrechamente vinculado con el nivel de desarrollo cognitivo
del nifio, quien avanza progresivamente en la construccion de estructuras mentales cada vez mas
complejas. A su vez, Vygotsky (1978) enfatiza que dicho aprendizaje se potencia mediante la
interaccion social y el acompafamiento de adultos y pares significativos, lo que permite el
transito desde lo que el nifio puede hacer solo hacia lo que logra con apoyo dentro de la zona de

desarrollo proximo.

Desde esta integracion epistemoldgica, los hallazgos de la investigacion evidencian que el
proceso lector en la primera infancia emerge como una practica cultural, simbodlica y socialmente
situada. En las entrevistas dialogicas con maestras, se identificd que la lectura es concebida como
una experiencia vivencial, creativa y significativa, donde convergen la estimulacion del lenguaje
oral, la exploracion simbdlica y la interaccidon constante con materiales fisicos y digitales. Estos
elementos coinciden con la propuesta de Bruner (2023), quien subraya que el aprendizaje surge

del andamiaje proporcionado por el adulto para que el nifio participe activamente en la

interpretacion del mundo que le rodea.
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Asimismo, las maestras destacaron la relevancia del acompafiamiento familiar y el uso
contextualizado de recursos digitales como mediaciones que fortalecen el proceso lector. Esta
vision dialoga con Ausubel (1978), quien afirma que el aprendizaje significativo se alcanza
cuando los nuevos conocimientos pueden anclarse en estructuras previas, favorecidas por
experiencias que resultan relevantes para el estudiante. En coherencia, la incorporacion de
herramientas digitales como presentaciones interactivas, juegos virtuales y recursos audiovisuales
permitid potenciar la atencion conjunta, la motivacion y la comprension, aspectos que, como
senala Dehaene (2023), facilitan la activacion de las redes neuronales implicadas en la lectura en

tanto combinan lo visual, lo auditivo y lo simbolico.

Por su parte, las entrevistas con padres y madres de familia revelaron un alto nivel de
participacion en el acompainamiento del proceso lector de los nifios. Entre las estrategias
mencionadas se encontraron la narracion oral de historias, la lectura diaria antes de dormir, el uso
de aplicaciones digitales y la creacion de cuentos propios. Estos resultados son consistentes con
Vygotsky (1978), quien plantea que la lengua y la cultura median los procesos de aprendizaje.
Ademas, Ferreiro (1999) destaca que los nifios construyen hipotesis sobre la escritura y la lectura
a partir de las interacciones cotidianas, lo que se refleja en las multiples experiencias familiares
relatadas por los cuidadores. Los testimonios también evidenciaron la preocupacion por respetar
los ritmos individuales de aprendizaje, en concordancia con la idea piagetiana de etapas

diferenciadas de desarrollo cognitivo.

En las experiencias pedagogicas desarrolladas con los nifios, se observé que estos
exploraron, expresaron y representaron ideas mediante actividades centradas en la lectura de
imagenes, la narracion oral, el juego simbolico y el uso de recursos digitales. Estas practicas

permitieron fortalecer la comprension de elementos propios de la narracion, evidenciando
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procesos de construccion de significado que coinciden con la propuesta de Bruner E(D2023) sobre el
pensamiento narrativo y la manera en que los nifios interpretan el mundo mediante relatos. A la
vez, se constatd como la interaccion, el didlogo y el aprendizaje colaborativo favorecieron la
interiorizacion de conceptos y experiencias, lo que se relaciona con la perspectiva sociocultural

de Vygotsky (1978).

En coherencia con los postulados de Ausubel (1978), las experiencias implementadas
propiciaron conexiones con conocimientos previos y fomentaron la construccion de aprendizajes
duraderos. El uso de herramientas digitales, ademas, fortalecio los procesos simbolicos y
relacionales, tal como sugiere Dehaene (2023) al afirmar que las tecnologias pueden potenciar los
mecanismos cognitivos asociados a la lectura cuando se integran de manera pedagogica y

significativa.

Finalmente, los resultados obtenidos muestran que el proceso lector de los niflos de 4 y 5
afios se configura mediante la convergencia de factores cognitivos, sociales, culturales y
tecnoldgicos. Esta perspectiva integral reafirma el valor del constructivismo como marco
interpretativo, pues permite comprender como el aprendizaje se transforma en una construccion
activa, situada y mediada, donde la escuela, la familia y los recursos educativos participan de
manera complementaria. En conjunto, estos hallazgos visibilizan que el desarrollo de
competencias lectoras en la primera infancia no depende unicamente de la exposicion a textos,
sino de la experiencia significativa, el acompanamiento académico y familiar, y la articulacion

coherente de mediaciones pedagogicas y digitales.
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5.1 Entrevistas a maestras de Primera Infancia

En el desarrollo del trabajo de campo, se realizaron entrevistas dialdgicas a diez maestras
de primera infancia, de las cuales seis pertenecen al Colegio Cundinamarca [.E.D. y cuatro al
Colegio Rural Quiba Alta I.LE.D. Las docentes participantes orientan los grupos de grado Jardin
y Transicion, conformados por 229 niflos entre 4 y 5 afios de edad, y su experiencia pedagogica
permitid construir una comprension amplia y situada sobre el proceso lector en la primera
infancia.

Las entrevistas se estructuraron a partir de un conjunto de preguntas orientadoras
disefiadas para explorar las percepciones, saberes y practicas de las docentes en relacion con el
desarrollo de la lectura durante los primeros anos de escolaridad. Las interrogantes planteadas en
el estudio abordaron aspectos clave del proceso de aprendizaje lector, tales como su
caracterizacion, la validez de concebirlo como un proceso en esta etapa, la importancia que
reviste la lectura para los nifios de 4 y 5 afos, las habilidades lectoras esperadas, las dificultades y
retos percibidos, asi como las estrategias pedagogicas empleadas para fomentar el gusto e interés
por la lectura.

Asimismo, se incorporaron preguntas dirigidas a explorar el empleo de materiales y
recursos didacticos, la integracion de tecnologias en las practicas lectoras y el nivel de
implicacion de las familias en el acompafiamiento de este proceso. Finalmente, se indagd sobre la
concepcion que tienen las docentes respecto a la lengua escrita en el contexto de la educacion
inicial, con el objetivo de comprender como interpretan su papel en la formacion de los nifios
como lectores.

La aplicacion de estas entrevistas permitid recoger valiosas reflexiones y experiencias
pedagdgicas, evidenciando tanto los avances como las tensiones que enfrentan las docentes al

promover el desarrollo lector desde edades tempranas. Este didlogo profundo entre investigadora
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y maestras aportd elementos significativos para el analisis posterior, especialmente en la

comprension de las practicas de aula, los saberes docentes y las dindmicas de acompafiamiento
familiar en torno a la lectura.

Las Figuras 10 y 11 muestran las palabras mas recurrentes utilizadas por las maestras en
la entrevista, en torno al desarrollo del proceso lector de sus nifios a cargo, de los Colegios
Cundinamarca y Rural Quiba Alta respectivamente. Evidenciando en sus respuestas
coincidencias como su sentir frente al nifio (a), como sujeto central en sus opiniones y
reflexiones, identificando su voz, su desarrollo y sus procesos, asi como el cuento como un
elemento relevante en el desarrollo del proceso lector en estas edades y la familia como parte

importante.

Figura 10

Mapa de palabras entrevistas a maestras Colegio Cundinamarca LE.D.

ambiente pecesitar sonido
diario oralidad acto realidad palabra significativo  mirar
. i . . i -mitir institucion
audic ampliar Visual preferir  imaginar movilizar permitir

préctico concepcién letra laleos

vitq] 8ctividad imaginario describir deber pensamiento hogar

base elemento .
comunicacion querer Imagen expresar idea
tratar

bafle adelantar oo diferente unir considerar material

aportar tecnologia sentir  educacién

referir imaginacién  expresién
mundo  Iniciar integracion
dar observar proceso fortalecer ameno

cognitivo s A i icion agilidad
atento reto | t familia didactico disposicién a9
ojear aprender cuento |eCtor ec u ra . i compafiero .
reciclar Presentar involucrar ascribir tic part|r herramienta acorde
estar -4 retar Celular  experiencia

. . basar vida - P i
clave basico basar escuchar . I ” I IO nifia decir mediar 6n dificil diferenciar
concepto  propio ©C°" inicial titere CO ntar paps desarrollar caneen necesario
adulto  television

descrincion televisor  interés  hablar voz ; :
p procesar er historia creer yer encontrar

dificultar casa atencion  recurso asir Utilizar apoyar personaje

formar lenguaje ' creativo

curlosidad ~ @yudar maestro i aprendizaje
habilidad P ] estimular

nace
: asombrar
acercar  comunicar  significar ) lapiz
I indagar

ipi j invitar son
tipico empezar Jugar  jengua
cadigo — estrategia pensar
construir g conocer . cantar natural
: auditivo
diverso construccion  escrito contexto

sensoria
entender alcanzarlo

decodificacién  jntencidn

ejemplo - asamblea drafema vivir
estimulacion cotidianidad  momento - Pedagdgico st i

ibuj i ipétesis  jardin

idico fonema capaz dispositivo dibujar  escriturar  hip ]

. H iR estar
necesidad  incentivar interpretacion ~ 9€5t@

Nota. Elaboracion propia empleando el software Atlas ti.
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Figura 11

Mapa de palabras entrevistas maestras Colegio Rural Quiba Alta I.E.D.
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comparacion

argumento ayudar imaginar ambientar contexto
base presentar leerles grafico deber expresar vivencia plasmar
comprender i estimulacion o
externo generar educacion actividad _
i abuelo lugar narrar explorar acompaiar
creativida docente personaje . | idea .4yl
i diario Pantalla conocer o . ejemplo i
crecer nifa describir | |
dar aprendlzaJe crear creer acercarlos  wvoca
dibujo articular hablar reto Cuento libro momento biblioteca
escritor codificacion H pensar recurso codigo sentir
. imagen — oo pPprocesar

concienciar entender formar esperar sonido

permitir via dibujar pPropio video

nivel emocion comprensién CO n ta I n i ﬁ O I ecto r mirar medir o

grupo _ | habilidad f | | diferente tecnologia bl
i i ion INVolucrar nabilida amilla plan - . posible
imaginacion o .
indicacion histori Ieer escrlblr s EStratEgla habrtuar pedagdgico
Istoria  desarrollar PaPel | :hito ocivar

decir adquirir partir

literario televisor . utilizar ;
- material observar ynir jugar . X escriturar naturaleza
observacion , ) experiencia . .. ., .
) compartir reguntar venir . R didactico hoja video
previo preg interés escuchar tg|

guiar fonolbgico ~ Parecer
direccién

iniciar )
querer escrito vida referir
Acti t mejorar

accion  estudiante grafia nNombrar lengua practico gustar €]
pelicula maestro

tocar garabatear jyitar €'V oralidad

curiosidad despacio  jardin texto

Nota. Elaboracion empleando el software Atlas ti.

Las Figuras 12 y 13 presentan las categorias emergentes identificadas a partir de las
entrevistas realizadas a las maestras de los dos colegios seleccionados, en ambos casos se
evidencian coincidencias significativas en torno a los aspectos que inciden en el desarrollo del
proceso lector de los nifios de 4 y 5 afios. Una de las categorias mas recurrentes fue el desarrollo
del lenguaje, mencionada en diez comentarios, entendida como una facultad humana en constante
construccion, tal como lo plantean los Lineamientos Pedagogicos y Curriculares para la
Educacion Inicial en el Distrito (Secretaria de Educacion del Distrito, 2019), donde se reconoce
el lenguaje como medio fundamental para la interaccion, la expresion y la construccion de
sentido.

De igual manera, la creatividad apareci6 también en diez comentarios, resaltada como una
capacidad que puede ser estimulada mediante experiencias significativas, en las que los nifios

puedan explorar, crear y actuar en diversos contextos. En este sentido, Vygotsky (1979) sostiene
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que la creatividad se desarrolla en la interaccion social y en la posibilidad de transformar la
realidad a través de la imaginacion y el juego.

Otra categoria emergente fue el fomento de la lectura, sefialada en nueve comentarios,
destacada como una experiencia esencial para el desarrollo integral de la primera infancia. Este
aspecto coincide con las orientaciones de UNICEF (2018), el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2017) y la Secretaria de Educacion del Distrito (2019), que subrayan la lectura como una
practica cultural que potencia el lenguaje, la imaginacion y la comprension del mundo desde los
primeros afios.

La participacion de las familias se manifest6 en siete intervenciones, lo que reafirma su
papel como primer espacio de socializacion y como actor corresponsable en los procesos
educativos de nifos y nifias. En concordancia con lo expuesto por Bronfenbrenner (1995), el
desarrollo infantil se construye a partir de la interaccion del nifio con los diversos sistemas
ecoldgicos que lo rodean, siendo la familia el nucleo esencial que sostiene tanto los aprendizajes
iniciales como las experiencias afectivas mas significativas
Figura 12

Categorias emergentes de las entrevistas a maestras Colegio Cundinamarca 1.E.D.
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Nota. Elaboracion a partir de las entrevistas dadas por las docentes de Primera Infancia del

Colegio Cundinamarca .LE.D. y el software Atlas ti.

Figura 13

Categorias emergentes de las entrevistas Colegio Rural Quiba Alta I.E.D.
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Nota. Elaboracion a partir de las entrevistas dadas por las docentes de Primera Infancia del
Colegio Rural Quiba Alta I.LE.D. y el software Atlas ti.

Dando repuesta a la pregunta: ;Como describiria el proceso de aprendizaje de la lectura
de los nifios de 4 y 5 afios de edad? Las maestras del Colegio Cundinamarca [.E.D. coinciden en
concebir el proceso de aprendizaje de la lectura en la primera infancia como una experiencia
natural, gradual y significativa, que debe responder a las necesidades y caracteristicas
individuales de los nifios. En sus discursos se identifica una comprension del proceso lector que
trasciende la ensefianza mecanica del codigo escrito, reconociéndolo como una construccioén

integral ligada al desarrollo cognitivo, emocional y comunicativo.
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En la voz de la maestra 1, por ejemplo, se destaca que “la lectura debe estar muy

arraigada al desarrollo cognitivo de los nifios”, evidenciando una relacion directa entre los
procesos mentales superiores y la apropiacion del lenguaje escrito, en coherencia con los
planteamientos de Piaget (1972) y Vygotsky (1979), quienes enfatizan la importancia del
desarrollo cognitivo y la interaccion social en la construccion del conocimiento.

Por su parte, la maestra 2 resalta la necesidad de respetar el ritmo individual del
aprendizaje lector, reconociendo que antes de llegar a la decodificacion es fundamental fortalecer
la conciencia fonoldgica, la escucha y la imitacion. Esta perspectiva se alinea con el enfoque
constructivista del lenguaje, donde la lectura emerge de la exploracion y el juego con los sonidos,
las palabras y los significados (Ferreiro y Teberosky, 1979).

De manera complementaria, las maestras 3 y 4 enfatizan en la importancia de la atencion,
la escucha y la ludica como ejes del proceso lector. Para ellas, captar la atencion y motivar a los
nifios mediante historias, cuentos o actividades significativas es esencial para construir sentido,
reforzando la idea de que la lectura en la primera infancia debe ser una experiencia
emocionalmente placentera y culturalmente significativa.

Asimismo, la maestra 5 introduce una mirada sobre el lenguaje como base del proceso
lector, destacando que el entorno, la manera en que los adultos se comunican con los nifios y las
oportunidades para leer imagenes o “la realidad” son determinantes para su desarrollo. Este
planteamiento coincide con la categoria de acompafiamiento de padres y maestros, evidenciando
la relevancia de las interacciones cotidianas y del entorno comunicativo para fortalecer la
comprension del lenguaje.

En ultima instancia, la docente 6 resume el consenso general entre las maestras al sefalar
que el desarrollo de la lectura debe llevarse a cabo “de forma gradual, significativa y atendiendo a

las necesidades de aprendizaje de los nifios”. Esta afirmacion refuerza la concepcion de la lectura
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como un proceso progresivo, situado y centrado en el nifio, en el cual el adulto cumple una
funcién mediadora y facilitadora del aprendizaje.

En conjunto, las respuestas de las maestras reflejan una concepcion coherente con los
principios del enfoque constructivista y con las orientaciones del Lineamiento Pedagdgico y
Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito (SED, 2019), que reconocen el proceso lector
como una construccion social, cultural y simbolica, estrechamente ligada al desarrollo integral
del nifio y a la interaccion con su entorno.

Las voces de las maestras de Quiba en respuesta a la misma pregunta:

(Como describiria el proceso de aprendizaje de la lectura de los nifios de 4 y 5 afos de
edad? revelan una comprension del proceso lector como una experiencia integral que se
construye desde la estimulacion temprana, la exploracion del entorno y la mediacion pedagogica.
En sus relatos, se evidencia una mirada coherente con los planteamientos del enfoque
constructivista, donde el aprendizaje se concibe como una construccion activa del niflo a partir de
su interaccion con los otros y con su medio (Vygotsky, 1979).

La maestra 7 resalta la importancia de la estimulacion previa que los nifios reciben en los
jardines infantiles, sefialando como el desarrollo del lenguaje oral se convierte en el punto de
partida para el proceso lector. Su descripcion muestra una practica centrada en la observacion, el
dialogo y la narrativa cotidiana, estrategias que permiten fortalecer la expresion oral y la
imaginacion. Al integrar la lectura de cuentos e historias, la docente fomenta la creatividad y la
fantasia, dimensiones fundamentales en el desarrollo simbolico del nifio (Lineamiento
Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito, 2019).

Por su parte, la maestra 8 concibe el aprendizaje de la lectura como un proceso de
exploracion activa, donde los nifios descubren y formulan sus propias preguntas a partir de la

observacion del entorno. Su discurso refleja una pedagogia basada en la curiosidad y el
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pensamiento critico, al promover que el docente acompatfie sin imponer respuestégf favoreciendo
asi el desarrollo del lenguaje reflexivo y argumentativo. Esta perspectiva se articula con la
categoria de lectura critica, al reconocer que los nifios son capaces de interpretar y cuestionar el
mundo desde sus experiencias. Ademas, la maestra destaca la importancia del desarrollo grafico
como una manifestacion temprana de la escritura y de la comprension simbélica del lenguaje.

La maestra 9, en cambio, subraya el papel del juego y la lectura de imagenes como
estrategias esenciales en la primera etapa del proceso lector. Desde su experiencia, el juego se
convierte en una herramienta que potencia la oralidad, la articulacion y la fonologia, aspectos
necesarios para la adquisicion de la lectura convencional. Asimismo, enfatiza el valor de los
libros fisicos frente a las pantallas digitales, al considerar que el contacto directo con los textos
impresos despierta mayor interés y comprension. No obstante, también reconoce la relevancia de
la participacion familiar, al describir como las actividades de lectura en casa fortalecen los lazos
afectivos y fomentan habitos lectores compartidos, lo que coincide con la categoria de
acompafiamiento de padres y maestros y con el planteamiento ecoldgico de Bronfenbrenner
(1995), quien destaca la influencia del entorno familiar en el desarrollo infantil.

Finalmente, la maestra 10 amplia la mirada al incluir la lectura del entorno y de las formas
visuales como parte del proceso lector. Su descripcion pone en evidencia que los nifios
construyen significados a partir de las letras, los simbolos y las imagenes que los rodean,
integrando experiencias sensoriales y cognitivas. Ademads, menciona la influencia de los videos y
materiales audiovisuales, lo que refleja una apertura hacia el uso de herramientas digitales como
mediadores del aprendizaje, siempre que estén guiadas por adultos. Esta practica se vincula con
la nocidn de alfabetizacion multimodal, en la que la lectura va mas alléd del texto escrito e incluye

la interpretacion de diversos lenguajes visuales y tecnolégicos (Cassany, 2006).
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En conjunto, las respuestas de las maestras revelan una comprension amplia del proceso
lector como una experiencia vivencial, creativa y social, donde convergen la estimulacion del
lenguaje, la exploracion simbolica, el acompanamiento familiar y el uso contextualizado de
recursos digitales. Esta mirada coincide con las orientaciones del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN, 2017) y de la Secretaria de Educacion del Distrito (2019), que proponen el
desarrollo de la lectura en la primera infancia como un proceso de interaccion, sentido y goce
mas que de decodificacion temprana.

En relacion con la pregunta: ;Qué habilidades lectoras considera tipicas o esperadas en
nifios de 4-5 afios? Las respuestas de las maestras del Colegio Cundinamarca reflejan una
comprension amplia del desarrollo lector en la primera infancia, donde las habilidades lectoras no
se reducen al reconocimiento del coédigo escrito, sino que implican procesos de observacion,
interpretacion, expresion oral y simbolizacion. En conjunto, sus voces evidencian una mirada
coherente con la perspectiva constructivista y comunicativa del aprendizaje, segun la cual los
nifios construyen significado a partir de su interaccion con el entorno, con los otros y con los
textos en multiples formas (Vygotsky, 1979; Cassany, 2006).

La maestra 1 plantea que las habilidades lectoras iniciales estan estrechamente vinculadas
a los procesos perceptivos y atencionales, asi como a la imitacion y la exploracion autonoma. Su
énfasis en la audicion, la vision y la atencién como condiciones previas al aprendizaje lector
remite al desarrollo de las funciones ejecutivas (planear, ejecutar, actuar), fundamentales para el
aprendizaje autorregulado. Desde su perspectiva, el rol del docente es crear provocaciones
pedagdgicas que despierten la curiosidad del nifio y promuevan la iniciativa propia, mas que
conducir el proceso de forma directiva. Este planteamiento se asocia con la categoria de
desarrollo y aprendizaje, en tanto resalta la importancia de la autonomia y la exploracion como

motores del proceso lector temprano (MEN, 2017).
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Por su parte, la maestra 2 concibe como habilidad lectora esencial la organizacion def
discurso oral, es decir, la capacidad de narrar con coherencia, secuencia y sentido. En su vision,
el lenguaje oral se convierte en la base sobre la que posteriormente se edifican las habilidades
lectoras y escriturales. Esta idea se alinea con el Lineamiento Pedagogico y Curricular para la
Educacion Inicial en el Distrito (2019), que reconoce la oralidad como el primer lenguaje para la
interpretacion y construccion de significados, y la ubica como una fase fundamental dentro del
proceso lector.

La maestra 3 complementa esta vision al destacar la lectura de imagenes como una
habilidad tipica de los nifios entre 4 y 5 afos. Seguin su relato, los nifios construyen historias a
partir de lo que observan, ya sea una imagen, una fotografia o un personaje. Esta practica
potencia la comprension narrativa y la simbolizacion, permitiendo que el nifio atribuya
significado a lo visual antes de acceder a la lectura convencional. Desde la categoria de proceso
lector, la docente reconoce la lectura como una experiencia multisensorial que combina la
observacion, la interpretacion y la imaginacion, lo que coincide con los planteamientos de
Ferreiro y Teberosky (1999) sobre la construccion del sistema de escritura como proceso de
representacion del lenguaje.

En un sentido mas social, la maestra 4 amplia la nocién de lectura al incluir la
interpretacion del contexto y de las relaciones interpersonales como una forma de leer el mundo.
Para ella, la habilidad lectora también implica comprender gestos, emociones y comportamientos,
lo que revela una concepcion sociocultural de la lectura. Sin embargo, la maestra advierte una
dificultad creciente en el desarrollo del lenguaje oral debido a la sobreproteccion familiar, lo que
obstaculiza la expresion autonoma de los nifios. Esta observacion se conecta con la categoria de
acompafiamiento de padres y maestros, resaltando la necesidad de orientar a las familias en su rol

como agentes de apoyo lingiiistico y emocional (Bronfenbrenner, 1995).
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La maestra 5 retoma la lectura de imagenes, pero introduce un matiz simbolico al referirse
al garabateo como una forma de escritura temprana. En su vision, los nifios otorgan significado a
sus dibujos y representaciones, transformandolos en narraciones personales. Esta comprension
del dibujo como una forma de lectura y escritura emergente refuerza la categoria de proceso
lector, al evidenciar como los nifios crean puentes entre lo visual, lo oral y lo escrito en un
proceso continuo de construccion del sentido.

Finalmente, la maestra 6 subraya la importancia de la estimulacion temprana como
condicion indispensable para el desarrollo de cualquier habilidad lectora. Desde su punto de vista,
el avance en la lectura y la escritura depende directamente del acompafiamiento sistematico del
adulto y del fortalecimiento de las bases del lenguaje y las funciones cognitivas basicas. Este
planteamiento se articula con la categoria de desarrollo y aprendizaje, en tanto enfatiza la
necesidad de entornos ricos en lenguaje y experiencias comunicativas que favorezcan la
adquisicion progresiva de las competencias lectoras (MEN, 2017; UNICEF, 2021).

En sintesis, las voces de las maestras del Colegio Cundinamarca I.E.D., revelan una
vision amplia y contextual del aprendizaje lector en la primera infancia. Coinciden en que las
habilidades lectoras tipicas a los 4 y 5 afios incluyen la lectura de imagenes, la expresion oral
coherente, la comprension del entorno y la simbolizacion grafica, mas que el dominio del coédigo
escrito. Reconocen, ademads, que estas habilidades emergen de la interaccion, la exploracion
autobnoma, la estimulacién temprana y la participacion activa de las familias, configurando asi un
proceso de alfabetizacion inicial profundamente humano, social y significativo.

Las maestras del Colegio Rural Quiba Alta I.LE.D. en torno a la misma pregunta: ;Qué
habilidades lectoras considera tipicas o esperadas en nifios de 4-5 afios? coinciden en reconocer
que el desarrollo de las habilidades lectoras en los nifios de 4 y 5 afios se caracteriza por una

aproximacion simbolica, creativa y experiencial al lenguaje, donde la lectura trasciende la
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decodificacion de letras y se manifiesta en la observacion, la expresion oral, el dibujo y la

interpretacion del entorno. En sus voces se refleja una comprension profunda del proceso lector
como una construccion gradual, vinculada al desarrollo del pensamiento, la imaginacion y la
interaccion social (Vygotsky, 1979; Ferreiro y Teberosky, 1999).

Desde la categoria de proceso lector, la maestra 7 destaca la lectura como una experiencia
visual y vivencial, en la que los nifios leen el mundo a través de sus dibujos y representaciones.
Para ella, el codigo escrito debe abordarse en una fase posterior, una vez los nifios hayan
desarrollado la capacidad de observar, expresar y simbolizar sus experiencias. Su relato sobre la
ensefanza del nombre propio como “el primer regalo que los padres les dan” revela una
dimension afectiva del proceso lector, que fortalece el vinculo entre identidad, lenguaje y sentido.
Ademas, menciona la conciencia fonoldgica como un paso intermedio en la apropiacion del
codigo, mostrando cdmo los nifios comienzan a identificar silabas y vocales en sus nombres. Esta
postura se articula con lo planteado por el MEN (2017) y los Lineamientos Pedagogicos y
Curriculares para la Educacion Inicial (2019), donde se promueve el reconocimiento del nombre
propio y la exploracidén sonora como practicas esenciales en la alfabetizacion inicial.

Por su parte, la maestra 8 resalta el desarrollo grafico y la observacion detallada como
habilidades fundamentales en esta etapa. Para ella, el dibujo no solo representa una manifestacion
artistica, sino también una forma de lectura y construccion de sentido. Su practica pedagdgica
que parte de la comparacion entre el dibujo imaginado y la imagen real busca potenciar la
atencion, la observacion y la precision, aspectos que fortalecen las bases cognitivas y perceptivas
del aprendizaje lector. Ademas, incorpora de manera implicita la conciencia fonologica y el
reconocimiento de los fonemas vocalicos, promoviendo un acercamiento natural y significativo al
codigo escrito. En sus palabras se evidencia una comprension del aprendizaje desde la

experiencia activa y multisensorial, en coherencia con la categoria de desarrollo y aprendizaje,
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donde la docente actiia como mediadora y acompafante mas que como transmisora de
conocimiento (Bruner, 1997).

La maestra 9, desde una perspectiva mas comunicativa, destaca la escucha, la oralidad y
la imaginacion como pilares del proceso lector. Considera que la lectura potencia la expresion
verbal, la narracion y la creatividad, y que estas habilidades se fortalecen a través de la lectura
compartida con las familias. Menciona que los nifios llevan cuentos a casa cada fin de semana y
luego narran sus experiencias en clase, practica que refuerza la categoria de acompafiamiento de
padres y maestros. Esta estrategia evidencia una alfabetizacion emergente situada en la relacion
escuela-familia, donde el nifio se convierte en mediador entre ambos contextos, y la lectura se
configura como un acto social, emocional y cooperativo (Bronfenbrenner, 1995; UNICEF, 2021).

Finalmente, la maestra 10 plantea que, a los 4 y 5 afos, los nifios ya son capaces de
realizar lecturas de imagenes con comprension. Para ella, esta habilidad implica reconocer
personajes, identificar lugares y establecer secuencias narrativas a partir de lo visual. Su vision
amplia la nocion de lectura, al entenderla como un proceso interpretativo y constructivo mas que
literal, en el cual los nifios atribuyen significado a lo que observan. Esta interpretacion esta
estrechamente relacionada con la categoria de proceso lector, ya que refleja el transito de los
nifios desde la lectura iconica hacia la comprension narrativa y simbolica, etapas esenciales en el
desarrollo de la competencia lectora (Cassany, 2006).

En conjunto, las maestras de Quiba coinciden en que las habilidades lectoras esperadas en
los nifios de 4 y 5 afios comprenden la lectura de imagenes, la expresion oral, la narracion, la
escucha activa, la observacion, la simbolizacion grafica y el reconocimiento del nombre propio.
Estas capacidades, segun sus experiencias, deben promoverse desde la ludica, la exploracion y la

experiencia significativa, mas que desde la ensefianza formal del cddigo escrito. Se evidencia una
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mirada coherente con el enfoque constructivista y sociocultural del aprendizaje, en el que el
lenguaje se construye en interaccion con el entorno, el otro y la propia experiencia.

En respuesta a la pregunta: ;Qué estrategias utiliza en el aula para fomentar el interés por
la lectura? Las respuestas de las maestras del Colegio Cundinamarca [.E.D. evidencian una
profunda comprension del proceso lector como una experiencia integral que trasciende la
decodificacion del texto, vinculando lo emocional, lo sensorial y lo comunicativo, destacan la
importancia de la lectura como un proceso vivo y social que favorece el desarrollo del lenguaje,
la imaginacién y la expresion oral. La maestra 1, por ejemplo, menciona que inicia sus jornadas
con asambleas y momentos de didlogo donde los nifios “pueden escuchar su voz y la de sus
compatfieros”, promoviendo asi la escucha activa y la construccion de significado compartido.

Esta practica se relaciona con el enfoque constructivista, donde el aprendizaje se
construye a partir de la interaccion social (Vygotsky, 1979). De igual modo, las maestras 3 y 5
resaltan el valor de la creacion de historias y el juego simbolico como formas de aprendizaje
activo que potencian la imaginacion y la comprension. Estas estrategias promueven el desarrollo
cognitivo y lingiiistico, en coherencia con lo planteado por Bruner (1998) sobre el aprendizaje
narrativo como base de la construccion del conocimiento.

En relacion con el proceso lector, se observa una concepcion amplia y significativa de la
lectura. Las maestras priorizan la lectura en voz alta, la lectura de imagenes y la escucha de
cuentos, favoreciendo la comprension antes que la decodificacion. La maestra 2 enfatiza el valor
de la lectura en voz alta acompafiada de preguntas que invitan a la reflexion y a la interpretacion,
lo cual coincide con los planteamientos de Solé (1992), quien considera la lectura como un
proceso interactivo en el que el lector construye significado a partir del texto.

Asimismo, la maestra 4 menciona el uso de laminas, canciones y lectura de cuentos tradicionales,
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recursos que facilitan la atencion y el disfrute, fortaleciendo la dimension estética del proceso
lector.

Aunque las respuestas no mencionan explicitamente el uso de herramientas digitales, las
estrategias descritas reflejan un enfoque multisensorial que podria facilmente ampliarse con
recursos tecnologicos, como audiocuentos o lecturas interactivas. Este vacio sugiere la
posibilidad de fortalecer la mediacion lectora con el uso de medios digitales como complemento
pedagogico (MEN, 2022).

Las maestras asumen un rol activo como mediadoras de lectura, guiando la experiencia
lectora de manera intencionada. Sin embargo, en las respuestas no se evidencia la participacion
directa de las familias en este proceso, lo que permite identificar un campo de oportunidad para
promover estrategias de lectura compartida hogar escuela. Segun Bronfenbrenner (1995), la
interaccion entre estos dos entornos es esencial para el desarrollo integral del nifio.

En conjunto, las voces de las maestras revelan una vision humanista y participativa de la
lectura, donde la palabra, la imaginacion y la experiencia cobran sentido en comunidad. Las
estrategias que emplean se centran en el vinculo afectivo, la expresion oral y la exploracion de
sentidos, consolidando la lectura como un acto de comprensioén, comunicacidon y encuentro.

Las maestras de Quiba en respuesta a la misma pregunta: ;Qué estrategias utiliza en el
aula para fomentar el interés por la lectura? Las maestras del Colegio Quiba L.E.D. conciben la
lectura como una experiencia vivencial, sensorial y creativa, que se teje a partir del entorno,
la narracion, la interaccion y la exploracién. En sus voces se refleja una vision de la lectura

como acto social y de descubrimiento, que conecta el lenguaje con el juego, la naturaleza y

la imaginacion.
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Las estrategias pedagogicas descritas por las maestras promueven el desarrollo integral de
los nifios, estimulando el pensamiento, la observacion y la expresion oral. La maestra 7 destaca
el valor de la narracion espontdnea y la exploracion del entorno natural como medios para
fomentar el lenguaje y la observacion. Al permitir que los nifios cuenten sus experiencias y luego
las representen mediante el dibujo o el picto cuento, integra lo cognitivo, lo emocional y lo
artistico, en coherencia con el planteamiento de Bruner (1990) sobre la construccion del
conocimiento a través de la narrativa y la accion. Por su parte, la maestra 9 enfatiza la creatividad
y la recursividad docente como ejes del aprendizaje, sefialando que la lectura puede estimularse
aun con recursos simples si se aprovechan de manera significativa. Esta postura se alinea con los
enfoques constructivistas de Vygotsky (1979), donde el aprendizaje se potencia en la interaccion
y el uso de los recursos del contexto inmediato.

Las maestras conciben el proceso lector como un acto mas amplio que la decodificacion,
donde se combinan la oralidad, la comprension y la interpretacion. La maestra 8 resalta la lectura
de cuentos como rutina diaria, practica que busca generar hébito y disfrute, promoviendo la
concentracion y el sentido estético de la lectura. Ademads, fomenta la lectura autdbnoma al permitir
que los nifos elijan libros y exploren a su ritmo, lo que favorece la autorregulacion y el desarrollo
del gusto lector. De igual forma, la maestra 10 trabaja la lectura en dos lenguas (espafol e inglés),
integrando estrategias de comprension lectora, creacidon de nuevos personajes y produccion
artistica a partir del texto. Este enfoque evidencia una comprension del proceso lector como un
ejercicio de construccion simbolica y creativa, coincidiendo con Solé (1992), quien plantea que la
lectura es un proceso de interaccion entre el lector, el texto y el contexto.

En las respuestas aparece un uso moderado de recursos tecnologicos. La maestra 10
menciona el empleo de videos y cuentos digitales como herramientas para fortalecer la

comprension y ampliar el acceso a diferentes lenguajes. Esta integracion refleja la importancia de
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las tecnologias en la mediacion lectora, pues, como sefiala el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2022), los entornos digitales pueden favorecer nuevas formas de acercamiento a la lectura
desde la interactividad y el estimulo visual.

Las maestras reconocen el papel de las familias en el proceso lector. En particular, la
maestra 10 menciona el plan lector semanal, mediante el cual los nifios llevan cuentos a casa para
compartir con sus familias. Esta practica propicia el didlogo intergeneracional y refuerza la
relacion escuela hogar, en coherencia con Bronfenbrenner (1995), quien sostiene que el
desarrollo infantil se enriquece a través de la interaccion entre los distintos entornos del nifo.

Las voces de las maestras de Quiba evidencian una pedagogia centrada en la experiencia
y la creatividad, donde la lectura se vive como una exploracion del mundo y de si mismos. Las
estrategias implementadas combinan el juego, la naturaleza, la oralidad, el arte y el
acompafiamiento familiar, configurando un proceso lector que promueve el placer por leer, el
pensamiento critico y la expresion libre. De este modo, las docentes se posicionan como
mediadoras activas que transforman la lectura en una préctica significativa y contextualizada.

Las maestras de los colegios Cundinamarca [.LE.D. y Quiba I.LE.D. coinciden en concebir
el proceso lector en la primera infancia como una experiencia integral que trasciende la
decodificacion de signos para situarse en la comprension, la exploracion y la construccion de
sentido. Desde sus voces, la lectura se entiende como una practica que involucra el lenguaje, la
imaginacion, la interaccion y la vivencia, donde el nifio se reconoce como sujeto activo que
interpreta el mundo a partir de sus experiencias, emociones y relaciones.

Las docentes del Colegio Cundinamarca destacan la importancia de generar ambientes
literarios que promuevan la curiosidad, la oralidad y la autonomia, mientras que las del Colegio
Quiba resaltan la lectura como un acto creativo, ludico y contextualizado, vinculado con el

entorno natural y social de los nifios. En ambas instituciones se evidencia una vision coherente
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con el enfoque constructivista, en el que la lectura se construye desde la interaccion social
(Vygotsky, 1979) y el aprendizaje significativo (Bruner, 1991), reconociendo también la
relevancia del acompafiamiento familiar y la mediacién docente como pilares del desarrollo

lector en la primera infancia.

5.1.1 Observacion participante y diario de campo en relacion con las entrevistas a

maestras de Primera infancia.

La aplicacion simultanea de la observacion participante y del diario de campo durante e
inmediatamente después de las entrevistas a las maestras permitio captar, de manera rica 'y
contextualizada, tanto las practicas como las actitudes que atraviesan el trabajo cotidiano en la
primera infancia. Tal como sefalan DeWalt (2011) y Hammersley y Atkinson (2007), la
inmersion del investigador en el escenario de estudio posibilita observar interacciones y matices
que no emergen en registros exclusivamente verbales; asimismo, la toma sistematica de notas de
campo, tal como recomiendan Emerson, Fretz y Shaw (2011), facilit6 la documentacion de
descripciones, didlogos y reflexiones contextuales que enriquecieron el analisis.

Paralelamente, la practica reflexiva de registrar impresiones y decisiones metodoldgicas
inmediatamente después de las entrevistas favorecio la identificacion de sefiales de interés, la
generosidad en el relato de experiencias por parte de las docentes y su disposicion a participar,
condiciones que contribuyeron a establecer una conversacion fluida, profunda y precisa (Kvale y
Brinkmann, 2009). En conjunto, estas técnicas permitieron articular observacion y relato,
garantizando una aproximacion situada y rigurosa al proceso lector en la primera infancia,
descrito a continuacion:

Durante el desarrollo de las entrevistas dialogicas con las maestras, se evidenci6 una

notable disposicion para compartir sus saberes y experiencias pedagogicas, asi como una actitud
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abierta al aprendizaje y a la incorporacion de nuevas estrategias que fortalezcan los procesos de
ensefianza y aprendizaje de sus estudiantes. Esta actitud colaborativa y reflexiva permiti6é generar
un ambiente de didlogo genuino, caracterizado por la escucha activa y el intercambio de practicas
significativas. En concordancia con lo planteado por Freire (1997), la interaccion dialdgica se
convierte en un espacio de construccion colectiva del conocimiento, donde tanto el investigador
como los participantes se reconocen como sujetos activos en el proceso educativo. Asimismo, la
observacion participante posibilito identificar el compromiso docente con el mejoramiento
continuo y la busqueda de estrategias que promuevan aprendizajes significativos, tal como lo
destacan Flick (2015) y Hernandez-Sampieri et al. (2022), quienes sefalan la importancia de la
actitud reflexiva y la apertura en los escenarios de investigacion cualitativa.

Esta actitud de apertura y compromiso por parte de las maestras incidi6 positivamente en
la calidad del didlogo y en la profundidad de la informacién obtenida durante las entrevistas. La
confianza generada en el intercambio permitié que las participantes expresaran con libertad sus
percepciones, inquietudes y experiencias, enriqueciendo la comprension del proceso lector en la
primera infancia desde su practica pedagogica. De este modo, el encuentro se transformé en un
espacio de reflexion conjunta, donde emergieron nuevas perspectivas sobre la ensefianza de la
lectura, el acompanamiento familiar y el uso de estrategias didacticas innovadoras. Tal como
plantean Denzin y Lincoln (2012), la riqueza de la investigacion cualitativa radica en la
interaccion significativa entre los actores, donde el didlogo se convierte en una fuente de sentido
y co-construccion de conocimiento. En este sentido, la observacion participante no solo facilito la
recoleccion de datos, sino que también fortalecio el vinculo investigador-participante,

posibilitando una comprensién mas profunda y humana del fenémeno estudiado.
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5.2 Entrevistas a padres de familia

Durante la recoleccion de informacion, se realizaron 70 entrevistas a padres, abuelas y tias
de los nifios de Primera Infancia, 48 pertenecientes al Colegio Cundinamarca [.E.D. y 22 al
Colegio Rural Quiba Alta .LE.D. Las entrevistas estuvieron guiadas por preguntas orientadoras
que buscaban explorar no solo el interés de los nifios por la lectura, sino también las estrategias y
actividades que las familias implementan en casa, los beneficios percibidos de la lectura, los retos
que enfrentan los nifios al aprender a leer y la influencia del entorno familiar en este proceso.
Asimismo, se indagd sobre la percepcion de los padres frente al reconocimiento de letras y
simbolos como indicador del inicio del proceso lector.

A lo largo de las entrevistas se evidencio un alto nivel de compromiso y participacion por
parte de las familias en el acompafnamiento del proceso lector de sus hijos. Los testimonios
recogidos destacaron diversas estrategias orientadas a estimular el interés por la lectura, tales
como el uso de aplicaciones digitales y videos de cuentos, la narracion de relatos personales y
tradicionales, la practica de lectura diaria antes de dormir, asi como la creacion de libros y
narraciones elaboradas por los propios nifios. Ademas, se subrayo la relevancia atribuida a la
oralidad, la pronunciacion y la implicacion activa de los nifios en las actividades lectoras,
reconociendo el papel del juego y de las experiencias significativas como componentes esenciales
en el aprendizaje y desarrollo del proceso lector.

De igual forma, los familiares reconocieron la necesidad de recibir orientacion y apoyo
por parte de las instituciones educativas para fortalecer el proceso lector, evidenciando su
disposicion a implementar estrategias sugeridas por los docentes y mantener un acompaiamiento
constante. Las entrevistas permitieron, ademas, identificar diferencias en los intereses y
motivaciones de los nifios, subrayando la importancia de respetar los ritmos individuales de

aprendizaje y la diversidad de habilidades en esta etapa. En conjunto, estos hallazgos reflejan
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coémo la familia se constituye en un actor fundamental en la construccion de competencias
lectoras, interactuando de manera activa con la escuela y contribuyendo al desarrollo integral del
proceso lector en la primera infancia.

El anélisis de las entrevistas realizadas a padres, abuelas y tias de los nifios de primera
infancia permitio evidenciar que el interés por la lectura en el entorno familiar se expresa de
diversas maneras. Algunas familias promueven este habito mediante la lectura diaria, la narracion
de cuentos propios o tradicionales, y el uso de aplicaciones o videos de historias; mientras que, en
la mayoria de los casos, las practicas lectoras se orientan principalmente por las recomendaciones
y orientaciones dadas por las maestras en el marco del proceso educativo.

La participacion familiar se evidencia en la rotacion de cuentos (iniciativa de la maestra),
la inclusion de abuelas y tias en actividades lectoras y el acompafiamiento en experiencias de
aprendizaje, lo que fortalece la relacion escuela-familia.

Ademas, se reconoce la importancia de estimular la escritura y la oralidad, respetando los
ritmos individuales de aprendizaje de cada nifio, asi como la necesidad de apoyo del colegio para
consolidar estos procesos. En conjunto, estas estrategias reflejan un compromiso activo de las
familias en el desarrollo del proceso lector de los nifios de 4 y 5 afos, evidenciando que la lectura
se construye de manera progresiva, contextualizada y colaborativa entre el hogar y la escuela y
que requieren de unas mejores orientaciones, ya que por desconocimiento en ocasiones no
acompafian asertivamente a los nifios y a las nifias.

Las Figuras 15 y 16 muestran las palabras mas recurrentes utilizadas por los padres de
familia en la entrevista, en torno al desarrollo de la lectura de sus nifios de los Colegios

Cundinamarca [.E.D. y Rural Quiba Alta respectivamente, evidenciando por su tamatfio, las de

mayor mencion.
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Figura 14
Mapa de palabras entrevistas a padres de familia del Colegio Cundinamarca 1.E.D.

paquete distraer .
trazo ayudarle lidico pantalla cosita | o
creativo
jar dibujito amor
pesar cambiar ] adelantar crear rapido dibujo problema  taller copear
miedo Ensefiarle identificar pronunciacién imagen _historia mirar lograr mente
entender fomentar CONOCer papa hablar querer implementado mufieco
- nuevo
ortografiar motivar estrategia enfrentar gustal’ preguntar PUES | bonder medir
escribir . -
inventar estimular mayor expresarse
orientacion procesar dibujar Y reto palabra .
empezar interpretar jdea
final compaiiero

reconocer NINO | t evidenciar
padre manera jugar contar ec u ra importante leerle

) . logos cuento
abrir  pronunciar  tarea ConSIderar . , eamiliar
basar il todavia I ee r I nte res algo comenzar | _

diferente cr aportar creer familia ejemplo

hermano |etrero

atencion imitar
bensficiar venir arte Necesitar actividad apr‘endel‘ ayudar hlJO libro cual celular despertar junto
fluigez ~ IIDrito  imaginar dacir apoyar influir ra demostrar ensefiar corregir el

explicar asociar mama partir bebe VET b fici bueno formardespués afectar

gusta lector habito mucho haber realizar eneficio ) o reforzar

escuchar mami tratar oo o fortalecer interesar continuar vanzar iniciar
lecturer aplicacion ademds |mag|naC|9n siempre comprender  dificultar temer enriquecer
television Incentivar deber mzt:l:r mejorar  biblioteca glacionar creatividad

i ensar
nifia colorear P! cuatro

acompaiiarlo acompafiamiento COMPrension  concentrar

dejarlo vocabulario

Nota. Elaboracion empleando el software Atlas ti.

Figura 15

Mapa de palabras entrevistas a padres de familia del Colegio Rural Quiba Alta
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Nota. Elaboracion empleando el software Atlas ti.
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La Figura 16 muestra la participacion familiar como eje articulador del proceso de

aprendizaje, ya que su presencia favorece la motivacion, la expresion y la participacion activa de
los nifios en su formacion. La familia no solo acompafia, sino que también estimula la lectura,
contribuye a la creacion de hébitos lectores y educa con el ejemplo. Asimismo, la reflexion, el
contexto y los recursos educativos incluyendo el uso de la tecnologia se reconocen como
mediadores que fortalecen o limitan los aprendizajes.

Figura 16
Participacion familiar
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Nota. Elaboracion empleando el software Atlas ti.
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de familia de Primera infancia.

Durante las entrevistas dialdgicas con los padres, tias y abuelas, se evidencié una amplia
disposicion por compartir experiencias y reflexiones en torno al proceso lector y comunicativo de
los nifios. Los participantes manifestaron emplear diversas estrategias para fomentar la lectura en
el hogar, entre ellas el uso de aplicaciones digitales, videos enviados por las maestras y el
televisor como medio para acceder a cuentos y relatos. Sin embargo, emergi6 la preocupacion por
la necesidad de ampliar la variedad de textos, ya que la repeticion constante de los mismos
cuentos genera desinterés en los nifios. Asimismo, se destaco la importancia del acompanamiento
familiar en la pronunciacion y estimulacion del lenguaje, resaltando que hablarles con claridad,
motivarlos a repetir correctamente y mediar con las maestras en caso de posibles dificultades
contribuye al desarrollo lingiiistico.

Las narrativas de las abuelas y los cantos tradicionales fueron reconocidas como recursos
valiosos para fortalecer la oralidad y las raices culturales. De igual manera, surgieron reflexiones
sobre el respeto a los ritmos individuales de aprendizaje y la necesidad de no imponer la lectura
temprana, recordando experiencias pasadas poco gratas de ensefianza forzada. Los padres
también expresaron el deseo de comprender mejor como y cudndo iniciar la lectura formal,
reconociendo la relevancia de la conciencia fonologica y de la intervencion afectiva. Ademas, se
enfatiz6 la relacion entre lectura, escritura y dibujo, comprendidos como procesos integrados, asi
como la importancia del juego como actividad rectora en la primera infancia. En general, los
participantes mostraron un interés genuino por acompaiar el aprendizaje de sus hijos,
comprendiendo que los nifios aprenden constantemente y por imitacion, y que el ejemplo, las

rutinas y los limites son fundamentales para el fortalecimiento del proceso lector desde el hogar.
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Se evidencio en elacion con el proceso lector una identificacion directa con el conocimiento de
letras en el decodificar con la relacion sonido grafema.

En la Figura 17 se presentan las palabras mas recurrentes evidenciadas en los registros de
estos instrumentos en torno a las entrevistas a los padres de familia. Evidenciando su sentir frente
a la importancia de la lectura en los nifos de 4 y 5 afios y el desarrollo del lenguaje. Asi como
también sus procesos de aprendizaje.

Figura 17
Mapa de palabras de los registros observacion participante y diario de campo en relacion a las

entrevistas a padres de familia.
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5.3 Experiencias con los nifios y las nifias de 4 y 5 afos.

El principal proposito en la implementacion de las experiencias con los nifios y las nifas
fue escuchar su voz y comprender, desde vivencias reales de aula, sus apropiaciones, intereses,
motivaciones, desarrollos y aprendizajes en torno al proceso lector. Este enfoque responde a los
fundamentos del constructivismo, el cual sostiene que el aprendizaje se construye activamente a
través de la interaccion con el entorno, los otros y los propios esquemas cognitivos. Desde la
perspectiva de Piaget (1970), los nifios reorganizan su pensamiento mediante procesos de
asimilacion y acomodacion que solo pueden observarse en situaciones reales de interaccion.
Asimismo, desde Vygotsky (1979), la participacion en actividades sociales y el lenguaje
constituyen herramientas esenciales para que los nifios avancen en su zona de desarrollo proximo,
aspecto que oriento directamente la manera en que se disefiaron y analizaron las experiencias

aqui descritas.

Para asegurar la rigurosidad del proceso y captar con precision estas manifestaciones
infantiles, se realizd un registro sistematico y exhaustivo mediante los instrumentos de
observacion participante y el diario de campo en cada sesion. De acuerdo con Ausubel (1978), el
aprendizaje significativo ocurre cuando los nuevos conocimientos pueden anclarse en los saberes
previos del estudiante, por lo que escuchar la voz de los nifios y documentar sus expresiones
espontaneas resultd fundamental para comprender como construyen sentido alrededor de la
lectura. En coherencia con ello, el registro de informacion se desarrolld bajo condiciones que

facilitaron la interaccion genuina y la expresion auténtica de cada nifio.

Con este fin, se establecieron diversas rutinas pedagogicas disefiadas para favorecer tanto

el orden como la calidad del registro: el saludo inicial, el llamado a lista al comenzar cada sesion,
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la disposicion de los nifios en una mesa redonda sin mesas intermedias, y una dinamica

previamente concertada para organizar su ubicacion. Esta disposicion espacial fue clave para
promover la comunicacion horizontal y la mirada compartida, elementos que Ferreiro (1999)
reconoce como esenciales para comprender como los nifios elaboran hipdtesis sobre la lengua

escrita a partir del intercambio con otros.

Ademas, se instauraron normas conversacionales claras: levantar la mano para solicitar la
palabra, escuchar atentamente a quien estuviera interviniendo, expresar ideas desde su propia
experiencia sin imitar a los compafieros, y mantener atencion a las orientaciones iniciales sobre la
actividad. Estas pautas favorecieron una interaccion respetuosa y abierta, coherente con las ideas
de Bruner (2003), quien destaca que los formatos de participacion guiada permiten a los nifios

apropiarse del lenguaje y construir significados en colaboracion con los demas.

Posteriormente, los registros de las voces de los nifios consignados en las planillas de
cada encuentro fueron analizados en relacién con el propoésito de cada experiencia. Este analisis
permitié comprender de manera profunda y contextualizada como los nifios y nifias construyen
significado, participan, se expresan y avanzan en su proceso lector. La informacion recopilada
reflejo la riqueza de las interpretaciones individuales, la diversidad de estrategias utilizadas por
los nifios para representar sus ideas tanto verbales como graficas y simbolicas, y la manera en que
cada uno, desde su singularidad, fue elaborando comprensiones sobre los textos, las imagenes y
las narraciones presentadas y por supuesto, progresando en el desarrollo de las dimensiones de la

comprension del lenguaje.

En conjunto, estos hallazgos se alinean con el planteamiento constructivista de que el

aprendizaje lector no se limita a la decodificacion, sino que implica un proceso activo, social y
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situado, donde la interaccion con el adulto, los pares y los materiales desempefia un pape
fundamental para construir significados. Asi, las voces de los nifios, registradas y analizadas
rigurosamente, constituyen evidencia clave del modo en que se desarrollan y consolidan sus

primeras competencias lectoras.

A continuacion, se expone la secuencia didactica aplicada, cuyo objetivo fue observar y
fortalecer la apropiacion de las habilidades vinculadas a la comprension del lenguaje en nifios de
4 y 5 afios, tomando como referencia el modelo de la cuerda desarrollado por Hollis Scarborough
(2001). Este enfoque orient6 el trabajo pedagdgico hacia el desarrollo articulado de competencias
clave como los conocimientos previos, el vocabulario, la estructura del lenguaje, el razonamiento
verbal y el conocimiento literario, con el proposito de promover un avance integral en el proceso

lector durante la primera infancia.

Desde esta perspectiva, las cinco experiencias que conformaron la secuencia didactica se
disefiaron con el proposito de estimular dichas habilidades mediante situaciones ludicas,
interactivas y comunicativas, en las cuales los nifios participaron activamente en la construccion
de significados. De forma progresiva, estas experiencias favorecieron la exploracion, la expresion
y la representacion de ideas, asi como la comprension de los elementos propios de la narracion,
fortaleciendo su proceso lector inicial a partir de la interaccion, el didlogo y el aprendizaje
colaborativo.

Asimismo, en la implementacion de las experiencias se emplearon herramientas digitales,
entendidas como estrategia didéctica y recursos pedagdgicos que potencian la motivacion, la
participacion y la comprension de los contenidos. El uso de juegos virtuales, presentaciones

interactivas y recursos audiovisuales favoreci6 la atencidon conjunta, el aprendizaje significativo y
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la articulacion entre lo simbdlico y lo digital, aspectos fundamentales en la formacion lectora
contemporanea.

En coherencia con el enfoque constructivista, la secuencia promovid que el aprendizaje
surgiera de la interaccion entre los niflos, su entorno y los otros, entendidos estos como los pares,
maestros y familiares, reconociendo al estudiante como sujeto activo en la construccion de su
conocimiento. De esta forma, las cinco experiencias constituyeron un proceso didactico
intencionado que integro la lectura de iméagenes, la narracion oral, el juego simbolico y las
herramientas digitales, en funcion del fortalecimiento de las habilidades de la comprension del
lenguaje en la primera infancia.

Las mencionadas experiencias se implementaron con 229 nifios distribuidos en 10 grupos
asi: del Colegio Cundinamarca I.E.D. tres grupos de grado Jardin, conformados por 23, 21 y 21
estudiantes respectivamente y tres grupos de grado transicion conformados por 25, 26 y 25
estudiantes respectivamente y del Colegio Rural Quiba IED Alta, dos grupos de grado Jardin,
cada uno conformado por 20 niflos y 2 grupos de grado transicion conformados por 23 y 25
estudiantes respectivamente.

Secuencia didactica: “Comprendo el lenguaje a través del cuento de Frozen “Elsa y el
llamado de la naturaleza”. Fase Inicial: Primera experiencia: “Conozco a los personajes del
cuento de Frozen”. Propoésito: Despertar el interés por la lectura a partir de la exploracion de
personajes y el reconocimiento de sus caracteristicas y observar la apropiacion que tienen los
niflos en relacion con las habilidades de la comprension del lenguaje. Desarrollo: el primer
encuentro se inicid con la instauracion de una rutina de saludo, en la que los niflos se organizaron
en una mesa redonda utilizando unicamente las sillas, acompafiando la actividad con canciones y
una dindmica inicial para generar un ambiente de acogida y motivacion. Esta estrategia no solo

facilito la integracion y la participacion activa de los nifios desde el primer momento, sino que
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también fortalecio la continuidad del aprendizaje en los encuentros posteriores, al recordar lo
trabajado en la sesion anterior, promoviendo la memoria, la atencion y la construccion progresiva
de los conocimientos (Diaz Barriga y Hernandez, 2014; Piaget, 1973). De esta manera, las rutinas
didacticas actian como un soporte estructurado que favorece el desarrollo de habitos, la
autonomia y la consolidacion del proceso lector desde los primeros afios de educacion infantil
(Vygotsky, 1979).

Se presentaron los personajes del cuento de Frozen “Elsa y el llamado de la naturaleza”
(mufiecos), indagando por medio de preguntas, si los conocian, si conocian sus nombres, se fue
presentando uno a uno estimulando su asombro, e invitdndolos a describirlos, por su forma, color,
tamafo, entre otras caracteristicas que surgieron, como la posicion de sus manos, el color del
cabello. Se permitié que cada nifio y nifia los manipulara en forma ordenada. Posteriormente se
les invitd a disponerse para una gran lectura, se les mostrd la portada del cuento “Elsa y el
llamado de la naturaleza”, pero no se podia abrir, para hacerlo debiamos hacer magia, se les
oriento a repetir: “polvo de estrellas, bruma de mar, que este cuento se abra ya, jcata punch- cata
punch! y al hacer toda la magia y dirigirla hacia el cuento, este se abridé. Enseguida se leyo el
cuento, mostrando sus imagenes y organizando los “mufiecos” personajes en el centro de la
asamblea, a la medida que iban apareciendo en la narracién de la historia. Al acabarse el cuento
se cerr6 la magia “y colorin, colorado, este cuento se ha acabado y en nuestras mentes se ha
guardado”. En seguida, se les permitid jugar con los personajes, luego los guardaron en su caja
junto con el cuento, y finalmente se les invitd a participar de un juego digital con una ruleta, en
donde debian decir el nombre del personaje que les salia y una caracteristica, iban pasando por
turnos. Se cerrd la experiencia con comentarios de los nifios frente a la experiencia.

Durante todas las experiencias se diligenci6 el registro de la observacion participante y

posteriormente del diario de campo, ademas de una planilla en Excel en relacion con el objetivo
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de observacion en cada una de ellas. En todos los grupos lo que mas les gust6 fue jugar con los
personajes y hacer girar la ruleta virtual. En los comentarios finales los nifios del grado Jardin en
su mayoria respondieron sobre lo que les habia gustado del cuento, no de la experiencia en si. En
la Tabla 4, se presentan las observaciones y apreciaciones en relacion con esta primera

experiencia.

Tabla 4

Observaciones y apreciaciones en relacion con la primera experiencia.
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Experiencia # 1 C < & & C ¢
En general tienen una gran
dificultad en su pronunciacion
Emplean con en todos los grupos, promedio Los nifios v nifias estan
habilidad 10 nifios por salon. La Les asombro el |prestos, con todas sus
Durante la experiencia se vocabulario de  |mayoria de los nifios de Jardin escuchar y capacidades y su
observo demanera  |Alsumos  |colores , nociones |no promuncian frases En unaprimera  |observar através |asombro a dejarse
intencionada el desarrollo |habian visto (largo corto, grande |completas,y se les dificulta el |observacion, deunlibro, una  |cautivar v aprender a
de las habilidades en torno |la pelicula v |-pequefio. Tanto  |seguimiento de la instruccion. |responden a historia algunos  |través de nuevas
ala comprension del  |tenian en los grados Los nifios de Transicion preguntas vista, ofros experiencias. Les agrado
lenguaje en todos los nifios |alguna Jardin como emplean en sumayoria frases |Gnicamente literales |escuchada como  |el manipular y jugar con
¥ nifias. informacion. | Transicion completas. del cuento pelicula. los mufiecos.

Nota. Elaboracion propia

1704

Piaget (1972) resalta como los nifios, desde las primeras etapas del desarrollo cognitivo,
se enfrentan al mundo con curiosidad y asombro, lo cual es el motor de su aprendizaje. También,

Howard Gardner (1997) al desarrollar la teoria de las inteligencias multiples, sefiala que los nifios
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exploran el mundo con fascinacion y creatividad, lo que constituye la base de sus aprendizajes.

USANTOTOMAS.EDU.CO #QCS%F%H\&:{%T NIT.: 860.012.357-6
Q00O OO santotocolombia y 10300 Carrera 9.# 51- 11 @

150 21001

PBX.: +57 (601) 5878797 ®



% 126

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

DE PRINCIPAL BOGOTA—

Planteamiento que debe ser acogido como oportunidad de favorecer el desarrollo de procesos

desde las diferentes experiencias que posibilitan padres y maestros de la primera infancia.

Fase de desarrollo: Segunda experiencia: “Recordamos y reconstruimos la historia”
Propdsito: Favorecer la comprension narrativa y la memoria secuencial del cuento, colocando
especial observacion en la habilidad de conocimientos previos a través de la realizacion de
preguntas sobre la naturaleza. Desarrollo: se realizaron las actividades de rutina, activando los
conocimientos previos y se volvieron a sacar a los personajes del cuento de Frozen uno a uno,
invitando a los nifios a recordar sus nombres, posteriormente se reconstruyo la historia narrada en
el cuento haciendo énfasis y repitiendo el vocabulario que ya se habia identificado en el
encuentro anterior como nuevo, por turnos ubicaron los personajes segun la narracion y
posteriormente se les permitio jugar con los personajes, invitdndolos a inventar nuevas aventuras.
Se guardaron los personajes y se les invit6 a realizar un juego virtual, en el que tenian que ubicar
las iméagenes del cuento de manera secuencial seglin la narracion, estuvieron muy participativos y
animados, se cerrd el encuentro, invitando a los nifios a expresar de forma oral, 1o que mas les

gustd de la experiencia. En la Tabla 5, se presentan las observaciones y apreciaciones en relacion

con la segunda experiencia.
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Observaciones y apreciaciones en relacion con la segunda experiencia.
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observo de manera nifigsynifias  |importancia de escuchar la |Se formularon preguntas Se notd un poco mas de
intencionada el desarrollo recordaban el |instruccin, para dar inferenciales del texto, a las participacion en los
de las habilidades en tormo |En esta experiencia se vocablario nuevo |respuestas precisasyno  |que la mayoria de los nifos nifios y nifias a media
ala comprension del  |evidencio la influencia del  |delasesion  |divagar con otros y nifias respondieron de las primeras
lenguaje en todos los ifios {contexto, los nifos del Colegio |anterior, comentarios, esto favorecio |favorablemente. éporqué interacciones, ellos

y nifas, especialmente en
los conocimientos previos,
favoreciendo la asociacion
por medio de preguntas
sobre la naturaleza.

Rural de Quiba, tenian mas
conocimiantos previos en tomo
a la naturaleza, tales como

nn

"fuente de agua” "niebla" y en

sUS comentarios.

especialmente [a
"salamandra” que
les habia causado
mucha
curiosodad.

|a experiencia describiendo
un poco més y al momento
de jugar el inventar
historias, siguiendo la
instruccion.

Ana sa cambid de vestido?,
(tenia uno elegante yluego
una capa). "para salir al

nn

frio", "porque iba a llover”,

"nor la naturaleza”,

El juega simbalico
favorece este
cercamiento,

veian |a validacion da
[as diferentes
respuestas, todas
validas, y se animaban
a expresarse,

Nota. Elaboracion propia

Desde la perspectiva constructivista, el aprendizaje se entiende como un proceso activo

mediante el cual el nifio construye su conocimiento a partir de la interaccion constante con su

entorno y con los demas (Piaget, 1970; Vygotsky, 1979). En esta linea, reconocer y validar las

opiniones de los nifios en la primera infancia implica no solo respetar su derecho a ser

escuchados, sino también potenciar la construccion de aprendizajes significativos, dado que sus

ideas y concepciones constituyen el punto de partida para el desarrollo de comprensiones mas

complejas. En consonancia con esta vision, Malaguzzi (1996), desde la pedagogia de Reggio

Emilia, destaca que los nifios poseen “cien lenguajes” para expresar su pensamiento, por lo que es

fundamental escucharlos y valorar las multiples formas en que comunican, interpretan y

construyen sentido del mundo que los rodea.
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De manera complementaria, Tonucci (2009) defiende que los nifios son ciudadanos
activos cuyas opiniones deben tener un lugar central en la escuela y en la sociedad. reconociendo
su capacidad para interpretar, construir y transformar el entorno que habitan. Esta perspectiva se
articula con la Convencion sobre los Derechos del Nifio (ONU, 1989), la cual, en su articulo 12,
establece que los nifios tienen el derecho a expresar libremente sus opiniones en todos los asuntos
que les conciernen, y que estas deben ser debidamente consideradas. En coherencia con ello, las
posturas constructivistas coinciden en que escuchar y validar la voz infantil no solo constituye
una garantia de derechos, sino que ademas enriquece los procesos de ensefianza y aprendizaje. De
este modo, se promueve un enfoque educativo en el que el nifio asume un papel activo y
protagénico como constructor de su propio conocimiento, favoreciendo experiencias mas
significativas, participativas y coherentes con su desarrollo integral.

Tercera experiencia: “Dibujo y escribo sobre el cuento”. Proposito: Promover la
interpretacion de imagenes y la expresion oral y escrita a partir del cuento, observando
especialmente la estructura del lenguaje a través del querer decir en sus escritos, con sus propias
formas escriturales. Desarrollo: se realizé la rutina, hubo un saludo de bienvenida mas cercano
en los diferentes grupos de la mayoria de los nifios. Posteriormente se recordo lo realizado en las
dos experiencias pasadas, reconstruyendo la historia, recordando nombres, lugares y hechos
concretos a través de la lectura de las imagenes del cuento. Luego se les invito a pensar en lo que
mas les gustd del cuento y a escribirlo, empleando sus “propias formas escriturales”,
proponiéndoles pegar en el salon esos lindos escritos, para que los nifios de la tarde cuando los
vieran e intentaran leerlos se animaran a leer los cuentos de Frozen, como ellos.

Quien iba terminando su escrito, podia colorear las imagenes de los personajes de la
pelicula de Frozen, “impresos en la guia”. En este encuentro no jugaron con los mufiecos, si no

que se dejaron a la vista de todos, mientras escribian. Quien iba terminando ubicaba su escrito
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en el salon y podia jugar en el computador encontrando las parejas iguales con los
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personajes del cuento, repasando el vocabulario. Se cerrd el encuentro transcribiendo los

escritos de forma individual, felicitando su trabajo de la misma manera y cantando la cancion de

Frozen. En la Tabla 6 se presentan las observaciones y apreciaciones en relacion con la tercera

experiencia.

Tabla 6

Observaciones y apreciaciones en relacion con la tercera experiencia.

é l‘% N bQ
¢ ¢ & S
¥ < ¢
by
3 : ) 0
y ¢ 2 & § o
@g‘ A \t}% & é\ﬁ &
> & 3
9 o o & §
Experiencia # 3 Y = A ¢ 9 ¢
En esta experiencia se evidencid la narracidn,
todos dieron respuesta sedgn la indicacion,
Durante la experiencia s algunos describieron los personajes, en cuanto a
observo de manera  |Esta experiencia permitid entrelazar |3 forma de |3 escriturase observd en cual se
intencionada ¢l desarrollo {los conocimientos adguiridos, en el encuentra cada nifio y nifia, segtn susformas  |En sus escritas, por supuesta
ds Las habiidades en torno|concentrarse primerolos sucesosy escriturales previas al apropiacion del codigo |no ensu forma, sino en la
ala comprension del  |personajes del cuento, luego pensar |Se pudo observar |alfabética. Los nifios (as)de Jardinenlos3 | mencidn delo que Los nifios estaban
lenguzje en fodos los  |en jqué le gusto?y por dftimo eldominiodel  |grupos se encuentran en la etdpa presilahica  |escribieron, se observa una motivados a escribir
nifios ynifias,  |plasmarlo a través de una vocahularioenel |con trazos, grafos y seudoletras, los nifios {as) ~ [transparencia total con su para decorar su saldn e
especiilmenteenla  |representacion escrita. "Estopara |contextodel  |del grado se encuentrala mayoria en el nivel  |expresion oral, endondese |Seidentificila  (invitar a otros a leer,
estructura del lenguaje, |el nifio(a), es complejo, pero puede |cuento estudiado, |silabico alfabético y silabico vocal y algunosen  |agudizala comunicacion con |apropiacion de la  (cada grupo escogid un
expresando sus ideas de (hacerlo con la orfentacidn en todos los |3 etapa presilabica con trazos y grafos y quienes tienen dificultad en  [expresion a travs {lugar para colocar sus
formaescrifa.  |adecuada, arupas. seudoletras, sU pronunciacion. delo narrativo.  [frabajo.

Nota. Elaboracion propia.

La lectura y la escritura en la primera infancia adquieren verdadero sentido cuando se

desarrollan en contextos auténticos y significativos, que trascienden el cumplimiento de una tarea

escolar. Ferreiro y Teberosky (1979) evidencian que los nifios elaboran hipotesis sobre el sistema
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de escritura a partir de sus experiencias cotidianas con textos reales, lo cual les permite

comprender gradualmente su funcionalidad. En esta misma direccion, Vygotsky (1979) sostiene
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que el aprendizaje es un proceso social que cobra significado cuando responde a necesidades

comunicativas concretas; por tanto, la lectura y la escritura deben concebirse como practicas
vivas, vinculadas a la realidad y a los intereses del nifio. Asimismo, Smith y Goodman (1996)
afirman que los nifios aprenden a leer y escribir en la medida en que participan activamente en
comunidades lectoras y escritoras, donde el lenguaje escrito actia como un medio para construir,
compartir y transformar significados. Finalmente, Cassany (2006) enfatiza que las practicas
letradas auténticas, como leer un cuento, escribir una carta o interpretar un cartel son las que
realmente permiten a los nifios comprender la funcién social y comunicativa del lenguaje escrito,
sentando las bases para el desarrollo de su lengua escrita en esta etapa.

Cuarta experiencia: “Los poderes magicos de los personajes” Propdsito: Desarrollar la
imaginacion, la expresion oral y la capacidad de didlogo, observando especialmente el
razonamiento verbal. Desarrollo: después de realizar la rutina, se propiciaron unos ejercicios de
respiracion, y se escucharon sonidos de la naturaleza, luego se propuso que la experiencia a
realizar era de escucha y participacion, siguiendo pautas conversacionales, levantando la mano
para pedir la palabra. Posteriormente se dialogd con los nifios frente a ;qué es un poder?, los
personajes del cuento de Frozen ;qué poderes tenian? Y luego se les invitd a que cada uno
pensara en asignarle otro poder a cada personaje, ademas se les llevo otros personajes sorpresa,
los cuales estaban escondidos en una bolsa, por turnos pasaron al frente de la asamblea,

escogieron un personaje, ya fuera los ya conocidos o introducian la mano en la bolsa,
sacaban un personaje sorpresa, le daban un nombre y les contaban a sus compaiieros sobre el
poder que le querian asignar. Dejando en mitad de la asamblea nuevamente los personajes, cada
quien cuando fue su turno pudo escoger cualquier personaje, asi ya lo hubiera sacado otro

compaiiero. Fue necesario hacer por momentos pausas activas, con ejercicios corporales, para

retomar la atencion.
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Se cerro el encuentro dialogando sobre la experiencia y por grupos se les permitio jugar
con todos los personajes recordandoles, que ya tenian més y con nuevos poderes y en el
computador uniendo los personales con imdgenes que representaban poderes, En la Tabla 7 se
presentan las observaciones y apreciaciones en relacion con la cuarta experiencia.

Tabla 7

Observaciones y apreciaciones en relacion con la cuarta experiencia.

&
W \.;Q% & ¥ W
ey
& & &
$ a\v& i;‘ @
2
& »® 3 & & 69“5
& ¢ & & &
& & & &
o N ¢ & & 639
Pt & 0@ %6\\ "9 QQD )
Experiencia # 4 U ~ & ¢ U U
Durante la expasicion de los
poderes que le daban a cada S se les pronone y se ejercita se
Durante la experiencia|Presentaron dificultad personaje, se les realizd preguntas|Disfrutaron | pueden tener cada vez mejores
3¢ observo de manera |en 3 concentracidny la que llevaban a una mayor deljusgo  |respuestas a preguntas
intencionadael  |escucha activa, fue  |Se abservd un mayor nivel interpretacion, como: ;ese poder |simbdlico,y  |inferenciales. Se les dificultd el
desarrollo de las  |necesario estar de confianza, de Se les escuchd frases |si es de utilidad para las nosreimos  |escuchar y el esperar su turng, fue
habilidades en torno 2 |lamando 3 atencidn  |expresion y de dominio del|un poco méds personas?, ;y 5i con ese poder se |con algunas  necesario tener mucha paciencia \
la comprensién dzl |con los cambios de voz  |vocabulario estudiadoen |elaboradasycada  |lastima a otra persona?. Las ocurrencias, |exigencia en el cumplimiento de
lenguas en todos los [segin cada personaje, |torno al cuenta, Vez més cualeslos nifios respondieron,  |jqué honito, |los acuerdos. Les agradd el
nifios ynifias,  |motivando a los nifios @ |notandose cada vez mas |encaminadasa dar |cada vez mejor en estohace  |manipular los diferentes
especialmente en el |representarlosenun  |ala dificultad con quienes |respuestaala correspondencia con las partedel  |personajes en el juego simbdlico
razonamiento verbal. |juego simbdlico. no pronuncian claro. instruccion. experiencias. lenguaje! |conlos compafieros.

Nota. Elaboracion propia

La escucha, la concentracién y la atencion, constituyen procesos fundamentales en el
desarrollo infantil, ya que posibilitan la construccion de mejores aprendizajes, de tal manera que
son significativos y permiten el desarrollo de la autorregulacion. Desde la perspectiva del
desarrollo cognitivo, Piaget (1970) sefala que durante la etapa preoperacional los nifios

comienzan a consolidar la atencioén voluntaria a través del juego y la interaccion con su entorno.
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En la misma linea, Vygotsky (1979) enfatiza que la atencion y la escucha se desarrollan en
interaccion social, mediante la mediacion del lenguaje y la guia de los adultos, quienes apoyan el
transito del nifio hacia mayores niveles de autorregulacion.

Bruner (1983) agrega que estos procesos son esenciales para la adquisicion del lenguaje,
pues permiten al nifio participar en intercambios comunicativos donde se construyen significados
compartidos. Por su parte, Montessori (1949) resalta que la concentracion surge de manera
natural cuando el nifio se involucra libremente en actividades que despiertan su interés en un
ambiente preparado y estimulante. Finalmente, Goleman (1995) vincula la atenciéon y la
concentracion con la inteligencia emocional, destacando su importancia en el desarrollo de la
autorregulacion y el autocontrol desde la infancia. En conjunto, estas perspectivas coinciden en
que la escucha, la atencion y la concentracion no son capacidades dadas, sino habilidades que se
cultivan en la primera infancia a través de experiencias significativas, entornos enriquecidos y
relaciones sociales que promuevan la curiosidad y el interés genuino del nifio.

Fase de cierre: Quinta experiencia: “Exploro y leo otros cuentos de Frozen” Propdsito:
Consolidar la comprension lectora a través de la lectura de imagenes y la reflexion sobre la
experiencia, observando especialmente el vocabulario y el conocimiento literario. Desarrollo: se
realiz6 la rutina, luego se les mostrd a los nifios una gran sorpresa: jmas cuentos de Frozen!, la
coleccion completa. Se organizo el salon ubicandose en grupos de dos niflos por mesa, se resaltd
el cuidado por los libros y se orientd frente a la estructura del cuento que tiene un inicio, un nudo
y un desenlace, relacionandolo con el leido para que lo tuvieran en cuanta al leer los cuentos,
posteriormente se invito a los nifios a observar y leer por medio de las imagenes los diferentes
cuentos, orientando que la profe los iba a rotar, se distribuyeron entre ellos, luego se invitd a
cada uno a realizar la magia para abrir su cuento “ polvo de estrellas, bruma de mar, que este

cuento se abra ya, cata punch- cata punch...” y todos empezaron a leerlos, cada quien se detuvo
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en una u otra imagen con mayor interés de acuerdo a sus intereses y percepciones, tambien,

identificaron escenas iguales en algunos cuentos, ademas, relacionaron algunas iméagenes con
elementos escuchados en la lectura realizada del primer cuento. Con el Gltimo cuento se cerr6 la
magia “y colorin colorado, estos cuentos se han acabado y en nuestras mentes se han guardado”
una reflexion frente a su sentir en la experiencia.

Por ultimo, se proyecto6 en el televisor a modo de juego una presentacion donde se les
invit6 a responder preguntas, indicando las respuestas por medio de imagenes en torno al cuento
estudiado durante la secuencia didéctica, sus personajes y por supuesto valorando la apropiacion
y desarrollo en sus habilidades de: estructura del lenguaje, razonamiento verbal, conocimientos
previos, vocabulario y conocimiento literario.

En la Tabla 8 se presentan las observaciones y apreciaciones en relacion con la quinta

experiencia.
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Tabla 8

Observaciones y apreciaciones en relacion con la quinta experiencia.
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Experiencia # 5 U N A ¢ ¢ ¢
Durants 2 experiencia
3¢ observo de manera En la lectura a través de
infencionadael  |Coneldesarrollodela |En la lectura por medio de las imagenes delos El permitirles manipular - |Los niios y las niias se
desarrollo de las  |secuencia didactica y de[imagenes y con las diferentes cuentos se los cuentos y explicarles - |entusiasmaron al ver los cuentos
habilidades en forno a |acuerdo al cuentoleido, |respuestasen el juego  [evidencid unas mejores  (Se evidencid en el hablar |su cuidado, favorece el |"nuevosy tener la oportunidad
Ia comprension del |quedaron establecidos (propiciado, se evidencio  |construcciones orales,  |entre ellossobresus  |acercamientoalos  |de manipularlos, pero cuando se
lenguaje en todos los |unos conocimientos  |un enriquecimientoensu |dando sentido e hilando | hipatesis en relacian con |diferentes textos, que  |les dijo de organizarse para
nifios yruias,  |previosentornoala  |vocabulario, persistiendo el cuento, algunos las escenas debenteneruntrato  |observar en el televisor, también.
especialmente en &l |naturaleza, se I3 dificultad al recordando la estructurarepresentadasenlas  |especial, a diferencia de |Al participar en el juego,
vocabulario v |afianzaron coloresy  [comunicarse por la que se habia indicado: ~ {imagenes, progresaren (como se manipulan los  |estuvieron muy dispuestosy
conoctmiento fterario. |algunos nociones. pronunciacion. linicio, nudo y desenlace. |su pensamiento. "mufiecos” por ejemplo. |competitivos.

Nota. Elaboracion propia

La lectura es un proceso complejo en la primera infancia que requiere integrar el contacto

con los libros fisicos y la mediacion de interacciones humanas significativas. Ferreiro y

Teberosky (1979) demostraron que los nifios elaboran hipétesis sobre el sistema de escritura a

partir de sus experiencias cotidianas con textos impresos, lo que evidencia la relevancia de los

libros como referentes concretos y accesibles de la cultura escrita. Estos materiales no solo

acercan al niflo al lenguaje escrito, sino que también favorecen la exploracion, la curiosidad y la

construccion progresiva de significado en contextos reales de comunicacion. De igual manera,
Bruner (1983) sostiene que el aprendizaje del lenguaje y de la lectura se potencia en escenarios

de interaccion social, especialmente cuando los adultos median y acompafian la experiencia
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lectora. En esta linea, Pennac (1992) enfatiza que la lectura compartida en torno a un libro fisico
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fortalece los vinculos afectivos y convierte el acto de leer en una experiencia profundamente
humana.

No obstante, en el marco de un mundo globalizado, es necesario reconocer el papel de las
herramientas digitales como mediadoras de nuevas practicas de lectura. Cassany (2006) sefiala
que la alfabetizacion actual debe incluir entornos digitales que amplien los soportes y lenguajes
de acceso a la cultura escrita, mientras que la UNESCO (2023) subraya que la combinacion de
formatos fisicos y digitales favorece el acceso equitativo, la motivacion y la participacion infantil.
En conjunto, estas perspectivas destacan que los libros fisicos y las interacciones humanas siguen
siendo esenciales para el desarrollo lector, pero las herramientas digitales, bien mediadas
pedagoégicamente, se convierten en un recurso complementario que enriquece y diversifica las
experiencias de lectura en la primera infancia.

Las observaciones y entrevistas permitieron identificar que el aprendizaje de la lectura no
ocurre de manera aislada, sino que se construye gradualmente a través de experiencias
significativas, estrategias ludicas, exploracion de imagenes y diferentes textos, asi como del
acompafiamiento atento y creativo de los adultos.

Se evidencia, ademas, que el interés y la motivacion de los nifios se fortalecen mediante
la variedad de recursos, incluyendo las herramientas digitales y diversas experiencias, asi como
también la participacion familiar y la promocion de la oralidad y la imaginacion. Este panorama
integral de précticas y experiencias establece un puente sélido hacia el siguiente capitulo, donde
se presentara la discusion de resultados, las conclusiones y reflexiones finales que conectan los
hallazgos con los marcos tedricos y las implicaciones pedagdgicas para potenciar el proceso

lector en la primera infancia, especificamente en la comprension del lenguaje.
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6. Discusion de resultados

Finalizado el proceso de recoleccion y andlisis de la informacion obtenida mediante los
instrumentos aplicados a docentes, familias y las experiencias vividas con nifios de 4 y 5 afios, se
procedio a realizar la triangulacion de los datos, con el fin de alcanzar una interpretacion global y
coherente de los resultados. Este procedimiento permiti6 identificar puntos de coincidencia y
diferencia entre las diversas perspectivas de los actores implicados, enriqueciendo asi la
comprension del proceso lector en la primera infancia. En este marco, la discusion de resultados
que se presenta a continuacion examina los hallazgos en funcion de las categorias de
investigacion establecidas, articulandolos con los referentes tedricos y destacando los elementos
que inciden positiva o negativamente en el desarrollo lector de los nifios en esta etapa.

La validez y la confiabilidad cualitativa del empleo de entrevistas dialdgicas se
garantizaron mediante un conjunto de estrategias metodoldgicas coherentes con el enfoque
interpretativo. En primer lugar, se aplicé una triangulacion entre fuentes (entrevista a docentes,
entrevistas a padres y observacion participante), lo cual permiti6 contrastar, ampliar y verificar la
consistencia de los relatos obtenidos. En segundo lugar, se incorporaron momentos de validacion
comunicativa durante la entrevista, donde se confirmaron y clarificaron las interpretaciones
preliminares, reduciendo sesgos y fortaleciendo la credibilidad de los datos.

De igual forma, se elabor6 un diario de campo detallado, registrando elementos no
verbales, tonos de voz, silencios y dinamicas relacionales que complementaron la comprension
del discurso. Para asegurar la auditabilidad y transparencia del analisis, se realizd un proceso
sistematico de codificacion abierta y axial, siguiendo un procedimiento iterativo que permitio la
emergencia de categorias solidas y fundamentadas en los datos. Finalmente, la reflexion

constante sobre el rol de la investigadora propia del paradigma constructivista contribuy6 a
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reconocer la influencia del contexto y de las interacciones en la produccion del conocimiento,
fortaleciendo asi la confiabilidad y profundidad interpretativa del estudio.

Es asi como en la Figura 18 se muestran las concurrencias en las categorias emergentes a
la luz de los instrumentos aplicados tanto a maestras como a padres de familia de los dos
colegios, lo que evidencia una coherencia con las categorias aprioristicas de la investigacion,
pudiendo incluir dentro de la categoria de proceso lector: la expresion y comprension y el
fomento de la lectura, asi mismo, dentro de la categoria de desarrollo y aprendizaje: Desarrollo
Infantil, ambiente de aprendizaje, aprendizaje, educacion y aprendizaje, estrategias pedagdgicas,
creatividad participacion familiar, y dentro de la categoria de herramientas digitales: el uso de la

tecnologia.

Figura 18

Concurrencias de las categorias emergentes, maestras y padres de familia de los dos colegios.

Expresion y comprension Desarrollo infantil
Gr=26 Gr=20

Ambiente de aprendizaje Aprendizaje
Gr=19 Gr=15

Educacion y aprendizaje Estrategias pedagogicas
Gr=16 Gr=15

u}

Creatividad (2) Participacion familiar
Gr=14 Gr=10
— - - L] ]

Fomento de la lectura Uso de tecnologia
Gr=9 lGr=6

Nota. Elaboracion. empleando el software Atlas ti.
A partir de la informacion obtenida mediante la aplicacion de los distintos instrumentos:
entrevistas, diarios de campo y observacion participante, realizados a maestras y padres de

familia de los nifios de 4 y 5 afos pertenecientes a las dos instituciones educativas participantes,
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se presentan a continuacion los analisis y figuras correspondientes. Estos resultados se organizan

en funcion de las categorias aprioristicas establecidas en la investigacion, con el proposito de
interpretar de manera sistematica las percepciones, practicas y experiencias que inciden en el
proceso lector en la primera infancia: en primera instancia la Figura 19 muestra el proceso lector
en la primera infancia, como una construccidn integral en la que intervienen factores cognitivos,
sociales, emocionales y pedagdgicos, en el cual se pudo evidenciar que el nifio y la nifia son
protagonistas de este proceso, que se enriquece a través de su exploracion, el asombro, la
imaginacion, el descubrimiento y la imitacion, todas ellas vinculadas a su desarrollo cognitivo y a
sus diferencias individuales.

Asimismo, se resalta la dimension social, donde el ambiente de aprendizaje y la
interaccion familiar influyen directamente en su desarrollo, asimismo, se resalta el rol del docente
como un elemento fundamental, en tanto su creatividad, motivacion y capacidad reflexiva
posibilitan la construccion de estrategias pedagdgicas que articulan la intencion educativa con las
necesidades, intereses y caracteristicas de los nifios. Desde esta perspectiva, el maestro se
convierte en un mediador del aprendizaje, que integra el juego como actividad rectora de la
primera infancia y utiliza de manera pertinente diversos recursos educativos. De este modo, se
evidencia como la accidon docente contribuye significativamente al fortalecimiento del lenguaje y
al desarrollo de las habilidades comunicativas de los nifios y las nifias., lo que muestra que la
lectura en la Primera infancia trasciende la ensefianza del codigo alfabético y se consolida como
una experiencia vivencial y significativa. En este sentido, el proceso lector se entiende como un
entramado de factores interdependientes que, en articulacion, potencian el desarrollo integral del
nifio y de la nifia en relacion con su entorno cultural y social, y su acompafiamiento de calidad e

intencionado por parte de maestras y padres de familia contribuye al desarrollo de su lengua

escrita.
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Figura 19
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Nota. Elaboracion empleando el software Atlas ti.

Como segundo aspecto la Figura 20 presenta una vision integral del desarrollo y
aprendizaje de los nifios en la primera infancia, destacando la interaccion entre factores
cognitivos, emocionales, sociales y pedagogicos que configuran su formacion, es asi como en el
centro se situa el nifio (a) como eje fundamental, cuyo proceso de aprendizaje se fortalece a
través de la exploracion, la expresion creativa, la expresion emocional y la estimulacion.
También se observa que las habilidades comunicativas dentro del desarrollo de la lengua escrita

son habilidades que se potencializan del conjunto de interacciones entre el contexto social, la
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familia, el rol del docente y el ambiente de aprendizaje. Estos factores actian como mediadores

que favorecen la expresion y la comprension, permitiendo no solo la adquisicion de
conocimientos, sino también la formacion integral de los nifios en relacién con su entorno.

De igual manera, el rol del docente aparece como articulador entre la intencion
pedagogica, las estrategias y los métodos de ensefianza, complementandose se labor con la
interaccion familiar y el acompafiamiento del contexto social, configurando un entramado que no
solo atiende las diferencias individuales, sino que también promueve la empatia, la observacion y
la reflexion como herramientas clave para el aprendizaje, es asi como se evidencia que el proceso
educativo en la primera infancia es dinamico, complejo, multidimensional y se nutre de la
integracion entre la estimulacion, el juego, la expresion personal y las estrategias pedagogicas,
todo dentro de un ambiente de aprendizaje que reconoce la diversidad y valora el contexto como
elemento central. De esta forma, se reafirma que el desarrollo y el aprendizaje infantil trascienden
la instruccion formal y se construyen a partir de experiencias significativas, afectivas y sociales

que favorecen la formacion integral del nifio y la nifia.
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Figura 20

Categoria desarrollo y aprendizaje
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Nota. Elaboracion empleando el software Atlas ti
En tercer lugar la Figura 21 presenta al nifio y la nifia como protagonistas de su
aprendizaje, siendo las herramientas digitales utilizadas como un medio para fortalecer sus
habilidades a la luz de las diferentes disciplinas, programas y entornos de aprendizaje, se

evidencia el descubrimiento, la exploracion, la estimulacion y el juego como elementos claves a
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tener en cuenta en esta mediacion, los cuales también son bases del aprendizaje en la Primera

infancia, estando vinculados a la imitacidn, la comparacion, el asombro y los retos factores que
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incentivan a los niflos en el uso de herramientas digitales impulsando la curiosidad y disposicion
para aprender. También se evidencia que la creatividad docente y la intencidon pedagogica son
esenciales para integrar adecuadamente las herramientas digitales. No se trata de un uso
instrumental, sino de disefiar estrategias pedagdgicas que combinen recursos educativos y
materiales didacticos con actividades innovadoras, estimulando aprendizajes significativos

intencionados.

Asimismo, se reconoce el valor del ambiente de aprendizaje, que debe ser flexible,
motivador y enriquecido con interacciones entre estudiantes, docentes y familias, siendo estos
ultimos los responsables para dar el mejor uso a las herramientas, con su ejemplo y orientando su
tiempo de uso y calidad del contenido, haciendo énfasis en que la tecnologia no sustituye el

contacto humano, sino que lo complementa y amplifica cuando se usa adecuadamente.
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Figura 21

Categoria de herramientas digitales.

{> Herramientas digitales

CREA // l\\ L

O luego lTA\PROPIEDIIXD\ (> Nioy nifa
- N\ A “Ma ~N O~
+ ESPARTEDE/ ES PARTE DE

{ - - ES PARTE DE FACILITA

| Lo N
Imitacion oy ) o 9 g
O (> Exploracion "/ > Descubrimiento 0 ¢> Comparacion
[
(VAR oy : * ES PARTE DE
— MR ESTA ASOCIADO CON ™~
Estimulacis X ’. AN
& Motivacion (> Estimulacion w N (> Retos
0 (> Innovacion
o4 /
C DEBE FORTALECER RROLLO
(> Creatividad docente / |V
, (O Asombro
ey, £ CONTRIBUYE AL DESARROLLO Z|ADO CON
ES PARTE DE ES PARTE DE
L LTy /L

Intencion pedagdgica Interaccion familiar .
% pedagégica  soquoc b stias: (> Contexto social

/
ESTA ASOCIADO CON \
I

<> Ambiente de aprendizaje

}

¢> Interaccion docente-

(> Estrategias pedagdgicas

estudiante
) Material didactico (> Recursos educativos
Nota. Elaboracion empleando el software Atlas ti
USANTOTOMAS.EDU.CO &%‘%fﬁ}{f&ﬂﬂ ), ,cﬁ‘% C NIT.: 896;'212'??7-;
. MULTICAMPUS — [ dITera -
OOOOOO santotocolombia e PBX.: +57 (601) 5878797 @

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1



% 144

La presente investigacion permitié responder a la pregunta orientadora: ;Cuales son los
elementos constitutivos que favorecen la construccion del proceso lector en nifios de 4 y 5 afios,
para el desarrollo de su lengua escrita mediante la mediacion de herramientas digitales? En una
primera etapa, el analisis de la literatura permiti6 identificar el modelo de la cuerda propuesto por
Hollis Scarborough (2001) y adaptado por Milagros (2019), el cual ofrece una vision
comprensiva del proceso lector al entenderlo como la interaccion entre dos componentes
esenciales: el reconocimiento de palabras y la comprension del lenguaje. Este modelo sirve como
marco teodrico para analizar como las diferentes habilidades que conforman la lectura se
entrelazan progresivamente, fortaleciendo la competencia lectora de manera articulada, el cual
resulté fundamental para comprender como se construye el proceso lector en la primera infancia,
al concebir la lectura como una integracion de multiples habilidades que se entrelazan
progresivamente, al igual que los hilos de una cuerda. Este modelo plantea que la lectura
competente se desarrolla a partir de dos grandes componentes: el reconocimiento de la palabra y
la comprension del lenguaje. En este sentido, al ahondar en las habilidades que se desarrollan en
primera infancia a partir de los planteamientos de este modelo se evidencio que el proceso lector
en los nifios de 4 y 5 afos, no se limita a la decodificacion de signos graficos, sino que implica un
entramado complejo de habilidades cognitivas y lingiiisticas que se fortalecen de manera gradual
y articulada.

En la primera dimension, correspondiente a la comprension del lenguaje, se observo el
fortalecimiento de diversas habilidades vinculadas con el vocabulario, los saberes previos, la
estructura lingiiistica, el conocimiento literario y el razonamiento verbal. Estas competencias se
afianzaron mediante interacciones significativas entre los nifios, los adultos y el uso de recursos
digitales que actuaron como mediadores en el proceso pedagdgico. Como sefiala Vygotsky

(1979), el lenguaje se construye en la interaccion social, y el aprendizaje se potencia cuando los
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nifios participan activamente en situaciones comunicativas mediadas por otros y por herramientas
culturales. En este sentido, las herramientas digitales actiian como mediadores que amplian las
posibilidades de expresion, exploracion y comprension del entorno lingiiistico.

En la segunda dimension, asociada al reconocimiento de la palabra, entendido como la
integracion de la conciencia fonoldgica, el reconocimiento visual y la decodificacion, se
identifico que esta ha sido objeto de multiples investigaciones a nivel de maestria y doctorado, las
cuales han puesto de manifiesto su importancia en el desarrollo de las habilidades lectoras
durante la primera infancia. Carroll (2001), en su estudio longitudinal con nifios de tres y cuatro
afios, demostrd que la conciencia fonologica emerge antes del inicio formal de la lectura y
constituye una base solida para la comprension del principio alfabético. En el mismo sentido,
Baciu (2017) comprob6 que los programas de estimulacion fonoldgica combinados con el trabajo
de vocabulario fortalecen la habilidad de decodificar y reconocer palabras impresas de manera
mas eficiente. De igual forma, Mclnnis (2008) y Randall (2011) encontraron que intervenciones
dirigidas a la conciencia fonémica y al reconocimiento de palabras de vista (sight words) mejoran
significativamente las habilidades prelectoras en nifios preescolares, lo que confirma que estos
procesos pueden desarrollarse desde edades tempranas como un componente fundamental del
proceso lector.

Asi mismo, desde contextos latinoamericanos, esta dimension también ha sido abordada
como eje para fortalecer la alfabetizacion inicial. En Colombia, Zambrano (2021) desarroll6 una
propuesta pedagdgica centrada en el desarrollo de la conciencia fonoldgica en el nivel de
transicion, evidenciando avances en la identificacion de sonidos, la segmentacion silabica y la
asociacion grafema-fonema. De igual modo, Betancur (2012) explord el uso de herramientas
digitales en la adquisicion de la conciencia fonologica en nifios de preescolar, mostrando que la

mediacion tecnologica favorece la motivacion y el reconocimiento visual de palabras. Estos
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hallazgos confirman que la dimension del reconocimiento de la palabra no solo ha sido

ampliamente investigada, sino que posee implicaciones pedagogicas directas para el trabajo en
aula con nifios de 4 y 5 afos.

En segundo lugar, a partir del andlisis de la informacién recolectada mediante las
entrevistas dialogicas, la observacion participante y el diario de campo, se determiné que el
alcance de esta investigacion se centrd en la comprension del lenguaje, debido a la identificacion
de un vacio de conocimiento en este ambito por parte de los actores educativos. Esto evidencio la
necesidad de fortalecer las orientaciones dirigidas a padres y maestros, con el propdsito de
favorecer un acompafiamiento mas efectivo en el proceso lector de los nifios. De esta manera, el
estudio contribuye al fortalecimiento del desarrollo de la comprension del lenguaje como
elemento constitutivo dentro del proceso lector en la primera infancia, resaltando la importancia
de las mediaciones pedagogicas y tecnoldgicas como herramientas que potencian el desarrollo de
la lengua escrita desde una perspectiva constructivista (Bruner, 1988).

En respuesta al primer objetivo investigativo: Comprender las apropiaciones que tienen
los nifios en edades de 4 y 5 afos, en la construccion de su proceso lector, en coherencia con el
soporte tedrico y pedagogico, asi como también las concepciones, percepciones y opiniones de
sus padres y maestras en relacion con el mismo proceso, se evidencio que este se configura como
un proceso dindmico y relacional, en el cual confluyen la experiencia, la interaccion social y la
mediacion pedagogica. Los nifios muestran una apropiacion progresiva del lenguaje a partir de
sus conocimientos previos, la exploracion de los textos, la produccidon espontdnea de narraciones,
la apropiacion de nuevo vocabulario y la conexion constante entre la oralidad, la imagen y la
palabra. Estas apropiaciones se manifiestan no solo en la identificacion de letras y sonidos, sino

también en la comprension del lenguaje y en el reconocimiento del valor comunicativo de la

lectura en su vida cotidiana.
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En coherencia con el soporte teodrico y pedagdgico que sustenta esta investigacion
particularmente el modelo de la cuerda de Scarborough (2001, como se cit6é en Milagros, 2019) y
los planteamientos del enfoque constructivista, se comprendio que el proceso lector en la primera
infancia emerge del entrelazamiento entre la comprension del lenguaje y el reconocimiento de la
palabra, ambos fortalecidos mediante la mediacion significativa del adulto. Las entrevistas a
maestras y padres de familia revelaron concepciones y percepciones compartidas sobre la lectura
como practica social, afectiva y formativa, que debe promoverse desde edades tempranas con
estrategias ludicas, interactivas y contextualizadas.

Del mismo modo, las familias reconocen el valor del acompanamiento en el proceso
lector y el uso de herramientas digitales como medios que estimulan la motivaciéon y el
aprendizaje. Por su parte, las docentes subrayan la importancia de disefiar experiencias
pedagogicas que integren el juego, la oralidad y la exploracion de textos. En este contexto, la
triangulacion de los datos permitié evidenciar que las apropiaciones lectoras en nifios de 4y 5
afios no responden a una ensefianza mecanica, sino que emergen de un proceso activo de
construccion de significados, mediado por la interaccion entre los entornos familiar, escolar y
tecnoldgico. Ademas, que los nifios se apropian de su proceso lector a partir de experiencias
significativas, favorecidas por padres y maestras, desarrollando diferentes habilidades, en
contextos ludicos y cotidianos, lo que concuerda con los referentes tedricos y pedagogicos que
sustentan el aprendizaje de la lectura desde una perspectiva constructivista, y desde la Primera
Infancia, asi mismo, se evidencid que tanto padres como maestras reconocen la importancia de
acompaifiar este proceso, resaltando la necesidad de promover la motivacion, el interés y el
acercamiento temprano a la literatura infantil como actividad rectora en la primera infancia y a la

expresion a través de los diferentes lenguajes.
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Las concepciones y percepciones compartidas por padres y docentes coinciden en que el

proceso lector trasciende la mera decodificacion de signos, al implicar la construccion de sentido
y una formacion integral. Esta vision resalta la importancia del entorno familiar y escolar en el
fortalecimiento de las experiencias lectoras. No obstante, se evidencié un marcado interés por
parte de los adultos en el reconocimiento de palabras por parte de los nifios, junto con una
limitada comprension sobre el desarrollo de habilidades especificas vinculadas a la comprension
del lenguaje. Aunque existe conciencia sobre la relevancia de acompaiar este proceso, se
identifico la necesidad de contar con orientaciones claras que sirvan como herramientas para que
padres y maestros puedan apoyar de manera consciente e intencionada el desarrollo de dichas
competencias.

Esto lleva a observar el cumplimiento del segundo objetivo, con el cual se propuso
estructurar orientaciones para maestras y padres de familia y/o cuidadores, de los nifios de 4 y 5
afos de edad, que favorezcan el acompafiamiento en su proceso lector, para el desarrollo de su
lengua escrita. Es asi como estas orientaciones surgen como respuesta a los hallazgos obtenidos
en el andlisis de la informacion, donde se evidencio la necesidad de fortalecer las practicas
pedagdgicas y familiares relacionadas con la comprension del lenguaje en sus diferentes
dimensiones, entendiéndolas como elementos constitutivos del proceso lector en estas edades. En
este sentido, se busco que maestras y padres de familia contaran con herramientas concretas que
orientaran su quehacer educativo y de acompafiamiento desde una perspectiva constructivista, en
la que el nifo y la nifia son protagonistas activos de su aprendizaje.

Asimismo, las orientaciones proponen integrar el uso pedagogico de las herramientas
digitales como estrategia didactica del proceso lector, promoviendo experiencias significativas,

ludicas y contextualizadas que fortalezcan la construccion de su lengua escrita. De este modo, se
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pretende contribuir al desarrollo integral del lenguaje en la primera infancia, articulando la accion
educativa entre escuela y hogar, y favoreciendo una formacion lectora temprana.
6.1 Orientaciones a maestras

Es asi como las maestras cumplen un papel fundamental en la construccion del proceso
lector durante la primera infancia, pues son mediadoras directas en la interaccion entre los nifios
y el lenguaje. Desde el aula, su labor pedagogica permite crear experiencias significativas que
fortalecen la comprension, la produccion del lenguaje y conocimiento.

Las orientaciones presentadas en este estudio tienen como propdsito brindar herramientas
teoricas y practicas que fortalezcan la labor docente en la educacion inicial, mediante la
implementacion de estrategias pedagdgicas orientadas al desarrollo de las habilidades vinculadas
con la comprension del lenguaje, tales como los conocimientos previos, el vocabulario, la
estructura lingiiistica, el razonamiento verbal y el conocimiento literario.

De igual manera, se promueve el uso pedagdgicamente intencionado de herramientas
digitales como mediadores del proceso lector, integrandolas de forma creativa y significativa para
favorecer la curiosidad, la participacion de los nifios y la motivacién. En conjunto, estas
orientaciones buscan enriquecer las practicas educativas, fomentando ambientes alfabetizadores
que potencien el lenguaje, la comunicacién y la construccion de sentido desde los primeros anos.
6.1.1 Orientaciones pedagogicas para favorecer los conocimientos previos en el proceso lector
de niiios de 4 y 5 aiios.

Un primer elemento a fortalecer para esta comprension es la activacion de conocimientos
previos, este no es un paso aislado, sino el punto de partida de todo aprendizaje. El docente actia
como mediador, ayudando al nifio a relacionar experiencias pasadas con nuevos retos, respetando
su ritmo y su forma de comprender el mundo, teniendo presente que el aprendizaje se construye a

partir de las experiencias vividas y de las estructuras cognitivas que han desarrollado. Se hace

NIT.: 860.012.357-6

— : Carrera9+#51-11 @
o PBX.: +57 (601) 5878797 @

MULTICAMPUS

USANTOTOMAS.EDU.CO #HCS%IE%PI‘&:{%T ) %
QOOBGOO santotocolombia ( G

1704

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES



% 150

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

necesario entonces el darle una posicion importante a este punto de partida, ya que es
indispensable para que el nuevo aprendizaje tenga sentido y se integre de manera significativa.
Esta activacion implica generar situaciones que permitan a los nifios evocar, expresar y compartir
lo que ya saben, conectandolo con el nuevo contenido que se desea abordar.

Asimismo, el refuerzo de conocimientos previos cumple la funcion de consolidar, ampliar
y profundizar estas experiencias, favoreciendo que el nifio reorganice y amplie sus esquemas
mentales. Este proceso se potencia mediante la mediacion pedagdgica del docente, quien crea
puentes entre el conocimiento ya adquirido y los nuevos desafios, utilizando recursos ludicos,
sensoriales y contextuales propios de la edad. Se plantean a continuacion las orientaciones
dirigidas a maestras para el favorecimiento de la comprension del lenguaje desde los
conocimientos previos en el proceso lector de los nifios de 4 y 5 afios.

Activar los saberes previos antes de la lectura: iniciar cada experiencia lectora con una
conversacion que permita a los nifios expresar lo que ya saben sobre el tema del texto, mostrando
imagenes, objetos o situaciones familiares. Esta estrategia facilita la conexion entre sus
experiencias cotidianas y el nuevo conocimiento, promoviendo la construccion activa de
significado (Ausubel, 1983).

Contextualizar los textos en experiencias significativas implica seleccionar materiales de
lectura que se vinculen con la cotidianidad de los nifios y las nifias, incluyendo su entorno
familiar, juegos, animales o rutinas diarias. Esta estrategia favorece la identificacion y
comprension del contenido, permitiendo que los nifios integren la lectura a su realidad inmediata.
Al establecer esta conexion, se fomenta una actitud positiva hacia el proceso lector y se fortalece
el sentido de pertenencia y significado en las practicas de lectura.

Promover el didlogo y la expresion oral: durante y después de la lectura, propiciar

espacios de conversacion en los que los nifios puedan opinar, preguntar y relacionar el contenido
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del texto con sus propias experiencias. Estas interacciones fortalecen la comprension del lenguaje
y consolidan la relacion entre oralidad y pensamiento.

Utilizar mediaciones visuales y digitales: Integrar recursos digitales como imagenes
interactivas, videos cortos o aplicaciones de lectura animada que despierten la curiosidad y
faciliten la comprension de los contenidos. La mediacion digital, usada de forma intencionada,
apoya la construccion de significado y amplia las posibilidades de aprendizaje multisensorial
(Cassany, 2006).

Elaborar redes conceptuales colectivas: después de la lectura, invitar a los nifios a
construir, junto con la maestra, mapas o redes de palabras que relacionen ideas principales del
texto con sus conocimientos previos. Este ejercicio ayuda a organizar la informacion, fortalecer el
vocabulario y visualizar la comprension alcanzada. Evaluar la comprension de manera formativa
y ludica: Implementar juegos, dramatizaciones o dibujos que permitan a los nifios representar lo
comprendido. Estas estrategias ofrecen a la maestra una mirada integral del proceso lector,
respetando los ritmos y formas de expresion de cada nifo.

6.1.2 Orientaciones pedagogicas para fortalecer el vocabulario en el proceso lector de niiios de
4y 5 afios

El vocabulario representa un componente fundamental en el desarrollo infantil temprano,
etapa en la que los nifios construyen significados a partir de su interaccion con el entorno. Las
orientaciones propuestas se basan en el reconocimiento de que la expansion del vocabulario es un
proceso gradual y sostenido, que se fortalece mediante experiencias significativas, la interaccion
constante y la mediacion pedagogica del docente. Este proceso constituye un fundamento

esencial para la comprension lectora y para el desarrollo de la lengua escrita durante los primeros

anos de escolaridad.
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Incorporar palabras nuevas en contextos significativos: introducir vocabulario nuevo
dentro de situaciones cotidianas y experiencias cercanas al entorno del nifilo, como la rutina
escolar, los juegos, las salidas o los temas de interés. Cuando las palabras se presentan en un
contexto comprensible, los nifios logran asociarlas con experiencias reales, facilitando su
comprension y uso (Snow, 2010).

Realizar lecturas compartidas y dialogadas: durante la lectura de cuentos o textos
informativos, detenerse en palabras desconocidas para explicarlas, relacionarlas con imégenes o
ejemplos, y usarlas en oraciones cotidianas. Este tipo de mediacion fortalece la comprension del
vocabulario y estimula la curiosidad lingiiistica (Justice y Ezell, 2002).

Ampliar el vocabulario mediante el juego: utilizar juegos de palabras, adivinanzas,
canciones, dramatizaciones y actividades de clasificacion (por categorias, tamafios, colores o
funciones) para enriquecer el vocabulario de manera lidica y participativa. El juego se convierte
en un medio natural para el aprendizaje del lenguaje en la primera infancia (Vygotsky, 1979).

Usar mediaciones visuales y digitales: incorporar recursos digitales e imagenes
interactivas que asocien palabras con representaciones visuales o sonidos. Estas herramientas
facilitan la retencion del nuevo vocabulario y estimulan multiples canales sensoriales,
fortaleciendo la relacion entre palabra, imagen y significado (Cassany, 2006).

Promover la conversacion intencionada: crear espacios de didlogo espontaneo y guiado,
donde las maestras incentiven a los nifios a expresar ideas, describir objetos o relatar experiencias
usando palabras nuevas. Escuchar activamente y reformular con modelos lingiiisticos correctos
ayuda a expandir el vocabulario y mejorar la expresion oral.

Relacionar el vocabulario con los textos leidos: después de una lectura, invitar a los nifios

a identificar las palabras mas importantes o nuevas del texto, buscar sus significados y emplearlas
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en dibujos, dramatizaciones o narraciones propias. Esta estrategia consolida la comprension

semantica y favorece la transferencia del vocabulario aprendido a otros contextos.

Evaluar de forma continua y significativa: observar y registrar el uso espontdneo del
nuevo vocabulario en las conversaciones, juegos y producciones orales de los nifios. Esta
evaluacion formativa permite ajustar las estrategias de ensefianza y reconocer los avances
individuales en la comprension y uso del lenguaje.

6.1.3 Orientaciones pedagogicas para fortalecer la estructura del lenguaje en el proceso lector
de niiios de 4 y 5 aiios

Un tercer componente corresponde a la estructura del lenguaje, la cual representa un pilar
esencial tanto para el aprendizaje como para la interaccion social. En la etapa de los 4 y 5 afios,
los nifios ya disponen de un repertorio lingiiistico que les permite comunicarse de manera
efectiva; sin embargo, alin necesitan vivencias y experiencias enriquecedoras que amplien su
vocabulario, perfeccionen su pronunciacion y, especialmente, fortalezcan la organizacion y
estructura de sus enunciados. Este proceso contribuye al desarrollo de la coherencia y cohesion
en sus producciones orales, aspectos fundamentales para la comprension y expresion del
lenguaje.

Desde el enfoque constructivista, fortalecer la estructura del lenguaje implica partir del
conocimiento previo que el nifio posee y ampliarlo mediante situaciones comunicativas reales y
significativas. El adulto, en su papel de mediador, no solo corrige de forma implicita, sino que
ofrece modelos lingliisticos enriquecidos, fomenta la interaccion con pares y propone actividades
ludicas que estimulen la narracion, la descripcion, la argumentacion y el didlogo.

Este proceso no se limita a ejercicios aislados, sino que se integra en la vida diaria del
aula, en actividades como la lectura compartida, el juego simbolico, las conversaciones sobre

experiencias personales y la creacion colectiva de historias, organizando el conocimiento y
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participando activamente en la construccion de significados compartidos. A continuacion, se

plantean las orientaciones pertinentes a seguir por parte de las maestras: Favorecer la
construccion de oraciones completas: promover en los nifios el uso de oraciones con sentido
completo durante las interacciones cotidianas, evitando respuestas de una sola palabra. La
maestra puede modelar estructuras correctas repitiendo o ampliando lo que el nifio dice, para que
reconozca cOmo se organizan las ideas dentro de una oracidon coherente (Vygotsky, 1979).

Usar la lectura dialogada para observar la estructura de las frases: durante la lectura de
cuentos o textos breves, resaltar la forma en que se organizan las palabras en las oraciones,
mostrando coémo los conectores (“y”, “pero”, “porque”) permiten relacionar ideas. Esta estrategia
contribuye a que los nifios comprendan la funcién de cada palabra y desarrollen sensibilidad
gramatical (Snow, 2010).

Incorporar juegos lingiiisticos: realizar actividades como ordenar palabras para formar
oraciones, completar frases con palabras faltantes o crear oraciones a partir de imagenes. Estos
ejercicios ludicos estimulan la reflexion sobre la estructura del lenguaje de manera significativa y
divertida (Cassany, 2006).

Relacionar la oralidad con la escritura: invitar a los nifios a expresar verbalmente una idea
y luego representarla mediante dibujos o palabras escritas con apoyo de la maestra. Este vinculo
entre hablar y escribir les permite reconocer que las oraciones orales también se pueden construir
de forma escrita, fortaleciendo la coherencia lingiiistica.

Modelar estructuras a través de la narracion: contar historias cortas con secuencia logica
(inicio, desarrollo y cierre), destacando el orden temporal y causal de los hechos. Posteriormente,
motivar a los nifios a narrar sus propias experiencias siguiendo esa misma organizacion. Este tipo

de practica ayuda a consolidar la estructura narrativa y el pensamiento secuencial (Bruner, 1997).
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Apoyarse en mediaciones visuales y digitales: utilizar recursos como pictogramas, videos

o aplicaciones interactivas que muestren como se combinan palabras para formar frases y
oraciones. Las representaciones visuales favorecen la comprension del orden y la funcion de los
elementos del lenguaje.

Evaluar el progreso de manera formativa: registrar las producciones orales de los nifios y
observar la complejidad creciente en sus expresiones: el uso de conectores, el orden de las ideas y
la construccion de frases mas extensas. Esta observacion permite planificar nuevas estrategias

para seguir fortaleciendo la estructura del lenguaje en coherencia con su nivel de desarrollo.

6.1.4 Orientaciones pedagogicas para fortalecer el razonamiento verbal en el proceso lector de
nifios de 4 y 5 afios

Otro componente clave es el razonamiento verbal, el cual, en la primera infancia,
constituye una habilidad fundamental para el desarrollo cognitivo y comunicativo. Esta capacidad
permite a los nifios comprender, organizar y expresar ideas, ademas de establecer relaciones entre
conceptos y resolver situaciones problematicas. En la etapa de 4 y 5 afios, el razonamiento verbal
atraviesa un periodo de notable expansion, impulsado por la curiosidad natural del nifio, la
interaccion social constante y la exposicion a experiencias diversas y significativas que estimulan
su pensamiento y lenguaje.

Desde el enfoque constructivista, el fortalecimiento del razonamiento verbal se logra
creando contextos significativos donde el lenguaje sea la herramienta central para explorar,
preguntar, explicar y argumentar. El docente actia como mediador, planteando retos lingliisticos,
formulando preguntas abiertas y guiando al nifio para que construya sus propias respuestas, en

lugar de limitarse a transmitir soluciones.
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Este proceso no solo favorece la ampliacion del vocabulario y el fortalecimiento de la
estructura gramatical, sino que también estimula el pensamiento critico, asi como la capacidad de
anticipar, contrastar y argumentar ideas. En este sentido, el razonamiento verbal actiia como un
vinculo entre el desarrollo lingiiistico y la consolidacion de un pensamiento 16gico, creativo y
reflexivo, contribuyendo de forma directa tanto a la comprension lectora como a la construccion
de la lengua escrita.

Las orientaciones expuestas a continuacion, reconocen que el razonamiento verbal
constituye un eje central en la comprension del lenguaje, ya que permite que los nifios
comprendan, expliquen y transformen la informacidn que reciben.

Fomentar el pensamiento a través de preguntas abiertas: durante las actividades de lectura
o conversacion, formular preguntas que inviten a los nifios a reflexionar, comparar, anticipar o
justificar sus respuestas. Por ejemplo: “; Por qué crees que el personaje hizo eso?” o “;Qué habria
pasado si...?”. Este tipo de preguntas estimula la argumentacion oral y el desarrollo del
razonamiento verbal (Vygotsky, 1979).

Promover la prediccion y la inferencia: Antes de leer un cuento, invitar a los nifios a
observar la portada o las imagenes y a predecir de qué tratara la historia. Durante la lectura,
motivarlos a anticipar lo que podria ocurrir a continuacion. Estas actividades fortalecen la
capacidad de establecer relaciones 16gicas y de construir significado a partir de pistas textuales
(Snow, 2010).

Utilizar juegos de clasificacion y asociacion verbal: proponer juegos que impliquen
clasificar objetos o imagenes seglin sus caracteristicas (color, forma, funcidén) o encontrar
relaciones entre palabras (contrarios, semejanzas, categorias). Estas actividades desarrollan la

capacidad de razonamiento y amplian el vocabulario de manera significativa (Cassany, 2006).
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Integrar la narracion como estrategia cognitiva: invitar a los nifios a relatar hechos,
inventar historias o reconstruir sucesos cotidianos en orden logico y temporal. La narracion les
permite organizar ideas, establecer relaciones causa-efecto y expresar su comprension del mundo
a través del lenguaje (Bruner, 1997).

Relacionar el razonamiento verbal con situaciones cotidianas: aprovechar momentos del
aula, como la toma de onces, el juego libre o la resolucion de conflictos, para promover
conversaciones que impliquen explicar decisiones o expresar emociones. De esta manera, el
lenguaje se convierte en herramienta de pensamiento y reflexion.

Apoyarse en mediaciones digitales y visuales: utilizar recursos tecnologicos como
secuencias de imagenes, videos cortos o aplicaciones interactivas que inviten a los nifios a
interpretar, describir o explicar lo que observan. Estas mediaciones fortalecen la comprension de
relaciones logicas y promueven el uso del lenguaje como medio de razonamiento.

Evaluar mediante la observacion y la participacion oral: registrar los avances en la
capacidad de los nifios para expresar ideas de forma coherente, justificar sus respuestas y
mantener conversaciones con sentido. Esta evaluacion formativa permite a la maestra ajustar las
estrategias para favorecer un desarrollo mas profundo del razonamiento verbal.

6.1.5 Orientaciones pedagogicas para fortalecer el conocimiento literario en el proceso lector
de niiios de 4 y 5 aiios

El conocimiento literario constituye el ultimo aspecto a destacar y, en la educacion inicial,
se refiere a la familiaridad de los nifios con distintos tipos de textos, géneros, autores,
ilustraciones y elementos narrativos, asi como a la comprension de que la lectura es una practica
cultural que comunica historias, conocimientos y emociones. En los nifios de 4 y 5 afios, este
conocimiento se fortalece principalmente mediante experiencias de lectura compartida, la

exploracion libre de libros y la participacion en actividades que estimulen la imaginacion y el
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placer por la literatura, promoviendo asi una relacion afectiva y significativa con el mundo
escrito.

Desde la perspectiva constructivista, fortalecer el conocimiento literario implica ofrecer
oportunidades para que los nifios interactuen activamente con textos literarios, haciendo
predicciones, interpretaciones y conexiones con sus experiencias previas. Este planteamiento se
fundamenta en las ideas de Vygotsky (1979), quien resalta el papel de la mediacion social y
cultural en la construccion de significados, y de Bruner (1997), quien sostiene que la narracion es
una herramienta fundamental para organizar la experiencia y desarrollar el pensamiento. El
docente, en este sentido, asume el rol de mediador al presentar obras variadas, adaptadas a la
edad, y fomentar el didlogo alrededor de las historias, los personajes y los mensajes que
transmiten.

Este enfoque no se limita a la decodificacion, sino que promueve la construccion de
significados y la apreciacion estética, incentivando que los nifios se conviertan en lectores activos
y criticos desde sus primeros acercamientos a la literatura. Ademads, como sefiala Colomer
(2005), la literatura en la infancia ofrece un espacio privilegiado para la formacién del gusto
lector y el desarrollo de la competencia interpretativa. A través de la oralidad, el juego simbdlico
y la dramatizacion, los nifios interiorizan estructuras narrativas y amplian su bagaje cultural y
lingiiistico, tal como lo plantean Teberosky y Solé (2003) al destacar la importancia de las
practicas sociales de lectura en los primeros afios. En este contexto se plantean las siguientes
orientaciones a maestras:

Fomentar el contacto cotidiano con diversos textos literarios: ofrecer a los nifios la
posibilidad de explorar cuentos, poemas, retahilas, fabulas y adivinanzas, tanto impresos como

digitales, para que se familiaricen con distintos géneros y estilos narrativos. Esta variedad
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estimula la curiosidad lectora y amplia su comprension sobre las formas del lenguaje literario
(Colomer, 2005).

Desarrollar la lectura en voz alta con mediacion expresiva: realizar lecturas en voz alta
que incluyan cambios de tono, gestos y pausas, resaltando la musicalidad y el ritmo del lenguaje.
Este tipo de mediacion permite que los nifios identifiquen las emociones, los personajes y las
estructuras propias de la literatura infantil (Cerrillo, 2010).

Promover la exploracion libre y la conversacion sobre los textos: crear espacios donde los
nifios puedan hojear libros, observar imagenes, elegir lecturas y comentar lo que maés les llama la
atencion. El didlogo posterior a la lectura fortalece la comprension y la construccion de sentido a
partir del intercambio de ideas.

Vincular la literatura con la expresion creativa: invitar a los nifios a dramatizar cuentos,
recrear personajes, inventar finales diferentes o realizar producciones plésticas inspiradas en las
historias leidas. Estas actividades conectan la literatura con la imaginacion y el juego, generando
una experiencia estética y significativa (Bruner, 1997).

Relacionar los textos con la vida cotidiana: establecer puentes entre las historias y las
experiencias personales de los nifios, ayudandolos a reconocer que la literatura también refleja
sentimientos, valores y situaciones humanas. Esta conexion favorece la comprension profunda y
la empatia hacia los personajes y sus acciones.

Aprovechar mediaciones digitales literarias: incorporar recursos digitales interactivos
como audiocuentos, videos narrativos o aplicaciones de lectura animada que mantengan la
esencia del texto literario. Estas mediaciones fortalecen la comprension auditiva y visual, y
amplian las formas de acceso al conocimiento literario (Cassany, 2006).

Evaluar la comprension literaria de forma ludica: observar como los nifios reconstruyen,

relatan o reinterpretan las historias escuchadas o leidas. La manera en que usan el vocabulario
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literario, la secuencia de los hechos o la descripcion de los personajes es un indicador del nivel de
comprension alcanzado.

6.2 Orientaciones a padres de familia y cuidadores

El acompafiamiento de padres y cuidadores en el proceso lector de los nifios de 4 y 5 afios
representa un componente fundamental para el desarrollo de la lengua escrita, pues es en el hogar
donde se gestan las primeras experiencias con el lenguaje, los libros y las narraciones. Estas
vivencias iniciales posibilitan que los nifios interpreten su entorno y otorguen significado a sus
propias experiencias. Ast, el rol familiar trasciende la mera colaboracién escolar,
transforméandose en una instancia privilegiada para fortalecer los vinculos afectivos mediante la
lectura compartida, el didlogo cotidiano y la exploracion conjunta del lenguaje.

Las orientaciones que se presentan a continuacion buscan ofrecer herramientas practicas y
accesibles que guien a los padres y cuidadores en la creacién de ambientes ricos en lenguaje,
donde se estimule la curiosidad, la imaginacion y la expresion verbal de los nifios. Estas
propuestas promueven la participacion activa del adulto como mediador del aprendizaje, en
coherencia con el enfoque constructivista, que concibe el desarrollo lector como una construccion
social y afectiva.

Del mismo modo, se invita a incorporar herramientas digitales de manera orientada y
significativa, aprovechando sus posibilidades para ampliar los escenarios de lectura, escuchar
cuentos interactivos, explorar imagenes y palabras, y compartir experiencias comunicativas que
fortalezcan la comprension del lenguaje. Asi, la familia se consolida como un agente educativo

que acompaiia, motiva y potencia el desarrollo lector desde el didlogo, el juego y el afecto.
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6.2.1 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento de los conoc_l'sl;;;'é;zl;;)';})ﬁﬁ':)}
en el proceso lector de nifios de 4 y 5 aiios

Las siguientes orientaciones parten de la comprension de que los conocimientos previos
son el punto de partida del aprendizaje significativo. Cuando los padres conversan, leen y
comparten experiencias con sus hijos, se convierten en mediadores activos del proceso lector,
favoreciendo la comprension del lenguaje y el desarrollo de la lengua escrita desde el hogar.

Conversar diariamente con los nifios sobre su entorno: estimular el didlogo cotidiano
sobre lo que observan, viven o experimentan en casa, en el jardin o durante los paseos. Al hablar
sobre sus experiencias, los niflos activan sus conocimientos previos y los conectan con nuevas
palabras e ideas, lo que fortalece su comprension del lenguaje (Vygotsky, 1979).

Relacionar la lectura con experiencias familiares: antes de leer un cuento, conversar con
los nifios sobre situaciones similares que hayan vivido (“;Recuerdas cuando fuimos al parque
como el personaje del cuento?”). Esta conexion entre la experiencia y el texto facilita la
comprension y genera interés por la lectura (Ausubel, 1983).

Utilizar objetos e imagenes del entorno como recursos de aprendizaje: aprovechar
elementos del hogar como: fotografias, alimentos, juguetes o animales, para conversar sobre sus
caracteristicas, usos o nombres. Este tipo de interaccion amplia los conocimientos previos y
refuerza la comprension del vocabulario.

Hacer preguntas que estimulen la reflexion: durante la lectura o el juego, formular
preguntas abiertas como ““;Qué crees que pasara?” o “;Por qué ocurri6 eso?”’. Las preguntas
promueven la observacion, el razonamiento y la construccion de significados, componentes clave
del proceso lector (Snow, 2010).

Aprovechar los momentos cotidianos como oportunidades de aprendizaje: actividades

simples como cocinar, ordenar juguetes o salir de compras pueden convertirse en espacios para
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conversar, identificar objetos y describir acciones. Estas experiencias favorecen la activacion de
conocimientos previos y el desarrollo del lenguaje.

Promover la lectura compartida en familia: leer juntos todos los dias, aunque sea por unos
minutos, permite que los nifios escuchen nuevas palabras, comprendan estructuras del lenguaje y
relacionen las historias con sus propias vivencias. La lectura compartida crea vinculos afectivos y
motiva el gusto por los libros (Cassany, 2006).

Valorar las experiencias y saberes del nifio o nifia: escuchar y reconocer lo que el nifio ya
sabe antes de corregir o ensefiar algo nuevo. Este reconocimiento refuerza su autoestima, fomenta
la confianza en sus capacidades y fortalece la disposicion para aprender.

6.2.2 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento del vocabulario en el
proceso lector de nifios de 4y 5 aiios

El desarrollo del vocabulario es una base esencial para la comprension lectora y las
familias cumplen un papel central al ofrecer un entorno rico en lenguaje, conversacion y afecto.
Desde el hogar, los padres se convierten en mediadores del aprendizaje, ayudando a que sus hijos
descubran el significado, la belleza y el poder de las palabras. <en este contexto se plantean las
siguientes orientaciones: Conversar cotidianamente usando palabras variadas: dedicar momentos
del dia a hablar con los nifios sobre lo que hacen, sienten o piensan, utilizando palabras nuevas y
variadas. Cada conversacion es una oportunidad para ampliar su vocabulario y fortalecer su
comprension del lenguaje (Vygotsky, 1979).

Nombrar y describir los objetos del entorno: aprovechar los espacios del hogar o los
paseos para nombrar objetos, animales, colores, formas y acciones, describiendo sus
caracteristicas o funciones. Este ejercicio cotidiano ayuda a los nifios a asociar las palabras con

sus significados reales y concretos (Snow, 2010).
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Leer en familia y detenerse en palabras nuevas: durante la lectura compartida, senalar
palabras desconocidas y explicarlas con ejemplos o imagenes, relacionandolas con experiencias
cercanas al nifio. Este tipo de mediacion favorece la comprension lectora y despierta la curiosidad
por el lenguaje (Cassany, 2006).

Usar canciones, rimas y juegos de palabras: cantar, recitar poemas o jugar con
adivinanzas y trabalenguas contribuye al aprendizaje de nuevas palabras de manera divertida. La
repeticion ritmica y musical facilita la memorizacion y el uso espontaneo del vocabulario
(Bruner, 1997).

Aprovechar los recursos digitales y audiovisuales con intencion educativa: utilizar videos,
cuentos interactivos o aplicaciones educativas para aprender palabras nuevas, siempre
acompafiando al nifio para conversar sobre lo que observa. La mediacion del adulto es clave para
convertir la tecnologia en una experiencia significativa de aprendizaje (Cassany, 2006).

Invitar a los nifios a usar el nuevo vocabulario: motivar a los nifios a emplear las palabras
aprendidas en conversaciones, juegos o dibujos. Cuando el nifio utiliza el nuevo vocabulario en
diferentes contextos, demuestra comprension y dominio de su significado.

Reforzar el valor del lenguaje en la vida cotidiana: mostrar interés por las palabras que los
nifios aprenden y celebrar su uso adecuado. Este reconocimiento positivo estimula la confianza y
el deseo de seguir aprendiendo, fortaleciendo su desarrollo lingtiistico y lector.

6.2.3 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento de la estructura del lenguaje
en el proceso lector de niiios de 4 y 5 afios

La estructura del lenguaje se construye en la interaccion cotidiana, donde el didlogo, la
narracion y la escucha atenta permiten a los nifios organizar su pensamiento y comprender como
se articulan las palabras para formar significado. Cuando los padres acompafan este proceso,

contribuyen directamente al desarrollo lector y a la formacion de una lengua escrita sélida y
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coherente. Es asi como se dan las siguientes orientaciones a seguir: Modelar el uso dé oraciones
completas y claras: al conversar con los nifios, es importante hablar utilizando frases completas y
bien estructuradas. Cuando los adultos expresan sus ideas con claridad, los nifios aprenden de
manera natural como se organizan las palabras dentro de una oracion coherente (Vygotsky,
1979).

Invitar a los nifios a contar lo que viven o piensan: pedirles que narren lo que hicieron en
el dia, describan un dibujo o expliquen como se sienten, ayuda a que organicen sus ideas y
utilicen estructuras gramaticales cada vez mas complejas. Estas practicas fortalecen la expresion
oral y la secuencia logica del pensamiento (Bruner, 1997).

Leer juntos y hablar sobre las frases del texto: durante la lectura compartida, destacar
como las palabras se agrupan para expresar ideas: quién realiza la accion, qué sucede y donde
ocurre. Esto permite que los nifios comprendan la estructura de las oraciones y su funcion en la
comunicacion (Snow, 2010).

Jugar con el orden de las palabras: proponer juegos donde los nifios organicen palabras
para formar frases con sentido (“El perro corre rapido”, “La nifia come la manzana”). Esta
actividad ludica les ayuda a entender como el orden de las palabras cambia el significado de una
oracion (Cassany, 2006).

Usar la narracién como herramienta de aprendizaje: contar historias familiares o inventar
cuentos cortos donde los hechos tengan un inicio, un desarrollo y un final. Luego, pedirle al nifio
que repita o recree la historia con sus propias palabras. Este tipo de practica refuerza la estructura
narrativa y la coherencia verbal.

Aprovechar recursos audiovisuales o digitales: ver juntos programas educativos o videos

cortos y conversar sobre lo que ocurre: quiénes son los personajes, qué hacen y por qué. Este tipo

USANTOTOMAS.EDU.CO INSTTTUCIONAL y o NIT.: 860.012.357-6
QOOOOO santotocolombia (rom] [on Carrera 9451119

PBX.: +57 (601) 5878797 ®

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



% 165
SANTOTOMAS
de mediacion refuerza la comprension del orden 16gico y la estructura del lenguajseE "Sr’a{‘i”_{'/"%‘iéiféi“
(Cassany, 2006).

Valorar el esfuerzo comunicativo del nifio: escuchar con atencion, responder con interés y
corregir de forma natural, repitiendo la frase correctamente sin sefialar el error. Esta forma de
modelar el lenguaje favorece la confianza y la adquisicion de estructuras gramaticales mas
precisas.

6.2.4 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento del razonamiento verbal en

el proceso lector de niiios de 4 y 5 afios

Las siguientes orientaciones resaltan que el razonamiento verbal se construye en la
interaccion social y comunicativa, donde el nifio aprende a expresar, justificar y conectar ideas
mediante el lenguaje. En este sentido, la familia cumple un papel esencial como mediadora del
pensamiento y la palabra, favoreciéndola construccion de la lengua escrita, es asi como se invita a
los padres y cuidadores a: Fomentar el didlogo cotidiano con preguntas abiertas: realizar
preguntas que inviten al nifio a pensar y explicar (“;Por qué crees que ocurri6 eso?”, “; Qué
pasaria si...?”). Este tipo de interaccion estimula el razonamiento verbal, ya que el nifio debe
organizar sus ideas y justificar sus respuestas (Vygotsky, 1979).

Relacionar situaciones de la vida diaria con explicaciones verbales: durante las rutinas
(cocinar, ordenar juguetes, vestirse), pedirle al nifio que describa los pasos que sigue o las
razones de sus decisiones. Esto fortalece la comprension causal y secuencial del lenguaje, base
para el razonamiento légico (Bruner, 1997).

Jugar con adivinanzas, comparaciones y analogias: actividades como adivinar objetos por

sus caracteristicas, buscar diferencias o establecer semejanzas entre elementos (“;En qué se
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parece el gato al perro?”’) ayudan al desarrollo del pensamiento abstracto y verbal fCassany,
2006).

Leer y dialogar sobre los textos: después de una lectura compartida, invitar al nifio a
explicar por qué un personaje actud de cierta manera o qué podria pasar después. Estas
conversaciones estimulan la interpretacion y la inferencia, habilidades clave del razonamiento
verbal y la comprension lectora (Snow, 2010).

Fomentar la argumentacion en las conversaciones familiares: permitir que el nifio exprese
sus opiniones, escuche otras y defienda sus ideas con palabras. Este ejercicio promueve la
construccion de pensamiento critico y la organizacion logica del discurso (Cassany, 2006).

Utilizar recursos digitales de manera guiada: explorar aplicaciones educativas o cuentos
interactivos que propongan preguntas o desafios verbales. La mediacion del adulto es esencial
para que el nifio relacione lo que escucha o responde con el uso consciente del lenguaje
(Milagros, 2019).

Reconocer y valorar las expresiones del nifio: escuchar con atencion sus explicaciones y
reforzar positivamente sus intentos de razonar verbalmente. La confianza comunicativa potencia

el desarrollo cognitivo y lingiiistico, consolidando las bases del proceso lector.

6.2.5 Orientaciones para padres de familia para el fortalecimiento del conocimiento literario
en el proceso lector de niiios de 4 y 5 afios

El conocimiento literario en la primera infancia no se limita a la lectura mecénica, sino
que se construye en la interaccion significativa entre el nifio, el texto y el adulto mediador. Desde
el hogar, los padres se convierten en primeros mediadores literarios, creando ambientes ricos en
lenguaje, imaginacion y afecto que fortalecen la comprension y el amor por la lectura. Para ello

deben: Promover la lectura compartida desde la cotidianidad: dedicar un momento diario a leer
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con el nifio favorece la familiarizacion con los libros, las historias y la estructura narrativa.
leer juntos, los nifios aprenden que los textos tienen un inicio, un desarrollo y un cierre,
comprendiendo como se organizan las ideas en un relato (Bruner, 1997).

Explorar diversos tipos de textos: presentar cuentos, poesias, adivinanzas, rimas y
canciones tradicionales enriquece el conocimiento literario y amplia la experiencia con diferentes
formas del lenguaje. Este contacto temprano con la diversidad textual contribuye a reconocer
estilos, estructuras y propdsitos comunicativos (Cassany, 2006).

Fomentar el gusto por la literatura infantil: permitir que los nifos elijan los libros que
desean leer y acompafiarlos en la exploracion de sus personajes, emociones y aventuras fortalece
su motivacion lectora y el vinculo afectivo con la lectura (Colomer, 2005).

Conversar sobre lo leido: después de leer, invitar al nifio a comentar lo que mas le gusto,
quién fue su personaje favorito o qué le parecio el final. Este intercambio dialogado estimula la
interpretacion, la empatia y la comprension profunda del texto (Snow, 2010).

Relacionar los cuentos con experiencias personales: conectar las historias con la vida
cotidiana del nifio (“;Te ha pasado algo parecido?”, ““; Qué hubieras hecho ti?”’) permite que
otorgue sentido personal al texto y desarrolle una comprension mas significativa (Vygotsky,
1979).

Valorar la lectura como experiencia compartida y placentera: leer no debe ser una
obligacion, sino un espacio de encuentro afectivo. El disfrute compartido de la lectura fortalece el
vinculo emocional y favorece el desarrollo de actitudes positivas hacia los libros y la escritura
(Colomer, 2005).

Aprovechar recursos digitales literarios: utilizar audiocuentos, aplicaciones interactivas o

narraciones digitales guiadas por adultos puede enriquecer el conocimiento literario, siempre que
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se preserve el didlogo y la reflexion sobre el contenido, promoviendo asi una mediacion activa'y
consciente (Milagros, 2019).

En sintesis, las orientaciones dirigidas a docentes, familias y cuidadores constituyen una
herramienta practica y reflexiva orientada a fortalecer el proceso lector en los nifios de 4 y 5 aios,
promoviendo la articulacion entre las practicas pedagdgicas escolares y las experiencias
significativas del hogar. Los resultados de la investigacion evidencian que la comprension del
lenguaje es un componente esencial del desarrollo de la lengua escrita, cuya consolidacion
demanda la colaboracion activa y coordinada de los diversos agentes educativos.

Desde una perspectiva constructivista, el aprendizaje lector se concibe como un proceso social y
cultural que se construye a través de la interaccion con los otros y con el entorno (Vygotsky,
1979). En este marco, la maestra asume el rol de mediadora del conocimiento, favoreciendo la
creacion de ambientes alfabetizadores que estimulan el didlogo, la exploracion y la construccion
colectiva del significado (Bruner, 1997). A su vez, la familia se reconoce como el primer espacio
educativo, donde los niflos comienzan a comprender el mundo mediante la palabra, la lectura
compartida y la experiencia cotidiana (Cassany, 2006; Ferreiro y Teberosky, 1979).

Asimismo, el uso intencionado de las herramientas digitales amplia los escenarios de
lectura, ofreciendo nuevas posibilidades para la mediacion pedagogica y el aprendizaje
significativo (Milagros, 2019). En este marco, las orientaciones planteadas permiten articular el
trabajo escolar y familiar en torno a la lectura, generando una préctica conjunta que potencia el
desarrollo de la lengua escrita, la curiosidad y la imaginacion.

En este sentido, las orientaciones presentadas trascienden el espacio escolar para
constituirse en una herramienta de transformacion tanto pedagdgica como familiar, al fomentar

una cultura lectora temprana sustentada en el dialogo, el vinculo afectivo y la construccion

colectiva del conocimiento.
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En coherencia con el tercer objetivo de la investigacion, con el cual se propuso: “planear
unas experiencias para los nifios de 4 y 5 afios de edad que favorezcan el desarrollo de su proceso
lector, dentro del fortalecimiento de su lengua escrita mediadas por herramientas digitales”, se
exponen a continuacion, estas experiencias surgen como una respuesta a los hallazgos obtenidos
en el andlisis de la informacion, los cuales evidenciaron la necesidad de generar espacios de
aprendizaje significativos que integraran la comprension del lenguaje en todas sus dimensiones,

como eje del proceso lector en la primera infancia.

6.3 Experiencias para nifios de 4 y 5 afios en el fortalecimiento de su proceso lector

El planteamiento de estas experiencias parte del enfoque constructivista, que reconoce al
nifio como sujeto activo en la construccion de su conocimiento, capaz de explorar, descubrir y
otorgar sentido a sus interacciones con el entorno (Vygotsky, 1979; Bruner, 1997). Ademas, se
proponen, por tanto, como escenarios que vinculan la exploracién sensorial, el juego y la
mediacion tecnologica, fortaleciendo la construccion de la lengua escrita.

Las experiencias disenadas en esta investigacion se fundamentan en componentes clave
del proceso lector, especialmente aquellos relacionados con la comprension del lenguaje. Cada
una de ellas tiene como objetivo fortalecer habilidades especificas vinculadas con los
conocimientos previos, la ampliacion del vocabulario, la estructuracion del lenguaje, el desarrollo
del razonamiento verbal y el acercamiento al conocimiento literario. De esta manera, la
comprension del lenguaje se configura como un eje central dentro del proceso lector, pues
posibilita que los nifios no solo reconozcan las palabras, sino que también comprendan su
significado y las asocien con sus vivencias, emociones y saberes previos. En esta etapa,

comprender supone construir sentido, interpretar la realidad y expresar ideas de manera
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coherente, lo cual se alcanza mediante una interaccion continua con el lenguaje en sus

manifestaciones oral, escrita y visual.

Desde este enfoque, las actividades propuestas buscan fortalecer las habilidades que
conforman la comprension del lenguaje, tales como los conocimientos previos, el vocabulario, la
estructura del lenguaje, el razonamiento verbal y el conocimiento literario. Cada una de estas
competencias se promueve a través de experiencias ludicas, exploratorias y participativas que
estimulan la expresion oral, la escucha activa y la reflexion sobre el significado de las palabras y
los textos.

Asimismo, se integran herramientas digitales como mediadoras del aprendizaje,
facilitando el acceso a recursos interactivos, imagenes, sonidos y narraciones que enriquecen la
comprension y despiertan el interés por la lectura. De este modo, las actividades presentadas a
continuacion favorecen el desarrollo de un pensamiento lingiiistico mas complejo y significativo,
que sienta las bases para el dominio de la lengua escrita y la construccion de una verdadera
competencia comunicativa.

Estas experiencias propuestas integran el juego, la creatividad y la exploracién como ejes
dinamizadores del aprendizaje, considerando que en la primera infancia la lectura se construye
desde la vivencia y la interaccion significativa con el lenguaje. Asimismo, se incorporan
herramientas digitales como mediaciones que amplian las posibilidades expresivas y
comunicativas de los nifios, favoreciendo entornos de aprendizaje multisensoriales, interactivos y
acordes con los contextos actuales.

De esta manera, las actividades planteadas no solo fortalecen los fundamentos del proceso
lector, sino que también impulsan el desarrollo integral del lenguaje, la imaginacion y la
autonomia en los nifos de 4 y 5 afios, promoviendo aprendizajes significativos, afectivos y con

proposito. Estas propuestas parten de la concepcion de que leer implica mucho mas que
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decodificar palabras: supone comprender y otorgar sentido al lenguaje a partir de los saberes y
experiencias previas del nifio. En este sentido, la activacion y ampliacion de dichos
conocimientos favorece el desarrollo de la lengua escrita durante la primera infancia, la
comprension lectora y la expresion oral. Asimismo, las actividades pueden aplicarse de forma
flexible, segun el propdsito pedagodgico que se persiga.
6.3.1 Experiencias para nifios de 4 y35 aiios para fortalecer sus conocimientos previos en el
proceso lector

Leer trasciende el acto de decodificar palabras, ya que implica comprender y otorgar
significado al lenguaje a partir de los conocimientos y experiencias previas del nifio y la nifia. En
consecuencia, la activacion y ampliacion de estos saberes previos contribuye al fortalecimiento
de la comprension lectora, la expresion oral y el desarrollo de la lengua escrita durante la primera
infancia. Dentro de este contexto, a continuacion, se proponen siete experiencias:
1. “Lo que ya s¢”
Propdsito: Activar los conocimientos previos antes de una lectura o actividad.
Descripcion: Antes de leer un cuento o explorar un tema, la maestra o el padre pregunta:

e Qué sabes sobre los animales de la selva?

o (Has visto alguno? ;Donde?
Luego, los nifios comparten sus ideas libremente. Al finalizar la lectura, se retoman sus
respuestas para comparar con lo aprendido.

Potencia: la conexion entre experiencia personal y comprension lectora (Bruner, 1997).

2. “Mi vida en imagenes”
Propdsito: Favorecer la expresion oral y la evocacion de experiencias.

Descripcion: Los nifios llevan fotografias o dibujos de momentos significativos (su familia, su
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mascota, una salida). A partir de cada imagen, cuentan qué ocurrid, quién estaba y como se
sintieron.

Variacion digital: pueden usar una presentacion con imagenes o videos cortos para narrar.
Potencia: la construccion de significado desde la experiencia y el uso contextual del lenguaje
(Vygotsky, 1979).

3. “Exploradores de palabras”

Propdsito: Relacionar el vocabulario nuevo con experiencias previas.

Descripcion: Al leer un cuento o ver un video corto, se identifican palabras nuevas. Luego se
pregunta a los nifios si las han escuchado antes y en qué contexto.

Por ejemplo: “;Qué es un faro? ;Lo hemos visto antes? ;Dénde lo podriamos encontrar?”
Potencia: la ampliacion de esquemas cognitivos y lingliisticos a partir del conocimiento previo
(Snow, 2010).

4. “Cuentos que se parecen a mi vida”

Proposito: Establecer relaciones entre los textos y las vivencias personales.

Descripcion: Después de leer un cuento, se invita a los nifios a identificar situaciones similares a
su realidad (“;Alguna vez te ha pasado algo como al personaje?”).

Pueden dibujar o representar con titeres sus propias versiones.

Potencia: la comprension inferencial y la identificacion emocional con el texto (Cassany, 2006).
5. “Lo que aprendo de mi entorno”

Proposito: Usar el entorno como punto de partida para el aprendizaje lector.

Descripcion: Durante paseos escolares o visitas al parque, los nifios observan objetos, colores y
letreros, y luego en clase los asocian con palabras o imagenes.

29 <¢ 29 ¢¢

Por ejemplo: reconocer el cartel de “entrada”, “tienda”, “salida”.
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Potencia: la comprension funcional del lenguaje escrito y su vinculo con la experiencia (Colomer,

2005).

6. “Caja de saberes”

Proposito: Construir colectivamente un recurso que represente los conocimientos del grupo.

Descripcion: Se elabora una caja donde los nifios depositan dibujos, fotos o palabras relacionadas

con los temas que han explorado (animales, profesiones, plantas, etc.).

Cada semana se revisa la caja y se amplia con nuevas experiencias.

Potencia: la memoria semantica, la organizacion del pensamiento y la expresion verbal.

7. “Historias que nacen del juego”

Proposito: Usar el juego simbolico como mediador del conocimiento.

Descripcion: A partir de materiales del aula (bloques, mufiecos, objetos), los nifios inventan

situaciones relacionadas con experiencias cotidianas (ir al médico, cocinar, ir al parque). Luego

cuentan lo sucedido y lo ilustran.

Potencia: la narracion oral, la secuencialidad y la conexion entre experiencia y lenguaje (Bruner,

1997).

6.3.2 Experiencias para nifios de 4 y 5 afios para fortalecer el vocabulario en el proceso lector
Las actividades propuestas se sustentan en la premisa de que el desarrollo del vocabulario

se construye a partir de la interaccidén con el entorno y con los demas. En este proceso, el didlogo,

la lectura compartida y el juego se constituyen como herramientas fundamentales. Un

vocabulario amplio y contextualizado fortalece la comprension lectora y establece los cimientos

para el desarrollo de la lengua escrita durante la primera infancia. En este marco, se presentan a

continuacion siete experiencias disefiadas para potenciar dichas habilidades.

1. “Palabras nuevas del cuento”
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Propdsito: Ampliar el vocabulario a partir de la lectura de textos infantiles.
Descripcion: Después de leer un cuento, la maestra o el padre selecciona algunas palabras nuevas
o poco comunes (por ejemplo: bosque, linterna, sabio, escondite).
Los nifos las repiten, las asocian con imagenes o gestos, y se invita a usarlas en frases propias.
Potencia: la comprension semdantica y el uso funcional de palabras nuevas (Snow, 2010).

2. “Mi diccionario ilustrado”
Propdsito: Construir un recurso visual y verbal para fortalecer el significado de las palabras.
Descripcion: Cada nifio elabora su propio diccionario con dibujos y palabras que va aprendiendo
durante el proyecto (animales, objetos, emociones, colores, profesiones, etc.).
Se puede complementar con imagenes digitales o recortes.
Potencia: la asociacion visual-verbal y la memoria semantica (Cassany, 2006).

3. “Palabras que se sienten”

Propdsito: Enriquecer el vocabulario emocional y expresivo.
Descripcion: Se proponen imagenes o situaciones (un nifio feliz, una caida, una sorpresa) y se
pregunta:
—¢Qué siente este nino? ;Cuando te has sentido asi?
Luego, los nifios representan las emociones con gestos o palabras nuevas (asombrado, triste,
emocionado, nervioso).
Potencia: la comprension emocional y el uso contextual del lenguaje (Bruner, 1997).

4. “Encuentra la palabra escondida”

Propdsito: Reconocer y recordar palabras dentro de contextos visuales y orales.
Descripcion: En el aula o en casa, se esconden tarjetas con palabras e imagenes. Cuando los nifios

las encuentran, deben decir su nombre y usarla en una frase (“Encontré la palabra ‘arbol’: el arbol
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tiene hojas verdes”).

Potencia: la asociacion entre palabra, imagen y uso oral (Vygotsky, 1979).

5. “Juego de categorias”

Propdsito: Ampliar el vocabulario por campos semanticos.
Descripcion: En grupo, se proponen categorias como animales, alimentos, objetos del hogar,
medios de transporte.
Los niflos deben nombrar el mayor nimero de palabras que pertenezcan a esa categoria y luego
clasificar imagenes.
Potencia: la organizacion semantica y la flexibilidad cognitiva (Cassany, 2006).

6. “Rimas y canciones con palabras nuevas”

Propdsito: Favorecer la retencion y uso ludico del vocabulario.
Descripcion: Crear rimas, juegos de palabras o canciones con términos nuevos aprendidos
durante la semana.
Ejemplo: “La rana salta feliz / con su sombrero gris”.
Potencia: la conciencia lingiiistica y la memoria fonologica (Milagros, 2019).

7. “Palabras de mi entorno”

Propdsito: Vincular el vocabulario con la realidad del nifio.
Descripcion: Durante paseos o actividades cotidianas, identificar objetos, lugares y personas,
nombrarlos y describirlos.
Ejemplo: “Ese arbol es muy alto”, “El bus es amarillo y grande”.

Potencia: el lenguaje descriptivo y la comprension funcional del vocabulario (Colomer, 2005).
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6.3.3 Experiencias para nifios de 4 y 5 afios para fortalecer la estructura del lenguaje en el

proceso lector

La estructura del lenguaje es la base del pensamiento organizado y de la comprension
lectora. A través de experiencias orales, ludicas y significativas, los nifios aprenden a construir
oraciones con sentido, a ordenar ideas y a expresarse de manera coherente, habilidades
fundamentales para el desarrollo de la lengua escrita. A continuacion, se presentan 7 experiencias
que promueven la construccion de frases, la secuencialidad y la organizacion del pensamiento, en
coherencia con un enfoque constructivista, donde el nifio aprende a través de la interaccion, el

juego y la mediacion del adulto.
1. “Armo mi frase”

Proposito: Favorecer la comprension del orden de las palabras en una oracion.

Descripcion: Se entregan tarjetas con palabras sueltas (por ejemplo: El / gato / corre / rapido).
Los nifios deben organizarlas correctamente para formar una frase con sentido. Luego, la repiten
en voz alta y dibujan lo que dice la oracion.

Potencia: la conciencia sintactica y la organizacion del pensamiento verbal (Cassany, 2006).
2. “Cuento lo que pasa primero, después y al final”

Propdsito: Promover la secuencialidad del lenguaje y la narracion logica.
Descripcion: A partir de imagenes o cuentos cortos, los nifios deben ordenar los eventos y
contarlos con conectores como primero, luego, después, al final.

Potencia: la estructura narrativa y la coherencia en la expresion oral (Bruner, 1997).

3. “Historias en cadena”
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Proposito: Fomentar la construccion colectiva de oraciones y parrafos orales.
Descripcion: En grupo, un nifio inicia una historia con una frase (‘“Habia una vez un perro...”).
Cada compaiero agrega una nueva oracion que tenga sentido con lo anterior.

Potencia: la cohesion verbal y la escucha activa (Vygotsky, 1979).
4. “Completa la idea”

Propdsito: Reforzar la estructura sujeto-verbo-predicado.
Descripcion: El adulto comienza una frase y los nifios la completan con sentido.

2 ¢

Ejemplo: “El sol...” “brilla en el cielo”; “La nifia...” “corre en el parque”.
Variacion: pueden inventar frases divertidas o absurdas para promover la creatividad.

Potencia: la estructura sintactica basica y la fluidez expresiva (Snow, 2010).
5. “Juego de las acciones”

Propdsito: Asociar verbos con sujetos y objetos, reforzando la estructura oracional.
Descripcidon: Se muestran imagenes de acciones (correr, saltar, cocinar) y se invita a los nifios a
construir frases completas: “La mama cocina”, “El gato duerme”, “El nifio salta”.

Potencia: la comprension del verbo como nucleo de la oracion y el uso funcional del lenguaje

(Cassany, 2006).
6. “El cuento roto”

Proposito: Identificar errores o desordenes en la estructura de un texto.
Descripcion: Se presenta un cuento con frases alteradas o incompletas (“El arbol duerme en la
cama”). Los nifos deben identificar lo que no tiene sentido y corregirlo colectivamente.

Potencia: la reflexién metalingiiistica y la conciencia estructural del lenguaje (Colomer, 2005).
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7. “Te cuento con mis palabras”

Proposito: Estimular la reestructuracion verbal y la expresion autébnoma.

Descripcion: Después de escuchar un cuento o ver un video corto, los nifios deben contarlo
nuevamente con sus propias palabras, procurando mantener el orden de los hechos y frases
completas.

Potencia: la coherencia narrativa, la gramatica y la comprension lectora (Milagros, 2019).

6.3.4 Experiencias para niiios de 4 y 5 aiios para fortalecer el razonamiento verbal en el
proceso lector

El razonamiento verbal impulsa la formacion del pensamiento critico desde la primera
infancia y fortalece las bases para la lectura comprensiva y la expresion escrita. Las siguientes
experiencias permiten que los nifios usen el lenguaje como herramienta para pensar, razonar y
construir significado, consolidando una comprension lectora que va mas alla de lo literal y buscan
promover el pensamiento 16gico, la capacidad de relacionar ideas y la argumentacion oral, todo
dentro de un enfoque constructivista, donde el aprendizaje parte del didlogo, la exploracion y la

interaccion significativa.

1. “;Por qué crees que paso?”

Propdsito: Favorecer la capacidad de inferir y explicar causas.

Descripcion: Después de leer un cuento o ver una imagen, se pregunta a los nifios:
—¢Por qué crees que el nifio esta triste?

—¢Qué crees que pasara si el perro se escapa?

Se invita a cada nifio a justificar su respuesta y luego se dialoga sobre las distintas
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interpretaciones.

Potencia: la argumentacion verbal y la comprension inferencial (Vygotsky, 1979).

2. “Adivina y explica”

Propdsito: Desarrollar el pensamiento 16gico y la formulaciéon de hipotesis.

Descripcidn: Se presentan adivinanzas o pistas sobre un objeto (“Es redondo, sirve para jugar y
rebota”).

Después de adivinar, los nifios deben explicar por qué creen que esa es la respuesta correcta.

Potencia: la expresion razonada y el pensamiento deductivo (Bruner, 1997).

3. “Siyo fuera...”

Proposito: Promover la imaginacion y la empatia a través del razonamiento verbal.
Descripcion: Se plantea una situacion hipotética:

—(Qu¢ harias si fueras un pajaro?

—¢Que¢ le dirias al personaje del cuento?

Los nifios deben responder argumentando sus elecciones o emociones.

Potencia: la creatividad, la toma de perspectiva y la expresion de ideas propias (Snow, 2010).

4. “Encuentra la solucion”

Propdsito: Estimular la resolucion verbal de problemas cotidianos.
Descripcion: Se plantean situaciones de la vida diaria (“Tu juguete se rompid, ;qué podrias
hacer?”).
Los nifios proponen soluciones y explican sus razones.
Variacién: se puede dramatizar para hacer la actividad mas significativa.

Potencia: el pensamiento logico y la construccion del discurso argumentativo (Cassany, 2006).
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5. “Historias con causa y efecto”

Proposito: Comprender las relaciones logicas entre los hechos.
Descripcion: Se narran pequeiias historias incompletas (“El gato corrié muy rapido porque...”).
Los nifios deben completar la frase con una causa o una consecuencia que tenga sentido.

Potencia: la estructura légica del lenguaje y la conexion entre ideas (Colomer, 2005).

6. “Verdadero o inventado”

Propdsito: Desarrollar la capacidad de diferenciar realidad y ficcion.
Descripcion: El adulto dice oraciones y los nifios deben decidir si son reales o inventadas,
explicando por qué.
Ejemplo: “Los peces vuelan en el cielo”.

Potencia: la reflexion critica y la justificacion verbal (Bruner, 1997).

7. “El consejo del sabio”

Proposito: Fomentar la toma de decisiones y la expresion de juicios personales.
Descripcion: Después de leer una historia, se pregunta a los nifios:
—Qué consejo le darias al personaje principal?
—¢Qué podria haber hecho diferente?
Potencia: la argumentacion, el pensamiento ético y la comprension profunda del texto (Milagros,

2019).

6.3.5 Experiencias para nifios de 4 y 5 aiios para fortalecer el conocimiento literario en el
proceso lector
El conocimiento literario en la primera infancia se desarrolla a partir de la experiencia

emocional, la imaginacion y la interaccion con los textos y con las personas que los median o
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comparten. Cuando los nifios se acercan a la literatura mediante el juego y la emocion, adquieren
una comprension mas profunda del lenguaje, que constituye la base para una lectura y escritura
con sentido. Las experiencias que se presentan a continuacion se fundamentan en el juego, la
narracion y la exploracion de textos, permitiendo que los nifios se familiaricen con las estructuras
literarias, los personajes y las emociones que habitan en las historias. Este enfoque se sustenta en
perspectivas constructivistas y socioculturales, donde el aprendizaje surge de la interaccion y de
la vivencia compartida.

1. “El rincon de los cuentos”
Propdsito: Fomentar el gusto por la lectura y la familiarizacion con los textos literarios.
Descripcion: En el aula o en casa, se acondiciona un espacio acogedor con libros, cojines y
titeres. Cada dia, un nifio elige un cuento para leer con el adulto o en grupo. Luego se conversa
sobre los personajes, el lugar y lo que mas les gusto.
Potencia: la motivacion lectora y la comprension global de los textos (Colomer, 2005).

2. “Conozco a los personajes”
Proposito: Favorecer la identificacion y descripcion de personajes literarios.
Descripcion: Después de leer un cuento, los nifios dibujan al personaje principal y expresan como
es, qué hace y qué le gusta.
Variacion: pueden representar al personaje con disfraces o titeres.
Potencia: la comprension del texto y la caracterizacion narrativa (Snow, 2010).

3. “Cuentos que cambian”
Propdsito: Promover la creatividad y la comprension de la estructura narrativa.

Descripcion: Se invita a los nifios a cambiar un elemento del cuento leido (el final, el escenario o

un personaje).
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Por ejemplo: ;Qué pasaria si Caperucita fuera al bosque de noche?
Potencia: la secuencialidad, la coherencia y la creacion literaria (Bruner, 1997).
4. “Mi cuento favorito”
Propdsito: Fortalecer la memoria literaria y la expresion oral.
Descripcion: Cada nifio selecciona su cuento preferido, lo relata con sus propias palabras y
explica por qué le gusta.
Variacion: se puede grabar en video o dramatizar para compartir con otros.
Potencia: la evocacion verbal y la relacion emocional con la lectura (Cassany, 2000).
5. “Jugamos a rimar”
Proposito: Desarrollar la sensibilidad sonora y el gusto por el lenguaje poético.
Descripcion: Se proponen juegos con palabras que rimen o canciones infantiles con ritmo y
repeticion.
Ejemplo: “La rana Juana salta en la ventana”.
Potencia: la conciencia fonolédgica y la apreciacion estética del lenguaje (Milagros, 2019).
6. “Cuentos sin palabras”
Proposito: Estimular la narracion oral y la comprension visual.
Descripcion: Se muestran libros o secuencias de imagenes sin texto. Los nifios inventan una
historia con inicio, desarrollo y final.
Potencia: la estructura narrativa, la inferencia y la expresion verbal (Vygotsky, 1979).
7. “Cuentos digitales”
Proposito: Integrar la mediacion digital en la experiencia literaria.
Descripcion: Escuchar audiocuentos o explorar aplicaciones interactivas guiadas por un adulto.

Luego, conversar sobre lo que ocurri6 en la historia y como se sintieron los personajes.
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Potencia: la comprension auditiva, la interpretacion y el uso significativo de herramientas
digitales (Cassany, 2000).

Las experiencias pedagogicas propuestas para los nifios de 4 y 5 afios, junto con las
orientaciones dirigidas a maestras, padres de familia y cuidadores, consolidan una vision integral
del proceso lector en la primera infancia. Cada uno de estos componentes se articula para
fortalecer la comprension del lenguaje como una dimension esencial en el proceso lector dentro
del desarrollo de la lengua escrita, promoviendo aprendizajes significativos mediados por la
interaccion, el juego y las herramientas digitales.

A partir de esta articulacion, se evidencia que el proceso lector no puede comprenderse
unicamente desde una perspectiva metodologica o técnica, sino que requiere un sustento
epistemologico que oriente su comprension y praxis educativa. Lo epistemologico en este
contexto se refiere a la manera en que se concibe el conocimiento sobre la lectura en la primera
infancia, como se construye, qué la fundamenta y desde qué relaciones se produce. En este
sentido, la investigacion asume que el proceso lector es una construccion cognitiva, social y
cultural que emerge de la interaccion entre el sujeto, el lenguaje y su entorno (Vygotsky, 1979;
Bruner, 1997).

El lineamiento epistemologico que se desprende de los hallazgos reconoce que el
conocimiento se construye en la relacion dialdgica entre los actores del proceso educativo: el
nifo, la maestra y la familia. Desde esta mirada, el aprendizaje lector no se transmite, sino que se
co-construye mediante la experiencia compartida, el acompaifiamiento intencionado y la
mediacion pedagogica. La lectura se comprende, entonces, como un proceso vivo de
significacion que involucra pensamiento, emocion y accion, en el que las herramientas digitales

se integran como mediadoras contemporaneas del desarrollo del lenguaje (Cassany, 2006;

Milagros, 2019).
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De esta forma, el lineamiento epistemologico propuesto a continuacidon busca ofrecer una

comprension mas profunda y reflexiva del proceso lector, situandolo en el entramado de las
interacciones humanas y las précticas culturales. No se trata inicamente de ensefiar a leer, sino de
comprender como se aprende a leer en contextos donde convergen el desarrollo de la lengua
escrita, la tecnologia y la afectividad. Asi, esta investigacion trasciende el ambito descriptivo para
aportar una mirada epistemolédgica que fundamenta las implicaciones pedagogicas, familiares y

didacticas del desarrollo lector en la primera infancia.

6.4 Propuesta: Lineamiento Epistemologico sobre el proceso lector en niiios de 4 y 5 afios de
edad, para el desarrollo de su lengua escrita.

El presente lineamiento epistemologico se fundamenta en una concepcion constructivista
y sociocultural del conocimiento, donde el aprendizaje lector se entiende como un proceso activo
de construccion que ocurre en interaccion con los otros, el entorno y los distintos lenguajes que
median la experiencia (Vygotsky, 1979; Bruner, 1997). Desde esta perspectiva, el proceso lector
en la primera infancia trasciende la simple decodificacion de signos graficos, pues supone la
elaboracion de significados a partir de la comprension del lenguaje y la interpretacion del mundo.

Desde esta perspectiva, la lectura se concibe como un proceso que surge de la interaccion
entre el pensamiento, el lenguaje y la cultura, en el cual el sujeto lector deja de ser un receptor
pasivo para convertirse en un agente activo que interpreta, indaga y transforma su realidad
(Ferreiro y Teberosky, 1979; Cassany, 2006). En la primera infancia, este proceso se nutre de las
experiencias afectivas, las practicas comunicativas y las mediaciones pedagdgicas que ofrecen

maestras, padres y cuidadores, quienes co-construyen con los nifios los cimientos de la lengua

escrita.
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El uso de herramientas digitales en este contexto no se concibe como un fin, sino como
una estrategia didactica que amplia las posibilidades expresivas y comunicativas, favoreciendo la
exploracion de nuevas formas de representacion y de interaccion con los textos. En coherencia
con el modelo de la cuerda de Hollis Scarborough (adaptado por Milagros, 2019), este
lineamiento reconoce la interdependencia entre las dimensiones del proceso lector comprension
del lenguaje y reconocimiento de la palabra y la necesidad de abordar la primera desde una vision
integral, dialogica e intencionada.

A partir de los hallazgos de la investigacion y del sustento tedrico que los acompania, el
lineamiento epistemoldgico se orienta por los siguientes principios:

1. Principio de construccion activa del conocimiento: el aprendizaje lector se
construye a partir de la experiencia, la exploracion y la interaccion del nifio con su
entorno lingtiistico y social.

2. Principio de mediacion sociocultural: el desarrollo de la lectura esta
determinado por los contextos culturales y por las interacciones que el nifio establece con
los adultos significativos (Vygotsky, 1979).

3. Principio de integracion del lenguaje: la oralidad, la lectura y la escritura se
conciben como procesos interrelacionados que, al articularse, potencian la comprension y
la expresion (Bruner, 1997) dentro del desarrollo de la lengua escrita.

4. Principio de la afectividad en el aprendizaje: el vinculo emocional entre el
nifo, la maestra y la familia constituye un motor esencial para el desarrollo lector, ya que
la lectura se asocia con el placer, la curiosidad y la confianza.

5. Principio de mediacion tecnoldgica: las herramientas digitales se
incorporan como mediaciones contemporaneas que diversifican las formas de acceso,

interpretacion y produccion del lenguaje (Cassany, 2006; Milagros, 2019).
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El lineamiento epistemologico propuesto ofrece una comprension renovada del proceso
lector en la primera infancia, al integrar los componentes cognitivos, lingiiisticos, sociales y
afectivos del aprendizaje. En primer lugar, permite reconocer que la comprension del lenguaje y
el reconocimiento de la palabra son procesos interdependientes que se desarrollan
simultdneamente y se fortalecen mediante la mediacion pedagogica y familiar.

En segundo término, esta orientacion convoca a docentes y familias a reflexionar sobre el
rol del adulto como mediador del conocimiento, trascendiendo la ensefianza formal del coédigo
escrito. Se promueve, en su lugar, la generacion de experiencias lectoras significativas, dialdgicas
y contextualizadas, que favorezcan la construccion activa de sentido y el vinculo afectivo con la
lectura desde los primeros afos.

Finalmente, aporta a la investigacion educativa una mirada epistemoldgica situada, que
concibe la lectura como una practica cultural en permanente construccion, atravesada por la
tecnologia, la interaccion y la emocion. De esta manera, se consolida una vision del proceso
lector como una experiencia integral, dindmica y humanizadora, que posibilita el desarrollo de la
lengua escrita y el pensamiento critico desde los primeros afios de vida.

Al ser la lectura una habilidad que se desarrolla de manera transversal en todo el curriculo
y ciclos escolares, es decir, también desde el ciclo inicial, esta propuesta con las orientaciones a
maestras, padres de familia y cuidadores y experiencias a nifios de 4 y 5 afos, esta dada para
integrarla en los diferentes ejes de trabajo pedagdgico, y con la posibilidad de incluirse
independientemente de la estrategia metodoldgica que cada Colegio o grupo de maestras

acuerden, es decir, trabajo por proyectos, ambientes de aprendizaje, secuencias didécticas, entre

otros.
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Dentro del planteamiento de orientaciones dirigidas a las maestras, se evidencia la
necesidad de evaluar de manera continua el progreso y desempefio de los nifios en las diferentes
dimensiones que configuran la comprension del lenguaje. Esta evaluacion no solo permite
identificar avances individuales, sino también ajustar las estrategias pedagdgicas de acuerdo con
las necesidades y potencialidades de cada nifio. En coherencia con ello, dentro de este mismo
lineamiento se propone una rubrica de seguimiento adaptada considerando las diferentes
taxonomias de la lectura (como la propuesta por Bloom (1956), que organiza el pensamiento
desde recordar hasta crear, el enfoque interactivo de Solé (2012), que concibe la lectura como un
proceso activo de construccion de significado y la Taxonomia de Barret (1976) centrada en la
comprension lectora, con cinco niveles), para fortalecer el proceso lector en nifios de primera
infancia, centrada en el desarrollo de la comprension del lenguaje en sus distintas habilidades y
organizada en criterios e indicadores que reflejan los distintos niveles de comprension y las

habilidades del lenguaje en la primera infancia.

La Tabla 9, muestra esta rbrica de seguimiento la cual permite el planificar experiencias
e intervenciones educativas alineadas con los niveles cognitivos y de comprension de dichas
taxonomias, favoreciendo tanto la observacion participante como la retroalimentacion en un
marco pedagdgico constructivista. Cada componente de esta ribrica ha sido concebido como una
guia para la planificacion de actividades y la evaluacion del proceso lector, con el proposito de
facilitar a docentes y familias un acompafiamiento sistematico del desarrollo infantil. En este
marco, se favorece la construccion de aprendizajes significativos y duraderos, dentro de un

enfoque constructivista que reconoce a nifios y nifias como agentes activos en la construccion de

su propio conocimiento.
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Rubrica de seguimiento en las dimensiones de la comprension del lenguaje.

Nivel 1: Recordar /

Nivel 2: Comprender

Nivel 3: Aplicar /

Nivel 4: Analizar /

Nivel 5: Crear /

Habilidad . . . .
Literal | Reorganizar Inferir Evaluar Apreciar
. Integra conocimientos
Relata experiencias . , i
Conocimientos ersonales Conecta hechos de la [Anticipa lo que pueds |Contrasta lo que sabia |previos v nueva
, pers . historia con su vida  |suceder en la con lo aprendido en la |informacion para
previos relacionadas con la . iy .
. cotidiana. narracion. lectura. glaborar explicaciones
tematica. ,
propias.
Aprende palabras Emplea palabras Distingue matices de  |Crea relatos, juegos de
. . Reconoce v nombra prendep peap o g -] g.
Vocabulario ) nuevas conayuda vy |nuevas en contextos  |significado v usa palabras o expresiones

palabras familiares.

las usa en la narracion. |diferentes. vocabulario preciso.  |nuevas.
Reconoce v organiza |Relata la historia con  [Describe como se :
. T , , .. |Produce narraciones
Estructura del  |Identifica micio v final |secuencias simples  |coherencia 0rganiza una narracion propias con inicio
lenguaje de una historia. (primero, luego, al  |manteniendo la (problema, personajes, dE’ﬂarr;r]lcr v ciem_:
final). secuencia. solucion). ) : '
. Realiza inferencias : Opina v justifica Inventa finales
Razonamiento  |Responde preguntas , Predice desenlaces v ¥ , , N
: sencillas sobre . puntos de vista sobre la|alternativos o dialogos
verbal literales sobre el texto. , , propone soluciones. |/ ,
personajes o acciones. historia. para los personajes.
Conocimiento Muestra mteres por  |Diferencia ipos de  |Disfruta de recursos  |Reconoce la mtencion |Crea pequefios textos:
literario cuenfos, poemas 0 |textos (cuento, ima, |liferarios (rima, del texto (ensefiar, rimas, versos o finales

canciones.

adivinanza).

repeficion, sorpresa).

divertir, emocionar).

propios.

Nota. elaboracion propia

El lineamiento anteriormente expuesto estd mediado por una pagina web, ubicada en el

siguiente enlace:

Este espacio ha sido creado desde la perspectiva constructivista, el cual tiene la posibilidad de
enriquecerse y compartirse, convirtiéndose en una herramienta valiosa para los tres agentes

principales en este hermoso proceso de aprender a leer en la Primera infancia: nifios, maestras y

https://sites.google.com/colegiocundinamarca.edu.co/la-lectura-antes-de-la-lectura/inicio

padres de familia.
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Conclusiones

La investigacion permiti6 visibilizar de manera significativa las voces de los diferentes
actores que intervienen en el proceso lector en la primera infancia. Por un lado, emergio con
fuerza la voz de las maestras, quienes manifestaron su compromiso por orientar a los nifios desde
el respeto por sus diferencias, modos de aprendizaje, intereses y necesidades, reconociéndolos
como sujetos Unicos que construyen conocimiento a partir de experiencias significativas. De igual
manera, se destaco la voz de los padres y cuidadores, quienes expresaron su deseo genuino de
acompafiar de la mejor manera posible el proceso lector de sus hijos, movilizando estrategias,
tiempos y recursos para favorecer su desarrollo. Finalmente, la voz de los nifios se hizo presente a
través de sus didlogos espontaneos, participaciones voluntarias y variadas formas de expresion,
ya fuera mediante la palabra, el dibujo, el juego simbolico, las construcciones orales o sus
primeras aproximaciones escriturales. En conjunto, estas voces evidencian un proceso lector
vivo, dinamico y construido colectivamente, donde la escuela, la familia y los nifios interactuan
como agentes fundamentales en la configuracioén de experiencias lectoras significativas y
coherentes con un enfoque constructivista del aprendizaje.

También, permitio reconocer los componentes fundamentales que inciden en la
construccion del proceso lector en nifios y nifas de 4 y 5 afos, destacando la importancia del uso
de herramientas digitales como estrategia didactica, que favorezcan la interaccion, la exploracion
y la construccion activa de significados. Dichos componentes abarcan la comprension del
lenguaje en sus distintas dimensiones: conocimientos previos, vocabulario, estructura lingiiistica,
razonamiento verbal y conocimiento literario; asi como el reconocimiento de la palabra,

considerando la conciencia fonoldgica, la decodificacion y el reconocimiento visual. Asimismo,
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se contemplan elementos como la imaginacion, la creatividad, la motivacion y el interés por la
lectura.

El fortalecimiento deliberado de la comprension del lenguaje, mediante el desarrollo
articulado de habilidades como los conocimientos previos, el vocabulario, la estructura
lingtiistica, el razonamiento verbal y el conocimiento literario desde la primera infancia, permite
establecer fundamentos solidos para la construccion de sentido en los procesos de lectura. Este
avance no solo contribuye al logro de aprendizajes escolares futuros, sino que también potencia la
capacidad de los nifos para comunicarse eficazmente, interpretar su entorno y participar
activamente en la generacion de significados.

El desarrollo de las distintas habilidades relacionadas con la comprension del lenguaje y
el reconocimiento de la palabra no ocurre de manera aislada, sino que se entrelazan y se
potencian mutuamente, es asi como la comprension favorece la decodificacion y, a su vez, el
reconocimiento de palabras fortalece la construccion de significados, generando un proceso
dindmico en el que unas capacidades sirven de base para otras, de tal manera que resulta
fundamental favorecer a los nifios experiencias significativas y variadas que estimulen estas
habilidades de manera integrada, entendiendo que no todas se desarrollan al mismo tiempo, pero
si de forma complementaria, contribuyendo de manera conjunta al proceso lector y por ende al
desarrollo de la lengua escrita.

El analisis de los resultados a la luz de la teoria constructivista permite comprender que el
proceso lector en nifios de 4 y 5 afios es una construccion activa que emerge de la interaccion
entre el desarrollo cognitivo, el acompaiamiento social y las experiencias significativas que
viven los nifios en su contexto inmediato. Los aportes de Piaget (1970) y Vygotsky (1979)
resultan fundamentales para interpretar como los nifios, desde su etapa preoperacional y dentro de

su zona de desarrollo proximo, movilizan esquemas mentales, lenguaje y funciones simbolicas
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para avanzar en la comprension lectora. A su vez, las perspectivas de Ausubel (1978) sobre el
aprendizaje significativo, de Ferreiro (1999) sobre la construccion temprana del sistema de
escritura y de Bruner (2023) sobre la mediacion y el andamiaje, permiten reafirmar que leer en la
primera infancia implica mucho mas que decodificar: supone atribuir significado, representar,
interactuar y crear.

Los hallazgos provenientes de las entrevistas a maestras, padres y cuidadores, asi como
las experiencias realizadas con los nifios, evidencian un proceso lector profundamente
contextualizado y mediado por la oralidad, el juego, la exploracion simbolica y la integracion
pertinente de herramientas digitales. Esta convergencia de factores confirma que la lectura se
desarrolla de manera progresiva cuando el nifio es reconocido como sujeto activo, capaz de
construir su conocimiento en didlogo con otros y con su entorno, tal como sostienen las bases
epistemologicas del constructivismo. Igualmente, se destaca el papel corresponsable de la escuela
y la familia como agentes que acompafian, orientan y fortalecen las habilidades lectoras,
reafirmando la importancia de generar ambientes de aprendizaje colaborativos, enriquecidos y
culturalmente significativos.

De este modo, la investigacion no solo permite comprender el proceso lector desde un
enfoque integral, sino que también aporta fundamentos tedricos y practicos para la formulacion
de propuestas pedagdgicas pertinentes, flexibles y transferibles a diversos contextos educativos.
Al situar los resultados en didlogo con los principales autores del constructivismo, se reafirma
que el aprendizaje lector en la primera infancia se configura como un proceso dindmico, social y
profundamente humano, que requiere mediacion consciente, experiencias significativas y

acompafiamiento constante para favorecer el desarrollo pleno de las competencias comunicativas

desde los primeros afios de vida.
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Al reflexionar sobre la educacion de los nifios de primera infancia, es 1mprescmci1b e

reconocer que el rol del maestro requiere experticia, creatividad, sensibilidad y cualidades
pedagogicas especiales, de tal manera el docente debe acompaiiar los procesos infantiles
generando experiencias significativas que favorezcan su desarrollo integral, evitando
encasillarlos en lo que “deben o no deben hacer”, sino més bien, su labor consiste en actuar de
manera intencional, disciplinada y ladica, con el fin de propiciar ambientes de aprendizaje que
respeten la singularidad de los nifios y las nifias, al tiempo que potencien sus capacidades.

Se constato que las formas en que los nifios y nifias se apropian del proceso lector estan
determinadas por sus experiencias previas, el acompafiamiento brindado por sus familias y las
estrategias pedagogicas implementadas por las docentes. La mediacion activa mediante la
observacion, la orientacion y el uso de herramientas digitales, desempefia un papel fundamental
en el fortalecimiento de la comprension lectora y en el desarrollo de la lengua escrita desde los
primeros afios de vida escolar.

La participacion de la familia en el proceso lector durante la primera infancia resulta
esencial, ya que constituye el primer contexto de aprendizaje y el escenario donde se originan las
experiencias mas significativas. Cuando padres y cuidadores se involucran activamente en las
practicas de lectura, no solo fortalecen el vinculo afectivo, sino que también promueven la
motivacion, el interés y el desarrollo de habilidades lingliisticas y cognitivas en los nifios. En este
sentido, la familia se configura como un aliado estratégico de la escuela, pues su
acompafiamiento temprano y sostenido amplia las oportunidades de aprendizaje y favorece una
formacion lectora integral.

En la primera infancia, la lectura debe articular el contacto con libros fisicos y las
interacciones humanas, ya que estos favorecen la construccion del sentido cultural del lenguaje

escrito y fortalecen los vinculos afectivos (Ferreiro y Teberosky, 1979; Bruner, 1983; Pennac,
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1992). Sin embargo, en un mundo globalizado, también es necesario integrar experiencias de
lectura mediadas por herramientas digitales, que amplian los escenarios de acceso y participacion
en la cultura escrita (Cassany, 2006; UNESCO, 2013, 2021). De este modo, los soportes
impresos y digitales no se excluyen, sino que se complementan cuando estan mediados
pedagogicamente.

La investigacion permitid establecer orientaciones practicas dirigidas a docentes y
familias, orientadas a brindar un acompafiamiento sistematico y efectivo a los nifios en su proceso
de aprendizaje lector. Dichas orientaciones contemplan el uso de recursos digitales interactivos,
la planificacidon de experiencias significativas y el seguimiento del progreso mediante riibricas de
evaluacion.

Se observo que los nifios y nifias de 4 y 5 afios desarrollan progresivamente habilidades
lectoras que incluyen el reconocimiento de letras y palabras, la comprension de textos tanto
orales como escritos, asi como la capacidad de inferir y expresar ideas propias. Estas
competencias se ven fortalecidas cuando las experiencias lectoras se integran en propuestas
pedagogicas coherentes, mediadas por recursos digitales interactivos que estimulan la
motivacion, la atencion y la participacion activa en la construccion de significados.

Se comprobo que la integracion de herramientas digitales, cuando se utiliza de manera
estratégica y mediada por el adulto, potencia el fortalecimiento de la comprension lectora dentro
del desarrollo de la lengua escrita, al proporcionar experiencias dinamicas, motivadoras y
adaptadas a las capacidades cognitivas y lingiiisticas de la primera infancia. Esto evidencia la
importancia de un enfoque constructivista y personalizado en la ensefianza de la lectura desde
edades tempranas.

Se comprobo que la orientacion sistematica de docentes y familias es esencial para

consolidar el proceso lector. Las orientaciones disefiadas permiten que maestros y cuidadores
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acompafien de manera efectiva a los nifos, integrando herramientas digitales, actividades ludicas
y estrategias de retroalimentacion, generando un entorno lector estimulante y constante que
refuerza la comprension y el desarrollo de la lengua escrita.

La planificacion de experiencias estructuradas y mediadas por herramientas digitales se ha
revelado como una estrategia eficaz para promover la lectura en la primera infancia. Cuando las
actividades se disefian de manera intencional y con objetivos claros, se fomenta la exploracion, la
creatividad, la interaccion con los textos y la apropiacion de habilidades lingiiisticas,
favoreciendo un aprendizaje progresivo y significativo. Estas experiencias no solo se alinean con
los niveles cognitivos y de comprension establecidos por distintas taxonomias y enfoques de la
lectura, sino que también respetan y acompafan los hitos de desarrollo de los nifios, garantizando
que la mediacién sea pertinente, efectiva y adaptada a sus necesidades.

Los avances en neurociencia, especialmente los aportes de Stanislas Dehaene (2010),
proporcionan un marco teérico robusto para comprender el desarrollo del proceso lector en la
infancia. Su investigacion evidencia que la lectura no es una capacidad innata, sino una
construccion cerebral que resulta de la interaccion entre sistemas visuales, lingiiisticos y
cognitivos, influenciada por la experiencia y la practica continua. EI conocimiento de estos
mecanismos permite disefiar estrategias pedagogicas mas eficaces, orientadas a estimular la
conciencia fonoldgica, la decodificacion y la comprension textual desde las etapas iniciales del
desarrollo infantil.

En este sentido, integrar los hallazgos neurocientificos en la planificacion de experiencias
de lectura facilita la construccion de habilidades lectoras solidas, respetando los ritmos de
desarrollo individual y potenciando la plasticidad cerebral de los nifios de primera infancia. Asi,
la mediacion intencionada ya sea a través de la interaccion directa, el acompafiamiento familiar o

el uso de herramientas digitales se fundamenta en la evidencia cientifica que vincula la
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estimulacién temprana con la adquisicion de la lectura, contribuyendo al desarrollo de la lengua
escrita de manera significativa, progresiva y sostenida.

Ademas, la investigacion define su aporte en el campo de la neuro didactica al integrar los
planteamientos del desarrollo cognitivo de Piaget, quien afirma que los aprendizajes estan
estrechamente relacionados con la edad cronologica y las etapas evolutivas del nifio (Piaget,
1972), con los avances contemporaneos de las neurociencias sobre el proceso lector. Al articular
estas bases teoricas con los postulados de Dehaene (2023), que explican como el cerebro aprende
a leer mediante mecanismos de reciclaje neuronal y reorganizacion cortical, el estudio ofrece una
comprension mas profunda del proceso lector en la primera infancia. Este enfoque permite
fundamentar estrategias pedagogicas que respetan tanto el desarrollo cognitivo como el
funcionamiento neurobiologico, fortaleciendo asi la pertinencia y solidez del lineamiento
propuesto.

Una pronunciacion adecuada en la primera infancia resulta esencial para el desarrollo
integral del lenguaje, ya que constituye la base sobre la cual se construyen las demas habilidades
comunicativas. Una articulacion clara y comprensible no solo mejora la inteligibilidad del habla,
sino que también contribuye al fortalecimiento de la conciencia fonoldgica, al enriquecimiento
del vocabulario y a la estructuracion del pensamiento verbal, aspectos clave para el aprendizaje
posterior de la lectura y la escritura.

Aunque se han desarrollado multiples investigaciones en torno a los procesos de lectura a
lo largo del tiempo, el contexto contemporaneo marcado por la globalizacion, el desarrollo
tecnologico y la transformacion de las practicas educativas, exige seguir profundizando en este
campo desde enfoques renovados y pertinentes. En especial, resulta pertinente fortalecer las
investigaciones centradas en la primera infancia, etapa en la que se sientan las bases del

pensamiento, el lenguaje y la comprension lectora. Reconocer el potencial cognitivo, lingiiistico y
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simbolico de los nifios y las nifias implica superar miradas reduccionistas que tienden a

subestimarlos por su edad, y en su lugar, valorar su capacidad para construir significado,
interactuar con los textos y desarrollar competencias comunicativas desde sus propias
experiencias y contextos.

El desarrollo de la lengua escrita durante la primera infancia constituye un proceso clave
para la formacion integral de los nifios, dado que en esta etapa se establecen los fundamentos del
pensamiento, la comunicacion y la comprension del entorno. La oralidad, la lectura y la escritura
se articulan de manera interdependiente, facilitando la expresion de ideas, emociones y saberes,
al tiempo que fortalecen la interaccion social y promueven aprendizajes significativos. Estos
procesos, ademads de ser esenciales en la vida cotidiana, adquieren una funcidn central en el
contexto escolar, donde se consolidan las competencias comunicativas que sustentan el desarrollo
académico y personal. En este sentido, promover la lengua escrita desde los primeros afios
implica reconocer a los nifios como sujetos activos del lenguaje, capaces de construir saberes a
partir de sus experiencias, de la mediacion del adulto y del didlogo constante entre el habla, la
lectura y la escritura.

A lo largo del desarrollo de esta investigacion, se logré comprender que el proceso lector
en la primera infancia constituye una experiencia integral que va mas alla de la mera
decodificacion del texto escrito, al configurarse como una practica social, cultural y afectiva
construida en la interaccion entre el nifio, su entorno y las mediaciones pedagogicas que lo
acompaian. En este marco, el cumplimiento del objetivo general se concreta mediante la
formulacion de orientaciones dirigidas a maestras y familias, asi como a través de experiencias
significativas para los nifios, orientadas a fortalecer la comprension y produccion de la lengua

escrita mediante el uso intencionado de herramientas digitales.
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Desde el lineamiento epistemologico planteado, se reconoce que el apren_(flzaje ela
lectura no puede comprenderse al margen de las dimensiones cognitivas, emocionales, sociales y
tecnoldgicas que intervienen en su desarrollo. Por ello, la mirada constructivista y sociocultural
asumida en esta investigacion permite comprender que el conocimiento se construye a partir de la
interaccion y el didlogo, y que los procesos de lectura emergen como resultado de experiencias
significativas, contextualizadas y mediadas por el lenguaje.

Asimismo, se reafirma el papel protagonico del adulto maestro, padre o cuidador como
mediador del aprendizaje, capaz de generar ambientes ricos en lenguaje, curiosidad y afecto. De
igual forma, la incorporacion de herramientas digitales se entiende como una mediacion
contemporanea que potencia la creatividad y amplia las posibilidades expresivas de los nifios,
siempre que se utilicen desde un enfoque pedagdgico intencionado y reflexivo.

Los resultados de la investigacion sobre el proceso lector en nifios de primera infancia
aportan de manera significativa a la linea de Organizacion, gestion educativa y del conocimiento,
al poner de manifiesto la necesidad de fortalecer las practicas pedagodgicas a partir de una gestion
institucional que promueva la lectura como eje articulador del desarrollo integral. Este estudio
permite comprender que la gestion educativa trasciende la mera administracion de recursos, para
centrarse en la creacion de entornos alfabetizadores donde la lectura sea concebida como una
practica social y cultural que involucra a toda la comunidad educativa. En este sentido, los
hallazgos pueden ser aplicados en diversos contextos mediante la implementacion de estrategias
de gestion que integren la formacion docente, la participacion de las familias y el uso de
mediaciones didacticas pertinentes, contribuyendo asi a la consolidacioén de una cultura lectora
institucional que potencie los procesos de aprendizaje desde la primera infancia.

Finalmente, esta investigacion ofrece al campo educativo una perspectiva epistemologica

que entiende el proceso lector como un fenomeno complejo y dinamico, en el que confluyen la
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oralidad, la lectura y la escritura en el marco del desarrollo de la lengua escrita. Fomentar estas

practicas desde los primeros afios de vida implica formar lectores criticos, sensibles y
participativos, capaces de interactuar con multiples lenguajes y de construir una comprension del
mundo a partir de la palabra y de la experiencia compartida.

En consecuencia, esta investigacion no solo aporta a la comprension tedrica del proceso
lector en la primera infancia, sino que propone acciones pedagdgicas concretas que fortalecen la
practica educativa y familiar en contextos contemporaneos. Se invita a continuar profundizando
en el estudio de la comprension del lenguaje, el reconocimiento de la palabra y sus implicaciones
en el desarrollo de la lengua escrita, integrando de manera critica y creativa las herramientas
digitales como mediaciones del aprendizaje. Asi, el desafio pedagdgico se centra en formar
comunidades lectoras que reconozcan el valor del lenguaje como medio de pensamiento,
comunicacion y transformacion social, consolidando una educacion que potencie la voz y el

sentido de los nifios desde sus primeras experiencias con la palabra.
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Anexos

Anexo A: Validacion de instrumentos por experta

Universidad Santo Tomas de Aquino
Division de Universidad Abierta y a Distancia -DUAD-

Facultad de Educacion - Doctorado en Educacion
VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Proyecto de tesis doctoral: La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemologico sobre el
proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afos de edad, para el desarrollo de su lengua escrita,
mediado por herramientas digitales.

Investigadora: Graciela Gutiérrez Almario

Ciudad: Bogota, D.C.

Pregunta de investigacion: ;Cuales son los elementos constitutivos que favorecen la construccion
del proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afos, para el desarrollo de su lengua escrita?
Objetivo general: Proponer un lineamiento epistemologico que contenga los elementos
constitutivos que favorecen la construccion del proceso lector de nifios y nifias de 4 y 5 afios de
edad, para el desarrollo de su lengua escrita.

Objetivos especificos:

v' Comprender las apropiaciones que tienen los nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, en la
construccion de su proceso lector, en coherencia con el soporte teorico y pedagogico, asi
como también las concepciones, percepciones y opiniones de sus padres y maestras en
relacion con el mismo proceso.

v’ Estructurar unas orientaciones para maestras y padres de familia y/o cuidadores, de los
nifios y nifas de 4 y 5 afios de edad, que favorezcan el acompafiamiento en su proceso
lector, para el desarrollo de su lengua escrita.

v" Planear unas experiencias para los nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad que favorezcan el
desarrollo de su proceso lector, dentro del fortalecimiento de su lengua escrita.

Resumen: Teniendo como premisa que la lectura se ha convertido en un eje transversal tanto en el
ambito educativo como en la vida cotidiana, se hace relevante fortalecerla desde los primeros afios,
favoreciendo la construccion de sentido y el desarrollo de habilidades desde sus cimientos. Es
aqui donde se sitia la presente investigacion, la cual se propone identificar los elementos
constitutivos a favorecer para el desarrollo del proceso lector en nifios y nifias
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de 4 y 5 afios de edad y se enfoca en la importancia que este proceso tiene para el desarrollo de su
lengua escrita, entendida esta por Jurado & Bustamante (1996); como un medio de expresion y
comunicacion entre las personas, vinculado a contextos nutridos de sentido y que dota de
significados.

Es asi como esta investigacion pretende aportar a esta problematica proponiendo un
lineamiento epistemologico sobre este proceso, mediado por herramientas digitales, que evidencie
sus elementos fundamentales, las comprensiones y apropiaciones adquiridas por los nifios y nifas,
asi como también los roles de padres y maestros en el acompafiamiento, factor indispensable en
este ciclo vital.

Esta investigacion se enmarca en la linea de investigacion Organizacion, Gestion
Educativa y del Conocimiento, generando una propuesta enriquecedora, para implementar en otros
contextos educativos, contribuyendo al avance del conocimiento en este ambito.

Ademas, se sustenta tedricamente en la perspectiva constructivista, que plantea que el
aprendizaje es un proceso activo y dinamico en el cual los individuos construyen su propio
conocimiento a través de la interaccion con el mundo y con los demas, seglin los planteamientos
de Jean Piaget (1920), Lev Vygotsky (1979), David Ausubel (1978), Emilia Ferreiro (1979/1999)
y Jerome Bruner (2003).

También se sitia metodologicamente en el paradigma constructivista concebido por
Denzin y Lincoln (2012), quienes lo definen como una perspectiva epistemologica que enfatiza la
naturaleza social y constructiva del conocimiento, reconociendo que la realidad es interpretada y
comprendida por los individuos a partir de sus propias experiencias, concepciones y contextos
sociales.

En cuanto al disefio metodologico, se implementara un enfoque cualitativo, centrado en
comprender y construir significados sociales y culturales a través de datos cualitativos (Denzin y
Lincoln, 2012). Estando conformada la unidad de analisis de esta investigacion, por seis grupos de
nifos y nifias cuyo rango de edad esta entre los 4 y 5 afios de edad (cada grupo compuesto por 25
estudiantes) del Colegio Cundinamarca [.E.D., sus padres y maestras.

IDENTIFICACION DE LA EXPERTA

Nombre: NADIA JOHANNA HERNANDEZ ORDONEZ

Formacion: Licenciada en pedagogia Infantil
Magister en pedagogia de la lengua maternal
Doctora en estudios sociales.

Profesion Coordinadora de la Licenciatura en Educacion Infantil

Lugar de trabajo Corporacion Universitaria Minuto de Dios
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INSTRUMENTO A VALIDAR

Tipo de instrumento Entrevista dialdgica dirigida a padres de familia.

Segtn Kvale y Brinkmann (2009) este tipo de entrevista busca generar conocimiento a
través del didlogo entre entrevistador y entrevistado. Se basa en una interaccion activa,
donde el entrevistador no solo hace preguntas, sino que también escucha, interpreta y
construye significados junto con el entrevistado.

Universidad Santo Tomas de Aquino
Division de Universidad Abierta y a Distancia -DUAD-

Facultad de Educacion - Doctorado en Educacion
ENTREVISTA DIALOGICA DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA

Estimados padres y madres de familia,

En el marco del programa de Doctorado en Educacion de la Universidad Santo Tomads y con aval
tanto del sefior Rector Henry Hernandez Suarez como del Consejo Académico J.T. del Colegio
Cundinamarca [.E.D., se estd implementando la investigacion “La lectura antes de la lectura,
lineamiento epistemoldgico sobre el proceso lector en nifios y nifas de 4 y 5 afos de edad, para el
desarrollo de su lengua escrita, mediado por herramientas digitales”, por parte de la investigadora
Graciela Gutiérrez Almario; planteando como objetivo General: Proponer un lineamiento
epistemologico que contenga los elementos constitutivos que favorecen la construccion del proceso
lector de nifios y nifias de 4 y 5 afos de edad, para el desarrollo de su lengua escrita, y objetivo
especifico articulado con esta entrevista: Comprender las apropiaciones que tienen los nifios y nifias
de 4 y 5 afios de edad, en la construccion de su proceso lector, en coherencia con el soporte tedrico
y pedagogico, asi como también las concepciones, percepciones y opiniones de sus padres y
maestras en relacion con el mismo proceso.

Me dirijo a ustedes con el proposito de invitarlos a participar en esta entrevista. Como padres, su
experiencia, conocimientos y puntos de vista son fundamentales para comprender mejor las
necesidades, desafios y fortalezas en torno al proceso lector en esta etapa tan crucial en la vida de
sus hijos. Su participacion no solo contribuira al desarrollo de esta investigacion, sino que también

ayudara a generar informacion valiosa que pueda orientar acciones y estrategias para fortalecer el
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proceso lector de los nifios y las nifias en esta etapa tan significativa aportando orientaciones a

padres y maestros.

La entrevista esta disefiada como un espacio de didlogo abierto, donde su voz sera escuchada y
valorada. Aprecio profundamente su tiempo y disposicidon para colaborar en este proceso. Juntos,
podemos construir un mejor entendimiento y aportar soluciones que beneficien a nuestras
comunidades y, sobre todo, a los nifios y nifias en su desarrollo y aprendizaje.

Agradezco de antemano su interés y compromiso.

Preguntas orientadoras
1. (En casa, su hijo(a) demuestra interés por la lectura? ;como evidencia ese interés?
2. (Qué tipo de actividades realizan en familia para estimular la lectura?
3. (Qué beneficios cree que aporta la lectura a esta edad?
4. (Cudles cree que son los mayores retos que enfrenta su hijo/a al aprender a leer?
5. (Qué apoyo considera que necesita por parte del colegio para fortalecer este proceso?
6. (Considera que el entorno familiar influye en el interés del nifio por la lectura?

7. ¢Considera que un nifio que reconoce letras o logos ya esta "leyendo"?

REFLEXION DE LA EXPERTA:
Los siguientes criterios se presentan para valorar el instrumento por favor complete la tabla con
una (x) indicando su seleccion donde 1 es inapropiado y 4 es totalmente apropiado.

CRITERIO" ESCALA OBSERVACIONES Y/O
RECOMENDACIONES
1 2 3 4
1. Pertinencia del contenido de X
las preguntas.
2. Contextualizacion de la X

informacion de cada pregunta
segun la poblacion objeto.

3. Relacion con lo que se quiere X
investigar.
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4. Coherencia con los objetivos X
de investigacion.
* Tomado de criterio de instrumentos UPN

OBSERVACION GENERAL:

Considero que las preguntas planteadas responden al interés de la investigacion y al nivel
comprensivo de las familias en el contexto propio de la institucién educativa seleccionada.

INSTRUMENTO A VALIDAR |

Tipo de instrumento Entrevista dialogica dirigida a maestras de nifios y nifias de 4 y
5 afios de edad.

Segun Kvale y Brinkmann (2009) este tipo de entrevista busca generar conocimiento a
través del didlogo entre entrevistador y entrevistado. Se basa en una interaccion activa,
donde el entrevistador no solo hace preguntas, sino que también escucha, interpreta y
construye significados junto con el entrevistado.

Universidad Santo Tomas de Aquino
Division de Universidad Abierta y a Distancia -DUAD-

Facultad de Educacion - Doctorado en Educacion

ENTREVISTA DIALOGICA DIRIGIDA A MAESTRAS DE NINOS Y NINASDE4Y 5
ANOS DE EDAD

Estimadas maestras de Educacion Inicial:

En el marco del programa de Doctorado en Educacion de la Universidad Santo Tomas y con aval
tanto del sefior Rector Henry Herndndez Suarez como del Consejo Académico J.T. del Colegio
Cundinamarca L.LE.D., se estd implementando la investigacion “La lectura antes de la lectura,
lineamiento epistemoldgico sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el
desarrollo de su lengua escrita, mediado por herramientas digitales”, por parte de la investigadora

Graciela Gutiérrez Almario, planteando como objetivo General: Proponer un lineamiento
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epistemologico que contenga los elementos constitutivos que favorecen la construccion del proceso

lector de nifos y ninas de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua escrita, y objetivo
especifico articulado con esta entrevista: Comprender las apropiaciones que tienen los nifios y
nifias de 4 y 5 afios de edad, en la construccion de su proceso lector, en coherencia con el soporte
teorico y pedagdgico, asi como también las concepciones, percepciones y opiniones de sus padres

y maestras en relacion con el mismo proceso.

Me es grato saludarlas y extenderles una cordial invitacion para participar en esta entrevista. Como
profesionales comprometidas con el desarrollo y el aprendizaje de los nifios y nifias en esta etapa
fundamental en sus vidas, su experiencia y perspectiva son esenciales para el éxito de la presente
investigacion y por supuesto la generacién de conocimiento en torno al proceso lector de los nifios
y nifias de 4 y 5 afios.

Esta entrevista se plantea como un espacio de didlogo reflexivo, donde su conocimiento y vivencias
como maestras seran el eje central y su voz sera escuchada y valorada. Sus aportes contribuiran a
enriquecer la comprension de los procesos lectores de los nifios y nifias en esta edad y seran claves
para identificar estrategias que fortalezcan las practicas pedagogicas en torno a este.

Juntas, podemos construir un mejor entendimiento y generar aportes que beneficien a nuestras
comunidades y, sobre todo, a los nifios y nifias en su desarrollo y aprendizaje.

Agradezco de antemano su interés y compromiso.

Preguntas orientadoras

1. (Coémo describiria el proceso de aprendizaje de la lectura de los nifios y nifias de esta
edad?

(Considera que a esta edad ya se puede hablar de un proceso lector, por qué?

(Cual es la importancia de la lectura para los nifios y nifias de estas edades?

Eal

(Qué habilidades lectoras considera tipicas o esperadas en nifios de 4-5 afios?

5. ¢(Cuales son las principales dificultades o retos que observa en el desarrollo lector a esta
edad?

6. (Qué estrategias utiliza en el aula para fomentar el interés por la lectura?
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7. ¢Qué papel juegan los materiales y recursos didéacticos en el desarrollo lector?
8. (Integra la tecnologia en las practicas lectoras, si es asi, como lo hace?
9. (Cbémo involucra a las familias en el proceso lector de los nifios?

10. ;Cémo define a que se refiere la lengua escrita en la educacion inicial?

REFLEXION DE LA EXPERTA:

Los siguientes criterios se presentan para valorar el instrumento por favor complete la tabla con
una (x) indicando su seleccion donde 1 es inapropiado y 4 es totalmente apropiado.

CRITERIO® ESCALA OBSERVACIONES Y /O
RECOMENDACIONES
1 2 3 4
1. Pertinencia del contenido de X
las preguntas.
2. Contextualizacion de la X

informacion de cada pregunta
segun la poblacion objeto.

3. Relacion con lo que se quiere X
investigar.
4. Coherencia con los objetivos X

de investigacion.
* Tomado de criterio de instrumentos UPN

OBSERVACION GENERAL:

Considero que las preguntas son pertinentes en el marco de los objetivos propuestos.

INSTRUMENTO A VALIDAR

Tipo de instrumento Observacion participante.

Segun Shin, S. Y., y Miller Carpenter, S. (2022). esta técnica implica una inmersion en la
comunidad de estudio para comprender las dindmicas desde adentro, combinando la
observacion directa con la interaccion con los participantes.

Formato de notas a partir de la observacion participante

Se haré un registro detallado de lo observado tanto en la aplicacion de las entrevistas dialdgicas
con padres y maestras, como en las experiencias tenidas con los nifios y nifias.

Se tomaran notas detalladas sobre las interacciones, conversaciones, experiencias y
comportamientos observados, anotando tanto hechos en relacion con el objetivo propuesto, como
reflexiones personales. Ademas, el formato contard con los siguientes elementos:
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Fecha y hora, lugar, duracion de la observacion, rol del observador, participantes, materiales
didacticos empleados, organizacion del espacio, tipo de actividad y estrategias del investigador.

REFLEXION DE LA EXPERTA:

Los siguientes criterios se presentan para valorar el instrumento por favor complete la tabla con
una (x) indicando su seleccion donde 1 es inapropiado y 4 es totalmente apropiado.

CRITERIO® ESCALA OBSERVACIONES —
RECOMENDACION
1| 2 3 4
1. Relacion con lo que se quiere X
investigar.
2.Coherencia con los objetivos X

de investigacion.
* Tomado de criterio de instrumentos UPN

OBSERVACION GENERAL:

Considero que los criterios son adecuados para la observacion tanto de las entrevistas como de las
experiencias que se favoreceran a los ninos.

INSTRUMENTO A VALIDAR
Tipo de instrumento Diario de campo

Esta Técnica proporciona una base s6lida para el andlisis y la interpretacion de los datos.
Spradley (1980) define el diario de campo como una herramienta para registrar
sistematicamente las observaciones y experiencias del investigador durante el trabajo de
campo. Este registro incluye descripciones detalladas de eventos, didlogos, contextos y
reflexiones personales.

Formato de diario de campo

v Se hara un registro reflexivo e interpretativo conectado con el sustento tedrico, de lo
observado en la aplicacion de las entrevistas y las experiencias con los nifios y nifias,
organizado en cuatro tipos de notas: uno, descriptivas de los detalles especificos sobre las
observaciones obtenidas con el instrumento de observacion participante, dos, reflexivas,
sobre lo que observa, sus propias reacciones y cualquier interpretacion inicial. Tres,
metodoldgicas, apuntando detalles sobre las técnicas de observacion y estrategias
empleadas, asi como también problemas encontrados y la manera de solucionarlos y cuatro,
notas tedricas, que mencionen ideas preliminares sobre teorias emergentes, la relacion de
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las observaciones con conceptos tedricos en relacion con las categorias de la mvestigacion:
desarrollo y aprendizaje, proceso lector y herramientas digitales.

REFLEXION DE LA EXPERTA

Los siguientes criterios se presentan para valorar el instrumento por favor complete la tabla con
una (x) indicando su seleccion donde 1 es inapropiado y 4 es totalmente apropiado.

CRITERIO" ESCALA OBSERVACIONES -
RECOMENDACION
1|2 3 4
1. Relacién con lo que se quiere X
investigar.
2. Coherencia con los objetivos X

de investigacion.

* Tomado de criterio de instrumentos UPN
OBSERVACION GENERAL:

La propuesta de diario de campo recoge los sentires y vivencias del investigador.

INSTRUMENTO A VALIDAR

Tipo de instrumento Formato de experiencias con nifios y nifias

Este es un instrumento propio de la investigacion a realizar, es una secuencia didactica de
experiencias a propiciar, con el objetivo de observar la apropiacion de los nifios y nifias
de las habilidades de: conocimientos previos, vocabulario, estructura del lenguaje,
razonamiento verbal y conocimiento literario, propias de la comprension del lenguaje,
segun el modelo de la cuerda propuesto por Hollis Scarborough (2001).

SECUENCIA DIDACTICA PARA LOS NINOS Y NINAS

FASE INICIAL
Primera Experiencia: Se presentaran los personajes de la pelicula de Frozen
(mufiecos), indagando por medio de preguntas, si los conocen, si conocen sus

USANTOTOMAS.EDU.CO N TUCIONAL y X ; NIT.: 896:.212.:15?7;
A MULTICAMPUS 3 arrera _
@ nE.IlTACMJnlDPﬂIllmQS QQQQQQQQQQQ
e ( T mE PBX.: +57 (601) 5878797 @

VIGILADA MINEDUCACION - SNIES 1704



S UNIVERSIDAD

225

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL

nombres, e invitarlos a describirlos, por su forma, color, tamafio, entre otras
caracteristicas que surjan, se permitira que cada nifo los manipule en forma
ordenada. Posteriormente se narrara el cuento, mostrando las imagenes del texto
y organizando a los “mufiecos” personajes en el escenario, segun la lectura.
Luego se les permitird jugar con los personajes. Y se les invitara a realizar un
juego virtual, haciendo rodar una ruleta y de acuerdo al personaje decir su nombre
y una caracteristica. Se cerrard con comentarios de los nifios y nifias frente a la
experiencia.

FASE DE DESARROLLO

Segunda Experiencia: Se volveran a sacar a los personajes uno a uno, invitando a los
nifos a recordar sus nombres, posteriormente se reconstruira la historia narrada en el
cuento, invitando a los nifios por turnos a ubicar los personajes segun la lectura.

Se les permitira jugar con los personajes, invitdndolos a inventar nuevas aventuras.
Posteriormente se les invitara a realizar un juego virtual en donde con imagenes
ubiquen la secuencia de la narracion.

Se cerrara invitando a los nifios a expresar lo que mas les haya gustado de la
experiencia.

Tercera Experiencia: Se recordara lo realizado en las dos experiencias pasadas, se
reconstruird la historia, recordando nombres, lugares, hechos concretos a través de la
lectura de las imagenes del cuento, se invitara a los nifios y nifias a dibujar y a
escribir, en sus “propias formas escriturales” lo que mas les haya gustado del cuento,
después colorearan las imagenes de los personajes, impresos en una guia.

Se dejaran los mufiecos a la vista de todos, mientras escriben. Posteriormente se les
invitara a participar de un juego virtual encontrando los iguales con personajes y
elementos del cuento.

Se cerrara cantando la cancion de Frozen.

Cuarta Experiencia: Se invitara a la escucha y la participacion, siguiendo pautas
conversacionales, levantando la mano para pedir la palabra.

Se dialogara con los nifios frente a ;qué es un poder?, los personajes del cuento de
Frozen ;qué poderes tenian? Y luego se les invitard a que cada uno piense en darle
otro poder a cada personaje, por turnos pasaran escogeran un personaje y le contaran
a sus compaifieros sobre el poder que le quieren asignar. Luego se invitard a un juego
virtual donde uniran los personajes con su poder.

Se cerrara dialogando sobre lo sucedido en la sesion.

Se permitira que jueguen con los personajes y recuerden los nuevos poderes que
tienen.

FASE DE CIERRE

Quinta Experiencia: Se invitard a los nifios y nifias a observar y leer por medio de las
imagenes los diferentes cuentos de la coleccion de Frozen, que se les ird rotando.
Resaltando el cuidado por los libros. Se hard una reflexion frente a su sentir en la
experiencia.
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Por ultimo, se proyectara en el televisor a modo de juego una presentacion donde se
les invita a responder preguntas en torno al cuento, sus personajes y por supuesto

valorando la apropiacion y desarrollo en sus habilidades de: conocimientos previos,

vocabulario, estructura del lenguaje, razonamiento verbal y conocimiento literario.

REFLEXION DE LA EXPERTA

Los siguientes criterios se presentan para valorar el instrumento por favor complete la tabla con
una (x) indicando su seleccion donde 1 es inapropiado y 4 es totalmente apropiado.

CRITERIO® ESCALA OBSERVACIONESY /O
RECOMENDACIONES
1| 2 3 4
1. Pertinencia de la X
estrategia metodoldgica.
2. Pertinencia de las X
actividades propuestas.
3. Pertinencia de la X

mediacién con
herramientas digitales.
* Tomado de criterio de instrumentos UPN

OBSERVACION GENERAL: Es importante lo que se propone que los nifios tengan la
manipulacién de elementos antes de un acercamiento a una herramienta digital, también
considero favorable la construccion colectiva dentro de la propuesta constructivista.
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Anexo B: Aval del sefior rector del Colegio Cundinamarca L.E.D.

g#  COLEGIO CUNDINAMARCA

Resolucion Oficial No. 153 de Enero 24 de 2008
Nit. 900.199.823-4 « COD. DANE: 51100202578

Bogota, 18 de noviembre de 2024

Sefiores
Comité de Etica, Bioética e Integridad Cientifica — CEBIC
Universidad Santo Tomas

Asunto: Aval implementacion de tesis doctoral de la

Investigadora Graciela Gutiérrez Almario

Distinguido comité:
Por medio de la presente me permito comunicarles que como rector del Colegio Cundinamarca I.E.D.
autorizo la implementacion de la investigacion que realizara la investigadora Graciela Gutiérrez
Almario, identificada con cédula de ciudadania nimero 52374378, la cual hace parte de su tesis
doctoral titulada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemoldgico sobre el proceso lector
en nifios de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua escrita, mediado por herramientas
digitales” y cuyo objetivo principal es proponer un lineamiento epistemolégico sobre el proceso

lector de nifios de 4 y 5 afios de edad, evidenciando las apropiaciones que construyen para el

desarrollo de su lengua escrita a través de la implementacion de variadas experiencias mediadas por
herramientas digitales en coherencia con el soporte tedrico y pedagégico de acuerdo a los procesos
de desarrollo y aprendizaje de los nifios y nifias en mencion.

La investigacion contard con la participacion de 6 grupos, tres de grado Jardin y tres de grado
Transicion, conformado cada uno por 25 estudiantes, quienes se encuentran en el rango de edad de
4y 5 afios, ademds de la participacion en la entrevista dialdgica de las docentes titulares de cada
grupo, y algunos padres y/o cuidadores. Con el/la coordinador (a) y/o las docentes titulares se
acordaran los tiempos y los espacios para el desarrollo de esta investigacion.

Ademds, se obtendran los permisos de manejo de imagen por parte de los padres de los nifios y
nifias, para que se puedan tomar videos, audios y fotografias, también la autorizacién para que
participen en las diferentes experienciasy puedan manipular herramientas digitales.

El colegio cuenta con lagynstalaciones adecuadas para la atencion de los nifios y las nifias de estas
edades (4 y 5 afios), y Igimplementacion de la investigacion: mobiliario para primera infancia, salon
de clases, televisor, ante, diferentes materiales manipulables, computadores, entre otros
materiales necesarios prapios de este ciclo para la implementacion propuesta.

Agradezco su atendioh,
Cordialmente,

HENRY HERNANDEZ SUAREZ
Rector

Calle 62 A Sur No. 73-31 ¢ Calle 62 D Sur No. 73-60
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Anexo C: Aval del sefior rector del Colegio Rural Quiba Alta LE.D

** SECRETARIADE
BOGOT/\ | EDUCACION
COLEGIO RURAL QUIBA ALTA

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
Resolucion 19-068 del 27 de noviembre de 2017
DANE 211850001171 NIT 830.040.832-3

CRQA -2025 - 133

Bogota D.C., agosto 11 de 2025

Sefores

Comité de Etica, Bioética e Integridad Cientifica - CEBIC
Universidad Santo Tomas

Asunto: Aval implementacion de tesis doctoral de la Investigadora Graciela
Gutiérrez Almario.

Distinguido comité:

Por medio de la presente me permito comunicarles que como rector del Colegio
Rural Quiba Alta I.E.D. Sede B, autorizo la implementacion de la investigacion que
realizara la investigadora Graciela Gutiérrez Almario, identificada con cédula de
ciudadania nimero 52374378, la cual hace parte de su tesis doctoral titulada “La
lectura antes de la lectura, lineamiento epistemolégico sobre el proceso lector en
nifos de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua escrita, mediado por
herramientas digitales” y cuyo objetivo principal es proponer un lineamiento
epistemoldgico sobre el proceso lector de nifios de 4 y 5 afios de edad, evidenciando
las apropiaciones que construyen para el desarrollo de su lengua escrita a través
de laimplementacion de variadas experiencias mediadas por herramientas digitales
en coherencia con el soporte tedrico y pedagdgico de acuerdo a los procesos de
desarrollo y aprendizaje de los nifios y nifias en mencion.

La investigacion contara con la participacion de 4 grupos, 2 de grado Jardin y 2 de
grado Transicion, conformado cada uno por aproximadamente 25 estudiantes,
quienes se encuentran en el rango de edad de 4 y 5 arios, ademas de la
participacién en la entrevista dialégica de las docentes titulares de cada grupo, y
algunos padres y/o cuidadores. Con el/la coordinador (a) y/o las docentes titulares
se acordaran los tiempos y los espacios para el desarrollo de esta investigacion.

Sede A. Km 24 Via Quiba. Tel. 2009827 - Sede B. Km 20 Via Quiba. Tel. 2009503

Av. Eldorado No. 66 — 63

PBX: 324 10 00 Fax: 31534 48
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Ademas, se obtendran los permisos de manéjo de imagen por parte de los padres
de los nifios y nifias, para que se puedan tomar videos, audios y fotografias, también

la autorizacion para que participen en las diferentes experiencias y puedan
manipular herramientas digitales.

El colegio cuenta con las instalaciones adecuadas para la atencion de los nifios y
las nifas de estas edades (4 y 5 afios), y la implementacion de la investigacion:
mobiliario para primera infancia, salén de clases, televisor, parlante, diferentes
materiales manipulables, computadores, entre otros materiales necesarios propios
de este ciclo para la implementacion propuesta.

Fecha de aceptacion de la propuesta 20 de mayo de 2025.

Agradezco su atencion,

(

HUGO ALEJANDRO PA ’SARMIENTO
Rectp
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Av. Eldorado No. 66 — 63

PBX: 324 10 00Fax: 31534 48
Cadigo postal: 111321
www.educacionbogota.edu.co

Informaciaon: Linea 195

ACREDITACION © B @ NIT.: 860.012.357-6
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Anexo D: Aval del comité de ética

COMITE DE ETICA, BIOETICA E INTEGRIDAD CIENTIFICA DE LA INVESTIGACION DE
LA UNIVERSIDAD SANTO TOMAS, BOGOTA (CEBIC-USTA).

CEBIC-CO-1-2025 040

Nombre Completo del Proyecto: La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemoldgico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afos de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales

Presentado por: Primera vez

Fecha de evaluacion: 3 de abril de

2025 Acta No: 6-2025

Tipo de proyecto: DOCTORADO

Investigador Principal: Graciela Gutiérrez Almario
Fecha de sometimiento a consideracion del CEBIC: 26 de marzo de

2025 Informacion sobre el CEBIC

El Comité de Etica, Bioética e Integridad Cientifica es un 6rgano auténomo conformado por
expertos de diversas disciplinas relacionadas con la investigacion. Su labor consiste en evaluar
de manera objetiva la calidad técnica, viabilidad y cumplimiento de los principios éticos,
bioéticos y de integridad cientifica en los proyectos de investigacion vinculados a la Sede
Principal Bogotd. A través de este andlisis, el comité garantiza un desarrollo integro de la
investigacion, protegiendo a las personas, la sociedad, los animales y el medio ambiente,
ademads de asegurar el uso pertinente de los recursos destinados para su ejecucion.

El CEBIC se acoge a diversas normativas y guias internacionales y nacionales que regulan la
¢tica en la investigacion. Entre ellas, destacan las pautas internacionales como la Declaracion
de Helsinki de la Asociacion Médica Mundial, las directrices del Consejo de Organizaciones
Internacionales de las Ciencias Médicas (CIOMS) y el Informe Belmont, que proporcionan
principios €ticos para la investigacion en seres humanos. A nivel nacional, el comité sigue las
normas establecidas por la Resolucion 8430 de 1993 del Ministerio de Salud, que regula la
investigacion en salud, asi como las disposiciones del Decreto 1377 de 2013 relacionado con
la proteccion de datos personales (Habeas Data). También cumple con la Ley 1712 de 2014
sobre transparencia y acceso a la informacion publica y las directrices de integridad cientifica
de MINCIENCIAS. Adicionalmente, el CEBIC se rige por su propio reglamento interno
(Acuerdo No 08 del 28 de marzo de 2023). Estos marcos normativos establecen principios
sobre el respeto a los derechos de los participantes, el manejo de riesgos, la

USANTOTOMAS.EDU.CO ACREDNTACION y %@ =
Q00O OO santotocolombia ( (o= (w0mmr

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9#51-11 @
PBX.: +57 (601) 5878797 ®
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proteccion de la privacidad y el resguardo de la informacion, asegurando que la
investigacion sea realizada de manera ética y con integridad.

Informacion de contacto del CEBIC:

Direccion: Edificio Santo Domingo piso 7. Direccion de investigacion e
Innovaciéon. Contacto: Leonardo Eljach Santiago

Correo electronico: cebic.pi@usta.edu.co

Péagina web: https://unidadinvestigacion.usta.edu.co/index.php/comite-de-etica
Teléfono: +57 601 587 87 97 ext. 1906

Documentos revisados por el CEBIC.

. Carta de presentacidon ante el CEBIC.

. Aval de la directora de tesis.

. Proyecto de investigacion

. Hoja de Vida Doctoranda Graciela Gutiérrez Almario

. Hoja de Vida directora de tesis, Dra. Gilda Mabel Delgado Soto
. Declaracién conflicto de intereses Graciela Gutiérrez Almario

. Declaracidn conflicto de intereses, Dra. Gilda Mabel Delgado

. Protocolo Habeas Data

O 00 N O U1 b LW N B

. Protocolo de confidencialidad

10. Aval del Consejo Académico Colegio Cundinamarca L.E.D.

11. Aval del Sefior Rector del Colegio Cundinamarca L.E.D.

12. Acta de aprobaciéon de Candidatura Doctoral

13. Formato de Consentimiento informado a padres de familia para su participacion.

14. Formato de consentimiento informado para padres de familia parala participacién de sus
hijos

15. Formato de consentimiento a maestras de Primera Infancia

16. Validacidon de instrumentos-Experta Nadia Hernandez

17. Formato de entrevista dialogica a padres de familia.

18. Formato de entrevista dialégica dirigida a maestras

19. Formato experiencias gamificadas para estudiantes.

20. Formato de notas a partir de la observacion participante.

21. Formato diario de campo

Concepto del CEBIC:

Aprobado.

El CEBIC reconoce que la propuesta garantiza la proteccion, beneficencia y autonomia de los

seres humanos participantes, asi como los demas seres vivos y el medio ambiente. Asi mismo,

este proyecto cumple con los criterios de Etica, Bioética e Integridad Cientifica sometidos a
USANTOTOMAS.EDU.CO NSTRUEISAR @

- ol N 60612957
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evaluacion y adjunto los anexos requeridos.

Se debera tener en cuenta las siguientes consideraciones:

1. Declaracion de Instalaciones Adecuadas

Se presume que la investigacion se llevara a cabo en las instituciones
educativas mencionadas en el proyecto; sin embargo, no se especifican con claridad.
Se debe indicar de manera explicita si el estudio se realizara en la misma institucion
que otorga el aval o si se desarrollara en otras instituciones.

En caso de involucrar otras instituciones, se recomienda anexar cartas de autorizacion
que respalden su participacion en la investigacion.

Se debera informar al CEBIC cualquier cambio propuesto en el proyecto antes de su
implementacion. Estos cambios no podran ejecutarse sin la aprobacién previa del
comité. Silos cambios son necesarios para minimizar o eliminar un peligro inminente
0 un riesgo grave para los sujetos participantes en la investigacién, deberan ser
notificados al comité de ética lo mas pronto posible, cuando aplique.

Asimismo, cualquier situaciéon imprevista que implique riesgo para los sujetos, la
comunidad o el entorno en el que se desarrolla el estudio debera ser notificada al
comité cuando corresponda.

En caso de terminacién prematura o suspension del proyecto, se debera informar al
CEBIC explicando las causas y razones.

Ademas, debera presentarse un informe anual al comité, comenzando a contar desde
la fecha de aprobacién del proyecto. Los proyectos cuya duracién sea superior a un
afio seran reevaluados a partir del primer informe entregado.

Finalmente, todos los proyectos deberan presentar un informe final de cierre, firmado
por el investigador principal, al concluir el estudio.

Atentamente,

)

'

LINA MARIA FONSECA ORTIZ LEONARDO EI(J ﬁ SANTIAGO

Delegada para la presidencia de la sesidn @ TCEBIC
y profesional en Psicologia \)
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Anexo E: Consentimientos de maestras

r“'h.,; \

SANTOToMAS

Universidad Santo Tomas de Aquino

Divisién de Universidad Abierta y a Distancia ~DUAD-
Facultad de Educacion - Doctorado en Educacién

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, CI('“Q AM\Q Bais identificada (a) con C.C.

33. Ac2.621 de _ Poolg , en calidad de maestra de
Primera Infancia del Colegio Cundinamarca 1.E.D.. manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemologico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento con
la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera autorizo a
la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma. .

Documento firmado con fecha: 24 - abnl| -200F

71>
‘ 'lm )

—
Graciela Gutiérrez Almario Nombre: Cha§ AnJ e Bauh §T7
Investigadora Maestra de Primera Infancia
Nombre: Nombre: :
Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja seré resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en el
correo gracielagutierrez@usantotomas.edu.co

B L R R




SANTOToMAS

Universidad Santo Tomas de Aquino

Divisién de Universidad Abierta y a Distancia ~DUAD-
Facultad de Educacién - Doctorado en Educacién
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, U ﬂ 6(56” {\ Eb €S Léq a identificada (a) con C.C.
123505 e ezl I , en calidad de maestra de
Primera Infancia del Colegio Cundinamarca 1.E.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemologico

sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 v 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento con
la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera autorizo a
la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma..

Documento firmado con fecha: 2 1 Cb /4 by \’ / 025

ol 0€6PKJ95

Graciela Gutiérrez Almario Nombre: o
Investigadora Maestra de Primera Infancia
Nombre: Nombre: y
Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en el
correo gracielagutierrez@usantotomas.edu.co ‘

ACREDITACION NIT.: 860.012.357-6
) BE@ ..o
— = PBX.: +57 (601) 5878797 @
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SANTGToMAS

Universidad Santo Tomas de Aquino
Divisién de Universidad Abierta y a Distancia ~-DUAD-

Facultad de Educacién - Doctorado en Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

‘ !
Yo, (\)C\kd'd MO(( 6,0 QW“PZ([U(J d ﬂf\*}aﬂ'denﬁﬁc_ada (a) con C.C
1036 BZ21S de Soac ha ___, en calidad de maestra de
Primera Infancia del Colegio Cundinamarca 1.E.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemologico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento con
la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera autorizo a
la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma._

Documento firmado con fecha: . 1 d? O\\)fll

S ne/&éle&au/l@

Graciela Gutiérrez Almario Nombre:0ly i) Meireler A ,mk’ﬁ{u ta F36 4,
Investigadora Maestra de Primera Infancia

Nombre: Nombre: -

Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en el
correo gracielagutierrez(@usantotomas.edu.co :

ACREDITACION NIT.: 860.012.357-6
MULTICAMPUS - - e Carrera9#51-11©Q
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Universidad Santo Tomas de Aquino
Division de Universidad Abierta y-a Distancia -DUAD-

Facultad de Educacion - Doctorado en Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

P

Yo, / /l No Hdbe/ 60mf' 2 identificada - (a) con C.C.
522)0% Cl' %l de B0 Fg , en calidad de maestra de

Primera Infancia del Colegio Cundinafarca I.E.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemoldgico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afos de edad, para el desarrollo de su
lengua escrita, mediado por herramientas digitales™.

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento
con la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera
autorizo a la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma.

Documento firmado con fecha:

20 dc abor) e 2025,

\ e s

b=
Graciela Gutiérrez Almario Nombre:! 2 / DA 79 J—De/ é Omr (.
Investigadora Maestra de Primera Infancia
Nombre: Nombre:
Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en
el correo gracielagutierrez@usantotomas.edu.co

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9#51-11 @
PBX.: +57 (601) 5878797 @
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Universidad Santo Tomas de Aquino
Division de Universidad Abierta y a Distancia -DUAD-

Facultad de Educacion - Doctorado en Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

f
Yo, ’Jdd %UI’MI?EZ identificada (a) con C.C.
528524 €£25 de  Poaota , en calidad de maestra de
Primera Infancia del Colegio Cundiddmarca LE.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemologico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento con
la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera autorizo a
la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma.

Documento firmado con fecha: .24 de (:lbfl/ CI@ 202%—’

\ e

Graciela Gutiérrez Almario Nombre:
Investigadora Maestra de Primera Infancia
Nombre: Nombre:
Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en el
correo gracielagutierrez(@usantotomas.edu.co

ACREDITACION @ NIT.: 860.012.357-6
: ; - Kortec (th"h( e Ca"erd 9 ’ 5‘ = 11 °
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Universidad Santo Tomas de Aquino
Divisién de Universidad Abierta y a Distancia -DUAD-

Facultad de Educacién - Doctorado en Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, ﬂ‘nariq poula \/\’ \O\OGY\ lr-}emdr\deé identificada ~ (a) con C.C.

1.024.591. 26 3 de Rogota , en calidad de maestra de
Primera Infancia del Colegio Cundinamarca L.E.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemoldgico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su
lengua escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento
con la respectiva fecha en que manifiesto mi decisiéon de participar. De igual manera
autorizo a la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma.

Documento firmado con fecha:

21 _da_abril 2022

Mol

Graciela Gutiérrez Almario Nombre: M_cmq —POML v, “\agm «l—]» )

Investigadora Maestra de Primera Infancia
Nombre: Nombre:
Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en
el correo gracielagutierrez@usantotomas.edu.co

NIT.: 860.012.357-6
Carrera9#51-11 @
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Universidad Santo Tomas de Aquino
Divisién de Universidad Abierta y a Distancia -DUAD-
Facultad de Educacién - Doctorado en Educacién
CONSENTIMIENTO INFORMADO
Yo, \\\e,\'\\-g Lorena Sawn C\\Q 2 ficeos identificada (a) con C.C.
18.558-%13 de I boque (ToMma) ., en calidad de maestra de

Primera Infancia del Colegio Rural Quiba Alta I.E.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemoldgico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacion anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento con
la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera autorizo a
la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma.

Documento firmado con fecha: 22 de Mmoo 2025
)

ACREDITACION
INSTITUCIONAL %

Graciela Gutiérrez Almario Nombre: r\e‘\s( ’( love?\ﬁ &)(\A\e z A(S.

Investigadora Maestra de Primera Infancia
Nombre: Nombre:
Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en el
correo gracielagutierrez@usantotomas.edu.co

JCon
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Universidad Santo Tomas de Aquino
Divisién de Universidad Abierta y a Distancia -DUAD-

Facultad de Educacién - Doctorado en Educacién
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, ‘»\Ji QN Qo A/\/CNPQ H identificada (a) con C.C.

52’434 U¥S & _Aoqgoie , en calidad de maestra de
Primera Infancia del Colegio Rural Quibh Alta I.E.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemologico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacién anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento con
la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera autorizo a
la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma.

Documento firmado con fecha: 27 de ma )/ 0 Ck* 020

Graciela Gutiérrez Almario

Investigadora Maestra de Primera Infancia
Nombre: Nombre:
Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en el
correo gracielagutierrez@usantotomas.edu.co

9

NIT.: 860.012.357-6
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Universidad Santo Tomé4s de Aquino
Divisién de Universidad Abierta y a Distancia ~-DUAD-

Facultad de Educacién - Doctorado en Educacién

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Tzl—honq P\Ug Gpj 'O identificada (a) con C.C.

10723935541 de DNaot ader , en calidad de maestra de
Primera Infancia del Colegio Rural Quiba Alta I.E.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemoldgico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacién anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento con
la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera autorizo a
la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma.

Documento firmado con fecha: 22 mayo / 2025

Graciela Gutiérrez Almario Nombre: oy e Poa Garec
Investigadora Maestra de Primera Infancia
Nombre: Nombre:

Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en el
correo gracielagutierrez@usantotomas.edu.co

NIT.: 860.012.357-6
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Universidad Santo Tomds de Aquino
Divisién de Universidad Abierta y a Distancia -DUAD-

Facultad de Educacién - Doctorado en Educacién
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Plone Amala Varvas Solamence identificada (a) con  C.C.

252542 de N ¢, ac\V\e , en calidad de maestra de
Primera Infancia del Colegio Rural Quiba Alta I.E.D., manifiesto mi interés en participar en
esta investigacion denominada “La lectura antes de la lectura, lineamiento epistemoldgico
sobre el proceso lector en nifios y nifias de 4 y 5 afios de edad, para el desarrollo de su lengua
escrita, mediado por herramientas digitales”.

He leido y comprendido la informacién anterior y mis preguntas han sido respondidas de
manera satisfactoria, ademas he sido informado(a) y entiendo que los datos obtenidos en la
investigacion pueden ser publicados o difundidos con fines cientificos. De igual manera se
me ha informado que en caso de solicitarlo recibiré una copia firmada de este documento con
la respectiva fecha en que manifiesto mi decision de participar. De igual manera autorizo a
la investigadora para que grabe la entrevista y tome apuntes durante la misma.

Documento firmado con fecha: __mayo 24 e 2075
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Graciela Gutiérrez Almario Nombre: BLancA AMALIA Vareas o,
Investigadora Maestra de Primera Infancia

Nombre: Nombre:

Testigo 1 Testigo 2

Cualquier duda que surja sera resuelta por la investigadora, Graciela Gutiérrez Almario en el
correo gracielagutierrez(@usantotomas.edu.co

E ﬁ NIT.: 860.012.357-6



