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INTRODUCCION

Se conoce la didactica como el arte y la habilidad que se posee para ensefiar, que tiene como
proposito guiar los procesos de la ensefianza; por ello, la didactica se considera uno de los pilares
fundamentales de la educacién, pues a partir de la investigacion alrededor de la misma se revelan
nuevas formas para guiar y apropiar de lo que se ensefia.

El presente trabajo de grado tiene como proposito estudiar las précticas de ensefianza que se
generan entre la interaccion de los actores del proceso educativo de la Institucion Educativa
Maria Auxiliadora del municipio de Iquira Huila y a partir de alli, disefiar una propuesta
didactica que permita mejorar las practicas de ensefianza y fortalecer las habilidades
comunicativas de los estudiantes de la Institucion. Es asi como el desarrollo del trabajo se
enmarco en la investigacion accion didactica cuyo propésito principal es analizar, reflexionar,
deconstruir y reconstruir las acciones didacticas de los maestrantes en las areas de lengua
castellana, ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia en la Institucion.

Para iniciar con el cumplimiento de los propoésitos planteados, en un primer momento se
realiz6 un diagnostico acerca de las practicas de ensefianza en la institucion a través de
observacién directa de las clases que los docentes investigadores desarrollan, junto con el
analisis de la percepcion de los padres y madres de familia en las entrevistas, de los resultados
académicos de los estudiantes, de las discusiones de las mesas de reflexion y los diferentes
andlisis realizados junto con el Consejo Académico, Consejo de Padres y Consejo Directivo, se
logré identificar que las mismas se podrian mejorar para fortalecer el desempefio académico de
los estudiantes, lo anterior encaminado a disefiar una propuesta para mejorar las acciones
didacticas de los maestrantes por medio de la lectura critica y ser implementada en un escenario
micro dentro de la institucion.

El documento se estructura en cinco partes, la primera es una deconstruccion (diagnostico)
de la accién didactica a través del estudio de las practicas de ensefianza en la institucion
educativa; la segunda parte, se encuentra el fundamento contextual, epistemolégico y estado del
arte; la tercera comprende los principios metodologicos por los cuales se desarrolla la
investigacion; la cuarta se presenta la propuesta de disefio alternativo de la propuesta didactica,
y, por ultimo, la quinta parte, donde se presenta las conclusiones de la propuesta planteada para

la transformacion de la accion didactica en la institucion.



1. DECONSTRUCCION INICIAL DE LA ACCION DIDACTICA (DIAGNOSTICO)

Este trabajo estd enmarcado en la investigacion accion educativa, donde se precisa hacer una
indagacion de las practicas de ensefianza, desde las interacciones entre la comunidad de la
Institucion Educativa Maria Auxiliadora y su contexto, con el fin de promover nuevas dinamicas
didacticas, que implique una mejora continua del hacer pedagogico. Por ello, se destaca un
ejercicio reflexivo interdisciplinar de las practicas de ensefianza desde el pensamiento complejo
construido con los diferentes estamentos educativos de la institucion.

Esta investigacion aborda la practica didactica que facilite al docente la accidn transformadora
de su desempefio laboral y docente. Por esta razon, no se parte del acervo tedrico de la Didéactica,
pues, conforme a Pruzzo (2011) “estaria resultando incompleto o inadecuado para ayudar a leer
las préacticas de aula y, por lo tanto, a transformarlas”. (p. 56)

Asi, lo que se busca es transformar las practicas didacticas de los docentes investigadores,
siguiendo a Pruzzo (2011), quien sefiala que la labor docente orienta “los procesos reflexivos del
colectivo hacia la mejora y el cambio, es decir, hacia la accion transformadora” (p. 68).
Adicionalmente, las acciones didacticas que surjan han de permitir enriquecer el cimulo teérico

didactico a partir de la recuperacion de la experiencia.

1.1.  ¢Qué experiencias investigativas se acercan a nuestra propuesta?

En razon a que el eje central de la investigacion gira en torno a las acciones didacticas de
lectura critica, se indagd sobre las experiencias investigativas al respecto. Para iniciar, en el
estudio de Marin y Gomez (2015) se deduce que se requiere que los niveles de lectura critica no
solo sean explorados sino desarrollados en las instituciones educativas, para que los estudiantes
puedan hacer analisis profundo, con puntos de vista valiosos y argumentos basados en la critica
de las lecturas que realicen, incluyendo lecturas de los mismos contextos sociales en que viven.
Esta investigacion se hace pertinente en la medida que se observa la necesidad de desarrollar y
potencializar en los estudiantes de la institucion educativa Maria Auxiliadora las habilidades de
realizar lectura critica de los diferentes contextos que los rodean.

Por otro lado, Espitia y Reyes (2011) evidenciaron que en los jovenes y nifios de estos

tiempos no se observa una habilidad critica que les permitan juzgar su contexto y resolver
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diferentes situaciones complejas en determinados momentos de la vida. Una de las conclusiones
de esta investigacion se centra en considerar que estas situaciones complejas que se presentan de
manera constante requieren de personas criticas que sepan darles la mejor solucion de la forma
mas inteligente posible. (Espitia y Reyes, 2011).

En esta investigacion las autoras aseveran que los estudiantes deben comprender lo que leen'y
asumir una posicion critica para que se puedan apropiar de los diferentes roles y momentos del
cuento que este leyendo. Por la relevancia que tiene la lectura para las autoras, ellas concluyen
que para que “los estudiantes puedan desarrollar habilidades cognitivas, sociales y afectivas,
necesitan leer” (p. 9). lIgualmente, las autoras estiman que, conforme a Boisvert (citado por
Espitia Castafieda y Reyes Sanchez, 2004), con la lectura critica se desarrolla la habilidad del
estudiante de “analizar el objetivo de cualquier afirmacion, fuente o creencia textual, para
evaluar su precision, validez o valor” (p. 9).

En esta misma linea, de la lectura critica, Herrera y Villalba (2012) fijaron su atencion en las
acciones didacticas para propiciar la participacion y promover en los estudiantes el caracter
reflexivo y critico de su realidad sociocultural, donde “la lectura se utilice como herramienta
mediadora para potencializar la dinamizacion de sus estructuras mentales”. (p. 16)

De esta forma, Herrera y Villalba (2012) sefialan que el estudiante tiene que ser capaz de
interpretar la realidad, comprender y reflexionar frente al conocimiento. Conciben la lectura
como una herramienta para identificar nuevas formas de concebir el mundo. Pues, un mundo
Ileno de complejidades requiere desarrollar la habilidad de la criticidad a través de la lectura
comprensiva critica.

Para ello, uno de los resultados de esta investigacion fue el disefio y aplicacion de estrategias
cognitivas y metacognitivas utilizando la reflexion, la critica y el analisis, con el fin de mejorar el
quehacer pedagdgico para que los estudiantes sean reflexivos, participativos y criticos de su
realidad sociocultural. Igualmente, las autoras determinaron que los resultados de las pruebas
ICFES muestran que los estudiantes sé6lo hacen lecturas literales, con dificultad en la
identificacion del mensaje implicito y con mayor debilidad en el analisis critico. Un vinculo con
nuestra investigacion es la necesidad de mejorar las acciones didacticas utilizando la lectura

critica como mediadora para propiciar el desarrollo de criticidad en los estudiantes.
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Al igual, en la Institucion Maria Auxiliadora los resultados de las pruebas saber reflejan que
la didactica utilizada no ha logrado fortalecer la habilidad critica en el estudiante como elemento
esencial para que pueda afrontar de manera reflexiva los diferentes momentos de su vida.

Otra de las investigaciones consultadas es la de Benitez y Gaibor (2012), titulada “Estrategias
de lectura critica para el mejoramiento académico del proceso de ensefianza aprendizaje en los
estudiantes del séptimo afio de educacion general basica de la escuela José Joaquin de Olmedo
de la Parroquia Caracol de Guanjo Ecuador”. Con la aplicacion de esta propuesta los
investigadores lograron un mayor nivel académico de los docentes del sefialado establecimiento
educativo, y, por ende, obtuvieron una mayor eficiencia en el rendimiento escolar por parte de
los estudiantes.

En el analisis de esta investigacion se identific6 como la ausencia o utilizacion de
inadecuadas estrategias de lectura critica no permiten al docente promover en los estudiantes la
comprension de textos; en cambio, los usos adecuados de estas mejoran el desempefio de
aprendizaje en las diversas areas curriculares. También se destacd la importancia que tiene la
practica pedagodgica del docente, donde no sélo se quiera avanzar en los contenidos
programados sino hacer que los estudiantes aprendan y comprendan a través de su propia
actividad.

Parra (2013) al investigar las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes se hace el
proposito disefiar estrategias que orienten la labor docente en el aula de clase, a fin de que los
estudiantes generen ideas y soluciones. Esta investigacion revela que algunos estudiantes no
desarrollan habilidades de pensamiento critico y por ello, no son competentes en la fluidez
verbal, por esa razon centra la investigacion en desarrollar las habilidades de la criticidad a traves
de una practica guia que la potencie y por consiguiente incida en la fluidez verbal.

Frente a la comprension lectora en la ensefianza de las ciencias naturales, Gaona (2013), se
propuso en su investigacion el “mejoramiento de los niveles de compresion lectora de textos
cientificos en el area de ciencias naturales a partir de la aplicacion de una estrategia didactica
basada en el planteamiento de preguntas para los estudiantes del grado octavo de la institucion
educativa Débora Arango Perez” (p. 16).

En la investigacion Gaona determind que la comprension lectora es “un indicador importante
no solo para lengua castellana, sino para el desarrollo curricular en las diferentes areas” (p. 2).

Ella también prevé que los procesos de ensefianza se pueden mejorar con las acciones didacticas,
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le da importancia al uso de estrategias didacticas como las preguntas que estimulan el desarrollo
de competencias lectoras.

Las investigaciones rastreadas dan un panorama general de lo investigado en el tema
seleccionado en esta investigacion y su aporte se basa en la orientacion de las acciones didacticas
de la lectura critica que se pretenden disefiar e implementar para desarrollar las habilidades de
los tres (3) niveles de la comprension lectora: nivel literal, el nivel inferencia, y el critico-
intertextual. Ademas, se identificd que para lograr el mejoramiento de estos niveles se requieren
el desarrollo de las habilidades del pensamiento de inferencia, interpretacion y evaluacién, los
cuales se desarrollan con el dominio de cada uno de los tres niveles de la lectura, haciendo uso

de la lectura critica.

1.2. ;De dbéndey como emerge nuestra problematica didactica?

Al realizarse observacion directa de las clases que los docentes investigadores desarrollan
junto con el analisis de la percepcion de los padres en las entrevistas, de los resultados
académicos de los estudiantes, las discusiones de las mesas de reflexion y los diferentes analisis
realizados junto con el Consejo Académico, Consejo de Padres y Consejo Directivo se identifico
que las préacticas de ensefianza se pueden mejorar para fortalecer el desempefio académico en
todas las areas del conocimiento; sin embargo, el foco investigativo son las areas de lengua
castellana, ciencias sociales, ciencias naturales y filosofia, las cuales corresponden con las
asignaturas impartidas por los docentes investigadores.

La reflexion y andlisis de la préctica pedagdgica demuestra el cambio que los docentes deben
dar a sus formas de ensefianza teniendo en cuenta la participacion de los estudiantes, el
aprendizaje previo, la argumentacién oral y escrita, las diversas formas de aprendizaje y los
diferentes niveles de asimilacion de los mismos. Esta mejora incorpora acciones didacticas de
lectura critica, esencial en el analisis de la realidad, los contextos y diversas situaciones presentes
en el contexto.

Adicionalmente, dentro de las estrategias e informacion obtenida en las diferentes reflexiones,
se realizo un anélisis académico de los estudiantes utilizando como documento comparativo los
resultados de las pruebas saber del grado quinto y noveno, donde se observa que el area de

lenguaje reiterativamente presenta dificultad en el componente pragmatico, el cual es propdsito
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para la investigacion, ya que aqui se encuentra la habilidad del estudiante a ser critico y
reflexivo. (Ver Anexo Grafica No. 1. Grafica No. 2.) (Anexo 36).

Otra de las estrategias utilizadas fueron las mesas de reflexion, donde participaron
estudiantes, padres de familia, docentes, miembros del Consejo Directivo con la finalidad de
discutir sobre como mejorar las practicas de ensefianza de los docentes de la institucion, con esta
estrategia se implementaron actividades como arbol de ideas, los trabajos en equipo, las
reflexiones y autorreflexiones de los actores participantes. Luego, de constantes andlisis e
utilizacion de informacion obtenida de las otras estrategias didacticas como las visitas in situ, las
entrevistas, observaciones directas; la comunidad educativa y los investigadores consideran que
la mayor problematica de la ensefianza gira en torno a las acciones didacticas que fortalecen las
habilidades de los estudiantes en lectura, esencial para el mejoramiento de las diversas areas y
para el analisis critico que estos puedan hacer de los diversos contextos.

La problematica educativa identificada es reflejo de lo que habian sefialado Yubero y
Larrafiaga (2010), quienes consideran que la lectura es un factor determinante en la
configuracion de los aprendizajes curriculares en los estudiantes de una institucion educativa, por

ende, la practica didactica se debe fortalecer en torno a ello.

1.3. ¢ Cual es el sentido de transformar las practicas didacticas y no otra?

1. Las reflexiones y analisis de las diversas mesas de reflexion indican la inminente
necesidad de dar un viraje a las practicas de ensefianza por no estar dando respuesta a
las necesidades de los estudiantes, no se estd centrando la ensefianza en sus
necesidades, si no en los maestros; ademas no se estid teniendo en cuenta los
aprendizajes previos y los diversos niveles de asimilacion de conocimientos en los
procesos de ensefianza.

2. Los diarios de campo demuestran que las practicas de ensefianza relacionadas con la
lectura se estdn quedando en el nivel interpretativo textual, semantico y sintactico,
mientras que son escasas las acciones didacticas para lo propositivo y pragmatico.

3. Las mesas de reflexion con padres de familia, docentes y directivos muestran la

presencia de bajo rendimiento académico e indican la necesidad del fortalecimiento de
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acciones didacticas en las areas del conocimiento que den respuesta a las falencias de
ensefianza en la institucion educativa.

Las autorreflexiones y los analisis del grupo de investigadores indican la necesidad de
mejorar las practicas educativas al implementar nuevas formas didacticas en los
procesos de ensefianza se pueden lograr cambios en el quehacer docente y por ende un
buen proceso de formacion integral del estudiante.

Por otro lado, al revisar los resultados de las pruebas saber de tercero y quinto, se
observé que el area de lenguaje presenta los resultados méas bajos en los niveles
insuficientes y minimo, con un 52% y 66% respectivamente. En tanto que los
resultados de las pruebas saber de noveno representan el 44%. Aungue el desempefio
del grado noveno es relativamente mejor, con respecto a los resultados de tercero y
quinto, es muy bajo el rendimiento adn, el cual se debe fortalecer con acciones

didacticas de lectura critica.

En razon a todo lo anterior, se determind que se requiere el disefio e implementacién de

acciones didacticas de lectura critica en la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira,

debido a que se identificd que la lectura es necesaria para que haya un eficaz proceso de

aprendizaje.

1.4. Preguntas orientadoras

1.

¢Cual es la problematica didactica de mayor incidencia relacionada con las préacticas de
ensefianza en las areas de lengua castellana, ciencias sociales, ciencias naturales y
filosofia de la Institucién Educativa Maria Auxiliadora de lquira?

¢Qué acciones didacticas se deben disefiar e implementar para mejorar las practicas de
ensefianza en las areas de lengua castellana, ciencias sociales, ciencias naturales y
filosofia?

¢Cual sera la propuesta didactica a dos afios disefiada con acciones didacticas para
mejorar las practicas de ensefianza de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de

Iquira en las areas de lengua castellana, ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia?
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Partiendo de la problematica identificada en las estrategias implementadas como
autorreflexiones, mesas de reflexion, entrevistas, visita in situ, diarios de campo, observacion
directa con los diferentes estamentos de la comunidad educativa sobre las debilidades en las

acciones didacticas de lectura critica, surgen las siguientes preguntas orientadoras:

1. ¢Por qué se considera que la lectura critica es importante para la vida en el nifio,
adolescente y adulto?
2. ¢Como mejorar las acciones didacticas de lectura critica de la Institucion Educativa

Maria Auxiliadora?

1.5. Propositos

1. Analizar en las practicas de ensefianza las diversas acciones didacticas implementadas por
los docentes en las areas de lengua castellana, ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia en
la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira.

2. Reconstruir las acciones didacticas de los maestrantes en las areas de lengua castellana,
ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia en la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de
Iquira.

3. Consolidar una propuesta didactica para fortalecer las practicas de ensefianza en las areas
de lengua castellana, ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia con el fin de desarrollarse en

un periodo de dos afios en la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira.
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2. FUNDAMENTO CONTEXTUAL, EPISTEMOLOGICO, TEORICO Y
CONCEPTUAL DE LA ACCION DIDACTICA

Previo a la indagacion de las practicas de ensefianza, se requiere hacer una busqueda desde las
interacciones entre los integrantes y el contexto que conforma la comunidad de la Institucién

Educativa Maria Auxiliadora, con el fin de determinar las dinamicas del contexto en particular

2.1. De orden contextual

La Institucion Educativa Maria Auxiliadora esta ubicada en el municipio de Iquira. Conforme
a informacion oficial de la Alcaldia municipal, est4 localizado en la parte noroccidental del
departamento del Huila, sobre las estribaciones del volcan nevado del Huila. Esta ubicado a una
distancia de 64 kilémetros de Neiva, predomina en su topografia la caracteristica montafiosa, la
cual alterna con valles, mesetas, colinas y pequefios cafiones.

Segln el Departamento Administrativo Nacional de Estadisticas — DANE, Iquira tiene una
poblacion total de 11.650 habitantes; 4.261 habitantes viven en la cabecera urbana y 7.389
habitantes viven en la zona rural. La Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira esta
situada en la carrera 9 No. 5 — 50, actualmente el Rector es el Licenciado Especialista Alirio
Guevara Sanchez.

Los ciclos de preescolar, basica y media se ofrecen en Rio Negro, Valencia de la Paz!, San
Luis y en el casco urbano de Iquira; los estudiantes que desean estudiar este ciclo requieren del
desplazamiento hacia uno de estas instituciones educativas, por ello, la Alcaldia contrata el
servicio de transporte escolar para los estudiantes que lo requieran.

La formacion profesional carece de oferta local, el Servicio Nacional de Aprendizaje- SENA
ofrece formacion en el ciclo técnico por demanda de la Institucién Educativa Maria Auxiliadora,
por medio de un convenio interinstitucional. Adicionalmente por oferta, esta entidad también
ofrece este servicio a la comunidad en general por iniciativa propia, en la modalidad presencial.

De las 40 veredas, algunas de ellas cuentan con una planta fisica para ofrecer el ciclo de

basica primaria, pero varias de ellas han sido cerradas por falta de alumnos.

! Las Inspecciones de Valencia de la Paz y Rio Negro por sus caracteristicas son tratados como centros urbanos.
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Narrativa Historica de la Institucién Educativa

El Colegio Municipal Maria Auxiliadora inici6 sus actividades en febrero de 1967 gracias a la
gestion del Presbitero José Vicente Pérez y un grupo de lquirefios preocupados por la educacion
de la juventud. Lleva el nombre de Maria Auxiliadora en honor a la Virgen, el 20 de febrero de
1967 inici6 con los grados 5° de primaria y 1° de bachillerato, la infraestructura inicial contaba
con una sola planta con dos salones, divididos en cuatro partes para albergar los dos cursos:
quinto con 9 estudiantes y sexto con 20 alumnos. En 1968 empezo6 a funcionar como colegio
mixto con 68 alumnos. En 1981 se realizo la primera promocion de bachilleres, bajo la Rectoria
del preshitero Régulo Pérez Hernandez. En 1992 se celebraron las Bodas de Plata del Colegio. El
20 de enero de 2003, se dio la conversion de Colegio a Institucion Educativa de acuerdo con el
decreto 1201 de 2002 y el 1005 de 2003, fusionandose con las Escuelas de Villa Maria,
Chaparro, la Hocha, Juancho, el Preescolar Divino Amor, los Centros Docentes Camilo Torres y
Daniel Castro.

La Institucion Educativa Maria Auxiliadora de lquira tiene 12 sedes: Alto Damitas, Buenos
Aires, Camilo Torres, Cedro Damitas, Daniel Castro, el Chaparro, el Tote, Juancho, la Hocha,
Maria Auxiliadora, San Luis, Villa Maria.

La sede principal de la institucion tiene un aula ecoldgica construida en guadua y material
reciclado, un campo de football, una biblioteca y un parqueadero. La sede principal y algunas
sedes de la institucion cuentan con polideportivos cubiertos y restaurantes escolares. No
obstante, se observa que en la planta fisica de la institucion educativa se puede mejorar la
infraestructura para que puedan tener acceso estudiante con discapacidad fisica; también la
mejora de algunas caracteristicas locativas de las aulas, como el sistema de ventilacion; de igual
manera, el remplazo del mobiliario de los salones, la actualizacién de recursos tecnoldgicos

audiovisuales, entre otros.
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Analisis de la normatividad

La calidad y cubrimiento del servicio educativo esta regulado en el articulo 4 de la Ley
General de Educacion, en él se establece que corresponde al Estado, a la sociedad y a la familia
velar por la calidad de la educacion y promover el acceso al servicio publico educativo.
Definiendo como responsables a la Nacion y a las entidades territoriales, de la garantia de su
cubrimiento. Este articulo 4 de la Ley General de Educacion viene a reglamentar la calidad del
servicio educativo, exigencia consagrada en el articulo 67 de la Constitucion Politica de
Colombia. Asi, la calidad de la educacion supone el compromiso de todos y cada uno de sus
estamentos, en especial, el de la familia, con el fin de alcanzar las metas educativas y que todos
los participes educativos se orienten hacia la politica educativa de la calidad de la educacion
(Sarramona, 2004).

Del acervo legal se identifico que el articulo 6 de la ley general de educacidn al reglamentar el
articulo 68 de la Constitucién Politica determina que la comunidad educativa tiene la obligacion
de participar en la direccion de los establecimientos educativos, motivado por esta disposicion
legal, la investigacion tiene en cuenta toda la comunidad de la institucion educativa para la
mejora de las acciones didacticas. Esta norma establece que la comunidad educativa esta
conformada por estudiantes, educadores, padres de familia o acudientes de los estudiantes,
egresados, directivos docentes y administradores escolares. Todos ellos, segin su competencia,
conforme a esta norma deben participar en el disefio, ejecucién y evaluacion del Proyecto
Educativo Institucional y en la buena marcha del respectivo establecimiento educativo.

Debido a ello, en todas las mesas de reflexion realizadas en la investigacion se ha promovido
la participacion de la comunidad educativa en la identificacion de las probleméaticas de
ensefianza y en la presentacion de posibles propuestas para su resolucion.

Por otro lado, en el articulo 20 de la ley general de educacion al sefialar los objetivos
generales de la educacion basica estipula que el propdsito de ésta es propiciar una formacion
general mediante el acceso de manera critica y creativa al conocimiento cientifico, tecnologico,
artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal
que prepare al educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion
con la sociedad y el trabajo. Adicionalmente establece que la finalidad es desarrollar las

habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
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correctamente. Esta norma es la que da el soporte legal a esta investigacion, ya que va orientada
a la implementacion de acciones didacticas de lectura critica que van a contribuir no sélo al
mejoramiento del rendimiento académico sino también al desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de lquira.

Debido a que la investigacion se lleva a cabo en un establecimiento educativo y la poblacién
son estudiantes es preciso evocar el articulo 21 de la ley 115 el cual contempla los objetivos
especificos de la educacion bésica en el ciclo de primaria. Este articulo sefiala que los cinco (5)
primeros grados de la educacion bésica que constituyen el ciclo de primaria, tienen como
objetivos especificos la formacion de los valores fundamentales para la convivencia en una
sociedad democratica, participativa y pluralista; el fomento del deseo de saber, de la iniciativa
personal frente al conocimiento y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico; el
desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente en lengua castellana, asi como el fomento de la aficion por la
lectura.

De otro lado, las mesas de reflexion han previsto que en la Institucion Educativa Maria
Auxiliadora se debe fortalecer la participacion de los padres de familia en el proceso educativo,
ello es un requisito normativo contemplado en el decreto 1286 de 2005, el espiritu de esta norma
se perfila hacia el mejoramiento de los procesos educativos de los establecimientos oficiales,
siendo esta investigacion una via para el cumplimiento de este fin.

El literal €) del articulo 2 de este decreto determina que uno de los derechos de los padres de
familia es participar en el proceso educativo que desarrolle el establecimiento en que estan
matriculados sus hijos y, de manera especial, en la construccién, ejecucion y modificacion del
Proyecto Educativo Institucional. En estas mesas los padres han reportado su baja participacion
en el proceso educativo y en este mismo escenario se le ha informado lo que reglamenta el
decreto 1286 de 2005, a fin de que se concienticen de su papel activo en la educacién de sus
hijos.

Toda la normatividad mencionada prevé una politica del Estado Colombiano para que se
transformen las acciones didacticas en las instituciones de educacion publica, haciendo parte de

esta la Institucion Educativa Maria Auxiliadora del municipio de lquira Huila.
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El PEI: la carta de navegacion

En la Institucion Educativa Maria Auxiliadora el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
determina que “la educacién es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social,
que se fundamenta en una dimensién integral de la persona humana, de su dignidad y de sus
derechos y deberes” (PEI, 2015, p. 10), la cual es el fin de esta investigacion, la formacion
permanente, personal, cultural y social de la comunidad educativa, fundamentalmente en la de
los docentes investigadores.

La Institucion desde su inicio de manera persistente y permanente le ha brindado a la
comunidad del municipio de lquira un gran beneficio, que afio tras afio se ha reflejado en las
promociones de bachilleres académicos que se ha incorporado a la sociedad iquirefia,
propendiendo siempre por el mejoramiento académico y por la formacién moral de los
estudiantes, estando prestos a detectar y corregir las fallas que se presenten en el desarrollo de la
actividad educativa.

De este modo, la Institucion Educativa requiere que su labor sea programada y planeada para
mantener una idea clara de lo que se desea hacer, para saber hacia donde se quiere ir y sobre todo
para proponer los resultados que se quieren obtener y asi orientar en el cumplimiento de su razon
de ser. “Entendiendo que este proyecto es un compromiso de todos y cada uno de los miembros
que integran la Comunidad Educativa, mediante la aplicacion de un proceso democratico y de
participacion, buscando mejorar cada dia mas el nivel académico de sus estudiantes y de
consolidar el perfil de los mismos con las virtudes que los lleven a ser ciudadanos y ciudadanas
de bien, asimismo formarse en el saber, en el ser y en el saber hacer”. (PEI, 2015, p. 10)

El proyecto de investigacion liderado por los maestrantes se apoya en el PEI de la institucion
ya que este tiene como criterio el fomento de las competencias. En la investigacion, segin los
resultados de las mesas de reflexion estos tienden a manifestar la debilidad institucional en las
competencias comunicativas que segun el PEI (2015) son el conjunto de procesos Yy
conocimientos de diverso tipo- linguisticos, sociolingiisticos, estratégicos y discursivos- que el
hablante/oyente, lector/escritor debera poner en juego para producir y comprender discursos
adecuados a la situacién y al contexto de comunicacién y al grado de formalizacion requerido.

De igual forma, no podemos desligar las competencias comunicativas de las competencias

ciudadanas, puesto que representan las habilidades y los conocimientos necesarios para fomentar
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la convivencia y participacion democratica. Una formacion para la ciudadania brinda al sujeto
una serie de herramientas para que afronte las situaciones de la vida cotidiana de manera
consciente, en el respeto, la defensa y la promocion de los derechos fundamentales,
relaciondndolos con las situaciones en las que éstos pueden ser vulnerados, tanto por las propias
acciones como por las acciones de otros.

Lo mencionado anteriormente nos orienta y enfoca hacia el cumplimiento de la mision
institucional, la que tiene como fin “promover la formacion de nifios, nifias, jovenes y adultos de
grado cero a grado 26 de la zona urbana y rural de Iquira, con reconocida idoneidad ética y
moral, proyectados para una sana convivencia, academicamente competitivos y con capacidad
para construir exitosos proyectos de vida en armonia con la naturaleza y el hombre” (PEI, 2015,
p. 30). Todo esto es respaldado gracias al trabajo realizado por los diferentes actores del proceso
educativo teniendo como cimiento los objetivos institucionales los cuales pretenden: responder a
las expectativas y necesidades de los estudiantes en un ambiente de autonomia, responsabilidad y
participacién para que cada persona crezca y aporte significativamente a la construccion
permanente de su conocimiento.

Tanto los docentes investigadores como los deméas maestros de la institucion son actores de
este proceso educativo, y, es por ello que el proyecto educativo institucional manifiesta que el
acompafiamiento al desarrollo curricular debe ser “un servicio destinado a ofrecer asesoria
planificada, continua, contextualizada, interactiva y respetuosa del saber adquirido por docentes
y directores, orientado a la mejora de la calidad de los aprendizajes de los estudiantes, del
desempeno docente y de la gestion de la escuela” (PEI, 2015, p. 100), en especial el de las
practicas didacticas.

Es necesario precisar que desde esta concepcién, el acompafiamiento no es una mera asesoria
externa centrada en procesos técnico-pedagdgicos sino que se centra en el desarrollo de
capacidades y actitudes de las personas, y por eso, cultiva relaciones de confianza, empatia,
horizontalidad e intercambio de ideas, experiencias y saberes con la finalidad de mejorar
capacidades y actitudes en el desempefio profesional de los educadores a fin de que mejoren la
calidad de los aprendizajes de sus estudiantes.

No obstante, nuestra investigacion se soporta en la lectura critica, base fundamental para el
entendimiento, analisis, reflexién, interpretacion y proposicion en todas las éareas del

conocimiento. Es asi como en el PEI de la institucion se contempla la interdisciplinariedad como
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una estrategia pedagogica, mediante la cual, algunos ejes o temas cotidianos escolares y de la
realidad social del contexto considerados prioritarios en la formacion de nuestros estudiantes
atraviesan en forma longitudinal y horizontal al curriculo, de tal manera que en torno a ellos se

articulan los contenidos correspondientes a las diferentes asignaturas.

2.2.  De orden epistemoldgico y tedrico-conceptual

La Didactica

La Didactica es conceptualizada de varias maneras, en esta investigacion se toma como una
disciplina que nos propone innovar continuamente el como ensefiar, es por ello por lo que no es
cerrada, por el contrario, se estd renovando frecuentemente en cada contexto para dar paso un
ejercicio autorreflexivo de la practica docente.

La didactica indica que los docentes siempre pueden mejorar sus procesos de ensefianza,
buscando un constante auto-anélisis de mejoramiento, revisando periddicamente los planes
curriculares haciendo los ajustes necesarios a las necesidades educativas junto con la seleccion
de acciones para la ensefianza y nuevas maneras de ensefiar y evaluar, resultados de los aportes
de varias disciplinas y generar ejercicios de investigacion en el campo de la ensefianza.
Camilloni (2007) afirma que “la didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la
accion pedagdgica, es decir, las practicas de ensefianza y que tiene como mision describirlas,
explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la mejor resolucion de los problemas” (p. 22)

Esto permite evaluar constantemente nuestras practicas de ensefianza y nos invita a repensar
las acciones didacticas implementadas, ya que es necesario excluir el reduccionismo y la
linealidad en ella, convirtiendo la didactica en una ensefianza creativa, capaz de generar en el

estudiante un manejo complejo del conocimiento, como lo plantea Valenzuela (2010)

La conciencia de una realidad compleja y maltiple, que debe ser entendida desde diferentes disciplinas
y Opticas, requiere un esfuerzo por desarrollar un tipo de pensamiento complejo, que permita mirar los

distintos escenarios y las interacciones que se establecen entre las diferentes disciplinas. (p. 73)
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De este modo, en la didactica deben emerger procesos donde se construya conocimiento,
donde juegue siempre un papel esencial la complejidad y la incertidumbre para la reconstruccion
de nuevos saberes con los que se pueda relacionar y entramar desde cualquier &rea o contexto,
viendo lo ensefiado como conocimiento en construccion y no como conocimiento terminado.

Camilloni (2007) lo constata al afirmar que la didactica es una “disciplina que se construye
sobre la base de la toma de posicion ante los problemas esenciales de la educacion como practica
social, y que procura resolverlos mediante el disefio y evaluacion de proyectos de ensefianza” (p.
22)

De este modo, la didactica esta destinada al estudio de los principios y las acciones validas
para la ensefianza de las disciplinas del saber, analiza los problemas de la ensefianza de modo
universal, lo ve como un todo y se ha clasificado al pasar los afios como Didéactica General y
Didacticas especificas, que aportan a la construccién de acciones pedagdgicas encaminadas a la
formacion del alumnado. Es complementada metodologicamente mediante una serie de
procedimientos, acciones y diversidad de recursos, por medio de los cuales se da el proceso de
ensefianza. Uno de los objetivos de la didactica se orienta hacia como el hacer que la ensefianza
se adecue a los contextos especificos de las instituciones escolares y a las posibilidades del
estudiante teniendo en cuenta que hay factores que influyen en las zonas urbanas como en lo
rural. En la institucion educativa Maria Auxiliadora se presentan algunas limitaciones en cuanto
a recursos econémicos, dificultades de movilizacion, limitaciones tecnolégicas y ambientes que
dificultan el desarrollo integral del estudiante y para responder a estos ambientes es necesario la
recursividad didactica; también pretende orientar la ensefianza de acuerdo con la edad evolutiva
del estudiante para ayudarle a desarrollarse y realizarse en los campos del saber, en funcion de
sus aciertos y desaciertos en el aprendizaje.

En la didactica han estado presentes preguntas como ¢qué ensefiar? ;Como programar una
clase? ¢De qué manera se fortalece el aprendizaje? ;Como ensefiar mejor? Cuestionamientos que
a través de los afios se han actualizado segln los contextos y las épocas vividas por generaciones,
con cambios sociales y avances tecnoldgicos que surgen en la sociedad del conocimiento y
requieren de educadores con nuevos planteamientos y el fomento de nuevas préacticas
pedagdgicas o acciones educativas acorde a la realidad socio — educativa de cada contexto. En
los procesos de ensefianza se pueden implementar diversos recursos que enriquecen los procesos

de formacion como: material impreso, lluvia de ideas, estudio de casos, relatos de historias,
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graficas, ilustraciones, carteles, mapas, material audiovisual, recursos tecnoldgicos como las
TIC’s, debates, mesa redonda, socializaciones, conversatorios, talleres, conferencias, trabajo
colaborativo, lectura a base de imégenes, dramatizaciones, investigaciones en equipo que llevan
a generar analisis contextual, discusion, analisis de contenido, reflexion, postura critica y
pensamiento critico. Esto permite adecuadas acciones de ensefianza que facilitan en el estudiante
un desarrollo en los componentes sintactico, semantico y pragmatico de la lectura, fortaleciendo
las competencias interpretativa, argumentativa y propositiva necesarias en todos los procesos de
ensefianza.

Morin (citado por Civarolo, 2014) nos invita a pensar “la gran didactica desde el paradigma
de la complejidad” (p. 8), esto nos llevaria a no caer en reduccionismo ni determinismos
didacticos o recetas que funcionan a un solo grupo estudiantil con caracteristicas determinadas y
fijas, aln mas sabiendo que los educandos tienen inteligencias multiples, posturas e intereses

diversos y motivaciones particulares. Segun Civarolo (2014)

La complejidad es inherente a las mismas practicas de ensefianza en sus relaciones enddgenas (las
didacticas entre si) y exdgenas, (con las demas ciencias de la educacion), y en concordancia con la
complejidad de las transformaciones sociales, cientificas y tecnoldgicas que nos toca vivir. (p. 8)

Es entender que no puedo controlar y dominar estrictamente la realidad, el conocimiento y las
practicas de ensefianza; Socrates afirmaba “solo sé, que nada sé”, reconociendo que su
conocimiento era poco ante el magno conocimiento en el mundo y en nuestra realidad en el vasto
conocimiento sobre las diversas practicas de ensefianza.

La didactica y sus diversas acciones plantean y manejan elementos fundamentales como los
contenidos, objetivos, métodos, técnicas de ensefianza, el material didactico, medio geografico —
econdmico — social — cultural, sin los cuales no se realizarian adecuados procesos de ensefianza e
interacciones entre el docente y los estudiantes. Cada elemento tiene un proposito, lo que permite
desarrollar practicas apropiadas mediante acciones didacticas bien planeadas y desarrollando las
temaéticas del curriculo, la labor del docente se modifica, no solo desde el hacer sino desde la

reflexion propia que realiza.
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El campo didactico se configura mediante relaciones constitutivas entre sus partes, hay
relacion entre ellas, se entretejen, forman una telarafia que constata sus aportes; es por ello que la
propuesta didactica se dirige a entrelazar las areas de ciencias naturales, lenguaje, ciencias
sociales y filosofia, entorno a un eje dinamizador y potencializador de las acciones didacticas,
como es la lectura critica, buscando generar a través de las practicas de ensefianza un
mejoramiento sustancial en la lectura, comprension y analisis de textos, y de paso, la mejora de
la ensefianza en las areas mencionadas.

En esta investigacion accion pedagdgica, las acciones didacticas de lectura critica en estas
cuatro areas del saber buscan principios comunes que se orienten al desarrollo de la misma,
respetando los fundamentos didacticos generales. Estas areas no son disciplinas exclusivas, todas
aportan a la construccion de la accion pedagogica, teniendo en cuenta que comparten un objetivo
comun, que es la ensefianza, pero sin perder la identidad de cada una. De tal manera que las
acciones didacticas son propias de los procesos de la ensefianza para orientar un aprendizaje
significativo, dependiendo del nivel activo del estudiante ante las diferentes situaciones
planteadas.

Es asi como el término de accion hace referencia a la parte practica del ser humano y la
didactica nos enfoca hacia la doble via del conocimiento, lo que sucede cuando una persona
ensefia algo a otra, teniendo en cuenta el lugar donde se ensefia. En otras palabras, las acciones
did4cticas son lo que se hace en un lugar determinado donde se ensefia y aprende.

Cuando hablamos de un lugar especifico sea el colegio, la escuela, la casa o la calle se hace
referencia a un escenario donde necesariamente se hace una accion didactica especifica, de este
modo se encuentra ligado el ensefiar a aprender, y, por ende, el aprender al ensefiar. Este proceso
se debe dar en momentos apropiados para que las acciones didacticas sean eficaces y garanticen
un aprendizaje significativo pues se puede dar en ciertos momentos que se ensefie y no se
aprenda nada o que se aprenda algo sin que se ensefie, por tal razon, debemos excluir las

ensefianzas sin educacion porque dejarian de ser acciones didacticas.
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Lectura critica

Cardona y Londofio (2017) comprender la lectura como “la capacidad que tiene el sujeto para
comprender e interpretar cualquier expresion susceptible de ser leida. A partir de esta perspectiva
es posible leer acontecimientos, imagenes, expresiones y simbolos, entre otros” (p. 376). ES
decir, la comprension no se limita Gnicamente a lecturas textuales orales o escritas, sino que se
abre a otras representaciones simbolicas muy utilizadas por los estudiantes.

Para poder llegar a formar estudiantes criticos, que tengan la capacidad de ser autbnomos,
cuestionen e identifiquen diferentes puntos de vista es indispensable el desarrollo de acciones
didacticas, para que, a traves de la lectura critica puedan conocer y tener su propio punto de vista
en cuanto a las problematicas sociales y culturales que existen en su entorno.

A lo largo de la historia del hombre, la lectura se ha convertido en una herramienta esencial
para la construccion de una sociedad de conocimiento, pues es a través de la misma que el ser
humano cuestiona la existencia del mundo y su propia existencia.

Garrido (1996) mencionan que la lectura es “un ejercicio de muchas facultades: la
concentracion, la deduccion, el andlisis, la abstraccion, la imaginacion, el sentimiento. Quien no
lee deja de ejercitar estas facultades, y no solamente las va perdiendo, sino que también dejara de
tener muchos buenos ratos” (p. 13).

En el proceso de lectura estan presentes el texto y el lector como elementos entre los cuales se
genera una relacion, ya que los objetos, formas, codigos encontrados en el texto seran analizados,
interpretados, comprendidos y/o apropiados por el lector. Ademas, Garrido (1996) se refiere a
algunos aspectos importantes que el lector debe tener en cuenta al realizar una buena préactica de

la lectura:

Para lograr una buena lectura hace falta seguir, sentir y comprender el texto no por palabras sueltas,
sino combinando las frases, los parrafos, las secciones o capitulos en unidades de significado cada vez
mas amplias, hasta llegar a la comprensién de una obra en su totalidad. Un lector ya formado realiza
esta operacion de manera inconsciente, pero los lectores que comienzan y los que todavia no son

suficientemente expertos necesitan ayuda para acostumbrarse a reconocer las unidades de significado.
(p. 14)
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A partir de la preocupacion por la practica de la lectura, algunos autores han generado

estrategias para que los lectores realicen una buena lectura, es asi como Lasso (2004) propone

primero que, los lectores deben ser capaces de captar lo que se ofrece como conocimiento v,

segundo, deben juzgar si lo que se les ofrece como conocimiento les resulta aceptable. Por ello,

es importante que el lector realice tres lecturas distintas,

La primera lectura puede Ilamarse estructural o analitica; el lector procede del todo a las partes, la
segunda lectura puede Ilamarse interpretativa o sintética; se sigue el camino inverso: de las partes al
todo, y, por ultimo, la tercera lectura, puede llamarse critica o evaluativa donde el lector juzga al autor
y decide si esta o no de acuerdo con él. (p. 27)

Hablando de la lectura en el &mbito escolar, Rockwel (2001) afirma que
En el aula, la lectura es un acto social, los participantes suelen leer en voz alta, en medio de un
continuo intercambio oral, el docente establece puentes entre los nifios y los textos, maestros y

alumnos construyen interpretaciones cruzadas por convenciones escolares y saberes cotidianos, que

rinden el texto méas, 0 menos, accesible. (p. 13)

A partir de lo anterior, se considera que ser lector significa leer por si mismo, ya que toda

lectura toma su tiempo, lo que desemboca en otra premisa, en la cual los adultos que se

preocupan por que los nifios lean, deben asegurarse de que tengan tiempo para leer por su cuenta,

en lo que se llama “tiempo de lectura”; estas premisas aportadas por Chambers (2009) se unen a

los argumentos a favor del tiempo de lectura de John Werner, los cuales son

Cada alumno debe recibir la oportunidad de leer a su propio ritmo, con materiales de una dificultad
adecuada para él.

Ningun maestro puede estimar qué libro satisfard las necesidades emocionales e intelectuales de un
individuo.

Las lecturas no pueden dejarse para el tiempo libre de los alumnos.

El maestro no debe estar siempre involucrado en la respuesta a un libro. Los bloqueos emocionales
hacia la lectura pueden provenir de una relacion insatisfactoria con el maestro.

Un maestro no puede tener sobre si la responsabilidad de todos los libros entre los cuales va a escoger

el nifio.
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Muchos de los grandes autores se nutrieron de una dieta temprana de amplias lecturas al azar.
El nifio debe aprender a discriminar por si mismo. Si a un alumno se le permite aceptar o rechazar, el
mismo va a demandar estandares mas altos en el material de lectura mucho antes que su maestro

intente decirle que es bueno y que es malo. (p. 53)

Un buen lector puede seleccionar las lecturas que le interesa, sin embargo, su lectura no sera
efectiva si no comprende, analiza, entiende o reflexiona sobre el contenido del texto. Esa
efectividad en la lectura consiste en leer de manera critica. De igual forma, Pereira y Solé (citado

por Benavides y Sierra, 2013) plantean que,

Existen dos habilidades cognitivas, transversales basicas que inciden en el acto de leer, la primera es la
capacidad de analisis, entendida como la facultad de comprender un fenémeno a partir de diferencias y
desagregar sistematicamente sus partes, estableciendo jerarquias, relaciones y secuencias entre las

partes y la capacidad de sintesis, como el saber unir los elementos distintos en un todo significativo.
(p. 85)

A partir de las dos habilidades descritas el lector enriquece su conocimiento, su propia cultura
y la cultura en general, Benavides y Sierra (2013) describen estas herramientas de la siguiente

manera,

La lectura de andlisis y sintesis es la herramienta fundamental del ser humano para poder moverse en
el mundo representativo de su cultura propia y de la cultura en general, y cubre en una forma compleja
la capacidad de desciframiento del conjunto semiético a través del cual esa cultura transporta sus
significados, los codigos de comportamiento, los mecanismos de relacion humana y organizacion
social, los valores éticos y religiosos y las practicas cotidianas que rigen la satisfaccion de las

necesidades basicas. (p. 85)

Las habilidades descritas por el lector hacen parte de aquel proceso cognitivo reconocido
como comprension lectora, el cual hace parte de la aplicacion de la lectura critica por parte de un
lector. Segun Benavides y Sierra (2013) este proceso cognitivo resalta el desarrollo de tres
niveles de comprension: literal, inferencial y critica. A su vez, en cada nivel se desarrollan tres
habilidades basicas: la interpretacion, para formarse una opinién, sacar una idea central y extraer

conclusiones; la organizacion, para establecer secuencias en el texto, resumir y generalizar; y por
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altimo, la valoracion, para identificar relaciones causales, diferenciar lo verdadero de lo falso y
captar el sentido de los argumentos del autor. Teniendo en cuenta, que los estudiantes de la
Institucion segun los resultados de las pruebas de Estado tienen buen desempefio en la parte
sintictica, donde logran identificar conocimientos textuales. Sin embargo, se evidencia que hay
dificultad en la semantica y pragmatica, aspectos importantes en cuanto a la argumentacion y
desarrollo de la lectura critica.

Con lo anterior, es claro que los lectores, para el caso particular de este proyecto, los
estudiantes, deben desarrollar una serie de habilidades que le permitan tener una lectura critica 'y

apropiarla como una practica cotidiana. Respecto a esto Rodriguez (2007) considera que

En conjunto con las destrezas para la lectura critica, el alumno de esa especialidad debe desarrollar la
habilidad para expresar de manera critica y significativa indistintamente del tema en estudio, sus ideas,
pensamientos, cuestionamientos y emociones; es importante también desarrollar en los estudiantes la

autocritica como una forma de desarrollar consciencia ante la propia produccion escrita. (p. 247)

En resumen, la lectura critica se asocia con la intertextualidad o la capacidad del estudiante-
lector para reconocer diversos textos en el texto que se interpreta y a partir de alli, saber
descubrir las intencionalidades de los textos mismos o de los sujetos representados en ellos o del
autor cuando se trata de textos referenciales (ensayos, cronicas, divulgacion cientifica, informe).
La lectura critica nace de un contraste entre los conocimientos plasmados en el texto y los
conocimientos que posee el lector con el objetivo de intervenir de una manera simple o compleja

cualquier texto. Al respecto, Jurado (2014) comenta que

La lectura critica surge del ejercicio intelectual que presupone hacer inferencias, sean simples o
complejas; las inferencias complejas dependen de las asociaciones entre los conocimientos que
promueve el texto (en sus estructuras implicitas) y los conocimientos del lector, que a su vez devienen
de los acervos textuales (Io que Umberto Eco -1981- denominé Enciclopedia del lector). Este dialogo
entre los conocimientos del texto y los del lector constituye la lectura critica, que es en si un juego en

el asombro de identificar intencionalidades en lo leido. (p. 12)
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A su vez Jurado (2014) menciona un aspecto importante para la formacion del lector critico,

La diversidad textual —periddicos, revistas, antologias de poesia, cuento, ensayo, crénica y
divulgacion cientifica— y la formacion pedagogica de los docentes orientada hacia la interseccion
entre los textos puede garantizar la formacion del lector critico, que es en si la formacion de un

ciudadano con criterio. (p. 12)

Es asi como a traves de esta investigacion se pretenden orientar las practicas didacticas hacia
una accion transformadora en docentes y estudiantes, mediante la aprehension y comprension de
textos en la implementacion de la lectura critica. En el caso del lector critico, Facione (2007)
plantea que los expertos llegan a un consenso sobre describir aquella persona como alguien que
tiene un “espiritu critico” no haciendo referencia a la persona negativa y excesivamente critica de
todo y todos sino en el sentido positivo. Esto quiere decir que aquella persona debe tener
curiosidad para explorar, agudeza mental, dedicacion apasionada a la razon y deseos y ansias de
informacion confiable, aquella que siempre desea preguntar “;Por qué?”, “;Cémo?” o “;Qué
pasa si?”.

En este sentido, para el estudio de estas practicas en el aula de clase en la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora de lIquira, el tipo de estudio investigacion accion pedagogica de la
mano con el enfoque de complejidad, como lo menciona Restrepo (2003) permitird una practica
reflexiva social donde interactien la teoria y la préctica con el fin de establecer cambios
apropiados en la situacion estudiada y en el que no hay distincidn entre lo que se investiga, quien
investiga y el proceso de investigacion. Esta situacion brindara el espacio a la reflexion de las
practicas didacticas. Por ello, en esta investigacion se aborda el concepto de critica dentro del
proceso lector, como un camino de aprendizaje acompafiado de pensamiento reflexivo, con

capacidad critica y creativa.

Interdisciplinariedad

Nace como una reaccion frente a la especializacion, que pierde la vision holistica de las
problematicas a investigar y tratar, por el contrario, incorpora datos, conceptos, estrategias,
formas de las diversas disciplinas que permite la integracion, el didlogo y la union para brindar

respuestas a las problematicas investigadas. En esta investigacion con la integracion de las areas
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de lengua castellana, ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia, se logra una mejora
institucional desde la lectura critica que es el vinculo relacional entre las areas, esto permite que
no se maneje la investigacion de forma aislada, sino que sea dinamica y que posibilite soluciones
a la problematica investigada.

Gracias a la interdisciplinariedad, el propdsito de estudio se aborda desde varias perspectivas,
de modo integral y desde diversas acciones didacticas, nos brinda la posibilidad de conjugar
varias disciplinas, interconectarlas y unir los aportes de cada una; privilegia la integracion de las
disciplinas, sus teorias y conceptos; permite que la investigacion sea dindmica, en dialogo con la
complementariedad, interconectividad y con apertura al cambio frente a lo investigado,
generando nuevas formas de solucion a las problematicas presentadas.

La educacion es parte fundamental en el desarrollo de capacidades en los estudiantes como la
creatividad, comprensién de la complejidad, enfrentar y entender la incertidumbre, la autocritica
y las reflexiones permanentes ante las transformaciones que requiere afrontar la realidad. Esta
comprension es necesariamente interdisciplinar, requiere de un trabajo méas alla de las
disciplinas, alejando a las personas totalmente de la forma mecénica de pensar, buscando nuevas
herramientas creativas, cognitivas, espirituales, entre otras. Es por esto por lo que es
indispensable la relacion entre interdisciplinariedad, complejidad y educacion para que los
estudiantes lleguen a ser seres humanos integrales.

Segun Morin y Freire (citados por Basarab, 1996)

Volvemos entonces a la imperiosa necesidad de proponer, vivir, aprender y ensefiar un pensamiento
complejo, que vuelva a tejer las disciplinas como posibilidad de humanidad en completud; y que sélo
de esta manera se venceria la eterna limitacion y fragmentacion del sujeto separado de si mismo en la

busqueda del conocimiento. (p. 48)

Es por esto por lo que la presente investigacion trabaja desde la interdisciplinariedad, en un
principio desde las areas de lenguaje, ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia, con el fin

de transformar las practicas docentes mediante la lectura critica.
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Habilidades comunicativas

Durante la vida se desarrollan un conjunto de procesos linguisticos que se conocen como
habilidades comunicativas, la escuela es un escenario que permite que los estudiantes se
desarrollen con eficiencia y destreza, en los &mbitos de la comunicacion y la sociedad, es en las
Instituciones educativas donde mediante las habilidades como hablar, escuchar, leer y escribir,
los educandos se pueden llegar a desenvolver de una forma critica en la sociedad.

Es asi como la lectura cumple un papel mediador en el desarrollo de la capacidad de
comprender, interpretar y elaborar contenidos comunicativos, para que los estudiantes puedan
interpretar el mundo, expresar su pensamiento y comprender la realidad. De ahi, la importancia
de la lectura critica en las acciones didacticas a implementar en la Institucion Educativa Maria
Auxiliadora, con el fin de que los estudiantes puedan dialogar criticamente con el texto y su
entorno para llegar a transformarlo.

Existen diferentes clasificaciones de habilidades comunicativas, las habilidades verbales de
recepcion (escuchar, leer), las habilidades verbales de emision (hablar, escribir) y las no verbales
(interpretacion de simbolos y sefiales comunicados por los gestos, expresiones faciales, contacto
visual, la postura, etc.). (Segura, 2016).

Por otro lado, Peralta (2000) citando a Maturana, considera que, desde la teoria de la Biologia
de la cognicién, que el fendmeno linglistico comunicativo es muy relevante, pues la
comunicacion la define como “la coordinacion de coordinaciones conductuales, resultado de
conductas comunicativas que se dan en un acoplamiento social, es decir, en la interaccion
recurrente del organismo con otros organismos” (p. 56). Es asi como mediante los cambios
estructurales entre las personas que interactlan se establece una comunicacion.

Asimismo, desde el enfoque pragmético se enfatiza en la comprension de fenémenos
linguisticos como actos comunicativos, siendo una dimension relevante el lenguaje, que permite
que haya un desarrollo comunicativo entre los humanos. El lenguaje es tan complejo porque de
alli emergen habilidades sociales, afectivas, comunicativas, cognitivas y linguisticas.

Lo anterior permite resaltar la importancia de las habilidades comunicativas como parte
fundamental en la adquisicion de la criticidad de los estudiantes, mediante la transformacion de

las acciones de ensefianza de los docentes de la Institucién educativa maria Auxiliadora, ya que
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son aspectos elementales que forman parte de las dimensiones del ser humano, en su constante

desarrollo y evolucion en su quehacer diario, como ser complejo.
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3. PRINCIPIOS METODOLOGICOS

3.1. Tipo de estudio: Investigacion Accion Educativa

La educacion consiste en un proceso de toda la vida, no esta circunscrito sélo a la nifiez ni a la
juventud, va desde el nacimiento hasta la muerte. Tiene como finalidad desarrollar las
habilidades de la persona para que pueda intervenir en su transformacion personal y su mundo
circundante. El punto de partida para la construccion del problema educativo de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora de Iquira, mediante el principio de autorreferencia, se prevé que se
desarrolla con dos elementos fundamentales: en lo disciplinar, mediante la lectura de saberes
para construir la realidad educativa de la institucion; y, en lo profesional, que posibilita compartir
las experiencias laborales para identificar las causas de la problematica de ensefianza para su
trasformacion.

Este estudio se enmarca en la investigacion cualitativa y se focaliza en la investigacion accién
pedagogica como un derivado de la investigacion accion educativa (Restrepo, 2004); al realizar
un estudio y analisis de los problemas practicos de ensefianza vividos por los docentes y
buscando el como mejorar sus practicas de ensefianza, parte la fundamentacion para hablar de
investigacion accion didactica. Elliot (2000) brinda un gran aporte cuando menciona que “el
proposito de la investigacion - accién consiste en profundizar la comprension del profesor
(diagndstico) de su problema. Por tanto, adopta una postura exploratoria frente a cualesquiera
definiciones iniciales de su propia situacion que el profesor pueda entender”. (p. 5)

En la actualidad, el Estado le ha dado relevancia a la formacion del profesorado,
especialmente, en el componente investigativo del contexto educativo, lo cual ha generado que
una revolucion curricular que permite que los docentes puedan hacer constante reflexion sobre su
propia practica, teniendo en cuenta a la investigacion como eje principal para la construccién del
saber pedagogico.

Segun Restrepo (2004) se puede concebir la teoria pedagogica como “un sistema de ideas,
conceptos, hipétesis, generalizaciones y postulados sobre la implementacion de la educacién en
tanto ensefianza y formacién, es decir, sobre las mejores estrategias de impartir tanto la

instruccion como la formacion personal y social”. (p. 93)
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Ademas del saber pedagogico también se hace necesario que el docente tenga la capacidad de
adaptar la teoria en su actuar como profesional docente, teniendo en cuenta el medio en el que se
desenvuelve, solo hasta ese momento se podra hablar de un “maestro reflexivo”.

Segun Lucio (1989), todo pueblo aplica un saber intuitivo de educar, pero que

En la medida que ese saber se tematiza y se hace explicito, aparece la pedagogia... cuando el “saber
implicito” se convierte en un “saber sobre la educacion” (sobre su como, su porqué y hacia donde). El
desarrollo moderno de la pedagogia significa adicionalmente la sistematizacion de este saber, de sus
métodos y procedimientos y de la delimitacion de su objetivo. (p. 2)

El “saber hacer” se cimienta desde lo cotidiano del docente, desde el tejido de su trabajo
pedagdgico diario, desde la transformacion de su préctica, siempre respondiendo a las
necesidades de sus estudiantes y del medio en que se desenvuelve. Este saber es subjetivo, cada
docente lo ajusta a su quehacer mediante la constante reflexion sobre su préctica. Es aqui donde
la investigacion accion pretende sistematizar el proceso individual del docente investigador. El
dialogo entre saber teorico y practico es continuo, es decir, del hacer empirico se pasa a un hacer
reflexivo, el fin es hacer que ésta practica se pueda objetivar por escrito para continuar con su
respectiva reflexién y transformacion de la accion.

Stenhouse (1981) considera que el “desarrollo del curriculo deberia tratarse como
investigacion educativa. Aquel que desarrolle un curriculo debe ser un investigador... debe partir
de un problema, no de una solucién” (p. 94).

Por otra parte, Schon (1983; 1987), el maestro debe desprenderse del discurso pedagdgico
aprendido en las instituciones formadoras, por el contrario, mediante la “reflexion en la accion™ o
“conversacion reflexiva con la situacion problematica, construya saber pedagogico, critique su
practica y la transforme haciéndola mas pertinente a las necesidades del medio” (p. 95). Es aqui
donde la investigacion accion pedagogica se utiliza como metodo potenciador.

Para que se pueda analizar la reflexion del hacer y ser de los docentes de la institucion se
utilizo el diario de campo, las entrevistas, las visitas in situ, mesas de reflexion, autorreflexion, la

observacién directa, evidenciando una fusion entre el sujeto y el objeto de investigacion.
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3.2. Fases de la investigacion accion

Esta investigacion se propuso en cuatro fases, la primera, es la deconstruccion de la practica
del maestro, la segunda, la reconstruccion o planteamiento de alternativas, la tercera, como
evaluacion de la efectividad de la practica reconstruida (Restrepo, 2004) y una cuarta fase es el
disefio de la propuesta didactica a dos afos.

De acuerdo con lo anterior, se inicio con la fase de deconstruccion, donde los docentes
investigadores parten de un conocimiento y comprension de la estructura de su practica, de
acuerdo con sus fundamentos tedricos, analisis de fortalezas y debilidades. De acuerdo con
Morin (1999) en la investigacion accion se desarrolla “la introspeccion, el autoexamen critico,
nos permite, ademas, descubrir nuestras debilidades pedagodgicas y dejar de asumir siempre la
posicion de juez en todas las cosas” (p. 24). Es asi, como esta primera fase permite que, como
docentes de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora se realice un analisis del proceso
pedagdgico desarrollado y se organicen nuevos esquemas de métodos y clases con el fin de
realizar transformaciones significativas en las acciones pedagogicas.

La segunda fase es la reconstruccion de la practica, es poder escoger una practica alternativa
mas efectiva que la que se estaba empleando. Como lo menciona Restrepo (2004) “es ahora la
oportunidad para ensamblar de manera holistica una propuesta que recoja dichas ideas y que se
apoye en teorias pedagogicas vigentes” (p 97). Es el momento de integrar lo significativo de la
practica anterior con nuevas propuestas de transformacion de los componentes que estaban
fallando. Por lo anterior, se realizO una propuesta micro donde se implementaron algunas
acciones didacticas, como la creacion y utilizacién en las clases de dos blogs para los estudiantes
del grado cuarto y noveno en las areas de ciencias sociales y lengua castellana; también, la
implementacion del cine foro durante las clases de las &reas de ciencias sociales, lengua
castellana, ciencias naturales y filosofia, y, finalmente, en el grado cuarto la vinculacion de los
padres y madres de familia en el proceso de lectura critica en el area de lengua castellana.

Es importante resaltar que la investigacion accion didactica es un instrumento con el cual el
docente aprende constantemente, ya que se basa en la forma de ensefiar como aprender a
aprender, a comprender la estructura de su propia practica, la forma de transformar permanente y

sistematicamente su practica pedagdgica.
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La tercera fase se valida la efectividad de la préctica alternativa, con el fin de verificar la
capacidad préactica para el logro de los objetivos planteados. También se observan los cambios de
manera objetiva y medible en cuanto al rendimiento académico de los estudiantes, registro de
cifras de la pérdida de asignaturas, al igual que el mejoramiento de la comprension, en definitiva,
comparar los cambios. Los docentes investigadores tienen la oportunidad de reflexionar
constantemente acerca de su practica pedagogica, hacer un analisis de los resultados de la
aplicacion de la propuesta en micro, de ser innovadores, tener informacion importante para el
analisis de las practicas implementadas mediante el uso de las constantes autorreflexiones,
diarios de campo y observaciones directas.

Finalmente, la cuarta fase se elabora una propuesta proyectiva (didactica) a dos afios, con el
fin de mejorar y replantear las acciones didacticas que surgieron de la evaluacién de la propuesta
micro implementada durante el primer semestre del afio 2017 en la Institucion Educativa, donde
se decidio continuar con las tres acciones didacticas implementadas, haciendo algunos ajustes y
se incorpord una nueva, denominada “compartiendo bitacoras”.

Restrepo (2004) sefiala que la estrategia seguida en el desarrollo de los proyectos de
investigacién accion “consistente en la discusion colectiva de problemas y en la deconstruccion y
la reconstruccion de la practica, ha dado lugar a una experiencia colaborativa en la cual todos los
participantes se constituyen en convalidadores del trabajo de sus colegas” (p. 98). El maestro
armoniza la relacién con sus estudiantes mediante la constante indagacion y busqueda del saber
pedagdgico con el fin de hacer més significativa su préctica pedagogica.

Sin embargo, este autor también aclara que “este tipo de investigacion cualitativa es un
enfoque propio para investigar y transformar la préctica pedagogica, no para investigar saberes
especificos” (p. 100).

Mediante la investigacion accion didactica se busca en primer lugar una identificacion y
comprension del problema practico en cuestion y permite ver e interpretar la problematica de
ensefianza desde la mirada de quienes actlan e interactGan en la situacion problema, es lograr
mirarse, analizarse y evaluarse a si mismo como docente en su practica de ensefianza, para luego
implementar cambios que mejoren su desarrollo profesional docente. Para esto, se utilizaron
herramientas importantes como la observacion, las entrevistas a estudiantes y docentes, las
grabaciones de las practicas docentes, autorreflexiones y otros recursos de obtencién y analisis

de informacion cualitativa. En relacion con lo expuesto Elliot (2000) afirma que “he ahi, por qué
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las entrevistas y la observacion participante son importantes herramientas de investigacion en un
contexto de investigacion accion”. (p. 25)

Esto es clave y relevante porque la investigacion accion pedagdgica considera la situacion
desde el punto de vista de los participantes utilizando el lenguaje cotidiano del ambiente
educativo, logrando autorreflexiones sobre las practicas, en cuanto a integrantes activos en la
investigacion. La investigacion accion pedagdgica permite ver y modificar las circunstancias
educativas, las problematicas de ensefianza, es una practica reflexiva de trabajo cooperativo que
busca el bien comin de la educacion, permitiendo un continuo mejoramiento de las précticas
educativas de los docentes investigadores auto-investigados.

En la investigacion accion pedagdgica tanto los observadores como los observados tienen la
oportunidad y la responsabilidad de intervenir el contexto complejo estudiado, porque son parte
activa de la construccion del fendmeno social que se pretende transformar. En razén a ello, se ha
determinado que este estudio sea una investigacion accion pedagogica y al hacer énfasis en las
practicas de ensefianza se deriva en investigacion accion didactica.

En las mesas de reflexién se ha evidenciado que la investigacion de la problematica de
ensefianza de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de lquira no se podria reducir a analizar
el comportamiento de contenidos textuales fisicos como los libros, sino que se debe ampliar la
gama de estudio del lector a todas las posibilidades o formas de lectura; consecuencialmente, se
ha establecido que las estrategias didacticas de lectura no se pueden reducir al empleo de medios
fisicos como el papel, sino ampliarlas a los diversos soportes tecnolégicos y digitales.

Debido al enfoque de esta investigacion se ha definido que los investigadores de este estudio
tienen el compromiso de incluirse, reflexionar directamente y participar en la identificacién de la
problematica de ensefianza y en la transformacion de ella, como lo afirma Martinez (2000) se
debe hacer investigacién en el aula, por medio de la reflexion critica y autocuestionamiento, con
el fin de identificar uno o mas problemas del propio desempefio docente, para luego elaborar un
plan de cambio, que se ejecuta y se evalGa para superar el problema y obtener un progreso
personal, y, posteriormente, repetir el ciclo de estas etapas. En sintesis, la labor docente es una

investigacion cuyo fin es mejorar la eficiencia docente, evaluada en su eficacia practica.
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3.3.  Enfoque complejo

El enfoque de esta investigacion estd enmarcado desde la complejidad. Este orienta la
comprension de la realidad humana educativa de la Institucion Maria Auxiliadora de Iquira que
abarca el aspecto social, ambiental, fisico, econdmico, laboral y deméas ambitos que hacen parte
del objeto de esta investigacion.

Morin (1981) habla de un “nuevo paradigma de la complejidad”, el concepto de complejidad
de Morin facilita la construccion del conocimiento “como un proceso que es a la vez, bioldgico,

cerebral, espiritual, logico, lingiiistico, cultural, social e historico”?

, en tanto que “la
epistemologia tradicional asume el conocimiento sélo desde el punto de vista cognitivo™®. Este
nuevo planteamiento tiene enormes consecuencias en el planteamiento de las ciencias, la
educacion, la cultura, la sociedad y en la investigacion educativa.

Se ha realizado un analisis de la lectura critica de los estudiantes de la Institucion Educativa
Maria Auxiliadora de Iquira con el fin de mejorar las précticas de ensefianza. Ya que el
comportamiento del lector esta definido por sus gustos, preferencias, intereses personales, entre
otros; adicionalmente, hay otros comportamientos del lector que son impuestos por las précticas
socioculturales, o, por lo menos, impulsados por el contexto social y su situacion personal. Esto
hace complejo el estudio del comportamiento de los estudiantes como lectores.

En razén a lo anterior, con el fin de lograr una comprension de los procesos de ensefianza se
hace necesaria una vision holistica que le permita al docente verse no como elemento o parte,
sino como un todo organizado. En las instituciones educativas se desarrollan procesos de
ensefianza en las diferentes areas del saber que contribuyen a la formacion de los estudiantes, es
un todo, un cuerpo que aporta contemplando algo global, pero a la vez el todo permite ver las
particularidades, las especialidades y las formas de ensefianza que enriquecen este proceso. Los
docentes son unidades interactuantes con relaciones de interconectividad con nosotros mismos,
con la comunidad educativa y con el ecosistema. Este entramado hace que los procesos de
ensefianza sean complejos, sencillos y dinamicos a la vez.

En la realidad educativa no se requieren grandes esfuerzos para conectarnos, solo debemos

reconocernos en la complejidad y la semejanza debido al desarrollo mismo de la labor docente.

2 https://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-197697.html
3 https://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-197697.html
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La complejidad lleva al maestro a comprender y desarrollar escenarios de ensefianza que le
permitan aprender en la incertidumbre, ya que al desarrollar las acciones didacticas no se saben
los resultados y si esas acciones utilizadas producen aprendizajes significativos o si la accion
didactica es acogida y desarrollada en estudiantes del mismo grado como noveno y de cursos
distintos como 901 y 902, debido a la variedad de formas de aprendizaje, valores, intereses,
motivaciones, nivel econémico o escenario educativo. Es por eso por lo que la educacion y la
labor docente deben volverse sobre la incertidumbre y aprender de la misma, lo cual dard como
resultado un enriquecimiento didactico en pro de la ensefianza y de los aprendizajes de los
estudiantes. Esto lleva al docente a tener escenarios que comprendan las relaciones, no desde lo
igual, sino desde los diversos escenarios de cooperacion. (Galvis, 2016); que comprendan lo
personal y lo colectivo, valoren los presaberes, guien hacia un hacer en contexto, lleven a
reflexionar sobre las acciones y sus posibles repercusiones en el propio vivir y el de la sociedad.
Escenarios dialdgicos que se guien por cuestionamientos, llenos de diversidad, creatividad,
cambiantes, flexibles y que permitan ser cambiados o creados por todos sin perder los fines de la
educacion. Como lo afirma Galvis (2016) el arte supremo del maestro es despertar el placer de la
expresion creativa y el conocimiento. Esto lleva a reflexionar, entender el ejercicio docente y la
accion didactica no como algo acabado sino como algo que requiere un inicio constante, lleno de
expectativa, innovador, recursividad, revitalizador del ejercicio docente y auto-motivante en el
desarrollo del ser docente.

La complejidad requiere para alcanzar conocimientos el estudio de los hechos o
acontecimientos vistos desde diversas perspectivas, no es aislar un elemento para estudiarlo
como lo hace el positivismo, por el contrario, necesita de la contextualizacion, mirar el todo y
las partes que lo conforman, las areas del saber que pueden aportar teniendo en cuenta los
contextos cultural, social, econémico, religioso, histérico, afectivo, politico, ambiental y demas
que puedan incidir en la observacion y el analisis, es dialogante y tiene en cuenta la naturaleza y
su conservacion por el hecho de que quien ensefia y quien aprende hace parte de un contexto y
deben velar por su preservacion.

La investigacion accion en didactica se ancla en el pensamiento complejo y en la complejidad
debido a su analisis desde la observacion, autorreflexion, interdisciplinariedad, incertidumbre, el
entramado social educativo, la flexibilidad, el ajuste y lo cambiante de los procesos, los diversos

contextos, el trabajar con personas de distintos ambientes sociales y de pensamiento, 1o no
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acabado, la recursividad y la creatividad. Elementos indiscutibles del dia a dia del docente que
requiere tener en cuenta todos los aspectos aqui mencionados y otros mas para efectuar su labor
de ensefianza en los diversos contextos educativos, el todo visto, estudiado y analizado desde las
partes, el estudio y analisis de las partes para entender el todo.

3.4. Actores de la practica didactica

Estudiantes. La caracterizacion socioecondémica de los estudiantes de todas las sedes es en su
gran mayoria de estrato uno y dos; el 65,28% son de estrato uno (1) y el 33,07% son de estrato
dos (2). De los 1037 estudiantes registrados en el Sistema de Matricula Estudiantil de Educacion
Basica y Media (SIMAT), 515 son hombres y 522 son mujeres, los cuales representan el 49,66%
y 50,34% respectivamente. EI SIMAT registra que del total 115 son repitentes, es decir, el
11,09%. El sistema también registra que el 54,48%, viven en la zona urbana y el 45,52% en la

zona rural.

Docentes. La Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira tiene 45 docentes, 5 docentes en
provisionalidad, 19 docentes en propiedad regido por el Decreto 1278 de 2002 y tiene 21
docentes en propiedad regido por el Decreto 2277 de 1979. Los docentes en propiedad regido por
el Decreto 2277 de 1979 tienen una edad en promedio 55 afios y tienen en promedio 30 afios de
estar vinculados con el magisterio. 19 docentes estan escalafonados en el nivel 14, unoen el 13y
otro en el 12. Todos los docentes son licenciados. 19 docentes tienen nivel de especializacion.

Los docentes en propiedad regidos por el Decreto 1278 de 2002 tienen una edad en promedio
39 afos y tienen en promedio 8 afios de estar vinculados con el magisterio. 15 docentes estan
escalafonados en el nivel 2A. Seis (06) docentes tienen nivel de especializacion.

Hay 5 docentes en provisionalidad, que tienen una edad en promedio 38 afios y tienen en
promedio 1 afios de estar vinculados con la Institucién Educativa Maria Auxiliadora. Los 5

docentes estan escalafonados en el nivel 2A.

Directivas. Los tres directivos estan vinculados en propiedad regido por el Decreto 2277 de
1979, tienen una edad en promedio 58 afios y tienen en promedio 34 afios de estar vinculados

con el magisterio. 2 directivos estan escalafonados en el nivel 14 y el otro en el 12. Todos son
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licenciados: 1 en Administracion Educativa, 1 en Administracion y Supervision Educativa y el
otro en Educacién Basica Ciclo Secundaria y Media. El sefior Rector es Especialista en Gerencia

Educativa.

Padres de familia. Desde el punto de vista socioecondmico, el nacleo familiar de los estudiantes
se encuentra en un rango de pobreza, tanto en la zona urbana como en sus veredas; en la zona
rural la situacion socioecondmica es mas critica por la baja productividad agropecuaria, que
impide un buen nivel de ingresos econdmicos para las familias. En las veredas como el
Chaparro, Santa Lucia, La Hocha y Cucuana, con marcada vocacion ganadera, la situacion es
similar, ya que, quienes habitan esas regiones son empleados de las ganaderias. En las veredas de
la Hocha y Cucuana, ademés de la ganaderia, los habitantes trabajan como mano de obra no
calificada en empresas de explotacién petrolera que se da en la zona. También en la vereda del
Chaparro, existe una empresa de cultivos de pescado la cual ha generado nuevas fuentes de
ingreso econémico.

Algunas familias de la zona rural presentan escasos recursos econémicos y no cuentan con los
elementos minimos de infraestructura, poseen viviendas construidas en materiales transitorios,
carecen de acueducto, unidades sanitarias y vias de acceso, entre otros. Se estiman un total de
150 familias en estas condiciones ubicadas en las veredas de los Andes, Alpes, Narvaez,
Zaragoza y Rio Iquira principalmente.

Segun informacion del Proyecto de Orientacion Escolar Institucional (POEI, 2017), la
mayoria de los padres de familia tienen educacion primaria y béasica secundaria. Un muy
reducido porcentaje tiene educacion superior. También se evidencia una baja participacion de los

padres de familia en el proceso educativo.

3.5.  Técnicas para la deconstruccidn, reconstruccion y evaluacion de la accion didactica

Para la deconstruccion, reconstruccion y evaluacion de la accion didactica se usaron
estrategias como el diario de campo, registro fotografico y filmico, registro de visitas in situ de
los tutores, mesas de autorreflexion, autocritica, reflexion critica, entrevistas estructuradas y
matrices de interpretacion; estas estrategias son fases importantes en el desarrollo de

investigaciones cualitativas, permiten investigar y auto-investigarse, realizar coloquios reflexivos
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interdisciplinares, tener contacto directo con la comunidad, lograr el conocimiento de situaciones
sociales y educativas para posteriormente implementar acciones que mejoren estas realidades,
ademés, permiten a los investigadores manejar una metodologia de investigacion accion

did4ctica acorde con su realidad de docentes de aula inmersos en estos procesos.

3.6.  Guiones para el disefio de las estrategias

Guion de la primera mesa de reflexion

Se inst6 a la comunidad educativa que responda la siguiente pregunta: ¢Cuales son las mayores
problematicas educativa de Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira, relacionadas con
la labor de los docentes? Enumere las diferentes problematicas educativas de la Institucion que
ustedes consideren.

Una vez se identifico las mayores problematicas de ensefianza de la Institucion, se realiz6 una
discusion con la comunidad, a fin de determinar la problematica educativa que se consideré6 mas
relevante.

Luego, se orientd a la comunidad a identificar las causas y las consecuencias de esta
problematica educativa. La comunidad se dividié en dos grupos, uno que identifique las causas,
y otro, que determine las consecuencias de esta problematica. Se solicité a cada grupo que las
escribieran en fichas bibliogréficas.

Luego, se analizo la problematica de la siguiente manera: Al dibujarse un arbol en el tablero
del salon de clases de 1102, se colocd en el tronco del arbol la problematica educativa
identificada, el grupo que identificd las causas de la problematica peg6 las fichas con cinta
adhesiva en las raices del arbol del problema y el otro grupo que determind las consecuencias de
esta problematica las peg6 en las ramas del arbol.

Inmediatamente, la comunidad analizd las causas y las consecuencias de la problematica
educativa identificada. En seguida, se instd6 a la comunidad a resolver la siguiente pregunta:
¢Como las labores de los docentes contribuyen a superar esta problematica educativa?, al
resolver la pregunta se da por terminada la mesa de reflexion. En la primera mesa de reflexion

participaron estudiantes, docentes, directivos, padres de familia.
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Guion de la segunda, tercera, cuarta y quinta mesa de reflexion.

En estas mesas de reflexion se instd a la comunidad educativa a ampliar el analisis de las
causas Y las consecuencias de la problematica educativa identificadas.

Se solicito a la comunidad educativa que respondiera las siguientes preguntas: ¢Por qué los
estudiantes no leen? Enumerando los diferentes motivos que se consideran relevante. ;Qué
aspectos de la institucion educativa influyen para que el estudiante tenga un bajo interés por la
lectura? ;De qué manera la familia incide positiva y negativamente en la lectura? ¢ Qué aspectos
del entorno del estudiante influyen en el comportamiento lector? ;Por qué considera que la
lectura es importante para la vida en el nifio, adolescente y adulto? ;De qué manera los docentes
podrian realizar las clases para mejorar la lectura, el rendimiento académico vy
consecuencialmente, hacer agradable las actividades escolares?

En la segunda mesa de reflexién participaron estudiantes representantes de diversos grados de
la institucion; en la tercera mesa de reflexion los miembros del Consejo de Padres; en la cuarta
mesa de reflexion los miembros del Consejo Directivo, y en la quinta mesa de reflexion,
diferentes integrantes de la comunidad educativa, con el acompafiamiento de los tutores de la
Universidad.

Se realizaron dos mesas de reflexion comunitarias con la asistencia y la orientacion de los
tutores de la investigacion. Los tutores de la investigacion realizaron dos visitas in situ. Las dos
se realizaron en la Biblioteca Municipal de Iquira, este sitio se escogié porque se encuentra
frente a la institucion educativa y tiene los requerimientos necesarios para la realizacion de la

misma.

Metodologia de las mesas de reflexion

Las mesas de discusion se desarrollan de la siguiente manera:
1. Saludo.
2. Presentacion y explicacién a los asistentes invitados de los propdsitos y metodologia de la
investigacion accion, en el marco de la maestria en Did4ctica que realizan los docentes

investigadores. Se agradece de antemano la participacion en la mesa de reflexion y se
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manifiesta la importancia de su aporte. Se brinda la confianza pertinente para que los
participantes sean abiertos en sus respuestas y se garantiza confidencialidad en el trabajo
que se realiza.

3. Presentacion de la metodologia de la mesa de discusion.

4. Presentacion de los procesos previos que se desarrollan en la investigacion acciéon, de los
analisis y de las conclusiones determinadas en cada mesa de reflexion previas que se han
realizado.

5. Presentacion de los antecedentes investigativos que se desarrollaron previo a la
investigacion accion que se realiza.

6. Presentacion de las preguntas orientadoras de la discusion.

7. Desarrollo del andlisis y discusion de las preguntas orientadoras de la mesa de reflexion a
través de una actividad ludica para el desarrollo del trabajo grupal.

8. Compartir un refrigerio a la comunidad educativa.

Escenas de las mesas de reflexion

Las mesas de reflexion fueron realizadas con los diferentes integrantes de la comunidad
educativa, se tratd de realizar un trabajo conjunto donde en cada mesa de discusion se tuvo en
cuenta todas las opiniones o argumentos de los participantes; el grupo de docente investigador
oriento el analisis y la reflexion de cada mesa. En las mesas de autorreflexion realizadas por los
docentes investigadores se clasificaron las diferentes problematicas de ensefianza, sus causas y

las categorias identificada en ellas.

Escenarios

El escenario macro de la investigacion es la Institucion educativa Maria Auxiliadora de Iquira
Huila donde laboran los maestrantes, establecimiento educativo con grados de primero a once,
con 1037 estudiantes y un grupo de 45 docentes. La transformacion de las acciones didactica se

realizara en los grados cuarto y noveno, debido a que los docentes investigadores maestrantes
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prestan su labor pedagdgica con los mencionados grados; no obstante, la observacion y analisis
de las practicas docentes se realizo en los grados del cuarto a once.

Los docentes investigadores maestrantes orientan las asignaturas de lengua castellana y
ciencias naturales en el grado cuarto y en el grado noveno orientan las asignaturas de ciencias
naturales, ciencias sociales y filosofia, en las cuales se realiza la autocritica de las practicas de
ensefanza.

Se analizaron los ambientes de aprendizaje de las aulas de cuarto y noveno grado, en donde se
realizan las practicas de ensefianza de los maestrantes. El aula de desarrollo curricular
institucional es otro lugar que se dispone con diversos recursos tecnologicos interactivos para el
trabajo de los Blog, la visualizacion de documentales, peliculas y el acceso al internet, a fin de

fortalecer el desarrollo de las practicas docentes.

Guion de las entrevistas

Las entrevistas se aplicaron a algunos estudiantes escogidos al azar de los grados cuartos,
quintos y novenos, al igual que unos padres de familia; se convocaron en una aula de clase a los
estudiantes del grado cuarto un dia, los de quinto otro, los de noveno otro y posteriormente a los
padres de familia; se les entreg6 una folia sin indicar el nombre para permitir mayor sinceridad
en los entrevistados, con preguntas relacionadas con el tema de la lectura, el tiempo que se
dedica para leer, tanto a nivel personal como familiar, el tipo de textos que leen, si la lectura es
una actividad realizada en familia, la frecuencia con que leen y los motivos por los cuales no

realizan la actividad.

Guion de autorreflexiones

Después de realizadas las grabaciones de algunas clases a los docentes investigadores, se
procedio a ver los videos, con el fin de realizar una reflexion tanto personal como grupal de la
practica de aula, teniendo en cuenta, el tema implementado, las acciones didacticas desarrolladas,
los tiempos utilizados en cada accion, la aceptacion o rechazo de las actividades por parte de los

estudiantes, los resultados en la atencion, participacion y analisis de la temética y el como se
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sintio el maestrante desarrollando la practica de aula con la implementacion de las nuevas
acciones didacticas; es importante los aportes que puedan proporcionar los pares docentes para la
autorreflexion y autocritica del docente frente a su préctica pedagdgica, evaluando las posibles

transformaciones de las mismas, frente a la propuesta a dos afos.
3.7. Matrices de analisis
Con el andlisis critico se elabord una matriz de deconstruccion de reflexién autocritica de la

practica didactica y una matriz de reconstruccion de la practica didactica que sirve de base para

formular la propuesta micro.
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4. DISENO ALTERNATIVO DE LA PRACTICA DIDACTICA

Los docentes investigadores analizan:

a. Las discusiones de las mesas de reflexion de la comunidad educativa de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora de Iquira. (Ver anexo 25 hasta el 31 que muestran las actas de
deconstruccion de practica didactica de las mesas de reflexion de la comunidad educativa de la
Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira). (Ver anexos 14 y 15 que muestran las actas
de la primera visita in situ de los tutores para la observacion y orientacién de la mesa de
reflexion de la comunidad educativa de la Institucién Educativa Maria Auxiliadora de Iquira del
04 de noviembre de 2016).

b. De manera cualitativa las respuestas de las entrevistas que presentaron los estudiantes y los
padres de familia de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira. (Ver anexos 32 hasta
el 35 que muestran el formato y los resultados de las entrevistas que presentaron los estudiantes y
los padres de familia de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de lquira).

c. Los autorreflexiones criticos de las clases observadas de la Institucion Educativa Maria
Auxiliadora de lquira. (Ver anexos 18 hasta el 24 que muestran las actas de reunion de
deconstruccion de la reflexion autocritica de la practica didactica de las clases observadas de la
Institucién Educativa Maria Auxiliadora de lquira). (Ver anexo 7 hasta el 13 que muestran los

diarios de campo de las mencionadas clases observadas).

4.1. Deconstruccién de la préactica pedagdgica

La comunidad educativa en las mesas de reflexiones identificé las siguientes problematicas de
ensefianza, unos profesores no explicaron de manera adecuada, algunos no tuvieron en cuenta los
ritmos de aprendizaje, algunas clases son aburridas y no llenan las expectativas de los
estudiantes, se ensefian con metodologias pedagdgicas tradicionales, muchas veces no se
promueve la participacion de los estudiantes, algunos profesores definen la metodologia y la

evaluacion sin la participacion de los estudiantes, se considera que el bajo rendimiento
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académico es causado en buen porcentaje a la forma de ensefiar de algunos maestros que no
estimula el interés y la participacion de los estudiantes.

En la mesa de reflexidn se identificaron las siguientes fortalezas: algunos docentes motivan el
interés y la participacion de los estudiantes con el uso de recursos tecnoldgicos durante el
desarrollo de las clases; otros maestros son abiertos a la formacion y mejora de su desempefio
pedagdgico; ademas, los docentes tienen una buena formacidn especifica en cada area.

La comunidad educativa determiné que la lectura es un factor importante en la ensefianza de
los contenidos curriculares de todos los grados de la institucion educativa; la reflexion de la
comunidad educativa determind que la practica didactica se debe transformar en torno a ello,
hacia las acciones didacticas relacionadas con la lectura, especificamente con la lectura critica a
fin de fortalecer la habilidad del analisis y de la reflexion critica de las lecturas requeridas para
desarrollo de los contenidos curriculares. Porque el objeto de la ensefianza no es trasmitir la
informacidn de los contenidos curriculares, ni repetir el conocimiento, sino, del analisis critico de
los contenidos curriculares, a fin de que el estudiante aprenda a determinar la utilidad del
conocimiento para que ellos desarrollen la habilidad de resolver los problemas cotidianos y logre
ver de manera diferente sus realidades y su entorno.

La comunidad educativa establece que la apatia relacionada con el analisis critico de los
contenidos por parte de los estudiantes es debido a inapropiadas didacticas de los maestros que
genera bajo desempefio académico, y contribuye, en parte, a que estos adopten un
comportamiento de desinterés por las actividades escolares.

Entre las causas de la problematica identificada que mas sobresalen son:

1. Se aprecid una baja participacion de la familia que contribuya al proceso de ensefianza.

2. Existe una apatia por la lectura critica esencial en el proceso de ensefianza.

3. Hay una percepcion de que las Tecnologias de Informacion y Comunicacion — TIC estan

cambiando el interés por la lectura.

4. Se observa que los docentes de las diferentes areas no tienen una didactica de lectura
apropiada que promueva el interés académico, suscite el desempefio académico y
contribuya en el agrado de las actividades escolares.

Al analizar las reflexiones de la primera mesa de reflexion surgen otras preguntas ;,Como las

labores de los docentes contribuyen a superar esta problematica educativa? De alli surgen otros

interrogantes ¢Por qué los estudiantes no leen? ;Qué aspectos de la institucion educativa
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influyen para que el estudiante tenga un bajo nivel de interpretacion y andlisis de la lectura? ¢De
qué manera la familia incide positiva y negativamente en la lectura? ¢Qué aspectos del entorno
del estudiante influyen en el comportamiento lector? ;Por qué considera que la lectura es
importante para la vida en el nifio, adolescente y adulto? ;De qué manera los docentes podrian
realizar las clases para mejorar la interpretacion y analisis de las lecturas, el rendimiento
académico y hacer agradable las actividades escolares?

Al reflexionar sobre estas preguntas, los docentes investigadores determinaron los
interrogantes que contribuyen a eshozar la problemaética de ensefianza.

Se dedujo si a los estudiantes y los padres de familia le gusta leer, la justificacion de los
estudiantes y de los padres que no le gusta leer, la frecuencia de la lectura, los motivos de las
lecturas que realizan, lo que leen frecuentemente, la dificultad de la comprension lectora y la
incidencia de los padres de familia en la lectura.

Se decidié resolver los interrogantes por medio de entrevistas estructuradas a estudiantes y
padres de familia. (Ver anexos 32 — 33 que muestran las entrevistas realizadas a los estudiantes y
a los padres de familia).

Al analizarse los resultados de las entrevistas realizadas a estudiantes se corrige que a los
estudiantes si le gusta leer, los estudiantes leen algunos dias a la semana y en menor proporcion
leen algunos dias al mes. La mayoria de los estudiantes leen porque le gusta; algunos estudiantes
leen por necesidad. Les gusta leer libros a otros les gusta leer cuentos, mitos, leyendas, novelas e
historia, pocos leen periddicos. A muy pocos estudiantes se les dificulta la comprension lectora.
De treinta (30) a sesenta (60) minutos es el tiempo que los estudiantes le dedican a la lectura.
Pocos estudiantes leen con los padres de familia. (Ver anexo 34 que muestra los resultados de las
entrevistas realizadas a los estudiantes).

Al analizarse los resultados de las entrevistas realizadas a padres de familia se desprende que
a los padres de familia si le gusta leer, los padres de familia leen algunos dias a la semana y en
menor proporcién leen todos los dias. La mayoria de los padres de familia leen porque le gusta,
por habito y por necesidad del trabajo. Les gusta leer la biblia a otros les gusta leer cuentos
revistas, novelas e historia. A muy pocos padres de familia se les dificulta la comprension
lectora. De treinta (30) a sesenta (60) minutos es el tiempo que los padres de familia le dedican a
la lectura. Pocos padres de familia leen con los hijos. (Ver anexo 35 que muestra los resultados

de las entrevistas realizadas a los padres de familia).
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En la segunda, tercera, cuarta y quinta mesa de reflexion las causas de la problematica

identificada que mas sobresalieron fueron:

1. Se aprecid una baja participacion de la familia que contribuya al proceso de ensefianza.

2. Existe debilidad en la lectura critica.

3. La lectura critica es esencial en el proceso de ensefianza.

4. Se observa que los docentes de las diferentes areas no tienen una didactica de lectura
critica apropiada, que promueva el interés académico, suscite el desempefio académico y
contribuya en el agrado de las actividades escolares. Por tal motivo, se ve la necesidad que
los docentes implementen didactica de lectura critica.

5. Hay una percepcion de que las Tecnologias de Informacion y Comunicacion — TIC estan

cambiando el interés por la lectura.

Reflexion autocritica de la préactica didactica

Se realiz6 autorreflexiones criticas de las clases observadas de la Institucion Educativa Maria
Auxiliadora de Iquira. (Ver anexo 18 hasta el 24 que muestran las actas de reunion de
deconstruccion de la reflexién autocritica de la practica didactica de las clases observadas de la
Institucién Educativa Maria Auxiliadora de lquira). (Ver anexo 7 hasta el 13 que muestran los
diarios de campo de las mencionadas clases observadas).

En la Institucién Educativa Maria Auxiliadora de lquira se observé que en la relacion del
docente con el estudiante se presenta muchas caracteristicas de la Escuela Tradicional, en
especial el poder-sumision. Muchas clases se centran en la transmision del contenido curricular,
el maestro espera que el estudiante repita el contenido textual. Se evidencid que el docente
evalla la comprension del tema de la clase, se identificd que el objetivo de muchos maestros se
centra en una labor reproductiva del conocimiento. En razén a ello, se presenta distraccion en los
estudiantes y desinterés.

Se observé que los estudiantes no desarrollan sus habilidades de analisis y de reflexién critica,
porque algunos docentes se centran en la transmision del contenido curricular y esperan que el

estudiante repita el contenido de manera textual.
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Tambien en la observacion de las clases se muestra que no hay experiencias vivenciales de los
estudiantes en las clases. Muchas clases se focalizan en las habilidades orales para transmitir la
informacion y el conocimiento de los contenidos curriculares y resta la importancia al desarrollo
de otras habilidades como el razonamiento y el anlisis de las problematicas y de las situaciones
cotidianas de los estudiantes; de igual manera, no se le da la importancia al desarrollo de la
habilidad de la reflexion de los contextos cotidianos de los estudiantes. También se observé que
no hay participacion masiva de estudiantes en muchas clases. Ademas, no se promueve los
didlogos de saberes, son pocos los estudiantes que presentan sus experiencias personales, sus
reflexiones, analisis y puntos de vistas. Los contenidos se ofrecen como segmentos
fragmentados, desvinculados de la realidad del estudiante. Muchas préacticas pedagdgicas carecen
de actividades de caracter practico y significativo para el estudiante. En un buen porcentaje se
evalua el nivel reproductivo del contenido logrado por el estudiante y el método didactico que
mas se observa es el individual.

Por otro lado, se observo que las practicas pedagogicas empleadas en la Institucion Educativa
Maria Auxiliadora de lquira, en un alto grado estan influenciadas por las préacticas
socioculturales, impulsadas por el contexto econémico, social, politico, religioso y cultural local,
regional y nacional. Se aprecia que cada docente ensefia de acuerdo con lo que le ensefiaron,
asumiendo que su experiencia pedagdgica es respuesta a las necesidades del contexto educativo.

En la Institucion Educativa Maria Auxiliadora ha prevalecido por mucho tiempo las practicas
tradicionales y se hace énfasis en la disciplina como parte fundamental de la formacion del
estudiante. Se observa una pedagogia conductista, en razon a que la Institucion fue dirigida
durante algunos afios por sacerdotes y monjas, los estudiantes se ubican en filas, el docente
tiende a dar instrucciones para que los estudiantes las cumplan, los estudiantes deben vestir el
uniforme, la gran mayoria de las clases se desarrollan por medio de exposicion del docente, la
evaluacion esta dirigida a la parte memoristica, a evaluar la comprension del tema y poco a la
reflexion y al analisis critico de situaciones y problematicas sociales, econémicas, politicas,
culturales, escolares o familiares cotidianas que hayan experimentado los estudiantes.

Morin (1997) propone que la educacion se debe fundamentar en el principio de un
conocimiento pertinente, es decir, que la educacién debe desarrollar la habilidad de abordar los
problemas globales y locales. Se requiere formar la habilidad de aprehender los objetos en sus

contextos, complejidades y conjuntos; se debe superar el paradigma del pensamiento lineal
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fragmentado segun las disciplinas porque impide operar el vinculo entre las partes y las
totalidades.

El maestro como facilitador ha de contribuir al desarrollo de habilidades de los estudiantes
para pensar, idear, crear y reflexionar sobre las lecturas, vincular la lectura con la realidad del
estudiante con el fin de que el contenido adquiera significado.

Es necesario conectar los contenidos de la clase con la realidad cotidiana del estudiante, traer
un problema real, realizar didlogos, generar ambiente de discusion abierta, sincera, respetuosa,
divergente y convergente, en donde todos se escuchen y presenten sus percepciones.

Es preciso que el maestro contribuya a que el estudiante rompa con la causalidad lineal
simple, se requiere que el estudiante desarrolle la habilidad de identificar las causas y los efectos
y lograr comprender los nexos de causalidad no lineal sino los nexos de causalidad en bucle, ya
que los efectos retroacttan sobre las causas modificAndolas. El docente debe ayudar al estudiante
a romper con el pensamiento lineal, a desarrollar un pensamiento complejo, en donde los efectos
retroactan sobre las causas en un movimiento en espiral.

Se observo la necesidad de utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion - TIC,
con el fin de que los estudiantes interactlen entre si en el proceso de aprendizaje. La habilidad de
la reflexion y del andlisis critico se puede desarrollar de forma mas eficaz con el uso de las TIC,
bien sea por medio de foros virtuales, conversatorios virtuales, entre otros. EXiste una
oportunidad para aprovechar el potencial de esta tecnologia interconectada para que los
estudiantes interactien entre si y con la gran informacion que se dispone en red. Las TIC
facilitan el aprendizaje cooperativo y colaborativo, con ello, el proceso de ensefianza se hace mas
dindmico y motivador.

En el enfoque complejo, Morin (1997) considera que la interconexion y las interacciones
entre los objetos, las personas y el ambiente se realizan como un todo, el conocimiento se debe
abordar de manera integral y no fragmentada. Por tal motivo, los docentes investigadores
estiman que se requiere disefiar una practica pedagdgica fundada en el pensamiento complejo
que haga uso de las TIC; para ello, se plantea el disefio de acciones didacticas pertinentes en el
marco de la TIC que permitan presentar la realidad con todas sus particularidades, que facilite la

identificacion de las relaciones y vinculos presentes entre las partes y su entorno, como un todo.
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Con el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion - TIC se puede desarrollar
de una manera mas dindmica la habilidad del andlisis critico a través de las lecturas de los
contextos sociales, econémicos, politicos, culturales, escolares o familiares cotidianos de los
estudiantes, mediante una educacion integral, participativa e interactiva, en donde el estudiante
se mire como parte de esa realidad que la puede y la debe transformar.

Se debe hacer uso de didacticas interactivas con el fin de que el estudiante desarrolle la
habilidad de ser sujeto activo de transformacion de su situacion y de sus contextos. De esta
forma, se fortalece la relacion entre los miembros de la comunidad escolar. Adicionalmente, se
evidencid que la participacion de la comunidad educativa en el proceso educativo ha de incluir a
todos los sectores, es esencial la participacion de los padres por su decisivo papel en la educacion
en todas sus manifestaciones. En efecto, los padres no solamente representan a sus hijos, sino
que son los destinatarios proximos de la labor pedagdgica de la escuela; ademas, son los “agentes
condicionantes de la efectividad de la educacion escolar”.

Sarramona (2004) sefiala que la labor pedagdgica aislada y sin la colaboracion de las familias,
obtendra resultados muy limitados en comparacion con los que se pueden lograr si ambas
instituciones actdan conjuntamente en el proceso educativo.

Para Sarramona (2004), “la participacion no es una idea que se materializa con exclusivas
dosis de voluntarismo” (p. 29). Es decir, “la complejidad del sistema educativo demanda que
para hacer posible la participacion se estructuren grupos organizados, que de forma natural o
legal tengan incidencia sobre la educacion” (p. 29). Es necesario que estos grupos se erijan
también en marcos para canalizar los intereses de quienes los integran, “lo cual convierte a la
participacién en una puesta en comin y muchas veces en una confrontacién de los diversos
intereses que confluyen en la toma de decisiones” (p. 29). Los padres tienen un papel indiscutible
en el proceso educativo, es necesario que se vinculen mas con las perspectivas morales, sociales
y profesionales.

La participacion de los padres facilita la actividad pedagdgica escolar proporcionando el
soporte necesario para que los resultados sean fruto de la coordinacion y de la coherencia de las
acciones didacticas de la escuela y de la familia. Desde esta perspectiva, la participacion de la
familia ha de ser contemplada en la misma planificacion de la accién pedagogica,
especificamente, en las acciones didacticas. Por tal motivo, la participacion de los padres debe

ser continua durante todo el proceso de ensefianza.
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La labor docente, sin la colaboracion activa familiar, que da soporte a las actividades

escolares dificilmente se consigue buenos resultados. Conforme a Sarramona (2004)

Esta colaboracion de los padres con la escuela no se podra limitar al simple pago de las cuotas o a la
adquisicion del material necesario, sino que incluye la actuacién pedagdgica coordinada entre la

familia y la escuela. El éxito escolar depende en gran medida de la colaboracion de las familias. (p. 32)

Es necesario mejorar el grado de participacion de los padres en la educaciéon formal de sus
hijos/as. Por ello, se requiere determinar qué se entiende por participacion, dado que se trata de
un constructo complejo sobre en donde los distintos colectivos: padres, profesores, alumnos,
administracion educativa tienen diferentes concepciones que conviene precisar, redefinir y
compaginar, tal como lo realizaron en una investigacion Darias, Sosa, Gonzéalez, Sosa, y Garcia
(2000).

Para Sarramona (2004) “el nivel socioeducativo familiar es un factor altamente condicionante
del éxito escolar, como demuestran reiteradamente los estudios sobre el tema” (p. 32), pero
aparte de ese nivel economicocultural que no esta al alcance de todos los padres existen otras
variables que también tienen incidencia positiva.

Se determind que se puede hacer lecturas de los contextos sociales, econdmicos, politicos,
culturales, escolares o familiares cotidianos de los estudiantes junto con la participacion de
algunos padres de familias que sean receptivos y que tengan disposicion, en donde no solo el
estudiante, sino que el padre de familia se mire como parte de esa realidad que la puede y la debe
transformar.

Se debe hacer uso de didacticas comunicativas con el fin de que el estudiante desarrolle la
habilidad de ser sujeto activo de transformacion de su situacion y de sus contextos. De esta
forma, se fortalece la relacion entre los miembros de la comunidad escolar y familiar.

De otro lado, también se observo que algunos docentes han tratado de innovar en sus practicas
pedagdgicas y se comienzan a observar algunos cambios en los métodos, técnicas y herramientas
como el uso de multimedia, laboratorios y recursos tecnoldgicos como las salas de informatica,

tabletas, internet que dan mayor participacion a los estudiantes.
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Del analisis de las mesas de autoreflexion de los docentes investigadores se extracta lo
siguiente: percepcion de bajo desempefio académico de los estudiantes por inadecuadas
didacticas de los docentes, percepcion de bajo desinterés académico de los educandos por
inapropiadas didacticas de los profesores, apreciacion de apatia en la lectura de los alumnos por
incorrectas didacticas de los maestros, observacion de comportamiento estudiantil que perturba

la convivencia escolar ocasionado por inadecuada didactica de los pedagogos.

Matrices de deconstruccion

En la matriz de deconstruccién se sintetiza un analisis critico para determinar las
proposiciones didacticas de los actores educativos. (Ver anexo 37 que muestra el acta de
deconstruccion 30 de noviembre de 2016). (Ver anexo 38 que muestra la matriz de

deconstruccion).

Andlisis de matrices de deconstruccion

El analisis se dirige a sintetizar en una matriz de deconstruccién el analisis critico para
determinar las proposiciones didacticas de los actores educativos. (Ver anexo 37 que muestra el
acta de deconstruccién 30 de noviembre de 2016). (Ver anexo 38 que muestra la matriz de
deconstruccion).

En las discusiones de las mesas de reflexion la comunidad educativa de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora de Iquira reflexiond sobre la siguiente pregunta: ¢(Cual es la
problematica didactica de mayor incidencia relacionada con las précticas de ensefianza en las
areas de lengua castellana, ciencias sociales, ciencias naturales y filosofia de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora de Iquira?

Los docentes manifestaron que:

1. Algunos docentes no promueve el desarrollo de las habilidades y las potencialidades
humanas para enfrentar la vida como la criticidad, se focalizan en la transmision de los
contenidos curriculares.

2. Algunos maestros no tienen en cuenta los ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

3. Se observa en algunos maestros el uso de inapropiadas didacticas.
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4. Algunos docentes ensefian con metodologias pedagogicas tradicionales.

5. Entre los docentes no se comparten las experiencias de las practicas pedagogicas.

6. El bajo rendimiento se debe a que los estudiantes no comprenden lo que leen.

Los estudiantes expresaron que:

1. Algunos profesores no explican de manera adecuada, los estudiantes no le entienden.

2. Algunos profesores ensefian con metodologias pedagogicas tradicionales realizando
presentacion de clases magistrales, no hacen uso de medios tecnoldgicos ni de otros modos de
ensefianza.

3. Algunas clases son aburridas.

4. Algunos profesores no promueven la participacion de los estudiantes.

5. Algunas areas no llenan las expectativas de los estudiantes.

6. Algunos profesores siempre creen tener la razon, no tiene en cuenta a los estudiantes, usan
metodologia y criterios de evaluacion rigidos.

Los padres de familia determinaron que:

1. El bajo rendimiento de los estudiantes, en parte se debe a las metodologias y didacticas de
los profesores.

2. Se aprecia una baja participacion de la familia en el proceso educativo.

3. Los estudiantes no leen y no estudian porque las Tecnologias de Informacién vy
Comunicacion — TIC los distrae.

Los Directivos informaron que:

1. Hay una percepcién de que las Tecnologias de Informacion y Comunicacién — TIC estan
cambiando el interés por la lectura.

2. Existe una debilidad en la lectura critica en los resultados de las pruebas saber de la
Institucion Educativa Maria Auxiliadora.

Seguidamente los docentes investigadores realizaron el analisis critico de las percepciones y
manifestaciones de cada uno de los actores de la comunidad educativa.

De las manifestaciones de los maestros los docentes investigadores estiman que la apatia en el
analisis critico de los contenidos por parte de los estudiantes se debe a inapropiadas didacticas de
algunos maestros, que genera el bajo desempefio académico y, contribuye en parte a que estos

adopten un desinterés por las actividades escolares.
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Respecto a las reflexiones de los estudiantes los docentes investigadores determinan que el
aburrimiento de los estudiantes en las clases es causado porque algunos profesores ensefian con
metodologias pedagdgicas tradicionales, realizan presentacion de clases magistrales, no
promueve la participacion, no hacen uso de medios tecnoldgicos ni de otros medios de ensefianza
que motiven y llenen las expectativas al estudiante.

En relacién con las percepciones de los padres de familia, los docentes investigadores
establecen que el bajo rendimiento de los estudiantes, en parte se debe a las metodologias y
didacticas de los profesores, y, de otra parte, se debe a una baja participacion de la familia en el
proceso educativo; adicionalmente, los estudiantes no leen y no estudian porque las Tecnologias
de Informacién y Comunicacion — TIC los distrae.

Con base en las percepciones de las Directivas, los docentes investigadores consideran que
hay una debilidad en la lectura critica. Ademas, las Tecnologias de Informacion y Comunicacion
— TIC estan cambiando el interés por la lectura.

Posteriormente, los docentes investigadores realizaron las siguientes proposiciones:

De las manifestaciones de los maestros los docentes investigadores presentan las siguientes
acciones didécticas:

1. Es preciso que se motive a los estudiantes con el uso de recursos tecnoldgicos durante el
desarrollo de las clases.

2. Se requiere promover una adecuada interpretacion y andlisis de los contenidos curriculares
de manera participativa y dialogante.

3. El uso de una didactica que promueva la criticidad. Y en razén a ello, es necesario
desarrollar didacticas de lectura critica para mejorar el rendimiento académico.

4. Se necesita compartir las experiencias pedagogicas entre la comunidad docente.

Respecto a las reflexiones de los estudiantes los docentes investigadores proponen las
siguientes acciones didacticas:

1. Los profesores deben realizar clases dindmicas, motivadoras, participativas haciendo uso de
recursos tecnologicos.

2. Los profesores deben tener en cuenta a los estudiantes en el uso de la metodologia y al
definir los criterios de evaluacion.

En relacién con las percepciones de los padres de familia, los docentes investigadores

determinan las siguientes acciones didacticas:
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1. Es necesario que los docentes adecten las metodologias y didacticas.

2. Dentro de las didacticas se debe motivar y vincular la participacion de la familia en el
proceso educativo.

3. Es preciso vincular las Tecnologias de Informacion y Comunicacién — TIC para motivar a
los estudiantes.

Con base en las percepciones de las Directivas, los docentes investigadores plantean las
siguientes acciones didacticas:

1. Se requiere fortalecer la lectura critica.

2. Se necesita hacer uso de Tecnologias de Informacion y Comunicacion — TIC para fortalecer

la lectura.

4.2. Reconstruccion de la practica didactica

En una matriz de reconstruccién se compendio el analisis critico para determinar las
proposiciones didacticas de los docentes investigadores que sirve de fundamento para formular la
propuesta micro. (Ver anexo 39, acta de reconstruccion del 06 de diciembre de 2016). (Ver
anexo 40 primera matriz de reconstruccion). (Ver anexo 41 segunda matriz de reconstruccion -

propuesta micro).

Andlisis de la reconstruccion de la préactica didactica

Al identificar que la problematica didactica de mayor incidencia relacionada con las practicas
de ensefianza en las areas de lengua castellana, ciencias sociales, ciencias naturales y filosofia de
la Institucién Educativa Maria Auxiliadora de Iquira corresponde a las didacticas mediadas por
la lectura critica, se orientaron las discusiones de las mesas de reflexion de la comunidad
educativa a reflexionar sobre la siguiente pregunta: ¢Por qué se considera que la lectura critica es

importante para la vida en el nifio, adolescente y adulto?

Al reflexionar sobre esta pregunta los docentes explicaron:

1. Porqgue es esencial en el proceso de ensefianza.
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2. Porque se necesita desarrollar la habilidad de reflexion y anélisis requeridos para el
desempefio laboral.

3. Porgue es un potencial humano necesario que se debe desarrollar para que el estudiante
pueda enfrentar diversas situaciones de la vida.

Los estudiantes expresaron:

1. Porque se necesita para el estudio.

Los padres de familia declararon:

1. Porque se necesita desarrollar la habilidad de reflexion y analisis requeridos para el
desempefio laboral.

Los directivos lo justificaron:

1. Porque es esencial en el proceso educativo.

2. Porque se requiere desarrollar la mencionada habilidad para mejorar los resultados de las
pruebas saber.

3. Porque el desarrollo de la habilidad de reflexion y analisis se necesita para el desempefio
laboral.

4. Porque es fundamental para que el estudiante pueda enfrentar la vida.

Los docentes investigadores orientaron las discusiones de las mesas de reflexién de la
comunidad educativa a reflexionar sobre la siguiente pregunta: ;Como mejorar las acciones
didacticas de lectura critica de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de lquira?

Al reflexionar sobre esta pregunta, los docentes afirmaron:

1. Hacer uso de las TIC.

2. Planear y organizar discusiones colectivas y dialogos de saberes.

3. Hacer reflexiones y anélisis de situaciones, problemas, contextos sociales, econdmicos,
politicos, culturales, escolares o familiares cotidianas que hayan experimentado y vivido los
estudiantes.

4. Realizar andlisis critico de realidades cotidianas de los estudiantes

5. Involucrar a los padres de familia en las clases.

6. Realizar foros y conversatorios realizando analisis de las causas, los efectos, los nexos de
causalidad, las diversas formas de resolverse, mejorarse y/o de transformarse.

7. Hacer anélisis colectivo
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8. Desarrollar las habilidades comunicativas para promover una comunicacion asertiva para
que el dialogo de saberes sea efectivo.

9. Motivar, orientar y facilitar la discusion abierta, sincera, respetuosa, divergente y
convergente entre los estudiantes.

10. Disefiar y emplear un aula virtual a través de un blog.

11. Con el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién - TIC desarrollar de
una manera mas dindmica la habilidad del analisis critico a través de las lecturas de las
situaciones, los problemas y contextos sociales, economicos, politicos, culturales, escolares o
familiares cotidianos de los estudiantes.

12. Hacer una educacién integral.

13. Hacer que el estudiante se mire como parte de esa realidad que la puede y la debe
transformar.

14. Organizar grupos de estudiantes que organicen discusiones colectivas.

15. Los estudiantes deben realizar en grupo el andlisis critico de esa realidad, hacer un dialogo
de saberes y extraer las conclusiones del grupo.

Los estudiantes expresaron:

1. Motivar a los estudiantes.

2. Hacer uso del aula de desarrollo curricular.

3. Que se haga uso de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion — TIC.

4. Que las clases sean méas dinamicas y mas participativas.

5. Que las clases no sean aburridas.

6. Que las clases llenen las expectativas de los estudiantes.

Los padres de familia revelaron:

1. Los profesores deben planear y desarrollar clases dindmicas, participativas y motivadoras
para que no sean aburridas.

2. Los profesores deben emplear las Tecnologias de Informacion y Comunicacién — TIC en

las clases.
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Los Directivos declararon:

1. Es necesario que los docentes adopten didacticas adecuadas para la actual generacion de
estudiantes.

2. Haber mayor compromiso y participacion de los padres de familia en el proceso educativo.

2. Los estudiantes requieren asumir plenamente su compromiso en el proceso educativo.

Seguidamente los docentes investigadores realizaron el andlisis critico de las percepciones y
manifestaciones de cada uno de los actores de la comunidad educativa.

1. Morin (1999) propone que la educacion se fundamenta desde el principio de un
conocimiento pertinente, es decir, en la educacion se requiere de un conocimiento capaz de
abordar los problemas globales y fundamentales para inscribir los conocimientos parciales y
locales. Son necesario unos conocimientos capaces de aprehender los objetos en sus contextos,
sus complejidades y conjuntos; ademas, superar el paradigma del pensamiento fragmentado
segun las disciplinas porque impide operar el vinculo entre las partes y las totalidades.

El maestro como facilitador ha de contribuir al desarrollo de habilidades de los estudiantes
para pensar, idear, crear y reflexionar sobre las lecturas, vincular la lectura con la realidad del
estudiante, con el fin de que el contenido adquiera significado.

Es preciso promover el desarrollo del analisis y de la criticidad en los estudiantes.

2. Es necesario conectar los contenidos de la clase con la realidad cotidiana del estudiante,
abordar un problema real, realizar didlogos, generar ambiente de discusion abierta, respetuosa,
divergente y convergente en donde todos se escuchen y presenten sus percepciones.

Es preciso que el maestro contribuya a que el estudiante rompa con la casualidad lineal
simple, se requiere que el estudiante desarrolle la habilidad de identificar las causas y los efectos
y lograr comprender los nexos de causalidad no lineal, sino los nexos de causalidad en bucle, ya
que los efectos retroacttan sobre las causas modificandolas. El docente debe ayudar al estudiante
a romper con el pensamiento lineal, desarrollar un pensamiento complejo en donde los efectos
retroactian sobre las causas en un movimiento en espiral.

3. Para ello, es necesario desarrollar las habilidades comunicativas, con el fin de que el
maestro pueda articular el aprendizaje dialdgico.

El docente debe orientar la comunidad de aprendizaje fomentando la interdependencia entre

los estudiantes, la interaccion, autorregulacién y el trabajo cooperativo.
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En tal sentido, favorecer la formacion de sujetos con sentido de responsabilidad y solidaridad
comunitaria. EI docente debe conectar los contenidos (tema) de la clase con la realidad cotidiana
del estudiante y su contexto, promover un didlogo de saberes, generar un ambiente de discusion
abierta, sincera, respetuosa, divergente y convergente en donde todos se escuchen y presenten
sus percepciones. Adicional, el maestro debe hacer uso de didacticas con el fin de que el
estudiante desarrolle la habilidad de ser sujeto activo de transformacion de su situacion y de los
contextos sociales, econdémicos, politicos, culturales, escolares o familiares cotidianos mediante
una educacion integral, participativa en donde el estudiante se mire como parte de esa realidad
que la puede transformar.

4. La participacion de los padres ha de facilitar la actividad pedagdgica, proporcionando el
soporte necesario para que los resultados sean fruto de la coordinacion y la coherencia de las
acciones didacticas de la escuela y la familia. Desde esta perspectiva, la participacion de la
familia ha de ser contemplada en la misma planificacion de la accion pedagdgica y didacticas.

5. Morin (1999) propone que se debe desarrollar las habilidades del analisis, reflexion y
criticidad para desarrollar la habilidad de la comprension. Adicionalmente, se requiere
desarrollar el principio dialdgico en el proceso educativo.

6. El docente debe conectar los contenidos (tema) de la clase con la realidad cotidiana del
estudiante y su contexto.

7. El docente puede hacer que los estudiantes presenten exposiciones de algunas situaciones
sociales, econdmicas, politicas, culturales, escolares, familiares o de algunas problematicas
cotidianas que hayan experimentado y vivido los estudiantes. Los estudiantes deben realizar en
grupo el analisis critico de esa realidad, hacer un dialogo de saberes de esa realidad y extraer las
conclusiones del grupo. El analisis del grupo ha de girar en torno a identificar sus causas,
efectos, nexos de causalidad, las diversas formas resolverse, y/o de transformarse. Luego, debe
preparar la exposicidn gue presentaran a sus pares.

8. El docente debe facilitar a los estudiantes la interconectividad entre ellos por medio de las
TIC para que se mejore la interaccion, el trabajo cooperativo y colaborativo. Las TIC facilitan el
aprendizaje cooperativo y colaborativo. Con ello, el proceso de ensefianza se hace méas dindmica

y motivadora.
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Morin (citado por Pereira, 2010), en el enfoque sistémico considera que la interconexion y las
interacciones entre los objetos, las personas y el ambiente se realizan como un todo, ya que el
conocimiento ha de abordarse de manera integral y no fragmentada.

Por tal motivo, los docentes investigadores estiman que se requiere disefiar una practica
pedagdgica fundada en el pensamiento complejo que haga uso de las TIC; para ello, se plantea el
disefio de acciones didacticas pertinentes en el marco de la TIC que permitan presentar la
realidad con todas sus particularidades, que facilite la identificacion de las relaciones y vinculos
presentes entre las partes y su entorno como un todo.

9. Para Morin (2008, p.108) “el cine constituye un medio para convocar y generar dialogos
reflexivos”. La posibilidad que ofrece la confrontacion de las imagenes y de las escenas de las
peliculas del séptimo arte, con las experiencias que han vivido los estudiantes permite la
construccion, reconfiguracion o consolidacion de sentidos y significados que influyen en la
transformacion personal y en la mejora de las competencias para enfrentar la vida en la
cotidianidad. En la medida en que se identifican las iméagenes de la pantalla con la vida real se
ponen en movimiento nuestras proyecciones-identificaciones, propias de la vida real.

Se observa la necesidad de hacer uso del cine foro para el desarrollo del analisis critico a
través de las lecturas de las escenas y escenarios que se muestran en las peliculas de cine. Ya que
muchas de esas escenas y escenarios que se muestran en las peliculas son andlogos a los
contextos y situaciones sociales, econdmicos, politicos, culturales, escolares o familiares
cotidianos de los estudiantes. A través de un dialogo de saberes de las escenas y escenarios que
se muestran en la pelicula de cine los estudiantes podran analizar las realidades cotidianas que
puede y debe transformar.

Ese dialogo debe ser participativo e interactivo, en donde el estudiante se mire como parte de
esa realidad.

Los docentes investigadores realizaron las siguientes propuestas didacticas luego del analisis
anterior:

1. Hacer uso de las TIC.

2. Planear y organizar discusiones colectivas, didlogos de saberes para hacer reflexiones y
analisis de situaciones, problemas, contextos sociales, econdmicos, politicos, culturales,

escolares o familiares cotidianas que hayan experimentado los estudiantes.
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3. Realizar analisis critico de realidades cotidianas de los estudiantes para hacer dialogo de
saberes de esas realidades haciendo uso de las TIC y con la participacion de los padres de
familia.

4. Realizar foros y conversatorios en el salon de clases, y por medio del disefio e
implementacion de aulas virtuales realizar analisis de las causas, los efectos, los nexos de
causalidad, las diversas formas de resolverse, mejorarse y/o de transformarse.

5. Hacer analisis colectivo en el saldn (aula e interactivo) haciendo uso de las TIC en aulas
virtuales junto con la participacion de algunos padres de familias que sean receptivos y que
tengan disposicion.

6. Orientar un dialogo de saberes colectivo en el salon (aula e interactivo) haciendo uso de las
TIC en aulas virtuales junto con la participacién de algunos padres de familias que sean
receptivos y que tengan disposicion.

7. Desarrollar las habilidades comunicativas para promover una comunicacion asertiva en el
salon de clases y a través del aula virtual para que el dialogo de saberes sea efectivo.

8. Motivar, orientar y facilitar la discusion abierta, respetuosa, divergente y convergente entre
los estudiantes en el sal6n de clases y con el uso del aula virtual en donde todos se escuchen y
presenten sus percepciones del analisis de la situacion objeto de estudio. Para ello es necesario
desarrollar las habilidades comunicativas con el fin de que el maestro pueda articular el
aprendizaje dialdgico.

9. Disefiar y emplear un aula virtual a través de un blog. Con el uso de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion - TIC se puede desarrollar de una manera mas dinamica la
habilidad del analisis critico a través de las lecturas de los contextos sociales, econdmicos,
politicos, culturales, escolares o familiares cotidianos de los estudiantes mediante una educacion
integral, participativa e interactiva, en donde el estudiante se mire como parte de esa realidad que
puede ser transformada.

10. Organizar grupos de estudiantes que organicen discusiones colectivas que oriente dialogos
de saberes, de analisis de algunas situaciones o problemas sociales, economicos, politicos,
culturales, escolares o familiares cotidianas que hayan experimentado los estudiantes.

11. Los estudiantes deben realizar en grupo el analisis critico de esa realidad, hacer un didlogo

de saberes y extraer las conclusiones del grupo.



66

Con base en la segunda matriz de reconstruccion se elaboro la propuesta micro. (Ver anexo 41

“segunda matriz de reconstruccion - propuesta micro”).

4.3. Propuesta de reconstruccion

Titulo
Propuesta para la transformacion de las practicas de ensefianza por medio de acciones didacticas
de lectura critica en las &reas de lengua castellana y ciencias sociales en los estudiantes de cuarto
y noveno grado de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira — Huila para su

implementacion durante el primer y segundo periodo del afio lectivo 2017.

Participantes
La propuesta de acciones didacticas de lectura critica se disefia para el area de lengua
castellana del grado cuarto de la sede Daniel Castro y para el area de ciencias sociales en el
grado noveno de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora. El grado noveno de la sede
principal cuentan con 66 estudiantes y el grado cuarto de la sede Daniel Castro esta conformado

por 31 estudiantes.

Proposito general
Disefiar acciones didacticas que modifiquen las practicas de ensefianza de lectura critica
en cuarto y noveno de la Institucién Educativa Maria Auxiliadora de Iquira, en las areas de

lengua castellana y ciencias sociales durante el primer y segundo periodo del afio lectivo 2017.

Propositos Especificos

1. Disefiar una propuesta para el primer y segundo periodo del afio lectivo 2017 para
transformar la practica de ensefianza con acciones didacticas de lectura critica en cuarto y
noveno grado de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira en las areas de lengua
castellana y ciencias sociales.

2. Implementar las acciones didacticas de lectura critica para cuarto y noveno grado como
son el trabajo con blogs el cine foro, papitos y mamitas juntos vamos a leer con su respectivo

seguimiento, deconstruccion a la implementacion.
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3. Evaluar las acciones didacticas implementadas de la propuesta durante el primer y

segundo periodo del afio lectivo 2017.

Escenario
El escenario donde se desarrolld la propuesta micro es dual, conformado por un aula

interactiva de multimedia y las aulas de clase fisicas.

Aula de Desarrollo Curricular de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora. La propuesta
didactica se disefid para implementarse en el Aula de Desarrollo Curricular de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora de lquira. Es importante este escenario en el desarrollo de la
propuesta puesto que permite el trabajo con los blogs y cuenta con diversos recursos para la
proyeccion de videos en la accion didactica del cine foro. Tiene 36 computadores que tienen
acceso al internet y disponen de varios softwares para el disefio y ejecucién del programa
curricular de todas las asignaturas de la institucion educativa. Esta sala también dispone de un
televisor Led de 50 Pulgadas para la proyeccion de documentos audiovisuales, como videos,
documentales, peliculas, diapositivas, entre otros. La Institucién Educativa Maria Auxiliadora de
Iquira es uno de los cinco colegios del Huila que dispone este tipo de ambiente de aprendizaje

disefiado como Aula de Desarrollo Curricular.

Aulas de clase. La propuesta didactica también se puede implementar en los respectivos salones
de clase de los grupos con los que se van a desarrollar las acciones didacticas de lectura critica,
los cuales cuentan con sillas individuales y tableros acrilicos que permiten el desarrollo de
algunos temas que se trabajan utilizando video beam para proyectar videos, imagenes, lecturas y
andlisis de textos que, desde el salon de clase se pueden desarrollar.

Escenas
Blogs. La propuesta didactica se disefio con el fin de hacer uso de las TIC’s, por medio de un

blogs articulado, fomentando la interdisciplinariedad de las areas de lengua castellana, ciencias

naturales, ciencias sociales y filosofia.
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Un blog es un sitio que se disefia en el ambiente de la web en donde se desarrollan contenidos
tanto de interés personal como de temas relacionados con la clase que se pueden actualizar con
frecuencia y que es un medio de comunicacion con los lectores.

Con esta tecnologia se puede realizar publicaciones en linea de los contenidos con la
periodicidad que se requiera, que se presenta en orden cronoldgico inverso, es decir, lo mas
reciente que se ha publicado es lo primero que aparece en la pantalla. Los blogs son ambientes
didacticos dindmicos porque permite vincular con otros blogs u otras paginas para ampliar
informacion, citar fuentes o complementar con otra fuente de informacion.

Son disefiados para mantener un ambiente mucho mas personal e informal que contribuye a
forjar una relacion de confianza entre el docente (autor del blog) y los estudiantes (sus lectores).
Son educativos ya que estan dotados por materiales, recursos, experiencias, reflexiones y
contenidos didacticos que permiten la difusion periddica y actualizada de las actividades de las
areas de conocimiento. Los blogs educativos que se disefien van a permitir al docente la
exposicion y comunicacion entre la comunidad educativa y el estudiante, potenciando un
aprendizaje activo, critico e interactivo, el cual va a recibir una retroalimentacién directa por
parte de los estudiantes, quienes a través de los comentarios pueden apropiarse del blog y sugerir
cambios desde su creatividad y manejo de las TIC’s.

Se van a disefiar, mantener actualizados y activos cuatro blogs, uno para desarrollar acciones
didacticas en el area de Lengua castellana en los nifios de cuarto grado y los otros para
desarrollar acciones didacticas en el area de ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia para
los estudiantes del grado noveno.

En estos blogs tienen recursos didacticos como videos, lecturas y diferentes actividades para
trabajar con los estudiantes, al igual con materiales realizados por ellos. Esta herramienta
tecnoldgica permite realizar un trabajo sincronico que se realiza en el aula de desarrollo
curricular institucional. También, permite desarrollar un trabajo asincronico, donde los
estudiantes acceden desde sus casas, con el fin de que logren autonomia escolar para que pueda
aprender motivado intrinsecamente.

Lo anterior se refuerza con la percepcion de Murillo (2011) quien asevera que “la inclusion de
las TIC esta provocando un tremendo impacto en la cultura y en el &mbito social, con lo cual no

resulta gratuito afirmar que también dicho impacto se deja sentir en la educacion”. (p. 240)
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Cine foro. La propuesta didactica se denomina “cine para la vida”, permite implementarse en
las aulas de clase y al realizar la observacion, reflexion, anlisis y debate de peliculas o
documentales se logra por medio de esta el desarrollo de la lectura critica. Relacionar lo visto
con la realidad misma y generar posicion argumentativa a favor o en contra de las vivencias de la
sociedad en los &mbitos municipal, departamental, nacional y mundial o de la tematica planteada
segun el area o areas en que se esté trabajando. Esta accion didactica consiste en que, a partir de
la visualizacién de una pelicula se generan actividades que pueden ser un debate, conversatorio o
taller sobre las tematicas de las diferentes areas, logrando analisis académicos y habilidades
comunicativas en los educandos.

Concomitante a lo mencionado, el cine foro tiene un uso didactico en el area del saber y en
sus tematicas. Se usa el cine foro como un medio didactico para lograr los objetivos educativos:
aprender contenidos conceptuales, andlisis de contextos, identificar hechos historicos, generar
espacios reflexivos, desarrollar y transformar aptitudes a fin de fortalecer los procesos de
ensefianza y fomentar las competencias ciudadanas, comunicativas, ambientales, reflexivas,
criticas a nivel personal y comunitario.

La posibilidad que ofrece la confrontacion de las imagenes, escenas de peliculas o
documentales con las experiencias que han vivido los estudiantes permiten la construccion,
reconfiguracién o consolidacion de sentidos y significados que influyen en la transformacion
personal y en la mejora de las competencias sociales para enfrentar la vida. En la medida en que
se confrontan las imégenes de la pantalla con la vida real se hace una lectura critica que hace

reflexionar.

Participacion de los padres en las acciones didacticas de lectura critica. La propuesta
didactica se ha denominado “Papitos y mamitas juntos vamos a leer”. Se implementara dos dias
por semana, escogiendo los dias y el horario fijo para que los padres o madres de familia de los
estudiantes de grado cuarto asistan a la escuela para leerles a sus hijos algun libro, contarles
sobre su trabajo o algin acontecimiento de sus vidas, hacer lectura de textos de la asignatura o
narrar alguna historia. Por medio de la participacion de los padres se busca leer, escuchar y ver,
para luego reflexionar, analizar, participar y argumentar sobre el tema tratado, al mismo tiempo,
la participacion de los padres es ejemplo de conducta, habitos y desarrollo de habilidades

comunicativas que motivan al estudiante frente a la lectura y analisis critico, ademas se pretende
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que haya un mayor impacto en la ensefianza con la implicacion de los padres en la escuela y en

los diversos procesos de ensefianza en sus hijos.

Cronograma

(Ver anexo 42 cronograma propuesta micro).

4.4. Evaluacion de la reconstruccion de la préactica didactica

Al evaluarse la propuesta micro, se determin6 que la accion didactica de lectura critica fue
pertinente para mejorar la practica pedagogica de la Institucién Educativa Maria Auxiliadora de
Iquira. La propuesta proyectiva a dos afios se fortalece ampliando su implementacion en las areas
de ciencias naturales y en la filosofia para seguir fortaleciendo la accion didactica de lectura
critica.

Por otro lado, se identifico la necesidad de replicar los resultados con todos los docentes de la
institucion educativa. Con la bitdcora como accion didactica se pretende realizar analisis,
aprender, enriquecer y compartir las experiencias y los resultados a partir de los aportes de otros
docentes de la Institucion desde las diferentes disciplinas, optimizando asi, la didactica en el

centro educativo.

Matriz de evaluacion de la reconstruccion de la practica didactica

(Ver anexo 44 matriz de evaluacion).
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4.5.Disefo alternativo de la practica didactica

Titulo
Propuesta didactica en lectura critica para las habilidades comunicativas de los estudiantes de la
Institucion Educativa Maria Auxiliadora de Iquira- Huila para su implementacion durante los
afios lectivos 2018- 2019.

Participantes
La propuesta didactica se disefia para el area de lengua castellana del grado cuarto de la sede
Daniel Castro y para las areas de ciencias sociales, ciencias naturales y filosofia en el grado

noveno de la Institucién Educativa Maria Auxiliadora.

Proposito general
Implementar la propuesta didactica en lectura critica para las habilidades comunicativas de los
estudiantes de cuarto y noveno grado de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora de lquira en
las areas de lengua castellana, ciencias sociales, ciencias naturales y filosofia durante el afio
lectivo 2018 y 2019.

Propositos Especificos

1. Diseflar una propuesta para el afio lectivo 2018 y 2019 para transformar la practica
pedagogica con acciones didacticas de lectura critica para la ensefianza de los estudiantes
de cuarto y noveno grado de la Institucién Educativa Maria Auxiliadora de lquira en las
areas de lengua castellana, ciencias sociales, ciencias naturales y filosofia.

2. Implementar la propuesta durante el afio lectivo 2018 y 2019.

3. Hacer seguimiento de la implementacion de la propuesta durante el afio lectivo 2018 y
2019.

4. Evaluar las acciones didacticas implementadas de la propuesta a dos afios.

Escenarios
La propuesta didactica se disefia para implementarse en el Aula de Desarrollo Curricular de la

Institucién Educativa Maria Auxiliadora de Iquira que esta situada en la sede Daniel Castro. Esta
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aula tiene 36 computadores con acceso al internet, disponen de varios softwares para el disefio y
ejecucion del programa curricular de todas las asignaturas de la institucion educativa. También
dispone de un televisor Led de 50 Pulgadas para la proyeccion de documentos audiovisuales
como videos, documentales, peliculas, diapositivas, entre otros. De igual forma, un segundo
escenario son las aulas de clases (fisicas) en donde se van a desarrollar las acciones didacticas de
lectura critica, los cuales cuentan con sillas individuales y tableros acrilicos que facilitan las

proyecciones con elementos audiovisuales.

Escenas
La propuesta didactica se disefia con el fin de hacer uso de las TIC’s, por medio de un blog
articulado en las areas de lengua castellana, ciencias naturales, ciencias sociales y filosofia, en su
implementacién inicial; sin embargo, la proyeccion es para que posteriormente sea extensiva a
las demas éareas, ya que se ve la necesidad de la interdisciplinariedad para generar un mayor
impacto en la comunidad educativa desde la lectura critica.

Los blogs son ambientes didacticos dinamicos porque permiten un mayor acercamiento con
los estudiantes, debido a que es una forma de llamar la atencion desde las formas de
comunicacion y simbologias utilizadas por ellos, caracteristicos de esta nueva generacion.
También permiten un aprendizaje activo, critico e interactivo, el cual va a recibir una
retroalimentacion directa por parte de los estudiantes, quienes a través de los comentarios pueden
apropiarse del blog y sugerir cambios desde su creatividad y manejo de las TIC's.

Estos blogs se disefian con recursos didacticos como videos, iméagenes, lecturas y diferentes
actividades para trabajar con los estudiantes, al igual, con materiales realizados por ellos. Esta
herramienta tecnoldgica permite realizar un trabajo sincronico, que se realiza en el aula de
desarrollo curricular institucional y aulas de clase fisicas. También permite el desarrollo de un
trabajo asincronico, donde los estudiantes acceden desde sus casas para tener mayor autonomia
escolar, para que el estudiante pueda aprender motivado intrinsecamente, ya que la mayoria de
ellos desde sus celulares o pc tienen acceso a estas herramientas tecnologicas con facilidad.

También se desarrolla otra accién didactica utilizando el cine-foro, denominada “cine-foro
para la vida”. Se piensa continuar debido a que es una didactica participativa y de gran acogida
por los estudiantes, que, a partir de la visualizacion de una pelicula o un video, se genera una

actividad que puede ser un debate, conversatorio o taller sobre las tematicas de las diferentes
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areas relacionandolas con el respectivo analisis critico mediante la lectura de diferentes
situaciones de la vida cotidiana.

El cine-foro es una estrategia didactica para la ensefianza y para el fortalecimiento de la
lectura critica en el aula de clase. Conforme a Aparicio (2009) estamos en una “cultura mediatica
multiforme y ubicua que tiene como parte fundamental lo participativo” (p. 2). Por ello, el cine-
foro es una herramienta importante para la educacion. Desde esta accion didactica los docentes
orientan a los estudiantes para que puedan detectar, analizar y comprender con el fin de
desarrollar la criticidad en la recepcion de los mensajes que consumen, ya sean informativos,
ficcionales o publicitarios. En la medida en que se confrontan las imagenes de la pantalla se hace
una lectura critica que permite reflexionar y analizar, ya que la mayoria de los estudiantes son
audiovisuales y esta accion didactica llama la atencion de ellos, sin embargo, el docente
selecciona los videos o peliculas que capte el interés de los educandos y permitan realizar
lecturas criticas desde las diferentes realidades expuestas.

De igual manera, se continua con la accion didactica dominada “Papitos y mamitas juntos
vamos a leer”. A diferencia de la propuesta micro se implementard dos dias por semana,
escogiendo los dias y el horario fijo para que los padres o0 madres de familia de los estudiantes de
grado cuarto asistan a la escuela para leerles a los estudiantes algan libro, contarles sobre su
trabajo, algin acontecimiento de sus vidas, hacer lectura de textos o narrar alguna historia. Con
esta didactica se pretende utilizar el comportamiento lector de los padres como modelo de
conducta y habitos para los estudiantes, y se pretende que haya una mayor implicacion de los
padres con la escuela y la ensefianza de sus hijos. También se analiza que los nifios y nifias se
sienten orgullosos y experimentan diferentes emociones al tener a sus papitos y mamitas en el
salon de clase realizando estas actividades con sus comparieros.

Finalmente, a partir de la evaluacion de la propuesta micro se elabora una nueva accién
didactica denominada “compartiendo las bitdcoras” ya que es importante reconocer que los
docentes estan constantemente aprendiendo con respecto a su profesién. Mediante esta estrategia
didactica se pretende realizar analisis, aprender, enriquecer y compartir las experiencias
personales y profesionales a partir de los aportes de otros docentes de la Institucion desde las
diferentes disciplinas, optimizando la didactica. Esta accion se llevarad a cabo minimo una vez

por semestre.
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Cronograma
DISENO DE LA PROPUESTA FECHAS
Socializacion con la comunidad educativa Marzo de 2018
Inicio de implementacion Abril de 2018
Reflexion y analisis de implementacion Mayo de 2018

Ajustes a la propuesta

Junio de 2018

Desarrollo e implementacion con ajustes

Julio- Octubre de 2018

Mesas de reflexion primer afio propuesta

Noviembre de 2018

Ajustes segundo afio propuesta

Enero de 2019

Implementacion con ajustes segundo afio

propuesto

Febrero- Octubre 2019

Reflexion, analisis y ajustes de la propuesta

Febrero- Octubre de 2019

Mesas de reflexion y autoreflexion, andlisis | Noviembre de 2019
de los dos afios de la propuesta

Evaluacion de la propuesta Noviembre de 2019
Ajustes de la propuesta e implementacion Enero 2020
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5. APRENDIZAJES (CONCLUSIONES), DECONSTRUCCION Y
RECONSTRUCCION SOBRE LA TRANSFORMACION DE LA ACCION
DIDACTICA

Las acciones didacticas que permiten un cambio tanto en el actuar profesional del
docente como en el desarrollo y potencializacion de habilidades comunicativas y la
lectura critica del estudiante, por esta razon es valido y conveniente realizar cambios en
las préacticas de ensefianza.

Los estudiantes estan abiertos al cambio, la mayoria manifiestan interés y empiezan a
realizar desde la lectura critica cambios en sus analisis y reflexiones de las situaciones de
la vida diaria.

Desde la complejidad de la didactica, la lectura critica es un ejercicio que obliga al ser
humano a descartar toda mirada reduccionista, su uso permanente le permite ser una
persona autdbnoma que se pueda desenvolver en cualquier contexto sociocultural al que se
enfrente en la actualidad, por eso, solo con su practica se logra seres humanos formados
en andlisis critico y capacidad de decision para transformar su contexto.

Nuestra labor como docentes debe centrarse en la formacion integral de los estudiantes,
orientarlos con estrategias de ensefianza pertinentes para lograr lectores criticos, con
manejo y dominio de los componentes sintactico, semantico y pragmatico que sean
capaces de generar una postura argumentativa sobre lo que leen, piensan o vivencian en
su entorno, para tales fines se deben utilizar diversos textos por el docente en sus clases,
que le permiten al estudiante contextualizar su aprendizaje en la criticidad de su realidad
actual frente a la ciencia, la tecnologia y la sociedad.

Es importante preocuparnos por integrar a nuestras practicas de ensefianza estrategias
didacticas que fortalezcan en el estudiante las habilidades de pensamiento para una
mirada critica que trascienda a su vida cotidiana, como se evidencid en este proyecto, el
cual en su desarrollo se han obtenido logros progresivos en la postura critica segun los
resultados de las actividades realizadas.

Para el desarrollo de este trabajo se tomaron en cuenta aspectos importantes como las
habilidades de pensamiento en términos de inferencia, interpretacion y evaluacion a

modo de fomentar la capacidad de ser criticos; estas le son utiles al docente para
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desarrollar con los estudiantes una lectura que le proporcione habilidades y destrezas en
la descomposicion de un texto.

La formacidn de estudiantes como lectores criticos es competencia de todos los docentes,
en todas las &reas del conocimiento y en todos los niveles educativos; es asi como se
busca fortalecer la educacién de los estudiantes, con argumentos firmes para defender
una postura y tomar decisiones, capaces de refutar lo dicho y plantear opiniones
contrarias con alternativas coherentes, con la intencion de mejorar la calidad en los
procesos educativos de la ensefianza.

El desarrollo de la investigacion permitio analizar y evaluar las acciones pedagogicas, y
de esta forma, comprender la necesidad de generar diversos cambios para el

mejoramiento constante de las practicas de ensefianza.
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