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2. Descripcion del documento

El trabajo tiene como proposito principal el disefio e implementacion de la propuesta de
evaluacion multidimensional en Ciencias Sociales y el uso de estrategias, para fortalecer el acto
didactico y formar un sujeto critico a través de espacios de conversacién con los miembros de la
comunidad educativa, conocer la forma como conciben la evaluacién de los aprendizajes en el area de
Ciencias Sociales y precisar planteamientos tedricos que sirvan como base para construir el
saber didactico y apuntar hacia una evaluacion multidimensional. El planteamiento de esta propuesta
didactica explicita la relacion entre la evaluacion multidimensional y el area de Ciencias Sociales para
formar estudiantes en el ser, saber y saber hacer. Tanto la ensefianza como la evaluacion requiere ser
pensado para planificar y disefiar la actuacion, esto implica dedicacion de tiempo, uso de recursos,
decision sobre la metodologia, estrategias y seleccion de instrumentos. Desde esta perspectiva se
presenta la Evaluacion en Ciencias Sociales en funcion de las siguientes dimensiones: ética,
metodoldgica, funcional y normotipo. Debe ser pensada en funcion de unos objetivos, adecuada a las
caracteristicas de los agentes, cuyo principio ético implica juicios de valores del desempefio humano

que regula las interacciones entre los actores.
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4. Contenidos del documento

Los apartados principales que se desarrollan en el presente trabajo se evidencian en los capitulos que
se encuentran estructurados. Comenzando con construccién del contexto de la Investigacion
Intervencion planteando el sentido de investigar tal problematica desde la didactica de las Ciencias
Sociales y sus propdsitos; presentando a continuacion la lectura de contexto y sistema referencial que
fundamenta la tesis de trabajo desde su origen epistemoldgico y la relacion existente entre las
Ciencias Sociales y la Evaluacion Multidimensional; se detalla en esta seccion las narrativas sobre la
normatividad de la Escuelas Normales Superiores. Para amparar metodologicamente el trabajo
aparece a continuacién las consideraciones del enfoque sistémico complejo, los principios que
regulan los pensamientos en el disefio de intervencion, al igual que los referentes metodoldgicos,
disefios y escenarios de intervencion.

Para la clasificacion se establecieron diferentes categorias de analisis acorde a la matriz de
Caceres, para ello, el proceso a seguir fue la delimitacién del corpus de estudio, la definicion de
conceptos operativos, seleccion de unidades de analisis, la construccion de manual de codigos y
proceso de codificacion. La estrategia de la teoria fundada para el anélisis de datos con el uso del
Atlas Tic, requirié pasar de una codificacion abierta y axial para llegar a una selectiva y la descripcion

de la apuesta didactica, grupos a intervenir en el area de Ciencias Sociales, su proyeccion a dos afios y

por ultimo documentos, tablas y figuras que sirvieron para afianzar los hallazgos encontrados.
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5. Metodologia del documento

El modelo de investigacion intervencion esta fundamentado en la perspectiva sistémico-
complejo y constructivista. Las posibilidades de Investigacion en el campo de las Ciencias Sociales
son multiples y muy variadas dependiendo de los posicionamientos tedricos y metodoldgicos con los
que uno se acerca a los diferentes fendmenos de la realidad social. Esta Investigacion esta enmarcada
en una perspectiva metodoldgica que se consolida a partir de la conjugacién de los principios
ontoldgicos los cuales permiten actuar y dar sentido explicativo a lo que hacemos en los diferentes
escenarios pedagogicos.

La eleccion de la herramienta metodoldgica, como técnica cualitativa, se realizé a partir de
procesos conversacionales, equipos reflexivos, observacion del acto didactico en la basica secundaria

y entrevistas semi-estructuradas a docentes del area de ciencias Sociales.

6. Conclusiones del documento

Como hallazgos es importante resaltar que la propuesta didactica contribuye a la transformacion significativa
de las practicas evaluativas, generando una cultura institucional sobre evaluacion de los procesos de ensefianza
en el area de Ciencias Sociales.
Dentro de los procesos de intervencion del acto didactico en el grado séptimo se posibilit6 la construccién de
un equipo reflexivo donde se analizaron problemas y perspectivas sobre las comprensiones de la evaluacion
desde diferentes actores, asi como de la articulacién de las estrategias didacticas en Ciencias sociales y la co-
construccion de criterios en Sistema Institucional de Evaluacion Educativa.

La propuesta de intervencién pretende implementarse como parte importante del Proyecto Educativo

Institucional en todas las areas.
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Introduccion

La propuesta de evaluacion multidimensional en Ciencias Sociales que se presenta, tiene
como soporte la consideracion de la evaluacion como uno de los campos de estudio de las
Didactica, y comprender que tiene una especificidad epistemoldgica, la que a su vez exige
especificidad para la Evaluacion en el mismo campo de la ensefianza. Desde esta perspectiva se
presenta la Evaluacion en Ciencias Sociales en funcién de las siguientes dimensiones: ética,
metodoldgica, funcional y normotipo.

La Investigacion Intervencion focalizada desde el area de Ciencias Sociales, es la
evaluacion de los aprendizajes, este se convierte en problema, cuando se evidencia en las ideas
emitidas por los actores participantes, incoherencias entre los juicios de valor que emiten. En
consecuencia, los propositos generales que se desprende de la problematica seria: Comprender
las concepciones sobre evaluacion de los aprendizajes en el area de ciencias sociales. Disefiar e
implementar la propuesta de evaluacion multidimensional en Ciencias Sociales y el uso de las
estrategias, para fortalecer el acto didactico y formar un sujeto critico.

La indagacion teorica atiende a algunos componentes del sistema de evaluacion de los
aprendizajes, el interes central fue lograr una aproximacion a la complejidad de la evaluacion,
considerando y contrastando perspectivas, que facilitaran la comprension del fenémeno, analizar
lineas de tension que se van definiendo al interior del mismo. Se tuvo en cuenta como referente,
las tesis doctorales Internacionales, Nacionales, libros, publicaciones cientificas, revistas
indexadas. Estas proponen una evaluacion democratica, centrada en procesos, basada en el

dialogo y en la negociacion entre los evaluadores y los evaluados, tal es el caso de: Santos
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Guerra. Otra parte de los trabajos categorizados en la evaluacién formativa se fundamentan en
las teorias de: Ana Isabel Mora y Jimeno Sacristan. Por Gltimo libros relacionados con el saber
Didactico desde la perspectiva sistémica complejo y estrategias, entre estos tenemos a Saturnino
de la Torre, Oscar Barrios, Maria de Borja, Medina Rivilla y Salvador Mata.

El modelo de investigacién intervencion esta fundamentado en la perspectiva sistémico-
complejo y constructivista. Las posibilidades de Investigacion en el campo de las Ciencias
Sociales son multiples y muy variadas dependiendo de los posicionamientos teéricos y
metodoldgicos con los que uno se acerca a los diferentes fendmenos de la realidad social. Por tal
razén, este disefio se ha desarrollado acorde a los principios de causalidad circular, la
complejidad de la realidad (reconocida en la movilidad de los sistemas), autoreflexividad,
autorreferencial e inclusion, ya que cada escenario fue disefiado y co- construido desde la
experiencia de cada actor en el sistema participante.

Las unidades de anélisis que focalizamos para el estudio, los distinguimos entres tipos:
unidades de muestreo, de contexto y de registro, entre ellos tenemos: Relatorias de los procesos
conversacionales, entrevistas a docentes y estudiantes, partes analizables de libros, documentos,
iméagenes de una bitacora, sucesos de alguna grabacion y/o fotografias. Para ello, el proceso a
seguir fue la delimitacion del corpus de estudio, la definicidén de conceptos operativos, seleccion
de las unidades de analisis, la construccion de manual de codigos y proceso de codificacion.

En el analisis de las categorias, se pudo identificar una serie de condiciones que otorgan a
ciertas practicas un caracter distintivo. Este se refiere a: Habilitar acciones de autoevaluacion,
capacidad de generar un clima agradable, un ambiente no enjuiciador, favorecer el dialogo,
concebir formas alternativas de evaluacion que sean distantes de la mera evocacion, definir

criterios claros antes de evaluar. EI docente debe analizar diferentes estrategias acordes con la
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disciplina que orienta y de acuerdo a los estilos de aprendizaje de sus estudiantes para que estos
tiendan a fortalecer la ensefianza.

La apuesta principal es que el sistema de evaluacion posibilite al docente fortalecer su
trabajo, por ello, deberia generarse conocimiento en torno a qué y cdmo llega la informacion al
profesorado.

Si bien la Normal Superior de Monteria ha construido su SIEE, en el que se han dado pasos
muy importantes; pero lo que se estd haciendo no es suficiente. La propuesta de trabajo para los
dos proximos afos se organiza alrededor de los siguientes ejes. Contribuir a la reflexién sobre los
enfoques disciplinarios y estrategias de ensefianza y de evaluacion, para propiciar que ese

proceso sea comprendido por los actores.
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1. Construccion del contexto de la Investigacion Intervencién

Los contextos son entendidos como un tejido de relaciones sociales, econdémicas
culturales, que se producen en espacios y tiempos determinados. Las realidades y tendencias
sociales y educativas de caracter regional y local en la cual se encuentra inmersa la escuela
Normal Superior de Monteria la convierte en la Unica institucion educativa formadora de
maestros en el municipio que enfrenta el reto de liderar la contextualizacion no solo en nuestra
escuela sino que también se tiene incidencia en las escuelas cooperantes donde estudiantes
realizan sus précticas educativas. Con ello, tenemos en cuenta las necesidades de la region, al
abordar la evaluacion como un problema relevante de la educacion. Una vez identificados, se
pretende que los docentes en ejercicio y los estudiantes en formacion se apropien de estrategias
didacticas que permitan fortalecer evaluaciones del aprendizaje en cualquier contexto, con el
propdsito fehaciente de contribuir positivamente al cambio en el area de Ciencias Sociales,
donde se esta implementando esta propuesta.

De acuerdo a las anteriores consideraciones, se puede argumentar que los procesos de
formacion docente deben propender por un maestro con un compromiso social a través de la
comprension de su funcion, a partir del analisis critico de los procesos psicosociales y de su
responsabilidad como ser individual en la construccion de un nuevo tipo de individuo y
sociedad con unos valores de convivencia de acuerdo a las necesidades externas y problemas

del contexto donde se desempefie.
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1.1. Construccién del problema de Investigacion Intervencion

En la Institucién Educativa Escuela Normal Superior se abrieron espacios conversacionales
con los miembros de la comunidad educativa, personera, tres representantes estudiantiles, padres
de familias, directivos docentes, docentes de los nlcleos interdisciplinares, para conocer sus
aportes sobre las necesidades de la institucion. En las narrativas que circularon se evidencian los
siguientes puntos de quiebre: diversas percepciones sobre la evaluacion, discrepancias en el
discurso sobre la préctica evaluativa y el modelo pedag6gico Institucional, fallas en la
comunicacion y retroalimentacién de los procesos que desarrollan los actores implicados al
realizar analisis sobre la evaluacion de los aprendizajes y falta de acompafiamiento familiar en el
rendimiento escolar de sus hijos.

La Investigacion intervencion focalizada desde el &rea de Ciencias Sociales, es la
evaluacion de los aprendizajes, este se convierte en problema, cuando se evidencia en las ideas
emitidas por los actores participantes, incoherencias entre el juicio de valor que emite el docente
sobre el trabajo evaluativo que desarrolla, asumiéndolo como un proceso, donde se analiza el
nivel de competencias alcanzadas y las narrativas de los estudiantes, quienes afirman que la
evaluacion es empleada como un fin. Por otro lado, en las relaciones de poder de los maestros
con relacion a la evaluacion, “los jovenes expresan cambios de actitudes, expresiones en el
rostro, comunicacion poco asertiva al brindar retroalimentacion de los procesos a los
estudiantes”.

En las narrativas de los actores participantes es posible entender que la forma de evaluacion
que es realizada por los docentes para conocer los aprendizajes de los estudiantes en el area de
Ciencias Sociales, son exdmenes escritos sobre lo que se explica en clases, se evidencia

relaciones de poder y los espacios para el didlogo entre el evaluador y el evaluado son escasos, al
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igual que la retroalimentacion, la indagacién sobre el aprendizaje y las formas como el estudiante
aprende; es entonces cuando la didactica desempefia un papel importante para la formacion del
estudiante, futuro docente normalista, también del docente en ejercicio y de esta manera llegar a
convertir la evaluacion en una necesidad de tipo funcional, ética y metodoldgica.
1.2 Sentido de Investigar tal problemética desde la didactica de las Ciencias Sociales

Esta investigacion es el resultado de un trabajo reflexivo en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria, que aborda la propuesta didactica como una alternativa
que tenga en cuenta la evaluacion multidimensional, trabajando con un enfoque problematizador
que propicie estrategias y procedimientos que sirvan de puentes y redes conectivas entre los
conceptos fundamentales de las diversas disciplinas de las Ciencias Sociales. Se tom¢ el método
problematizador por la riqueza y dinamica que ofrece a la parte educativa. Su fundamentacion, se
relaciona con lo expresado por Freire ( citado por Zuleta 1998 pag. 50): “Las preguntas ayudan a
iniciar procesos interactivos de aprendizajes y solucion de problemas, o mismo que mantenerlos
hasta cuando se logran los objetivos y se planteen nuevos problemas y nuevas situaciones de
aprendizaje en este continuo trasegar que es la vida”. Por medio de las preguntas se despierta la
curiosidad y esta provoca la generacion de nuevos conocimientos reconociendo que el sujeto y su
realidad se interpretan en todo proceso. Pretendemos con ello, dar un paso hacia la incorporacion
de lo complejo en el area de Ciencias Sociales, aplicado a los procesos de ensefiar y aprender.

Los nuevos retos en las Ciencias Sociales y la educacion, a lo largo de la historia se han
constituido en una manera de ver y comprender el mundo, asi mismo ha sido un referente para el
accionar humano en sus dimensiones éticas, politicas, sociales y econdmicas.

Desde nuestra perspectiva las Ciencias Sociales exige replantear tres aspectos: comprender

la realidad con una mirada global la fragmentacidn de los conceptos, discursos y teorias.



22

Reconocer que el estado no es Unico escenario donde tiene posibilidades de desarrollo y
aplicabilidad. Tal como lo afirma Wallerstein (1999), “las transformaciones del mundo han
servido para alimentar en la mayor parte del globo un profundo escepticismo sobre hasta donde
las mejoras prometidas pueden ser realmente factibles, y en particular sobre si las reformas del
estado provocan mejoras reales” (pag. 89). El hecho de comprension del mundo desde una
mirada global, permite incorporar otras visiones de mundo en nuestra sociedad.

La forma como se implemento la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia desde
sus inicios ha obstaculizado que se aborde de manera cientifica. Sin embargo, haciendo un
recorrido historico por los objetivos que se han sefialado para la ensefianza de las Ciencias
Sociales, muestra que ellos han girado en torno a: identidad nacional, formar en valores patrios;
adquirir conocimiento, habilidades y actitudes para llegar a ser sujetos capaces y competentes; la
formacion de un ser humano consciente que conozca la realidad y tenga un conocimiento del
contexto nacional e internacional para la transformacion de problemas sociales; formar un sujeto
de derecho; la ensefianza de la educacion ambiental y ecologica; la educacion ética y en valores;
aspectos requeridos por la sociedad, ante la ausencia de ciudadanos criticos y participativos,
comprometidos con las instituciones democraticas y con la esencia de la constitucion. Desde esta
perspectiva concebimos las Ciencias Sociales como la ciencia de la comprensién de caracter
abierto, flexible, en espiral y critico. Con todo ello, se pretende lograr que la educacion sirva para
el establecimiento de la democracia, el fomento de la participacion ciudadana y la construccion
de la convivencia pacifica. Asi mismo formar ciudadanos que utilicen el conocimiento cientifico
y tecnologico para contribuir desde su campo de accidn, al desarrollo sostenible del pais y la

preservacion del ambiente.
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1.3 Propositos u Obijetivos de la Investigacion Intervencion
e Comprender las concepciones sobre evaluacion de los aprendizajes en el area de Ciencias
Sociales.
e Disefiar e implementar la propuesta de evaluacion multidimensional en Ciencias Sociales

y el uso de estrategias, para fortalecer el acto didactico y formar un sujeto critico.

1.3.1 Propositos Especificos.
e Reflexionar sobre la préctica de evaluacion de los aprendizajes en el area de Ciencias
Sociales, desde la propuesta de intervencion.
e Comprender e implementar los planteamientos tedricos de la propuesta de evaluacion
multidimensional, en el &rea de Ciencias Sociales.
e ldentificar problemas y perspectivas de la ensefianza en Ciencias Sociales, para el

fortalecimiento de la accion en el acto didactico.
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2. Lectura de contexto y sistema referencial.

Nuestro estudio se enmarca dentro de una temética que genera debates y controversias “La
evaluacion”. Termino bastante amplio cuando se trata de contextualizarlo en el campo educativo,
ya que en ella se dan distintos sistemas de evaluacion: de docentes, de personal administrativo,
de servicios, institucional y de los estudiantes. En este sentido el objeto de investigacion, trata
de ubicar al sujeto, en relacion con los contextos de los que hace parte para explicar la
construccion de sus formas de entender, actuar y transformar su realidad con relacion a la
evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes de la Institucién Educativa escuela Normal
Superior de Monteria, “Formadora de formadores”, la cual, ofrece los niveles de pre-escolar,
béasica, media vocacional y formacion complementaria.

Con el deseo de abandonar la visién de la evaluacion que esta centrada en el conocimiento
y dominios del saber, perspectiva desde la cual se niega al sujeto, se quiere entonces reivindicar
al sujeto en relacion con los saberes, la construccion de estos, el pensamiento y el contexto.

Los desafios y las demandas que socialmente se les hacen a los docentes y estudiantes con
relacion a este tema han permitido la elaboracion de conceptualizaciones y estrategias
interesantes. Sin embargo, contindan presentandose cuestionamientos e inconformidades con
relacion a la existencia de una evaluacion reducida al uso de determinados instrumentos y
resultados académicos. Presentando una brecha entre los discursos sobre lo que busca la
educacion actual, frente a la forma de evaluar en el aula. Desde la mirada sistémica compleja, la
evaluacion de los aprendizajes busca ser cualificado, para ello, se hace pertinente, avanzar en los
puntos de encuentro entre lo que se piensa y lo que se hace al momento de evaluar, analizar la
congruencia, para identificar las concepciones o creencias sobre evaluacion, para luego llegar a

darle sentido. De manera que se converse sobre las formas de llevar a la practica, el proceso
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evaluativo. Este cambio de paradigma impactara significativamente, en el fortalecimiento de las
praxis de los docentes y sobre todo de los estudiantes, porque a través de estas, los sistemas que
integran la Institucion desplegaran un contexto favorable, para entablar relaciones basadas en el
respeto y en el reconocimiento de las particularidades de los estudiantes, de manera que se
tomen decisiones y se disefien e implementen estrategias , apoyados en principios orientadores
que seran evidenciados en los procesos de dialogo, autoreflexividad y co construccion de
saberes, en el interior de los equipos reflexivos. La finalidad es confrontar la relacion de
correspondencia y concordancia entre las concepciones Yy creencias que se tienen sobre
evaluacién, para llegar a acuerdos que le den sentido a la misma.

Por su caracter de “Centro de formacion docente”, se constituye en un complejo escenario
que traza una ruta de formacion que asume todos los niveles educativos que se desarrollan, del
tal modo que el abordaje sobre lo curricular permite emerger la formacion pedagogica, la
investigacion, la evaluacion y la extension.

De esta manera surge como cuestionamiento, la siguiente pregunta: ;Qué planteamientos
sirven como base fundamental para construir el saber didactico y la relacion que guarda con la
propuesta de evaluacion multidimensional en el area de Ciencias Sociales en la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria?

Para responder a ese interrogante, el objeto alrededor del cual se desarrolla este trabajo, es
el proceso de evaluacion del aprendizaje y de la formacidn docente en la Normal Superior de

Monteria, que tiene como caracteristica principal formar los futuros docentes del pais.

Las razones de nuestra investigacion estan ancladas, en la originalidad y novedad de la

misma, ya que persigue la busqueda de nuevas realidades de la Institucion en la que laboramos y

a su vez, en todas las Escuelas Normales Superior del pais, quienes tienen dos connotaciones
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relevantes; por una parte es fundamental en el proceso de formacion integral de los estudiantes y
docentes en formacion. Por otra, porque la evaluacion es un medio fundamental para
reflexionar, fortalecer y cualificar la formacion de los docentes, fortalecer las précticas
pedagogicas Yy analizar criticamente todos los componentes de la vida institucional.

De esta manera, se hace pertinente abordar la evaluacién estudiantil y el papel o rol que
cumple los maestros en la Normal Superior de Monteria, para redimensionar el proceso
evaluativo y lograr un cambio que permita superar las dificultades que enfrentan los estudiantes
en la actualidad y promover espacios de reflexion para que los docentes escuchen las voces de
sus discentes y puedan desarrollar principios de autorreflexividad y de co- construccion en sus
practicas pedagdgicas.

Una red conversacional en la que se escuchen las voces de los miembros de la comunidad,
permitird procesos de reflexion, que tal vez, despierte el interés por involucrarse en la propuesta
de intervencion didactica que pretende transformar la realidad en la evaluacion.

Por ello sugiere, que si se quiere mejorar un sistema escolar, antes de alterar las reglas hay que
observar cdmo piensan y como acttan los individuos, pues de lo contrario las nuevas politicas y
estructuras se esfumaran y la organizacion volvera después de un tiempo a sus viejos habitos.
(Senge, citado por Mufoz. P4g.176).

Se pretende con ello que se reflexione con respecto al rol asumido por los docentes en las
précticas evaluativas a través de varios interrogantes ¢Qué?, ;Por qué? y ;Para qué? de la
evaluacion. Se desea dejar atras la relevancia que se le da a la evaluacion cuantitativa, que el
estudiante no sienta temor al ser evaluado, que a su vez se despoje de la idea que evaluacion es
sindbnimo de examen, que la evaluacion no se limite al disefio de instrumentos, que el docente se

convierta en un estratega funcional y que se fortalezcan las relaciones entre evaluador y evaluado
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donde se haga una discusion critica de los resultados obtenidos como consecuencia del proceso

de la evaluacion.

2.1 Narrativas sobre la Institucion Educativa

La Institucién Educativa Escuela Normal Superior de Monteria, se encuentra ubicada en la
margen izquierda del Rio Sinu en la ciudad de Monteria, en la carrera 1° w N° 37-115 del barrio
Juan XXIII; delimitada al norte con el barrio La esperanza, al sur con los barrios Minuto de Dios,
Villa Nueva y Villa Real, al oeste con los barrios Juan XXIIl, Tambo y Manuel Antonio
Buelvas, al este con el Rio Sind.

La Normal Superior tiene una influencia educativa y cultural que se extiende a los barrios
situados al norte, sur, oeste y este de la ciudad, clasificados en estratos socioeconémicos 1, 2y 3,
como también de otros municipios del Departamento de Cérdoba como Lorica, Tierra alta,
Valencia, San Juan de Uraba y Arboletes, entre otros.

Cuenta con una planta fisica construida en hormigén en la cual existen 38 aulas de clase
distribuidas asi: 7 para preescolar, 8 para basica primaria, 23 para basica secundaria y media y se
comparte 9 con el programa de formacion complementaria y 12 con la bésica primaria en la
jornada de la tarde. Ademés cuenta con un punto Vive Digital, una sala de informatica, un
laboratorio de fisica, un laboratorio de quimica, cuatro salas de profesores, una para cada nucleo,
un aula sala de consejeria escolar, dos baterias de bafio para profesores, cuatro baterias de bafio
para estudiantes, un salén de actos para la basica primaria, tres tiendas escolares, un restaurante
escolar con su cocina.

La parte administrativa cuenta con una rectoria, una secretaria general y una auxiliar, una

sala de coordinacion académica y de disciplina, una sala de comité de investigacion y calidad,
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una unidad administrativa para el programa de formacion complementaria con dependencia de
coordinacion, secretaria y contador y una sala de coordinacion de la basica primaria.

Para propiciar en la comunidad educativa el fomento de la lectura y la consecucion de
referentes bibliograficos, cuenta con una biblioteca debidamente sistematizada, dotada de libros
especializados de diferentes areas y disciplinas del saber; ademas, posee videos y un badl
Jaiband. Esta biblioteca tiene un caracter comunitario, pues, ademés de que pueden ingresar
estudiantes de todos los niveles educativos y demas miembros de la Normal Superior, también
esta abierta a estudiantes de otras instituciones educativas de la ciudad y del publico en general.

La planta fisica esta rodeada de espacios libres en donde se destacan cinco patios internos y
un polideportivo multifuncional.

La planta de personal de la institucion, debidamente legalizada ante las Secretarias de
Educacion municipal esta constituida por: 6 directivos docentes, 72 docentes, 11 administrativos.

La institucion ofrece los niveles de preescolar, basica, media académica y formacion
complementaria, los cuales funcionan en jornada de la mafiana (preescolar y basica) y en jornada
de la tarde (basica primaria y formacion complementaria) y en la mafiana y tarde (media)

La poblacion estudiantil es de 2.086 estudiantes, distribuidos en los diferentes niveles asi:
95 en preescolar, 698 en béasica primaria, 685 en béasica secundaria y media académica 263 y en
el Formacion Complementaria 345.

La organizacion administrativa que se ha disefiado para la Normal Superior de Monteria es
coherente con la mision y objetivos institucionales, porque responde a los intereses y necesidades
del entorno, requiere de la participacion de todos los estamentos de la Institucion, refleja la

integracion que potencializa al ser frente al cambio y garantiza el manejo del talento humano en
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forma eficiente y racional llevandolo a la construccion de una comunidad democrética y
participativa para la toma de decisiones con iniciativas acordes con la realidad.

Para el cumplimiento de las diferentes funciones la Normal tiene organizada las siguientes
gestiones: Gestion Directiva, Gestion Administrativa y Financiera, Gestién Académica y Gestion
Comunitaria. Cada coordinador tiene bajo su responsabilidad la orientacién de procesos y

actividades estipuladas en su Manual de funciones.

2.2. Reflexiones desde la Normatividad de una Institucion Formadora de Formadores

La Normal Superior de Monteria, es reconocida como una Institucién Formadora de
Maestros, busca fomentar en sus estudiantes la capacidad de liderazgo, de auto - gestion y
desempefio por la docencia en los diferentes contextos, desarrollar habilidades comunicativas e
investigativas. Pretende promover la interrelacion familia- escuela y familia - comunidad como
elementos fundamentales de la educacion y la formacion integral.

Sistema de Formacién docente colombiano: en el capitulo 2 de la ley 115 de 1994, se
reglamenta la formacion de docentes, las finalidades para esta formacion (art. 109), el
mejoramiento profesional (art. 110), la profesionalizacion (art. 111). También define a las
universidades y demas instituciones de educacidon superior con facultades de educacion u otra
unidad académica dedicada a la educacion como instituciones formadoras de educadores (art.
112). Contempla que las Escuelas Normales Superiores, estan autorizadas para formar
educadores en el nivel preescolar y en basica primaria.

De esta manera, se concibe la formacion inicial como la educacién que se brinda en las
Escuelas Normales Superiores adecuadamente legalizadas y las Universidades con sus facultades

de educacion que posean dichos programas que habilitan al egresado para desempefiarse en los
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niveles de preescolar y basica primaria. Argumento que se puede evidenciar en el articulo
tercero del decreto 1278 de 2002, donde el egresado es considerado como profesional de la
educacion.

Entre los encuentros realizados por el MEN y algunos sectores educativos (Asociacion
colombiana de Facultades de Educacion, Asociacion de Escuelas Normales Superiores,
Secretarias de Educacion certificadas del pais, Federacion colombiana de Trabajadores de la
Educacion, centros de investigacion educativa, universidades, docentes y directivos docentes) en
los afios 2012 y 2013, se llevo a cabo una estrategia de didlogo por regiones acerca de la
formacién de docentes. Es de esta manera como surge el Sistema colombiano de Formacién de
Educadores (SCFD) y la formulacion de los lineamientos de la politica de formacion de
educadores.

Ese sistema, buscar revaluar la formacion de los educadores colombianos, con el propésito
de enfrentar las actuales demandas sociales de su quehacer, articulando todos los niveles y
responsables de la formacion.

Con relacion a la relevancia de la formacion de educadores desde un sistema, el Sistema
colombiano de Formacién de Educadores (2013) afirma;

Considerar la formacion de los educadores del pais como sistema constituye una decision
de importancia para la consolidacion de un proceso fortalecido y constante que
contribuye con la permanente cualificacién de los educadores, ademas cimienta una clara
perspectiva para comprender la formacion del educador como proceso a lo largo de la
vida profesional, determinado por momentos especificos y experiencias vitales (SCFD,

2013, pag. 41)
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Dentro de esos momentos especificos de formacion de los educadores, la formacion
brindada en las escuelas normales entra hacer parte del sistema.

La postura del MEN consiste en la formacion de educadores como una politica publica, la
articulacion de los diferentes niveles de formacion, (inicial hasta la formacion en ejercicio). Asi
mismo el SCFD expone:

La formacion de educadores debe pensarse desde un referente conceptual que admita su magnitud
y dimensiones, mas alla de una definicién de condiciones de entrada, de la administracion de
mecanismos 0 herramientas de actuacién profesional y de la verificacién de su adquisicién y
adecuado uso. (2013, p. 46).

Para la construccion pertinente del sistema de formacion de educadores, se hace necesario
considerar unos principios rectores que guien las acciones de cada uno de los responsables del

sistema.

2.3. Aportes esperados desde la Investigacion Intervencion de orden epistemolégico y

tedrico conceptual

2.3.1. Aportes esperados desde el PEI al escenario educativo Institucional.

El proyecto Educativo institucional de la escuela Normal Superior de Monteria especifica
los procesos de crecimiento de la comunidad educativa, tales como: La formacién integral del
educando; acordes con las exigencias del mundo actual para que, a su vez, este interactte con la
comunidad. Se pretende con ello que la Investigacion Intervencion se constituya asi, como una
directriz que oriente, sustente y posibilite el desarrollo de estrategias didacticas que fortalezcan

el sistema de evaluacion de los aprendizajes en el area de Ciencias Sociales.
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Cabe decir que en la Escuela Normal Superior pretende formar un maestro que tenga un
compromiso con la observacion y el andlisis critico de la sociedad que lo rodea; para que
participe activamente en las soluciones con los nifios y nifias, y jovenes, en el marco de la
diversidad étnica y ambiental, la defensa de los derechos humanos, sexuales y reproductivos y en
la construccion de ciudadania. En la Normal Superior el concepto de infancia se toma de manera
integrada al modelo humanista integrador donde los nifios(as) son vistos desde todas las
dimensiones del ser humano.

El modelo humanista integrador propicia el aprovechamiento de las experiencias,
construcciones previas que los nifios(as) tienen en su contexto, teniendo en cuenta que el
desarrollo es un proceso continuo e integrador que permite la transformaciéon de los seres
humanos a partir de estos grupos humanos, puesto que nos permite conocer ampliamente la
cultura, los elementos sociales y geograficos determinantes que influyen un proyecto de vida que
la Normal Superior permite desarrollar desde la primera infancia.

La formacion de maestros, requiere orientar la practica pedagogica hacia una practica
investigativa, es decir que a partir de la teoria y la practica se puedan reconocer las diferencias
individuales y los ritmos de aprendizaje que propicien el desarrollo eficaz del estudiante.

La pedagogia situa al maestro en una lengua especifica que lo ayuda a identificar el
verdadero sentido de su profesion y de su misién, por tanto lo caracteriza por el método de la
ensefianza, asi su trabajo sobre los objetos de conocimiento se articula desde la ensefianza y la
formacion, distinguiendo su trabajo de cualquier otro trabajo intelectual.

El proceso de formacion de maestros se fortalece con el desarrollo del componente de
“valores y actitudes”, si se quiere formar un maestro en forma eficaz, se debe entonces atender

los diferentes aspectos del ser humano.
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Por ello, se hace imprescindible comprometer a los formadores de formadores con un
proyecto en la dimension del maestro como ser humano, como persona y como ciudadano. Como
persona asumir su propio proyecto personal, social y cultural a partir de la calidad y significacion
de sus relaciones consigo mismo, con los demas, con la naturaleza y con la trascendencia en lo
emocional, ético y politico, con una actitud positiva y proactiva desde el presente, analizando el
pasado y sofiando el futuro como escenario de internacionalidad humana. Esto permite recuperar
y resignificar las posibilidades de sofiar y plantear utopias como actitudes importantes del futuro
maestro, las cuales le permitiran orientar el proceso educativo desde la perspectiva del cambio
permanente y acelerado que experimenta el mundo actual.

En este sentido se plantea que uno de los propdsitos de las instituciones formadoras de
maestros debe ser, enfatizar el compromiso de su funcion a partir del analisis critico de la
sociedad y su responsabilidad de contribuir a la construccion de un nuevo tipo de sociedad
enmarcada en los principios de justicia y equidad; conjugando la ética, la autoestima y el auto

concepto.

2.4. Desentrafiando lo realizado desde la investigacion intervencion

La indagacion teorica atiende a algunos componentes del sistema de evaluacion de los
aprendizajes, el interés central fue lograr una aproximacion a la complejidad de la evaluacion,
considerando y contrastando perspectivas y distintos discursos, que facilitaran la comprension
histdrica del fendmeno, analizar algunas lineas de tension que se van definiendo al interior del
mismo. Se tuvo en cuenta como antecedentes, las siguientes tesis doctorales a nivel
internacional: Pérez (2.008) La evaluacion como instrumento de mejora de la calidad del

aprendizaje. Una propuesta de intervencion psicopedagdgica para el aprendizaje del idioma
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inglés, cuya base fue la exploracion de los significados que asumen los profesores, con relacion
al proceso de evaluacion; se fundamentaron en la perspectiva constructivista, pretendieron
fortalecer y reflexionar sobre este proceso y la relacion entre profesores, estudiantes e
investigadores para llegar a acuerdos sobre lo justo y equitativo a la hora de emitir un juicio
valorativo y la creacion de criterios especificos para los mismos y Monteagudo (2.014), Las
practicas de evaluacion en materia de historia de 4° grado en la comunidad autonoma de la
region de Murcia, en la que los autores exponen visiones generales y rigurosas de las nuevas
tendencias, modelos y estudios criticos sobre los procesos de evaluacion. Asi mismo se tuvieron
en cuenta investigaciones realizadas en nuestro territorio, en las cuales los autores proponen una
evaluacion integrada al proceso de ensefianza dirigido al fortalecimiento del aprendizaje, desde
el enfoque sistémico complejo. Entre ellos: Uricoechea y Puentes (2009) Tensiones y
distensiones en la practica evaluativa, una propuesta de meta-evaluacion en el programa de
Bachillerato Internacional y escuela primaria de English School la cual aborda un enfoque émico
que implica examinar la situacion socio-cultural desde el punto de vista de la percepcion de los
docentes, estudiantes e investigadores. Los relatos se interpretaron a la luz del bachillerato
internacional, el concepto de curriculo, la teoria del enfoque profundo, superficial y de la
alineacion del aprendizaje. El aporte se presenta en forma de tensiones y distenciones, efectos
pretendidos y no pretendidos. En esta tesis resulta positiva la implementacion de multiples
estrategias y herramientas de evaluacion, el desarrollo de habilidades en contextos reales y la
reflexion sobre las actitudes de cada actor dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje-
evaluacion. En este analisis de las concordancias y las divergencias entre la conceptualizacion y
la praxis, como también de los fendmenos socio-culturales, resultd interesante la comprension

del todo en funcidn de sus partes desde los puntos de vista de los actores sociales.
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Cerinza (2013) La evaluacién formativa de los aprendizajes como estrategias pedagogicas
para el desarrollo del pensamiento critico y Vaccarini (2014) La evaluacion de los aprendizajes
en la escuela secundaria actual, en la cual enfatiza que: las practicas evaluativas se alinean con
los modos de ensefiar.

La relevancia que ha ido adquiriendo el tema de la evaluacion del aprendizaje se evidencia
en el aumento de libros, publicaciones cientificas y revistas especializadas, basadas en la
reflexion sobre el papel de la evaluacion en la comprension y en la mejora de los programas
educativos. Estas proponen una evaluacion democratica, centrada en procesos, basada en el
didlogo y en la negociacion entre los evaluadores y evaluados, tal es el caso de: Santos (1993),
La evaluacion un proceso de diadlogo, comprension y mejora.

Otra parte de los trabajos categorizados en la evaluacion formadora se fundamentan en la
necesidad de estimular la participacion de los estudiantes en las tareas de evaluacion cercanas en
las que se enfrentan en la vida real. Los trabajos referenciados en este sentido son: Ana Isabel
Mora y Gimeno Sacristan. Por altimo, libros sobre estrategias didacticas, principios
metodoldgicos acordes al contexto, aula, estudiantes y docentes, en autores como: Saturnino de
la Torre, Maria de Borja y Medina Rivilla quienes hacen parte de un trabajo de investigacion en
equipo del grupo de didactica GIAD en el cual se profundizaron estudios de estrategias
didacticas desde el enfoque complejo y transdisciplinar aplicado a los procesos de ensefianza
aprendizaje donde se expone gue el proceso de ensefiar se ve como un proceso controlado por el
paradigma positivista o subjetivizado en el interpretativo y macrocontextualizado en el socio
critico. En tal sentido cambia el rol del docente que en lugar de centrarse en la explicacion
priman otros aspectos relevantes como la mediacion, la creacion de escenarios y ambientes. Por

tal razon se apoya en el paradigma ecosistémico en el cual se le da relevancia a lo interactivo, las
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relaciones y la interaccion. Considera que el docente no determina los aprendizajes sino que crea
condiciones y media para que sea el propio alumno que los construya. Ademas, aborda una
didactica que toma en consideracion los principios del pensamiento complejo, aborda
problematicas como la interculturalidad, la sociedad de la informacion, las TIC, la ética 'y la

socializacion del conocimiento.

2.4.1. Redescubriendo las raices epistemoldgicas de la concepcion actual de evaluacion de
los aprendizajes.

En la actualidad, nadie pone en duda el papel trascendental que desempefia la evaluacion
en todo el proceso de la intervencion educativa. Una evaluacion que no tiene como fin valorar
los resultados, sino que va a impregnar a todo el proceso educativo, con el propésito de mejorar
la calidad educativa.

Entre las teorias analizadas encontramos una variedad de definiciones que agrupamos en
dos categorias: la que se basa en la evidencia de los resultados y la del significado de la
evaluacion que se enmarcan en la comprension de los procesos.

Desde el concepto de Tyler (1967) la evaluacion como valoracién del rendimiento de los
alumnos. Esta orientado hacia los objetivos, expone la congruencia que existe entre estos y los
logros. EI modelo Tyleriano se ubica dentro del paradigma cuantitativo, donde la finalidad es la
medicion de los logros de objetivos y el contenido de la evaluacion son los resultados. “La
evaluacion tiene por objetivo, descubrir hasta qué punto las experiencias de aprendizaje, tales
como las proyecté producen realmente los resultados apetecidos” (Tyler, 1973, p.108). Razon

por la cual considera que la evaluacion es necesaria debido a las diferencias individuales entre
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los estudiantes, los ambientes de ensefianza y la formacion docente para desarrollar los planes
de estudio.

Reflexionar sobre la recontextualizacion del significado de la evaluacion conlleva a un
cuestionamiento de su modelo dando lugar a otros orientados hacia una corte de caracter
investigativo que propone la evaluacion de metas, la estructuracion de las tareas, el estudio de
las politicas del sistema educativo, el curriculo Institucional, los planes de estudio y el rol del
docente. Estos otros modelos tienen una finalidad critica y formativa que propone el
fortalecimiento del sistema de evaluacion.

El modelo de tomas de decisiones representado por Stufflebeam y Shinkfiel (1989)
definen la evaluacion como el proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion util
acerca del valor y el mérito de metas y la planificacién, con el fin de servir de pauta para la toma
de decisiones y solucionar los problemas de responsabilidad y promover la comprension de los
fendomenos implicados. Con respecto a estos argumentos es importante resaltar el analisis de
aquellos factores que de una u otra manera afectan la evaluacion y de qué manera, a través del
consenso se toman decisiones efectivas que lleven a la creacion de politicas Institucionales que
resulten relevantes durante este proceso.

En contraposicion Gimeno (1988) afirma:

La forma de mejorar la evaluacion en las escuelas antes que ser un problema de
técnicas, es un problema de autoanalisis, depuracion y formacion de esos esquemas de
mediacion en cada profesor y en el ethos pedagdgico colectivo que se instala en los
centros escolares y en los estilos de ensefianza que anidan en diferentes niveles y

modalidades del sistema educativo. (p. 376)



38

Con esta postura asumimos que una investigacion de intervencién, cuyo propdésito es
aplicar una serie de estrategias para fortalecer el sistema de evaluacion de una Institucion, debe
partir del autoandlisis que cada docente hace sobre sus estilos de ensefianza y formas de evaluar,
para luego proceder a la reflexion y construccion de estrategias Didacticas dialogadas con los
otros sujetos participantes, transformen los escenarios aulicos en el area de Ciencias Sociales.

De otra parte, damos por sentado que esta investigacion se basa en la identificacion y
determinacidon de necesidades de la comunidad educativa, a partir de una evaluacién del
contexto socio-cultural y educativo cuyo curriculo es el problematizador por competencias.
Razon por la cual los procesos de evaluacion deben ser construidos a partir del modelo
propuesto por la Normal Superior de Monteria. Las diversas formas de evaluar los contenidos y
aprendizajes que se seleccionan en la evaluacion, actian como filtros en el desarrollo del
curriculo. Esta practica autdbnoma termina determinando el curriculo al que acceden los
alumnos. Gimeno (1988) considera que:

La evaluacion es el cedazo que definen los posibles significados que los contenidos pudieran
tener para los alumnos: por eso la consideramos como una préctica mediadora en el desarrollo
curricular en las aulas, expresandose a través de ella los valores e intereses intelectuales
dominantes de quienes determinan el contenido exigido y corrigen los trabajos del alumno.
(p-373)

Por este motivo se hace necesario conocer las narrativas de los docentes, directivos
docentes y estudiantes, que permita establecer si existe una correlacion entre la evaluacién y el
curriculo Problematizador. Averiguar qué tan consecuentes son nuestras estrategias
metodoldgicas, con los procesos de evaluacion de acuerdo al curriculo problematizador por
competencias, como las evaluaciones contribuyen al desarrollo de competencias que permitan

fortalecimiento del rendimiento académico de los estudiantes.
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Un modelo critico de evaluacion como lo ha llamado Elliot (1990) parte de la condicion
de que: La evaluacién y la ensenanza para la misma no son actividades separadas. El profesor
fomenta el aprendizaje comprehensivo dando acceso a los alumnos al didlogo critico sobre los
problemas que se encuentran al llevar a cabo sus tareas.

En este caso Elliot se refiere a un tipo de aprendizaje de calidad, en donde se puede
apreciar que en la ensefianza secundaria los estudiantes posponen la labor de aprender a los
momentos cercanos a la evaluacion. Esta posposicion implica aprender segiin como vayan a ser
evaluados y para poder responder a los que se les exige. De esta manera se hace imprescindible
escuchar las voces del estudiantado, sobre cudles son las evaluaciones de su preferencia, con
cuales se sienten comodos y cual de ellas le permiten tener una mejor calidad del aprendizaje.

Por otra parte la evaluacion globalizadora conlleva a la concepcion de las técnicas que se
consideran propias para realizarla. El objetivo fundamental de esta es el de debilitar el valor de
los métodos formales, precisos y cuantitativos. El uso de herramientas o técnicas para evaluar
aunque sean objetivas, estén fijadas con criterios claros, deben ir cambiando. Teoria
fundamentada por Bernstein (1988) cuando afirma:

Alli donde la pedagogia es visible, existe una plataforma 'objetiva’ para evaluar a los alumnos,
que se basa en: a) criterios claros y b) un procedimiento de medida preciso. El nifio recibe una
nota o su equivalente como resultado de la valoracion de cualquier logro escolar. Ademas existe
un sistema de calificacion uniforme, de manera que se pueden comparar los éxitos y los fracasos
de una escuela con otra. Observando las notas del alumno podemos establecer su 'perfil escolar.
El alumno conoce su nivel, el profesor y los padres también. (...) Por otra parte, los padres
dificilmente pueden cuestionar ese perfil, pues es 'objetivo’. Se introducen desde luego elementos
subjetivos en la calificacion de los nifios, pero estan enmascarados por la objetividad aparente de

la'casilla’ en la que se anotan. En el caso de las pedagogias invisibles no ocurre esto. Los
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procedimientos de evaluacién son multiples, difusos, y no se prestan facilmente a una medicion
aparentemente precisa, lo que hace bastante compleja la comparacion entre diferentes alumnos y
entre diferentes escuelas. En primer lugar, la pedagogia invisible no define el progreso de un
grupo, se basa. Por el contrario, en el progreso de cada persona (p. 133).

Cabe anotar que en la actualidad el Sistema de evaluacién colombiano esta encaminado a
la pedagogia visible, puesto que se hace evidente que en las pruebas externas se categoriza,
estandarizan las Instituciones Educativas de acuerdo a los resultados obtenidos. Particularmente
apuntamos hacia la Pedagogia invisible por brindarnos la posibilidad de realizar procesos que
van mas alla de lo cuantitativo.

Cabe decir que el modelo curricular de la Institucion Educativa es el problematizador por
competencias, razon por la cual debemos apuntar a esta, fortaleciéndolo a través de estrategias
Didécticas que permitan una evaluacion eficaz, confrontando a los docentes sobre las técnicas e
instrumentos que utilizan, la forma como se disefian estas evaluaciones, si en realidad apuntan a
las competencias bésicas e institucionales y escuchar las narrativas de los estudiantes, para asi
conocer si en realidad se sienten cbmodos con su proceso de evaluacion, determinar si esta
evaluacion es ética, justa democrética. En fin, una evaluacion que prepare al estudiante para la
vida y los diversos problemas que se presentan en ella.

Desde este sentido, la evaluacién de los aprendizajes se convierte en un proceso continuo
de produccion y analisis de informacién desde un modelo con referencia a criterios de
desempefios, el cual le permita al discente seguir aprendiendo cuando demuestra sus habilidades
metacognoscitivas en situaciones problémicas y en una comunicacion permanente entre las

diversas instancias educativas.
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2.5. Didactica de la evaluacion

Trabajar la evaluacion desde la perspectiva docente, segn Castillo (2002) implica
analizar: los estilos de aprendizaje de los estudiantes, las tareas, los escenarios, los agentes, el
enfoque y el objeto de la evaluacion. En este contexto, se amplia el concepto de evaluacion a
otros &mbitos, como si fuera un sistema en el que todo se integra y se equilibra, es decir, una
evaluacién continua, paralela al proceso de ensefianza, un acompafiamiento permanente al
proceso de aprendizaje del estudiante. De este modo, debe incorporar acciones dirigidas a los
docentes con el objeto de fortalecer la formacion.

La evaluacion forma parte del planteamiento didactico y es un elemento relevante del
disefio curricular. La didactica hace énfasis en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, esto
supone un planteamiento que implica los siguientes elementos: profesor, estudiante,
metodologia, contexto y evaluacion.

Entender la ensefianza como una profesion y al docente como un profesional lleva
implicito el papel que juega el conocimiento en la actividad docente. Un docente tiene
competencias para resolver problematicas o situaciones concretas, también es necesario que
conozca el por qué y para qué de aquello en que se ocupa. Debe ser una persona reflexiva,
analitica, fortalecer su practica, poseer una vision que vaya mas allad del problema o situacion
conecta la teoria y la practica. Razén por la cual el docente debe estar en posesion del
conocimiento, tal como lo afirma De la Torre (2008) “Un docente ha de estar no solo informado,
sino formado en los contenidos que imparte y conocer la epistemologia de dicho contenido. Cada
disciplina posee su estructura, lenguaje, método, terminologia y sobre todo una forma de

construirse e investigarse” (p.64).
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Por otro lado, precisa actuar de forma didactica, esto implica tomar decisiones apropiadas,
tanto a lo que se refiere a la planificacion, como al desarrollo curricular y la evaluacion de los
aprendizajes, adaptado a las caracteristicas diferenciales de los sujetos. Con ello pretendemos
que el docente sea capaz de estimular e implicar al alumnado en aquellos aprendizajes relevantes
del &rea de Ciencias Sociales haciendo uso de la innovacion y la creatividad.

Por Gltimo, precisa poseer la formacion y disposicion para fortalecerse profesionalmente,
mediante la autoformacion la reflexién critica sobre su préctica y la realizacion de propuestas

innovadoras. Debe ser capaz de reflexionar sobre su practica para fortalecerla.

2.5.1. Funciones de la evaluacion desde el enfoque formativo.

Profundizar en la evaluacion del aprendizaje es reflexionar sobre las emociones que incita
en el evaluador y los evaluados, desentrafiar los contenidos y los modos de ensefiar y aprender,
los valores, los criterios de inclusidn, las creencias de los docentes acerca de los estilos de
aprendizaje de sus alumnos.

La evaluacion de los aprendizajes es una de las tareas complejas que realiza el docente,
tanto por el proceso que involucra como por las derivaciones que tiene al emitir juicios sobre los
logros de aprendizaje de los alumnos. Por esta razdn, pretendemos expresar que la evaluacion de
los aprendizajes solo es posible si se hacen sensatas las emociones, relaciones de poder, la forma
de ensefiar y de aprender de los alumnos, los valores involucrados, sobre todo, responder si se
confia en la capacidad de aprender de todos y cada uno de los alumnos. Esa reflexion es
transcendental debido a que en la Institucion educativa la evaluacion de los aprendizajes de los
alumnos es un elemento que esta directamente relacionado con la manera en que se desarrolle

el curriculo en las aulas.
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La importancia del propésito de la evaluacion en el aula es fortalecer el aprendizaje y
desemperio de los alumnos a través del analisis minucioso de las teorias que consideremos
pertinentes para nuestras practicas, la revision de nuestros curriculos, para dar cuenta si es
propicio en el contexto donde nos desenvolvemos y con ello el anélisis de los contenidos propios
de &rea que deseamos intervenir, la implementacion de estrategias que se amolden a los estilos
de aprendizajes de los estudiantes, para culminar con el andlisis de los resultados de las
evaluaciones que presentan durante un ciclo escolar en el &rea de Sociales. Esto implica, dejar
atras el papel sancionador y el perfil sumativo de la evaluacion de los aprendizajes por uno,
interesado en conocer las causas de las debilidades en el desarrollo de habilidades y/o
competencias de los estudiantes y posibilite orientarlos para que las superen. En esto consiste lo
que hemos denominado el enfoque formativo de la evaluacion de los aprendizajes. Asi mismo,
abrir la posibilidad de que todos los que participan en el proceso de evaluacion aprendan de sus
resultados. No sélo hace referencia a los alumnos y sus aprendizajes, tambien se dirige a los
docentes, quienes con los procesos de evaluacion tenemos la oportunidad de fortalecer la
ensefianza, al adecuarla a los estilos de aprendizaje de nuestros alumnos. En este sentido, la
evaluacion también es una estrategia para fortalecer los procesos pedagdgicos.

La evaluacion para el aprendizaje de los alumnos permite valorar el nivel de desempefio y
el logro de los aprendizajes esperados; ademas de identificar los apoyos necesarios para analizar
las causas de los aprendizajes no logrados y tomar decisiones de manera oportuna. En ese
sentido, la funcion de la evaluacion en el contexto del enfoque formativo requiere recolectar,
sistematizar y analizar la informacion obtenida de diversas fuentes, con el fin de fortalecer el
aprendizaje de los alumnos y la intervencion docente. Por lo anterior, la evaluacidon no puede

depender de una sola técnica ni instrumento porque de esta forma se estarian evaluando
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Unicamente conocimientos, habilidades, actitudes o valores de manera desintegrada. Si en la
planificacion de aula el docente selecciona diferentes aprendizajes esperados, debe evaluar los
aprendizajes logrados por medio de la técnica o el instrumento adecuado. De esta manera,
permitird valorar el proceso de aprendizaje y traducirlo en nivel de desempefio y/o referencia
numeérica cuando se requiera.
2.5.2. Relacidn entre la evaluacion multidimensional y las Ciencias Sociales

En el contexto de la Investigacion, los planteamientos didacticos que promueve las
Ciencias Sociales se caracteriza por organizar la ensefianza de acuerdo con las competencias que
los estudiantes tengan que adquirir, el fomento del trabajo colaborativo, el potenciamiento de
herramientas de aprendizajes y una practica de evaluacién continua. De este modo, la evaluacion
contribuye al aprendizaje de los estudiantes y tiene que ser coherentes con el mismo. Este es un
suceso complejo, con multiples dimensiones, cuya evaluacion tiene que prever, valorar y saber
captar esta complejidad y sus matices. También es necesario significar, los planteamientos de
Carretero, Pozo y Asencio, quienes postulan que, para que la ensefianza sea mas eficaz no sélo
basta con modificar los contenidos sino que también es fundamental introducir cambios en los
métodos didacticos. Comprender que, uno de los objetivos de las Ciencias Sociales, es la de
proporcionar al alumno instrumentos para entender la realidad social que le rodea, para que
puedan percibir que el andlisis del presente no esta desvinculado de la interpretacion del pasado.

El quehacer educativo y la complejidad de las Ciencias Sociales, ésta, tiene que ver con la
problematica del paso del tema del aprendizaje a la ensefianza, constituyéndose como un
obstaculo para que se de esta articulacion. Para Ardoino, (1991), muestra la necesidad del
reconocimiento de la complejidad como fendmeno central de lo educativo para un enfoque al que

el autor denomina: “Aplicacionista” de la relacion teoria- practica, en el cual expone que:
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La educacion definida como una funcién social global, asegurada y traducida por un cierto
numero de préacticas, tiene que ver evidentemente, con el conjunto mucho mas vasto de las
Ciencias Humanas y Sociales (...). Uno no puede seriamente esperar emprender el analisis
de tales practicas sino a partir del reconocimiento de la complejidad y, por consiguiente,

de una comprenhesion considerablemente revisada del estatuto de su opacidad (Pag. 173).
Al identificarnos con el autor, pretendemos aclarar la postura del principio autorreferencial
donde nos asumimos como docentes que interroga sobre sus practicas, con la finalidad de
comprender la realidad, pero sabemos también que este fortalecimiento no garantizara los
problemas de la articulacion teoria- practica y evaluacion. Este reconocimiento lo hace Ardoino
(1993), cuando explica que al lado de la curiosidad cientifica existen también intenciones
praxeoldgicas, que llevan a desarrollar principios

Este enfoque surge del desconcierto mismo donde se encuentran ubicados los
practicos, cuando quieren re interrogar sus practicas, sin dudas para mejorarlas, con una
intencion mas deliberadamente Praxeologica, pero también, comprenderlas mejor, incluso
teorizarla, en una perspectiva que se acerca, entonces, a una curiosidad mas cientifica,
que no excluye preocupaciones éticas (Pag. 16).

La anterior cita conlleva a cuestionamientos tales como: ¢Este enfoque de la complejidad
va a facilitar la resolucién de un problema de la articulacion de teoria- practica?, a lo que el autor
responde que: “La exuberancia, la expansion, la riqueza de las practicas sociales prohiben
concretamente su analisis clasico por via de descomposicion, reduccion” (Pag. 19) Es decir que
la practica educativa es compleja, es necesario especializar los analisis de esta practica, tratando
de algun modo los problemas y sus interacciones, permitira facilitar la articulacion teoria-

practica. Es entonces, cuando dejamos claro que todo docente de Ciencias Sociales debe
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propender por conocer los fundamentos teoricos, para hacer buenas précticas en el escenario
aulico y con ello transformar el sistema. Cabe decir que, la intencionalidad de la accion
garantiza la unidad, pese a la diversidad de contextos y por consiguiente, la unidad de las
ciencias que la toman por objeto, pese a la diversidad de puntos de vista para intentar percibirlo,
sin lograrlo. Es claro para Juliao (2011), “que la cuestion de la practica y su vinculo con la teoria
ocupa un papel central en esta argumentacion y nos permite resolverla, lo que nos lleva a

preguntarnos: ;Cual practica?”’(Pag. 31-32).

2.5.3. Procesos del acto Didactico: “Sujetos que ensefian y sujetos que aprenden”

La ensefianza atafie a un aspecto concreto del quehacer o préctica educativa, con su
aprendizaje correlativo. Como practica social concreta supone la Institucionalizacién del
quehacer educativo, como también los procesos deliberados de la ensefianza — aprendizaje.
Segtn Florez (1995) “la ensefianza aparece en la historia como un proceso que implica una
especializacion progresiva de funciones educativas en la sociedad, mediante la cual no solo se
concentra el quehacer educativo en tiempos y espacios fijados, sino que también, al interior de
ellos, se normaliza y establece el acto instruccional”. (Pag. 24- 25). La praxis educativa que se
estd describiendo es asociada con las planeaciones de las clases. Se caracteriza por tener una
intencionalidad, una planeacion de la interaccion educativa, con una organizacion espacio
temporal de nuestro quehacer, las interacciones que ocurren y la profesionalizacion del maestro.
Pero este acto didactico no depende del maestro, el estudiante también desempefia un papel
importante dentro de este proceso. Para Geissler (1997) “La ensefanza quiere decir la
confrontacidn realizada mediante procesos de comunicacion, aprendizaje y ensefianza con un

contenido prescrito social, escolar e institucionalmente de la respectiva cultura dominante”
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(P&g.1542). Si estamos ante una nueva forma de investigacion, entendida como una reflexién
critica que busca la transformacion de las practicas, asi como las comprensiones teoricas
profesionales y los valores de las personas que intervienen en el proceso, sabemos entonces que
no solo deben interesarnos las acciones de los maestros sino a todos los que hacen parte de ese
acto didactico.

El quehacer docente, ha de ser reflexivo e investigativo; le corresponde el analisis de
situaciones de la compleja accién de ensefiar, asi como construir, experimentar, evaluar y
redefinir sus modos de intervencion desde principios que justifiquen y validen la préactica y

desde su propia evolucion personal de sus aprendices.

2.6. Aproximaciones epistemoldgicas y comprensiones sobre Pedagogia y su relacion con la
evaluacion

Antes de dejar clara nuestra postura, es necesario aclarar y rastrear la historia sobre los
estudios pedagogicos. De alli que esa problematica va desde concebir la Pedagogia como “La
Ciencia de lo pedagogico” hasta considerarla como un campo disciplinar. Esta discusion
epistemoldgica, en la voz de Juliao, (2013) se ha reducido al campo cientifico, es decir centra su
atencion en determinar si la Pedagogia es 0 no una ciencia. Ante la polisemia del concepto
Pedagogia, nos enfatizaremos en como entenderla, de modo que no se reduzca su significado
solo para designar como educar o ensefiar bien. Por otra parte que aluda a lo disciplinar y
académico, como toda disciplina de las Ciencias humanas y Sociales y por ultimo que se
reconozca el &mbito del rol del docente profesional y su praxis. Por esta razon, abordamos a

Juliao, (2013) cuando esboza que:
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Hay Pedagogia cuando se reflexiona sobre la educacién, cuando el saber educar, implicito e
intuitivo en toda sociedad se convierte en un “saber sobre y desde la educacion”. El desarrollo de
la pedagogia implica la sistematizacion de dicho saber, de sus modelos métodos y
procedimientos, y de la delimitacion de su objetivo concreto, dicho de otro modo, su
configuracién desde el campo disciplinar, teérico- practico, como teoria de la practica educativa y
como tedrica de la practica de la educacién. Es claro entonces que la Pedagogia como campo
disciplinar y profesional, como ciencia prospectiva de la educacion, esta condicionada a la vision
gue se tenga de educacién y, a su vez, a las nociones de persona y sociedad que la enmarcan.
(Pags. 22-23).

Por esta razon para algunos colegas la Pedagogia se reduce al trabajo escolar, mientras que
para otros sus campos se amplian a otros sectores y tiempos. Esta falta de claridad conceptual ha
Ilevado a que estos campos respondan a orientaciones diferentes o incluso contradictorias.
Revisando a Flérez (1994), percibimos una concepcion de la Pedagogia:

Como la mas susceptible y compleja de todas las disciplinas, esto ha conllevado a que una
pedagogia contemporanea, se identifique bajo diferentes denominaciones y teorias, por tanto,
adquiere sentido la reflexion epistemoldgica, acerca de que sus objetos, estructuras, capacidad
explicativa, su sistematicidad y coherencia, sus criterios de verificacion y también sus
debilidades, son frecuentemente dependientes del desarrollo sociopolitico de los procesos sociales
en los que la educacion es apenas un subproceso que requiere cualificarse como préctica, al lado
de las ideologias y de la practica politica social. (p.12)

Razon por la cual, al hacer un andlisis del discurrir histérico de la Pedagogia, esta no debe
asumirse sélo como discurso cientifico, sino que también, debe entenderse como una préctica
para transformar la realidad y al sujeto que lo expresa.

La postura desde la cual realizaremos nuestro proceso de investigacion intervencion esta

enmarcada en una Pedagogia Praxeoldgica, porque, en palabras de Juliao, un Pedagogo de esta
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categoria estara capacitado para trabajar en la planificacion , organizacion, desarrollo,
investigacion y evaluacion de los sistemas educativos, donde se lleve a cabo el humanismo, en
ejercer su profesién como orientador, apoyo didactico- pedagégico, a ser formador de
formadores, como lo es nuestro caso, como también a ser asesor de los recursos didacticos,
juegos, software educativo y evaluador de los procesos. Version que podemos soportar, cuando
Juliao, (2013) expresa:
En Pedagogia Praxeoldgica hay que considerar que partimos de una concepcion humanista de la
persona, entendida como un ser que ha de desarrollar sus potencialidades, comprometiéndose
solidariamente con los otros. Desde ese horizonte concebimos la pedagogia como aquel proceso
activo mediante el cual la persona, al operar su mundo e interactuar con los otros, y gracias al
ejercicio de una practica social y profesional comprometida, desarrolla competencias y valores
sociales, se asocia y reconstruye informaciones, conceptos y teorias, para construir una vision
coherente del mundo y de su papel en él (Péag. 28).

Esta visidn se concreta con el proceso de investigacidn de una estrategia didactica para
fortalecer el sistema de evaluacion de los estudiantes de la Normal Superior en el area de
Ciencias Sociales, ya que, parte de la observacion critica de la accidn y se va convirtiendo
paulatinamente en intervencion, a medida que se reflexiona en y durante la accion, y se va
reconstruyendo en diarios de campos o bitacoras, todo cuanto ocurre en la praxis. Para luego

autoreflexionar sobre nuestro rol.

2.6.1. El Discurso Pedagdgico y Didactico desde los cuestionamientos epistemolégicos que
hoy se hacen de las Ciencias Humanas y Sociales.
En palabras de Chariot, al retomar la idea de un acercamiento entre las ciencias de la

educacién y otras disciplinas recientes se constituird el avance, ejecucién y construccion de un
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espacio donde los docentes organizaran la confrontacion de los saberes, las practicas y las
finalidades. Es en este sentido que le damos relevancia al discurso pedagdgico y didactico desde
los diversos puntos de vista.

e Desde el punto de vista del objeto: Una Ciencia Humana o social, no es posible, porque la
persona humana es un ser libre que no obedece de modo tan riguroso.

e Desde el punto de vista del método: De esta misma objecidn, resulta que el método
experimental no es aplicable a la persona, pues supone una separacion entre el sujeto y el
objeto de la actividad cientifica o un riguroso control de su relacion. Esto no suele
suceder con las Ciencias Sociales.

e Desde el punto de vista de la forma: Desde las dos objeciones anteriores, no parece
posible una formalizacion integral del discurso de esas disciplinas que permitirian
acceder a un verdadero caracter cientifico.

Desde estas tres perspectivas, no podemos olvidar que la Pedagogia no ha podido hasta
ahora como explica Furlan, (1997) “Construir una episteme legitima para darle un tratamiento
tedrico empirico especifico (pedagogico) a la educacion” (Pag. 49). Por esta razén, pretendemos
una Didactica que mas que desarrollar estrategias y métodos para promover el aprendizaje de los
alumnos, lo haga desde una teoria de la ensefianza. Por ello Diaz (citado por Bolivar 2011),
propone “restaurar la dimension tedrica del pensamiento didactico” (Pag. 10) Se hace necesario
reequilibrar acentos y situar la metodologia didactica en el lugar clave que le corresponde en la
capacitacion del profesorado, para que este pueda aportar principios normativos de lo que pueda
ser o llegar a ser una buena practica.

Se requiere revalorizar el discurso pedagdgico complejo de la trama social que configura el

fendmeno educativo. Consideramos que esta labor la facilitaria la Pedagogia Praxeologica, ya



51

que, el problema fundamental de esta es la praxis (educacién en su sentido amplio). Tal como lo
expone Juliao, (2013):
En una pedagogia Praxeoldgica el saber pedagdgico se deja tratar desde una perspectiva tedrica,
tedrica- practica, no institucionalizada y experiencial.... Se deja definir a partir de casos,
experiencias y contextos concretos. Se puede criticar segln sus usos, efectos reales y rupturas con
lo dado; y asi mismo se puede indagar en otros registros y en diferentes espacios donde la praxis
educativa y los procesos de formacion ocurren (Pag.52).

En este sentido se tiene claro la intencionalidad de quien la ejecuta y el sentido que tienen
para quien participa de ella. En suma, lo que se esta en juego es la necesidad de un saber teérico
sobre la ensefianza, para hacer mejores practicas, sin caer o reincidir en miradas abandonadas.
Razon por la cual se hace ineludible articular modos en los que se integre en la practica

educativa de las Ciencias Sociales el necesario conocimiento con la accion.

2.7. El sentido de la educacion en la sociedad dinamica y cambiante

La relacion dindmica entre la educacion y la sociedad, construyen un inmenso reto para
los sistemas educativos en un contexto que aprende todo el tiempo y por diversos medios. En
este sentido, no hay educador, consciente de su papel y del destino de sus estudiantes, que alguna
vez no se haya preguntado por la efectividad de su propio trabajo, de su quehacer; al igual que
por la responsabilidad que le embarga como medio formador de recurso humano. Por esta razon
es imprescindible abordar algunos referentes conceptuales sobre la formacion, pedagogia, el rol
del docente en el area de Ciencias Sociales, en la que se centra nuestra investigacion.

La formacidn es un asunto de transformacidon de las personas en todas sus dimensiones.
Para Juliao (2.013), “Es el proceso mediante el cual la sociedad favorece de modo intencional 0

indefinido el crecimiento de sus miembros que se realiza siempre interactuando con el medio
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social.Por tanto la educacién es siempre y fundamentalmente una practica social que responde a,
o implica una determinada vision de la persona humana, de como conoce y de la sociedad en la
que despliega su educabilidad o plasticidad natural” (pag.53). Es aqui cuando el docente necesita
comprender la funcidn de la educacion en el fortalecimiento de una humanidad justa e
igualitaria, asi mismo, remite al saber del rol del maestro y su responsabilidad en el sistema
escolar, como espacio de cimentacion de dicho modelo de sociedad, es pertinente, entonces que
la ensefianza desarrolle pensamiento critico en los sujetos, incluyendo un desarrollo dialéctico.

En palabras de Maturana (2002), la Educacidn es vivir el conocimiento en diferentes
momentos de acoplamiento histdrico; es un acto cultural fundamentado en la ontogenia y
filogenia de cada unidad, individualidad y la interrelacién de estas unidades en sistemas o grupos
sociales; es un lenguajear que permite la construccién que evita las certidumbres y derrumba
certezas que le otorga al otro un lugar ético; es una de las maneras de conocerlo desde una
perspectiva de igualdad, respeto y dignidad. Este proceso continuo se refiere a lo que hacemos
perdurar en nuestra vida y que hace de la comunidad donde crecemos un mejor mundo.

Otra forma en que es concebida la educacion la encontramos en Correa (2007) quien
expone:

La historia nos ha demostrado que la educacion tiene sus peculiaridades, las cuales estan en
concordancia con el régimen econémico y social imperante y el fenémeno de la subjetividad
humana, tiene que estudiarse en el contexto sociocultural donde se desarrolla el sujeto y este
proceso se precisa el correlato ideoldgico de la ensefianza para el logro de los objetivos
educacionales, los cuales van mas alla de una ensefianza unilateral, porque esta se convierten en
la conjugacién de un conjunto de influencias que acttan sobre el estudiante. (p.63).

Por otra parte plantear la cuestion de si la Pedagogia Praxeoldgica puede ser pensada como

una teoria critica de la educacion es un debate, que en la actualidad continta abierto, pero que



53

parece relevante ya que, la auténtica formacion corresponde a un proceso dialéctico de los
elementos socio culturales del medio y el desarrollo de la autonomia personal de los individuos.
Cuando la ensefianza incluye ambos procesos, es liberadora y dialégica. De esta forma se
relaciona con la Pedagogia Praxeoldgica.

3. Fundamentos Epistemolégicos y Metodoldgicos de la investigacion intervencion

3.1. Consideraciones sobre el Enfoque sistémico Complejo

3.1.1 Fundamentacién de la Formacion desde la mirada de la complejidad

La vision que tenemos del mundo y la manera como actuamos depende de como
conocemos, observamos, aprendemos e interpretamos la realidad. Las formas en que pensamos,
sentimos y hacemos es el reflejo del paradigma que orienta nuestras acciones y reflexiones,
influyendo en nuestra forma de ser, de vivir en sociedad.

A partir de la comprension de los conceptos de complejidad y de la intervencion
pedagogica, se reconoce la importancia de las estrategias didacticas que fortalezcan el sistema
de evaluacion de los aprendizajes basado en un proceso de dialégico y complejo que concibe la
co-creacion de significados entre los diferentes sujetos que participan en los procesos
conversacionales. La autenticidad de los dialogos permite que se dé la aceptacion del otro y su
cuidado creando vinculos relacionales, horizontales, necesarios para que el desarrollo ocurra.

La Institucion educativa, bajo la mirada de la complejidad, funciona como una unidad
compleja que articula organizacionalmente diferentes elementos socioculturales, en donde existe
interpenetracion sistémica entre los constitutivos, procesos autoorganizadores a partir de

relaciones que traducen la dinamica ciclica y fluida de esas transformaciones.



54

En cuanto a la intervencion didactica, es necesario, tanto en la practica como en la teoria, la
importancia de una ampliacion en nuestros sistemas éticos, por el rescate de una evaluacion
eficaz para el estudiante. Es por esta razon, que estamos intentando contribuir con la
construccion teorica en el sentido de investigar de qué forma la perspectiva epistemolégica de la
complejidad y del pensamiento ecosistémico, con sus principios epistemoldgicos, pueden
colaborar en el desarrollo de ambientes de aprendizaje que faciliten la creacion de nuevos
contextos no solo en la Institucion sino que también en las escuelas cooperantes donde los

estudiantes de formacion inicial y ciclo complementarios hacen sus practicas.

3.1.2 Complejidad: Principio regulador del pensamiento y de la accion

El modelo de investigacion intervencién esta fundamentado en la perspectiva sistémico-
complejo y constructivista. Las posibilidades de indagacion en el campo de las Ciencias Sociales
son multiples y muy variadas dependiendo de los posicionamientos tedricos y metodoldgicos con
los que uno se acerca a los diferentes fendmenos de la realidad social.

Definir este posicionamiento es una cuestion por demas compleja y dinamica, puede decirse
que la orientacidn hacia donde la que se construye los principales planteamientos se sustentan en
el paradigma de la complejidad. De esta manera, la postura que se sostiene en la propuesta
didactica es la de pensar que todo modelo de investigacion es un proceso inacabado, inconcluso,
pero que genera nuevas inquietudes y poder mirar las situaciones desde otros angulos, que
permita analizarlas y transformarlas, procurando que las miradas sean mas incluyentes, sin

aspirar a totalidades, como lo propone Edgar Morin.
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“(...) el pensamiento complejo aspira al conocimiento multidimensional. Pero sabe, desde
el comienzo, que el conocimiento completo es imposible. (...). Implica el reconocimiento
de un principio de incompletud y de incertidumbre”. (Morin, 1998:23)

Como método de comprension, la perspectiva sistémica hace evidente que todo problema
complejo puede ser percibido desde diversos puntos de vista.

La complejidad es algo mas profundo que el pensamiento simplificado y reduccionista. De
alli que al desentrafiar y comprender el sistema complejo, es dificil entender la dindmica del
todo que lo caracteriza. Se trata de no perder de vista la realidad de las situaciones que
constituyen nuestro mundo.

Morin (citado por Céandida 2.008) aclara que el concepto complejidad implica la union de
simplificacion y de la complejidad entre ambas, 0 sea, la danza del pensamiento capaz de articular
el analisis - sintesis, parte — todo, cerebro-espiritu, los diferentes niveles de la realidad. Pero, esta
unidn de la complejidad y simplicidad es un proceso siempre activo, que sucede en espiral. Es
algo dindmico siempre, en el cual un elemento siempre va contraponiéndose a otro, al mismo
tiempo en que se presenta a nuestro ver como antagénico y complementario. (Pag. 27)

En consecuencia, bajo el punto de vista de la complejidad, pensamos en las diversas
dimensiones que envuelven los procesos de evaluacién de aprendizaje, en el reconocimiento de
las relaciones que se dan en cuanto a la puesta en practica por parte de los docentes y las
acciones mutiladoras de la realidad Institucional. Se trata de un pensamiento que integre distintas
miradas, las de los estudiantes, maestros y padres de familia, para enfrentarnos con las
incertidumbres, interacciones, bifurcaciones y realimentaciones que caracterizan este proceso,
analizar las diferentes formas de estudiar el contexto y todos aquellos aspectos que estén

presentes en los actos de conocer y aprender.
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Morin (1995) afirma que la palabra complejidad indica una tesitura comun, pues
“Complejo significa aquello que es tejido en conjunto” (Pag. 20) y lo coloca como aspectos
inseparables asociados a los sujetos y el medio, el orden y el desorden, el sujeto y el objeto, el
docente y el estudiante y a todos los demaés tejidos que maniobran los acontecimientos, las
acciones, las interacciones y las retroacciones que tejen nuestra realidad.

A partir del pensamiento complejo, es posible comprender que en el desorden se encuentra
el orden y que la entropia aumenta, cuando nos recuerda que un sistema cerrado o aislado en si
mismo, tiende a desorganizarse.

Un pensamiento complejo percibe la realidad dindmica, siempre en movimiento. Nada es
estatico. Para Roger (citado por Candida 2008) “Reconoce que todo estd en proceso, que toda
accion es accion ecologizada” (Pag. 29), pues se desenvuelve en contextos ecologizados y que la
organizacion tiende a diferenciarse a partir de las acciones desarrolladas. Es entonces cuando
surge el siguiente interrogante: ;coOmo educar pensando que todos los estudiantes aprenden de la
misma forma?

Por otro lado al referirnos sobre el concepto de sistema, es necesario tener claro que no
solo se trata de numero de personas o de las acciones que realiza durante un proceso, Sino que
lo realmente importante son las interacciones que se dan entre los miembros del sistema, pues
son éstas las que le dan sentido e identidad a lo que se constituye como util e imprescindible,
estableciendo que las acciones de un sujeto pueden afectar al otro. Asi mismo en esas
interacciones se pueden llegar a construir nuevas formas de percibir, entender y dar sentido a lo
que sucede en un contexto.

En los sistemas escolares se dan un conjunto de interacciones, situaciones problémicas o

acciones que hacen parte de nuestro contexto. En este, se presentan inquietudes entre los
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sujetos, surgen controversias, ambigtiedad, dudas, nos ponen a pensar en el hecho de ver todo de
manera cadtica.

De alli la necesidad, de afrontar lo entramado, lo enmarafiado, ese juego perenne de inter-
retroacciones que se dan dentro de la Normal Superior de Monteria. Pero es ahi cuando emerge
este paradigma de la complejidad como una forma de sensibilizarse ante las carencias de nuestro
pensamiento o sobre las formas de comprender una problematica, analizarla en conjunto desde
angulos diversos tratando vislumbrar diversas maneras que ayuden a plantear alternativas a una
situacion.

Morin (1996) considera que la Teoria de Sistemas, ofrece un aspecto incierto para el observador
exterior y, para aquél que penetra en ella, revela al menos tres facetas, tres direcciones
contradictorias. Sistemismo fecundo que lleva en si un principio de complejidad, sistemismo
vago y plano, fundado sobre la repeticion de algunas verdades asépticas primeras («holisticas»)
que nunca llegaran a ser operantes; y el system analysis, que es el equivalente sistémico del
engineering cibernético.(p. 42)

Por esta razon se da un tejido de interacciones dentro del sistema se puede comprender el
caracter de los sujetos y su relacion ecosistémica en una organizacion.

La informacion que se obtiene en un sistema aunque se preste para ambigliedades es
trascendental para los sujetos que hacen parte de una organizacion. Morin (1996) afirma que: es
necesario que consideremos a la informacion no como un ingrediente, sino como una teoria que
Ilama a un andlisis preliminar auténomo. La informacion es una nocion nuclear pero
problematica. De alli, toda su ambigliedad: no podemos decir casi nada acerca de ella, pero

tampoco podemos prescindir de ella.
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La informacion, aunque no da soluciones, presenta lagunas y grandes incertidumbres, pero
se convierte en un punto de partida que ayuda a dar cuerpo y forma a las necesidades del
contexto, por ello es inseparable de la organizacion.

Morin (1996) afirma: Que el problema de la auto-organizacion emerge: por una parte, a
partir de la Teoria de los Autdomatas auto-reproductores y, por otra parte, a partir de una tentativa
de teoria meta-cibernética (p.54)

La idea de auto-organizacion propende por transformar o plantear alternativas de solucion
ante las problematicas del objeto investigado, que en este caso es la evaluacion de los

aprendizajes, e ir mas alla, pasar de sujetos observantes a hacer participantes.

3.2. Principios orientadores

Esta Investigacion esta enmarcada en una perspectiva metodoldgica que se consolida a
partir de la conjugacion de los principios ontologicos. Cuando hablamos de Investigacion-
intervencion- invencién, nos apoyamos en Estupifian (2003), el cual la aborda como una
estrategia sistémico, constructivista, que genera procesos humanos comprensibles y que a su vez
forja alternativas viables en la transformacidon de la vida de las comunidades. Por tal razon los
principios orientadores nos permiten actuar y dar sentido explicativo a lo que hacemos en los
diferentes escenarios pedagdgicos, entre estos tenemos: Principio de la experiencia reflexiva,
este implica un proceso de dialogo, en el que se hace una interpretacion comun en torno a los
fendmenos abordados. Procesos conversacionales, pues este se constituye en la posibilidad de
inventar otras maneras de relacionarnos, en voz de Echavarria (2.003) “Decimos que cuando
hablamos actuamos y cuando actuamos cambiamos la realidad, generamos una nueva” (Pag. 29),

Co-aprendizaje y creatividad, en este principio es necesario saber cuales son nuestras
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pretensiones de construir significados y de buscar las formas de crear posibilidades cooperativas.
Contextualidad de los procesos, el cual implica comprender los elementos contextuales de la

accion humana.

3.3. Principios operadores
3.3.1. Causalidad circular.
Responsabilizar al estudiante, al docente o a la familia sobre las dificultades que se despliegan al
analizar los resultados de la evaluacion permite evidenciar una mirada centrada en un elemento
del sistema de forma descontextualizada, de manera que no consiente afrontar la evaluacion en
su complejidad. En relacién, Mora (2004) afirma que la evaluacion:
No solo es rendir cuentas de los aciertos y desaciertos de un plan o programa de estudios o del
desempefio profesional, sino también recibir retroalimentacion para el mejoramiento académico y
personal tanto del personal docente como de la poblacion estudiantil y por ende, de la Institucion
educativa (pag. 3)

De esta manera, si analizamos el proceso que surge de la informacién que circula de los
sistemas, se podra retroalimentar la evaluacion, recogiendo las ideas que circulan de los sujetos
para fortalecer la evaluacion desde diferentes miradas, para aportar al funcionamiento del
sistema Institucional. Por ende, fue necesario hacer un reconocimiento de los intereses, metas y
propositos de cada uno de los subsistemas, con el objeto de articular acciones que permitan un

funcionamiento eficaz de los procesos evaluativos.
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3.3.2. Coaprendizaje en el proceso de evaluacion de los subsistemas y la retroactividad,
recursividad y reflexividad.

La evaluacion que pretendemos implica un proceso bidireccional entre estudiantes y
docentes, a través del principio de la retroactividad. Morin (2006) conceptualiza este principio de
la siguiente manera: “Frente al principio lineal causa-efecto nos situamos en otro nivel: no solo
la causa actla sobre el efecto sino que el efecto retroactta informacionalmente sobre la causa
permitiendo la autonomia organizacional del sistema” (Pag. 40). Por esta razon, cuando nuestros
estudiantes se sienten bien evaluados, analizan los aciertos y desaciertos que cometieron de otra
manera, su actitud se muestra diferente y esto permite registrar en los diarios de campo
informacion valiosa que impactara en nuestras praxis. Pero también le impacta a ellos, pues las
relaciones de interaccion permiten implementar acciones para seguir fortaleciendo la accion
evaluativa, esta condicion genera una organizacion y cualificacion de los procesos, genera un
mejor clima en los contextos y ayuda a dinamizar el aprendizaje. En otras palabras, cuando
involucramos a los padres de familia, se genera un desarrollo socio afectivo, esto les proporciona
a los estudiantes una seguridad, se sienten protegidos, de tal manera que nos lleva al analisis de
los climas emocionales que fortalecen el aprendizaje. De hecho, al tener la oportunidad de
conversar con los padres de familia, cuentan que al escuchar a sus hijos, hablar sobre los cambios
de los docentes el dia que le aplicarian como instrumento una prueba escrita, era como ver
cambios en sus rostros: “ Lo primero que quieren es que organicemos el salon, lo dicen con caras
de estar molestos, sentimos que es como si nos dijeran copiones, porque qué necesidad hay de
organizar el salon”, otras veces expresan: “ No me preocuparé porque traje evaluaciones
distintas, asi que no se molesten en copiarse”. Estas narrativas, evidenciaron escenas donde los

estudiantes le van restando credibilidad a sus docentes, que en muchas ocasiones manifiestan ser
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flexibles, prestos a ayudarlos, pero que en realidad los actos que se estan dando abren una brecha
en las relaciones. En las narrativas de los estudiantes se escucha: “Nos la ingeniamos, para viciar
las evaluaciones, pidiéndoles a los compafieros de otro salon que nos pasen las respuestas,
copiando las respuestas en los escritorios, prestandonos el borrador”, este tipo de mecanismos
hace que se pierda la evaluacion ética, de una u otra manera creada por las acciones docentes
frente a una actitud distinta a la que muestra en otras ocasiones.

Por otro lado, al crear un bucle de recursividad entre estudiante y profesor, la institucién
educativa se convierte en un escenario que debe ser intervenido, debido a que en é€l, se
construyen dindmicas no muy formativas fundadas en el temor, la inequidad, las relaciones de
poder, entre otras, lo que genera inconformidades y comunicaciones poco asertivas en las
relaciones entre profesores, estudiantes y familias. En una de las escenas intervenidas en un
salon del grado noveno se aprecio en la idea de un docente el siguiente comentario: “Cuenten
como es el trabajo de la clase, no tengan miedo, no les va a pasar nada, a los que participen les
pondré un cinco”. Cabe decir, que como sujetos de investigacion, nos involucramos tanto, que
repensamos nuestras practicas, aplicando el principio de reflexividad, hasta qué punto podemos
manipular a los estudiantes con las notas y de qué manera lo dejo ver en las ideas que expreso.
En este sentido asumimos el reto de construir historias diferentes desde las perspectivas de los
actores involucrados en la evaluacién, convirtiendo las historias en un texto como pretexto para
conversar, reflexionar sobre la direccion que debemos tomar para formarnos y formar a los
futuros docentes de Monteria. Haciendo ver que, el desempefio de los sujetos que estamos
formando guardan relacion con los desempefios nuestros y que por ello lo que realizamos en
clase tiene unos efectos importantes y diversos en nuestros educandos, pues ellos van tomando

un poco de nosotros.
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3.4 Preguntas orientadoras de la investigacion Intervencion

¢Qué planteamientos sirven como base fundamental para construir el saber didactico y la
relacion que guarda con la propuesta de evaluacion multidimensional en el &rea de Ciencias
Sociales en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria?

¢Desde qué realidades la comunidad educativa Norsup, evalta los aprendizajes de los
estudiantes en el area de Ciencias Sociales?

¢Como se encamina la busqueda de conocimiento con relacion saber didactico y la
relacion que guarda con la propuesta de evaluacion multidimensional en el area de Ciencias

Sociales en la Norsup?

3.5. La Investigacion Intervencion de tipo cualitativo desde el enfoque sistémico complejo

3.5.1. Referentes metodoldgicos.

El modelo de investigacion intervencion esta fundamentado en la perspectiva sistémico-
complejo y constructivista. Las posibilidades de Investigacion en el campo de las Ciencias
Sociales son multiples y muy variadas dependiendo de los posicionamientos teéricos y
metodoldgicos con los que uno se acerca a los diferentes fendmenos de la realidad social. Por tal
razén, este disefio se ha desarrollado acorde a los principios de causalidad circular, la
complejidad de la realidad (reconocida en la movilidad de los sistemas), autoreflexividad,
autorreferencial e inclusion, ya que cada escenario fue disefiado y co- construido desde la

experiencia de cada actor en el sistema participante.
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3.5.2. Disefio de la Intervenciéon
Para hacer una lectura global del proceso organizamos una ruta metodoldgica de la siguiente
manera:

e Abrir espacios con los docentes para analizar problemas, perspectivas Y teorias de la
ensefianza en el area de Ciencias Sociales, con el objeto de que reconozcan problemas
propios del area a traves de procesos conversacionales.

e Organizacion de los equipos reflexivos con los docentes y grados a intervenir para
entablar dialogos sobre la relacién de estrategias referidas a los docentes y estudiantes
segun su finalidad y el contexto.

¢ Intervencion del acto didactico en las aulas de clases donde se evidencie la relacion del
proceso de ensefianza y la evaluacion multidimensional a través de la observacion.

e Equipo reflexivo sobre las relevancias de una evaluacion multidimensional en Ciencias
Sociales y su trascendencia a otras asignaturas.

e Sistematizacion de los procesos de intervencion.

3.5.2.1. Escenarios y momentos de la Investigacion.

La eleccion de la herramienta metodoldgica, como técnica cualitativa, se realiz6 a partir de
proceso conversacional; se abrieron espacios de didlogo con docentes por nucleos
interdisciplinarios, estudiantes y padres de Familia de los grados segundo, séptimo y octavo. Este
ejercicio se realizo partiendo del interrogante sobre las necesidades en la institucién, como
resultado se obtuvo el punto de quiebre: “la evaluacion de los aprendizajes”.

En un segundo proceso conversacional, organizamos la escena, a partir de dos ejes claves:

coémo conciben la evaluacion y las practicas reales de la evaluacion del aprendizaje en la
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institucion. Para dinamizar este encuentro, invitamos los siguientes actores, un estudiante de
cada grado de la basica secundaria, dos directivos docentes, rector y coordinador académico,
docentes de cada nivel, los tutores de Investigacion. Se siguié un derrotero para la conduccion
del proceso grupal que inicid con la presentacion de los investigadores, una introduccién breve al
tema de estudio, se aclararon normas bésicas, se recogieron los consentimientos informados,
pues se realizé una grabacion de video y se inicid la conversacién con las dos preguntas claves,
facilitando la participacion equitativa y se concluyé de manera efectiva. La sesion duré dos
horas. Cabe decir que esta informacion quedo sistematizada en un relato pedagogico.

Equipo reflexivo, estuvo conformado por un docente de cada ndcleo interdisciplinar, con
ellos se conformd el comité para la co-construccion de unos criterios que fortalezcan el sistema
de evaluacion apoyados en los principios pedagdgicos institucionales, dando como resultado la
circulacién de los aspectos en las diferentes dimensiones. Cabe decir que el documento obtenido
fue producto de discusion y dialogo.

Observacion: En la escena del acto didactico se trabajo con estudiantes de grado séptimo, en
ella se dio el paso de observadores a sujetos activos del proceso, atendiendo a la dimension de la
evaluacion denominada metodologia desde la planeacion de la clase acorde al ambito conceptual
y desempefios que se pretenden alcanzar, se adecua el espacio, el clima del aula, para el empleo
de la estrategia se tuvo en cuenta los estilos de aprendizajes del grupo cumpliendo con un papel
mediador por parte de las docentes, se partié de situaciones problémicas a través de videos, en
las que los estudiantes analizaron, debatieron, argumentaron sus puntos de vista sobre el ambito
conceptual de la migracion. En este acto didactico, se evidencia la relacion del sujeto que se
desea formar en Ciencias Sociales y la multidimensionalidad de la evaluacion que se pretende,

cuando una estudiante a partir de la cancion Mojado de Ricardo Arjona aborda el ambito
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conceptual para contextualizar la realidad, cuando expresa “antes no habian fronteras, las mismas
personas crearon las fronteras”, “como se aprovechan de las personas ilegales al pagarle menos
por su trabajo”.

Entrevistas semiestructuradas, se realizaron entrevistas a los Docentes del area de Ciencias
Sociales y a estudiantes de grado séptimo, octavo y décimo, para la Investigacién tomamos dos
de docentes, una a Luz Elena Pico Anaya y otra Remberto Ruiz VVasquez. Sus aportes fueron
valiosos para las categorias de andlisis. Se puede evidenciar en grabaciones y relatos de

narrativas

4. Categorias de analisis y descripcién de la Investigacion Intervencion

4.1. Categorias desde la didactica y la evaluacion

Las unidades de anélisis que focalizamos para el estudio, los distinguimos en tres tipos:
unidades de muestreo, contexto y registro, entre ellos tenemos: relatorias de los procesos
conversacionales, entrevistas a docentes y estudiantes, partes analizables de libros, documentos,
imagen de una bitacora, sucesos de alguna grabacion y/o fotografias. Para ello, el proceso a
seguir fue la delimitacion del corpus de estudio, la definicion de conceptos operativos, seleccion
de unidades de analisis, la construccion de manual de codigos y proceso de codificacion.

La estrategia de la teoria fundada para el analisis de datos con el uso del Atlas Tic, requirio
pasar de una codificacion abierta y axial para llegar a una selectiva, quedando determinad de la
siguiente manera: categorias sobre concepciones de evaluacion; subcategorias: practicas y

funciones de la evaluacion, evaluacion multidimensional, actitudes del evaluador y relaciones de
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la evaluacion y pedagogia. Por otro lado Concepciones sobre Didactica; subcategoria: Didactica

de las Ciencias Sociales, accion del acto Didactico y recursos Did4cticos.

Tabla 1 Categoria Concepciones de Evaluacién de primer orden

CATEGORIA

Concepciones

de evaluacién

CONEVA

DEFINICION
CORTA
Como proceso
de dialogo,
comprension y

mejora

Modelos
basados en la
negociacion
(«politicos o

democréaticos»)

DEFINICION EXTENSA

Para Santos (1993) “El juicio de
valor que la evaluacion realiza
se basa y se nutre del dialogo, la
discusion y la reflexion
compartida de todos los que
estan implicados directa o
indirectamente en la actividad

evaluada” (p. 26).

“Este nuevo concepto de
evaluacion establece modelos
mas participativos basados en la
comprension de las situaciones
y de la responsabilidad propia,
promoviendo con ello sistemas
que consigan aprender mediante
formas

organizativas colaborativas
y canales de comunicacion

fluidos y no jerarquizados

CUANDO SE USA

Se usa al definir el
significado que cada
uno le atribuye a la
evaluacion, algunos
recurren a las ideas
de medicién e
identificacion de
fortalezas y
debilidades. Se
evidencia en los
grupos focales “
Estrella de cuatro

puntas”- Fotografias

El papel del
evaluador en este
contexto es el de la
orientacion y la
promocion a través
del didlogo, la
blsqueda y el
analisis, sin imponer
Su pensamiento e
intentando una actitud

neutral. Se usa en la

NARRATIVA

“Se evalua para probar lo que
se ha ensefiado, para saber en
qué falla el estudiante y
permita al docente analizar y
comprender esta situacion,
para poder salir a delante”
Maria José Manchego-
estudiante.

Llama la atencién que son
pocos los estudiantes los que
conversan sobre la evaluacion
como un proceso de dialogo.
Docente

La cultura negociadora de
la evaluacion plantea

a la institucién un
importante reto, ya que tanto
estudiantes como docentes han
de descubrir que la razon de
ser de la evaluacion es aportar
conocimiento para proyectar
las mejoras pertinentes en la
instituciones y escuelas
Cooperantes, donde los

muchachos de formacién




Una evaluacion
alineada a los
procesos de
ensefianza

aprendizaje

» (S&enz y Carretero, 1995).

Para Castillo (2002), “ La
evaluacion es el centro
neuralgico, vertebrador y
regulador del procesos de
ensefianza aprendizaje: dar
mayor participacion en su
desarrollo al alumno; exigirle
mayores cuotas de
responsabilidad en la ejecucion
de la evaluacion de sus
aprendizajes (

autoevaluacién), son algunos de

los cambios més trascendentales

y necesarios que se han de

producir para poder alumbrar la

nueva cultura evaluadora (...) el

objetivo de la evaluacién no es
solo poner notas a los alumnos,
antes de llegar a esta fase
calificadora del proceso
evaluador, estan las fases y
funciones : diagndstica,

formativa, reguladora,

intervencion de la
propuesta Didactica
Entrevista semi
estructurada al
Docente Remberto

Ruiz

Se usa como
fundamento en la
propuesta Didactica
que se ha venido
desarrollando.

Se evidencia cuando
el estudiante asume
una postura,
emitiendo un juicio
critico sobre la

evaluacion.
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complementaria haran sus

précticas.

“Pretendemos que los jovenes
desarrollen pensamiento
critico, que sea capaz de
juzgar, de conocer las causas y
efectos que produce una
situacion en la que se
encuentre inmerso, que sea
capaz de valorar sus

aprendizajes” Docente

“aqui no tenemos miedo para
hablar, es una oportunidad de
expresarnos porque la Normal

es formadora de Maestros”



Una evaluacion
paralela al
proceso de
ensefianza

aprendizaje.

motivadora, de dialogo, etc, con
el que la evaluacion acompafia a
todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y que afecta tanto
al profesor como al alumno”.
(Pags. 29-30)

Para Méndez, (2001):

“La Evaluacion no es ni puede
ser un apéndice de la ensefianza
ni del aprendizaje; es parte de la
ensefianza y del aprendizaje. En
la medida en que un sujeto
aprende, simultdneamente
evalla, discrimina, valora,
critica, opina, razona,
fundamenta, decide, enjuicia,
opta... entre lo que considera
que tiene un valor en si y
aquello que carece de él. Esta
actitud evaluadora, que se
aprende, es parte del proceso
educativo que, como tal, es

continuamente formativo” (p.3)

Se evidencia en los
procesos del acto
Didactico. Acta visita
Insitu- fotos y

grabacion.
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En nuestras narrativas
podemos apreciar que: “Como
docentes no podemos decir que
todo lo que planeamos se hace
al pie de la letra, como lo
dejamos registramos, como
tampoco afirmas que solo
nosotros poseemos el
conocimiento, pues tanto los
docentes como los estudiantes
tienen sus formas de aprender,
y lo hacemos juntos. Los
jévenes son tan capaces de
evaluarse como lo hace el
docente” Docente. En las voces
de los chicos es agradable
ejemplificarlo con esta
afirmacion “la experiencia que
hoy hemos vivido en clases la
consideramos excelente,
porque estamos aprendiendo
juntos, nos permite desarrollar
pensamiento critico de una

realidad”. Lauren



Una evaluacién
basada en

principios éticos

La
evaluacién como
herramienta de

conocimiento

Santos (1993):
Los evaluadores han de hacer
viable el didlogo desde
actitudes abiertas, sencillas,
tolerantes y comprensivas.
Asimismo, han de buscar
condiciones (tiempo, espacio,
explicaciones, garantias...) en
que ese didlogo pueda
desarrollarse adecuadamente y
han de cumplir unos requisitos
éticos que garanticen el respeto
a las personas, los intereses
sociales y el cumplimiento de
las obligaciones asumidas en el
marco de la negociacion. (p.28)
Camilloni ( 1998)Las
decisiones de los profesores,
previamente razonadas o
tomadas al correr de los
acontecimientos, implican
analizar, criticar alternativas,
juzgar sobre la base de ciertos
criterios y, por Gltimo, optar.
Pero paralelamente, los
alumnos también realizan estas
acciones evaluativas. Ellos
también analizan, critican,
discuten, discriminan, juzgan...

quizas a partir de interrogantes

Una evaluacion que
requiere despojarse
del poder, legitimar al
otro, abrir dialogos.
Se evidencia en la
grabacion realizada a
la docente Luz Elena

Pico Anaya

Se uso6 en el acto
Didactico realizado
en séptimo grado.
Existe grabacion y

foto.
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El tipo de Evaluacién que se
utilice para valorar los
aprendizajes de los estudiantes
no debe generar presion,
deben ser critica, dialogada,
teniendo en cuenta las
competencias del area y las
ciudadanas, donde no se
evidencien las relaciones de

poder.

En la narrativa de la estudiante
Rosaura Vasquez, podemos
apreciar la evidencia del
principio de autorreferencia:
“Me parecidé muy rico, porque
aqui se utiliz6 no solo los
conocimientos que ya
sabiamos (refiriéndose a los
conocimientos previos).
Escuchamos lo que piensan los
demas. No solo como

pensamos nosotros”.
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y con criterios y finalidades no

del todo coincidentes con los

propositos del docente, pero lo

hacen. (pag. 4)

Tabla 2 Categoria Concepciones sobre evaluacion

CONCEPCION
DE

EVALUACION

CONEVA

Précticas y

Cualquier tipo de
funciones de la evaluacion que se
evaluacion. realice en el
CONEVAPRAFUN  ambito educativo,
debe cumplir con
funciones que se
articulan con las
précticas

evaluativas.

La basqueda de
alternativas a la
solucién de
problemas es el reto
fundamental de la
Evaluacion como
proceso para el
mejoramiento de la
calidad de la
educacion. Para ello
€s necesario crear un
clima organizacional
donde se facilite y
propicie la préctica
evaluativa. Pag. 3

Ana Isabel Mora.

Se usa en las Esta evaluacién

jornadas en Ciencias Sociales,
Pedagdgicas, en  tiene que ver con la
los procesos comprension del
conversacionales o docente sobre la
durante los funcion de la
didlogos con los  Educacién en la
equipos reflexivos. construccion de una
sociedad justa e
igualitaria. Asi
mismo remite a la
comprension del rol
del maestro y su
responsabilidad en el
sistema escolar, como
espacio de
construccion de dicho
modelo de sociedad.
Por esta razén la
Evaluacion que

desarrolle

pensamiento critico



Evaluacién

multidimensional

CONEVAMULTIDI

La integracion de
las diferentes
dimensiones
como el caracter
holodinamico e
interactivo a
través del rol del

docente

Es un modelo
holodindmico
multidimensional
por cuanto ademas
de servir para
describir la realidad
del aula nos da
explicaciones
basadas en las
interrelaciones de
los componentes la
presentacion formal
es el reflejo de la
interaccion, de
modo que a través
del clima se
conectan todos los
componentes. Las 8
dimensiones que
conforman nuestro
modelo
observacional y
explicativo son:
supuestos implicitos
del docente (lo que

piensa siente crea

Se usaen la
propuesta
Didactica, durante
las intervenciones
que se realizaron
en grado sexto y

séptimo.
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en los sujetos, debe
incluir un proceso
dialéctico y de
retroalimentacion.
La propuesta de
intervencion
propone cuatro
dimensiones a tener
en cuentaen la
evaluacién en
Ciencias Sociales:
Funcional, ética,
metodoldgica y
normotipo de tipo
ideogréfica, que a la
vez se relaciona con
el modelo planteado

por De la Torre.



Actitudes del

evaluador

CONEVAACT

La ordenacion de
la labor entre
docente y
discente se
realizara
seleccionando el
tipo de
evaluacion méas
adecuado para
cada situacion y
los objetivos que
se pretendan con
ella, eligiendo
técnicas e
instrumentos para
llevarla a cabo y
poniéndola en
préactica,
colegiadamente,
del mejor modo

posible.

cree planea el
docente), el contexto
del aula rol docente,
rol dicente,
organizacion
recursos, climay
evaluacion. De la
Torre.

“La evaluacion es
procesual y, por
tanto iluminativa y
formativa, ya que el
objetivo de la misma
es conocer los
procesos de
aprendizaje del
alumnado para
poder suministrarle
en cada momento la
mediacion
pedagbgica
necesaria para que
estos puedan
reflexionar sobre sus
propios procesos y,
en consecuencias,
mejorarlos en las
situaciones
posteriores.”

(Molina, 1997, Pag.

La evidenciamos
en las narrativas
de los
estudiantes,
cuando expresan
que los docentes
cambian de
actitud al
momento de

evaluar.
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“Yo creo que esta
actividad fue de
aprendizaje mutuo,
aprendimos

nosotros y creo que

Ustedes,  también
aprendieron de
nosotros”
Leonardo-
Estudiante

“Mas que una forma
de adquirir
conocimiento, para
mi es una forma de
hablar, porque aqui
no tenemos miedo
de participar.
Podemos decir
nuestro punto de
vista sin miedo. Es
una oportunidad de

hablar sobre lo que



Relaciones de la
evaluaciony la

pedagogia

CONEVAREVAPED

La necesaria
reflexion sobre la
practica de aula 'y
la propia accién
son y seran
generadoras de
cambios en el
proceso de

evaluacion.

32)

“ Este enfoque
surge del
desconcierto mismo
donde se encuentran
ubicados los
précticos, cuando
quieren re interrogar
sus practicas, sin
dudas para
mejorarlas, con una
intencién mas
deliberadamente
Praxeoldgica, pero
también,
comprenderlas
mejor, incluso
teorizarla, en una
perspectiva que se
acerca, entonces, a
una curiosidad mas
cientifica, que no
excluye

preocupaciones

éticas” (Juliao, Pag.

16).

Se usa cuando la
mediacion
Pedagdgica el
sujeto reflexivo
que intenta
comprender su
accion en el
campo
educativo, a
partir de los
principios
operadores de la
propuesta, para
generar cambios
durante el
proceso de
evaluacion de
los aprendizajes
de los

estudiantes.
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hacemos en la
estrategia” Mestra-
estudiante
“Reequilibrar
acentos y situar la
metodologia
didactica en el lugar
clave que le
corresponde en la
Reflexion y
capacitacion sobre
las praxis del
docente, para que
este pueda articular
principios a la
evaluacion y
alinearla a las

formas de ensefiar”.



Tabla 3 Categoria Concepciones de la Didactica

Concepciones

de Didactica

CONDIC

Comprension de
la Ensefianza,
aprendizaje,
formacion, saber
pedagdgico,
quehacer
pedagdgico,
interactividad,
curriculo,
ensefianza
problémica y

evaluacion

Concepcién
indagadora de la
Didéctica

Ecoldgica

Medina (2009): Se usa cuando una

Esta es una disciplina ligadaa  ensefianza es
los problemas concretos de los  creativa, ya que
docentes y estudiantes que ha pivota sobre la
de responder a los siguientes interaccion entre el
interrogantes: para qué formar  docente y discente.
estudiantes (....), quiénes son Evidencias
nuestros estudiantes y coémo fotogréficas,
aprenden, qué hemos de grabaciones
ensefiar y qué implica la
actualizacién del saber y
especialmente como realizar la
tarea de ensefiar al desarrollar
el sistema metodoldgico del
docente y su interrelacion, asi
como los medios formativos,
que se adeclen a la cultura a
ensefiar y al contexto de
interculturalidad e
interdisciplinariedad
valorando la calidad de
procesos y de resultados
formativos (Pag. 8)

Medina : “ La didactica Como paradigma de
ecoldgica se proyecta en el la complejidad
conocimiento y mejora del emergente, permite

aula como microsistema de pensar la didactica
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“Considero que la clase se
gestionod adecuadamente.
Sin embargo deje pasar
oportunidades de
aprendizaje cuando algunos
chicos realizaban sus
intervenciones en la
situacion problémica N°2
con la cancién “mojado”,
cuando la estudiante Maria
Camila expresa “;por qué
no puedo pasar a otro
territorio?, si eso lo creo el
hombre”, esta era una
oportunidad para generar
otros cuestionamientos
entre los participantes, pero
por cuestiones de tiempo,

no lo hice”

“Cuando se provoca el
dialogo de los alumnos
entorno a situaciones

problémicas, formulacién




Concepcion
estratégica
integradora de la
reflexion tedrica

y practica.

aprendizaje, requerido de un
escenario vivido en
profundidad, pero recordado y
entendido, como realidad
transformadora, en continua
complejidad socio-
comunicativa y de indagacion

permanente”(Pag. 12).

La historia de la didactica nos
demuestra que la busqueda
infructuosa de un método
universal para fortalecer la
ensefianza €s un intento vano,
ya que no hay métodos mas
eficaces que otros, sino que
ello depende del momento y

del contexto de intervencion.

como un escenario de
reflexion e
indagacion constante
orientada no solo a
los procesos
formativos de los
estudiantes, sino que
también contribuyen
por el desarrollo
profesional docente.
Se evidencia en
relato Pedagdgico de
la visita Insitu.

Se usa cuando
reflexionamos sobre
los estilos de
aprendizajes de los
estudiantes y los
métodos Yy estrategias
que mejor se adaptan
a sus capacidades.
Esto se evidencia en
bitacoras donde se
registro la
intervencion del acto

Didactico.
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de preguntas, hace
comparaciones,
producciones textuales,
reflexiones criticas, cuando
se generan discursos,
argumentaciones para

defender sus posturas”

“La Didactica comparte la
produccion de un sistema
Metodoldgico, basado en
principios, métodos y
estrategias, basados en
algunas teorias, para dar
respuesta a los cambiantes
procesos de ensefianza-
aprendizaje en el aula y en
los més

diversos escenarios, en
interaccion con

estudiantes”



CONCEPCION

DE

DIDACTICA

CONDIC

Didactica de las

Ciencias Sociales

CONDICCIENS

Accion del acto

Didactico

CONDIACT

Tabla 4 Subcategorias de Concepcion de Didactica

Didactica de las
Ciencias Sociales
se nutre de los
conocimientos
que emergen de la
préctica de
ensefiar
contenidos

sociales.

La accion
didactica debe
adecuarse a la
situacion real del

alumno, a sus

Se ocupa de estudiar las
relaciones entre el
profesor, el alumno y el
saber escolar en el
contexto de una clase y
de un centro y en un

momento histérico

determinado, e investiga

sus origenes y
tradiciones. Pretende
elaborar conocimientos
tedrico-practicos que
permitan analizar y
comprender qué ocurre
cuando se ensefian y se
aprenden Ciencias
Sociales en contextos
concretos y pensar
alternativas para su

ensefianza.

Dado que la finalidad
del proceso didactico es
complejay
multidimensional (por

cuanto atafie al

Se usa cuando
los docentes
reflexionan
sobre su
accionar o
cuando entre
pares se
retroalimentan
con el objeto de
fortalecer sus

praxis.

Se usa cuando
se debe adecuar
el método a la
finalidad del

proceso
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“En realidad, lo que
se esta en juego es la
necesidad de un
saber tedrico sobre
la ensefianza en
Ciencias Sociales,
para hacer mejores
practicas, sin caer o
reincidir en
estrategias o
tendencias
abandonadas. Razén
por la cual se hace
ineludible articular
modos en los que se
integre en la practica
educativa de las
Ciencias Sociales el
necesario
conocimiento con la
accion.

Del analisis de esta
variable derivan
importantes
implicaciones para

disefar las




Relaciones entre los

actores del acto

Didactico

CONRELA

Recursos Didacticos

CONDIRECU

capacidades, a sus
intereses y a sus

necesidades.

La relacion
docente-
estudiante tiene
un caracter
horizontal y de
didlogo, donde el
aprendizaje puede
darse en doble
via: de docente a
estudiantes y de
estudiantes a
docente; es decir,
€S Un proceso
donde todas las
personas
involucradas

aprenden.

Didactica desde la
perspectiva

tecnolégica

desarrollo de todas las
dimensiones de la
persona), el método
también lo sera.
Gonzélez (2008)
propone que esta
relacion se constituye en
una interaccion
formativa,
conceptualizada como el
“espacio de intercambio
de ideas, emociones,
pensamientos,
intuiciones, argumentos,
opiniones” (s.p.),
mediante el cual se
construye conocimiento,
tanto personal como

profesional

La tarea esencial de una
Didactica tecnolégica es
valorar y actuar para

lograr que estudiantes y
profesorados puedan

encontrar el camino mas
pertinente para que cada

uno de ellos, descubran

didactico

Durante el acto
didactico de la
clase de
Geografia, se
evidenciaron las
relaciones entre
los actores, hubo
intercambio de
ideas basadas en

el respeto.

Un ejemplo de
su empleo son
las fotografias y
videos cuando
los estudiantes
estan haciendo
uso de las

tecnologias.
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estrategias docentes

y de aprendizaje.

“Yo creo que esta
actividad fue de
aprendizaje mutuo,
aprendimos nosotros
y creo que Ustedes,
también aprendieron
de nosotros”

Leonardo

“Con relacion a los
recursos utilizados,
en la propuesta
didactica se recurrié
a una apuesta en
escena con un
tablero de piso,

imagenes, medios
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y apliquen los recursos y informaticos para
procedimientos mas todas las

adecuados para alcanzar actividades, software
con éxito y satisfaccion de realidad

las intencionalidades aumentada. De
formativas, mediante un hecho la estrategia
proceso didactico era de caracter
eficiente, eficaz y escénico, analogica”

gratificante acorde con
los retos de las nuevas
tecnologias, pero
adoptando las opciones
mas axiologicas y
formativas en un mundo

en continuo cambio.

4.1.1. Concepciones sobre Didactica en las narrativas de los docentes en los procesos
conversacionales.

A continuacion se aportan algunos puntos de vista que contribuyen a la clarificacion de las
relaciones entre didactica y el proceso de ensefianza aprendizaje. Se muestra como la didactica
evoluciona hacia una perspectiva estratégica integradora de la reflexion teorica y practica.

La historia de la didactica nos demuestra que la busqueda infructuosa de un método
universal para fortalecer la ensefianza es un intento vano, ya que no hay métodos mas eficaces
que otros, sino que ello depende del momento y del contexto de intervencion.

Para legitimar nuestro trabajo operaremos con dos claves fundamentales que guardan

relacion con las estrategias didacticas. Ambas se encuentran en el acto didactico, donde podemos
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apreciar los protagonistas de la accion docente y los protagonistas de la accion discente, que
actuan en el marco ecoldgico del aula, envuelto por otros niveles de contextos; existiendo entre
ambos una comunicacion bidireccional.

Tratamos de defender una didactica que aparte de ocuparse del como ensefiar se ocupe
también de las cuestiones practicas relativas a la metodologia, estrategias de aprendizaje y
formas de evaluacion. Para esta investigacion didactica es necesaria la preparacion de nuevas
estrategias adecuadas a los retos que exige el siglo XXI sin olvidar el contexto donde se
encuentran inmersos nuestros estudiantes.

Esta Didactica abordada tiene su propia estructura conceptual: ensefianza, aprendizaje,
formacién, saber pedagdgico, quehacer pedagdgico, interactividad, curriculo, ensefianza
problémica, evaluacion, para poder comprenderla. Dependiendo de la perspectiva o postura en la
que asumimos la investigacion podremos esbozar una concepcion clara de la Didactica.
Analizando la definicion de Medina (2009):

Esta es una disciplina ligada a los problemas concretos de los docentes y estudiantes que ha de
responder a los siguientes interrogantes: para qué formar estudiantes (....), quiénes son nuestros
estudiantes y como aprenden, qué hemos de ensefiar y qué implica la actualizacion del saber y
especialmente como realizar la tarea de ensefiar al desarrollar el sistema metodoldgico del
docente y su interrelacion, asi como los medios formativos, que se adeclen a la cultura a ensefiar
y al contexto de interculturalidad e interdisciplinariedad valorando la calidad de procesos y de
resultados formativos (Pag. 8)

Razon por la cual, la reflexion y comprension de las estrategias didacticas empleadas
deben posibilitar la mejor interpretacion de la tarea docente y responder a los intereses y

expectativas de los estudiantes. Se usa cuando la clase se gestiona con anticipacion, se evidencia

en la siguiente narrativa: “Considero que la clase se gestion6 adecuadamente. Sin embargo deje
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pasar oportunidades de aprendizaje cuando algunos chicos realizaban sus intervenciones en la
situacion problémica N°2 con la cancion “mojado”, cuando la estudiante Maria Camila expresa
“;por qué no puedo pasar a otro territorio?, si eso lo creo el hombre”, esta era una oportunidad
para generar otros cuestionamientos entre los participantes, pero por cuestiones de tiempo, no lo
hice” Johanna Tapias.

Desde una perspectiva tecnolégica Medina (2009), expresa que: La Didactica replantea el
sentido integrador de las personas en sus grupos humanos, inmerso en un planteamiento
tecnoldgico con orientacion humanista. Por ello Medina propone que: la tarea esencial de una
Didactica tecnoldgica es valorar y actuar para lograr que estudiantes y profesorados puedan
encontrar el camino mas pertinente para que cada uno de ellos, descubran y apliquen los recursos
y procedimientos méas adecuados para alcanzar con éxito y satisfaccion las intencionalidades
formativas, mediante un proceso didactico eficiente, eficaz y gratificante acorde con los retos de
las nuevas tecnologias, pero adoptando las opciones mas axiologicas y formativas en un mundo
en continuo cambio.

Actualmente las escuelas estan enfrentadas a un profundo cambio, las sociedades estan
marcadas por fendomenos como la globalizacion y la universalizacién, razon por la cual, los
docentes no debemos estar ajenos al utilizar recursos didacticos tecnoldgicos en los espacios de
aprendizaje. Por el contrario debemos orientar su uso inteligente de estas en los contextos.
Abrirnos a esas nuevas realidades permitira tener perspectivas diferentes, como también romper
barreras y fortalecer las interrelaciones con los estudiantes. Esta narrativa sirve para soportar
cuando se usa: “Con relacion a los recursos utilizados, en la estrategia didactica se recurrié a una
apuesta en escena con un tablero de piso, imagenes, medios informaticos para todas las

actividades, software de realidad aumentada. De hecho la estrategia era de caracter escenico,
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analdgica” Docente. Un ejemplo de su empleo son las fotografias y videos cuando los
estudiantes estan haciendo uso de las tecnologias.

Por otro lado, desde una perspectiva indagadora, como paradigma de la complejidad
emergente, permite pensar la didactica como un escenario de reflexion e indagacion constante
orientada no solo a los procesos formativos de los estudiantes, sino que también contribuyen por
el desarrollo profesional docente. Para Medina (2009), ““ La didactica ecoldgica se proyecta en el
conocimiento y mejora del aula como microsistema de aprendizaje, requerido de un escenario
vivido en profundidad, pero recordado y entendido, como realidad transformadora, en continua
complejidad socio-comunicativa y de indagacion permanente”(Pag. 12). Cabe decir, que esta
demanda del profesorado una vision socio-relacional, al hacer un analisis del aula como una
realidad circundante, abierta a las personas y comprender el proceso complejo que da en las
interrelaciones entre todos los participantes y establecer dialogos con toda la comunidad
educativa. Con el propésito de formar estudiantes a partir de situaciones problémicas reales de su
contexto y de su realidad personal, optimizar el proceso de ensefianza- aprendizaje y que alcance
un desarrollo personal. Se hace uso de ello, “Cuando se provoca el dialogo de los alumnos
entorno a situaciones problémicas, formulacion de preguntas, hace comparaciones, producciones
textuales, reflexiones criticas, cuando se generan discursos, argumentaciones para defender sus
posturas” Johanna Tapias. Entre la evidencias presentamos relaciones, dialogos, interacciones
y aportes de produccion del trabajo en equipo que tienen los actores participantes en el

desarrollo de actividades adlicas.
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4.2. Concepciones sobre Evaluacion de los aprendizajes: Desde sus inicios en la
intervencion, a la construccion de nuevos sentidos con la apuesta Didactica

El tema de evaluacién se ha estudiado de manera amplia en diferentes contextos, asociados
a conceptos en los que se siguen planteando las mismas inquietudes como por ejemplo: es
realmente objetiva?, ¢ Intervienen los prejuicios del evaluador?, ; Mide realmente lo aprendido?.
Las respuestas a dichos interrogantes generan controversia, s por este motivo abordaremos los
conceptos relacionados con la evaluacion. Las concepciones generalizadas del término estan
relacionadas sobre todo con juicios de valor sobre objetivos de ensefianza, instrumentos y
efectividad en la Institucion. Sim embargo, precisaremos la concepcién sobre evaluacién de los
aprendizajes. Para Albornoz (2005) “La evaluacion ha sido considerada como un proceso de
confrontacion entre lo ideal y lo real que tiene como finalidad calificar” (Pag. 75). Hoy en dia
buscamos cambiar este paradigma, por uno en el que se comprenda como esta aprendiendo el
estudiante. La educacion esta centrada en el desarrollo de habilidades por el educando, nos
interesa saber que sabe hacer, como aprende, al igual que el estudio sobre qué estrategias disefiar
para apoyar o fortalecer su aprendizaje.

Tomando diversas opiniones o posturas sobre evaluacion o formas de concebirla, desde
docentes, padres de familias o acudientes y estudiantes, apreciamos que existen percepciones y
usos diferentes, pero que todas tienen elementos en comunes.

Las conversaciones realizadas por los estudiantes de secundaria permitieron diferenciar,
quiénes conciben a la evaluacién como comprobacién de lo aprendido o verificado del logro de
los objetivos propuestos y a la vez generar controversias y puntos de quiebre, pues en varios

casos deja ver que el discurso de los docentes es diferente al de los chicos, quienes ven la
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evaluacion reducida a la prueba, al instrumento. Ilustrando esta afirmacién, cuando escuchamos
la narrativa de esta estudiante:
“En mi rol de estudiante siento la evaluacién como un fin, porque hay muchos profesores que
cuando colocan la nota, no explican por qué perdi o gané, que paso, en qué fallé o qué falencias
tengo, Por lo general colocan un texto stper largo y colocan las preguntas y solamente las tachan
como malas. ¢Cuando el estudiante pregunta por qué?, de pronto le explican, pero no a fondo. Si
fuera en realidad un medio, todos los profesores estarian en la obligacion de explicar, ante
cualquier actividad, por qué fallaron. Entonces cuando llega la nota, hasta ahi llega el proceso”
Zaira Martinez- Estudiante
Esta concepcion de la estudiante gener6 conmocion en el grupo de profesores gque se
encontraban en el recinto. Se puede percibir, entonces, que las practicas evaluativas vividas
habilitan la construccion de significaciones, mucho mas alla de los discursos que se puedan
apreciar de los docentes. Los sujetos que estan en formacion en el nivel secundario han
acumulado vasta experiencia como sujetos evaluados a lo largo de su vida de estudiante, sin
embargo para los que alli participaron, la evaluacion evoca una practica comun: el examen.
“Considero que la evaluacion de la Normal Superior es un medio, pero padece de falencias
(hablando del SIEE de la Normal), pues algunas veces los profesores optan de la manera que
mejor se acople a ellos. Si es un medio de calificacién podria saber en donde esta fallando el
estudiante para llegar a la excelencia y que el estuante se dé cuenta de su error a tiempo. Asi
podremos tener la capacidad de poder corregirlo para llegar al nivel muy superior, que tanto
queremos. Qué se dé un proceso de retroalimentacion entre maestros y alumnos” Luisa
Fernanda Garcia.

Desde la Pedagogia interactiva y socio critica “La evaluacion es procesual y, por tanto

iluminativa y formativa, ya que el objetivo de la misma es conocer los procesos de aprendizaje
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del alumnado para poder suministrarle en cada momento la mediacién pedagdgica necesaria para
que estos puedan reflexionar sobre sus propios procesos y, en consecuencias, mejorarlos en las
situaciones posteriores.” (Molina, 1997, Pag. 32). Es de eso a lo que la estudiante se refiere,
realizar una mediacion para reflexionar sobre el hacer.

Desde el modelo complejo analizado por el grupo CLASA (2003) “Esta debe ser pensada
como un juicio complejo acerca del desempefio de los estudiantes, y de las estrategias de
ensefianza que el docente implementa en clases” (Pag. 168). Es desde estas perspectivas que
centramos nuestra investigacion, no solo desde los desempefios de los discentes, sino que
también debe analizarse las estrategias didacticas que el docente utiliza para sus clases. No solo
debe ser un instrumento para comprobar y calificar a los chicos. En este sentido debemos iniciar
a establecer didlogos reflexivos sobre la praxis y sobre las formas como a ellos les gustaria ser
evaluados. Es alli cuando en ese entramado de interacciones surge un tejido complejo que logra
su propdasito a través de los procesos conversacionales.

Desde la ensefianza, la evaluacion constituye el eje y fundamento de la toma de decisiones
y se constituye como elemento esencial de realimentacion del proceso. Mientras que desde la
Didactica es el proceso metddico, organizado, planeado y continuo de las actividades formativas
orientadas por el docente. Por otro lado, segun el autor, el docente lo asume como una manera de
valorar, sobre todo da cuentas sobre los resultados de la accion pedagdgica o de la ensefianza.
Podemos evidenciar en las narrativas de estos dos estudiantes los argumentos antes
mencionados: “Yo creo que esta actividad fue de aprendizaje mutuo, aprendimos nosotros y creo
que Ustedes, también aprendieron de nosotros” Leonardo- Estudiante

“Mas que una forma de adquirir conocimiento, para mi es una forma de hablar, porque

aqui no tenemos miedo de participar. Podemos decir nuestro punto de vista sin miedo. Es una
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oportunidad de hablar sobre lo que hacemos en la estrategia” Mestra- estudiante. Estas

evidencias se aprecian en las actas de las visitas.

4.2.1. Voces de la comunidad sobre las concepciones con relacion a la evaluacién de los
aprendizajes

Consideramos importante evocar las vivencias de las practicas evaluativas generando una
red conversacional para promover procesos reflexivos entre los actores: perspectivas de los
docentes y estudiantes, conocer las versiones de los padres de familia y la opinion del rector
sobre “La evaluacion de los aprendizajes”. Para ello fue necesario plantear algunos interrogantes
para que cada participante reflexionara sobre las inquietudes que les llamara la atencion. De esta
manera ubicariamos los puntos de quiebre de nuestro objeto de estudio, dejando al descubierto
ciertas cuestiones entre el discurso y la accion. En el proceso conversacional se incluyen como
actores a un estudiante de cada grado de la basica secundaria, dos directivos docentes, rector y
coordinador académico, docentes (un representante por cada grado de la basica primaria, uno por
cada area de la basica secundaria y dos docentes de formacion complementaria, se invitaron
varios padres de familia, pero solo asistié uno y uno de los docentes actto en calidad de padres
de familia).

A fin de focalizar las reflexiones en el proceso conversacional planteamos interrogantes,
animamos las conversaciones y por ende las formas de participacion de los integrantes invitados.

Las conversaciones de base se plantearon a partir de los siguientes interrogantes: ¢;De qué
manera conciben la evaluacion?, ;Cémo un fin o cdmo un medio?, ;Como han sido las
experiencias de evaluacion?, ;Para qué se evalta?, ;Cudl es la intencionalidad del sistema

evaluativo de la I.E.N.S.M?, ;Qué tan coherente es la evaluacidn con relacion al método
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problematizador por competencias? y ¢Como estoy involucrado en rol de docente frente a los
procesos de evaluacion de los estudiantes?.

El andlisis historico de las concepciones de la evaluacion en el campo educativo, presenta
un panorama de juicios, contradicciones, coincidencias y oposiciones sobre el concepto, segun
los autores abordados.

La Institucion Educativa Normal Superior de Monteria, no es ajena a los problemas que se
presentan en la evaluacion de los aprendizajes porque para ella es fundamental el proceso de
formacién eficaz de los estudiantes, y por otra busca fortalecer y cualificar la formacién de los
futuros docentes y fortalecer las practicas pedagdgicas con relacion a la propuesta planteada.

Los resultados de la red conversacional se organizaron a partir de dos ejes claves:

a. Como conciben la evaluacion cada uno de los actores que participaron en la red
conversacional.
b. Las practicas reales de evaluacion de los aprendizajes en la Institucion

A nivel de la direccidn de la Institucion la apreciacion del rector resulto interesante cuando
afirma que la evaluacion no nacié en el territorio de la educacion, pero impacto tan fuertemente
que llego a definir las condiciones de viabilidad del proceso educativo. “La evaluacion vino de
las empresas para definir asuntos mas economicos que educativos” Jader Torres Argumedo. En
este caso, el directivo aborda la manera de, como la pedagogia ha transformado los procesos
evaluativos a traves de los afios. Estas miradas han ido cambiando. Antes solo se usaba para
determinar cuantos ganaban o reprobaban el afio.

Por otra parte el directivo docente utiliza el principio de valoracion autorreferenciado, para
darle una connotacién diferente a la Institucidon por su caracter de “formadora de formadores™ y

emite un concepto sobre como concibe la evaluacion. “Este conversatorio tiene que centrarnos
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como una Institucién formadora de formadores. La evaluacidn tiene que ser concebida con el
proposito de, no solamente evaluar los aprendizajes de los estudiantes, sino de qué manera esa
evaluacion se constituye como un medio que permite a los maestros motivar los aprendizajes de
los estudiantes para su formacion docente” Jader Torres Argumedo. Cabe sefialar el bagaje que
tiene el rector en cuanto a los diversos paradigmas que se dan en el campo de la evaluacién de
los aprendizajes. “La heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion son los cuatro factores
que intervienen en la formacién docente, razon por la cual, es necesario escuchar las voces de los
estudiantes. Vamos a encontrar una diferencia de puntos que nos va a dar una mirada divergente,
pero lo mas importantes son los roles que vamos a asumir con respecto a la evaluacion”. Jader
Torres Argumedo.

La mirada de los docentes hacia el concepto de evaluacion se hizo pertinente, pues los
estudiantes se mostraron receptivos a lo que narraban sus profesores y desperto a su vez el deseo
de participar. Este grupo de docentes asumen la evaluacion como proceso. Sus practicas
evaluativas se plantean en términos de acuerdos (en la definicion de propositos y fines).
Abordaron el interrogante sobre la intencionalidad del sistema de evaluacion de los estudiantes,
como el nivel en que vienen desarrollando las competencias a través de situaciones problémicas.

“La intencionalidad del sistema de evaluacion Institucional es mirar el nivel en que vienen
desarrollandose las competencias en cada uno de los estudiantes, como el nivel en que vienen
desarrollando las competencias institucionales, basicas o especificas de cada una de las areas”
Luis Uribe Docente de basica secundaria.

En cuanto a como es concebida la evaluacion, la asumen como un proceso, pero asi mismo

pareciera que no existiera claridad al expresar que esta tiene fin y proposito. “La literatura es
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extensa quiza la mayoria de docentes ve la evaluacion como proceso, y como proceso tiene

metas, tiene induccion, tiene un fin y propodsitos” Navarro docente de basica secundaria.

4.3. Concepciones de evaluacion en la aplicacion de la propuesta didactica

Desde el Estado la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes “es el proceso permanente
y objetivo para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes” (Decreto 1290 de 2009, art. 1).

Ahora bien si desentrafiamos la 6ptica de Pedagogos mencionaremos las visiones que se
relacionan con nuestra investigacion.

Cuando se habla de una evaluacion que apunte a la resolucion de problemas estamos
apuntandole a un joven que desarrolle pensamiento critico, que sea capaz de juzgar, de conocer
las causas y efectos que produce una situacion en la que se encuentre inmerso.

Para Castillo (2002), “ La evaluacion es el centro neuralgico, vertebrador y regulador del
proceso de ensefianza aprendizaje: dar mayor participacion en su desarrollo al alumno; exigirle
mayores cuotas de responsabilidad en la ejecucion de la evaluacién de sus aprendizajes (
autoevaluacion), son algunos de los cambios mas trascendentales y necesarios que se han de
producir para poder alumbrar la nueva cultura evaluadora (...) el objetivo de la evaluacion no es
solo poner notas a los alumnos, antes de llegar a esta fase calificadora del proceso evaluador,
estan las fases y funciones : diagndéstica, formativa, reguladora, motivadora, de dialogo, etc., con
el que la evaluacion acompanfia a todo el proceso de ensefianza- aprendizaje, y que afecta tanto al
profesor como al alumno”. (Pags. 29-30)

Lo que se puede apreciar en la conceptualizacion de Castillo es que el proceso de
evaluacion en el aula requiere del analisis sobre como funciona el proceso de aprendizaje del
estudiante, que la apreciacion de estimar y calificar no es coherente con el proposito que se busca

y que ésta esta articulada con el proceso de ensefianza aprendizaje. Se evidencia cuando el
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estudiante asume una postura, emitiendo un juicio critico sobre la evaluacion. “Aqui no tenemos
miedo para hablar, es una oportunidad de expresarnos porque la Normal es formadora de
Maestros” Marabi- Estudiante.

La evaluacion como juicio de valor esta orientada a la posibilidad de apreciar y valorar
cierta realidad. Para Santos (1993) “El juicio de valor que la evaluacion realiza se basa y Se nutre
del diélogo, la discusion y la reflexion compartida de todos los que estan implicados directa o
indirectamente en la actividad evaluada” (p. 26). Sin embargo, muy pocos estudiantes refirieron
la necesidad de considerar las condiciones en que ocurre el hecho evaluado. Al definir el
significado que cada uno le atribuye a la evaluacion, algunos recurren a las ideas de medicion e
identificacion de fortalezas y debilidades. Como lo es el siguiente caso: “Se evaltia para probar lo
que se ha ensefiado, para saber en qué falla el estudiante y permita al docente analizar y
comprender esta situacion, para poder salir a delante” Maria José Manchego- estudiante.

Si hacemos un analisis de la narrativa de un docente, que por su dualidad de padre y
docente, esboza criticas descalificadoras sobre las actuaciones de algunos compafieros que ven la
evaluacion como una forma de empoderamiento, mostrando relaciones de ese poder con los
sujetos evaluados y juega con sus emociones. Para ello, nos apoyamos, en Santos (1993):

Los evaluadores han de hacer viable el dialogo desde actitudes abiertas, sencillas, tolerantes y
comprensivas. Asimismo, han de buscar condiciones (tiempo, espacio, explicaciones,
garantias...) en que ese didlogo pueda desarrollarse adecuadamente y han de cumplir unos
requisitos éticos que garanticen el respeto a las personas, los intereses sociales y el cumplimiento
de las obligaciones asumidas en el marco de la negociacion. (p.28)

Una evaluacion ética, como la que nos habla Santos, requiere de despojarse del poder,

legitimar al otro, abrir didlogos.
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Por otra parte la evaluacion como herramienta de conocimiento, permite abordar una serie
de principios que serviran de guia para operar la investigacion. Asi mismo reducimos el foco de
atencidn al analisis, construccion y elaboracion de una propuesta destinada a mostrar y
ejemplificar, en el campo de las practicas aulicas, una serie de metodologias sobre la evaluacion
de los aprendizajes. A partir de principios tedricos que la sustenten, en los cuales los actores
participantes podrian estar en condiciones no sélo de elegir, sino de generar nuevas alternativas.
De esta manera el trabajo realizado por Camilloni (1998), brinda un soporte esencial, pues se
basa en una serie de criterios y principios, que poseen un cierto grado de generalidad y
abstraccion, analizdndolos en un breve desarrollo tedrico que intenta explicitarlos.

Camilloni (1998), considera posible transformar a la evaluacion en una herramienta de
conocimiento, en especial para los profesores y para los alumnos, por ellos se toman algunos
principios que sirven como guia de reflexion, tales como: que se respete la constitucion del
sujeto de la ensefianza y del aprendizaje como sujetos capaces de decisiones fundadas, que se
conciba la tarea educativa como una propuesta que se pone a consideracion de sus actores.
Afirmando que:

Las decisiones de los profesores, previamente razonadas o tomadas al correr de los
acontecimientos, implican analizar, criticar alternativas, juzgar sobre la base de ciertos criterios y,
por ultimo, optar. Pero paralelamente, los alumnos también realizan estas acciones evaluativas.
Ellos también analizan, critican, discuten, discriminan, juzgan... quizas a partir de interrogantes y
con criterios y finalidades no del todo coincidentes con los prop6sitos del docente, pero lo hacen.
(pag. 4)
En la narrativa de la estudiante Rosaura VVasquez, podemos apreciar la evidencia del

principio de autorreferencia: “Me parecié muy rico, porque aqui se utilizo no solo los
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conocimientos que ya sabiamos (refiriéndose a los conocimientos previos). Escuchamos lo que
piensan los demas. No solo como pensamos nosotros”.

También, se pretende fundamentar como la escuela y los docentes, tienen un espacio para
dialogar sobre las estrategias de ensefianza y criterios para evaluar, antes de emitir juicios de
valor. Tomando como referencia a Camilloni (1998), es posible construir a través de equipos
reflexivos, instancias evaluativas capaces de evidenciar los procesos de sistematizacion de
informacion, indagacion, problematizacion, relaciones de categorizacién, generalizacion,
diferenciacion, induccion y deduccién de principios, aplicacion y creacion de procedimientos,
resolucién de problemas, que tengan presente a todos los actores que participan en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Disefiar las actividades destinadas a la evaluacion que analice lo
cognitivo, procedimental y actitudinal a través de criterios, de modo, que se hagan efectivos
estas dimensiones, se propiciara que se generen nuevos aprendizajes.

Una evaluacion que apunte a la resolucion de problemas estamos apuntandole a un joven
que desarrolle pensamiento critico, que sea capaz de juzgar, de conocer las causas y efectos que
produce una situacion en la que se encuentre inmerso.

Cuando consideramos a la evaluacion del acto Didactico, estamos refiriéndonos a una
evaluacion que no solo esta centrada en la ensefianza. Para Méndez, (2001):

La Evaluacion no es ni puede ser un apéndice de la ensefianza ni del aprendizaje; es parte de la
ensefianza y del aprendizaje. En la medida en que un sujeto aprende, simultaneamente evalla,
discrimina, valora, critica, opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia, opta... entre lo que
considera que tiene un valor en si y aquello que carece de él. Esta actitud evaluadora, que se
aprende, es parte del proceso educativo que, como tal, es continuamente formativo (p.3).

En nuestras narrativas podemos apreciar que: “Como docentes no podemos decir que todo

lo que planeamos se hace al pie de la letra, como lo dejamos registramos, como tampoco afirmas
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que solo nosotros poseemos el conocimiento, pues tanto los docentes como los estudiantes tienen
sus formas de aprender, y lo hacemos juntos. Los jévenes son tan capaces de evaluarse como lo
hace el docente” Docente. En las voces de los chicos es agradable ejemplificarlo con esta
afirmacion “la experiencia que hoy hemos vivido en clases la consideramos excelente, porque
estamos aprendiendo juntos, nos permite desarrollar pensamiento critico de una realidad”.
Lauren
Desde una mirada de la evaluacion como herramienta de conocimiento, en especial para

los profesores y para los alumnos, por ellos se toman algunos principios que sirven como guia de
reflexion, tales como: que se respete la constitucion del sujeto de la ensefianza y del aprendizaje
como sujetos capaces de decisiones fundadas, que se conciba la tarea educativa como una
propuesta que se pone a consideracion de sus actores. Abordamos a Camilloni (1998) cuando
expresa que:

Las decisiones de los profesores, previamente razonadas o tomadas al correr de los

acontecimientos, implican analizar, criticar alternativas, juzgar sobre la base de ciertos criterios y,

por ultimo, optar. Pero paralelamente, los alumnos también realizan estas acciones evaluativas.

Ellos también analizan, critican, discuten, discriminan, juzgan... quizas a partir de interrogantes y

con criterios y finalidades no del todo coincidentes con los propdsitos del docente, pero lo hacen.

(p-4)

Lo empleamos cuando en un equipo reflexivo, se busco indagar sobre los criterios que se
deben tener en cuenta para la co- construccion de criterios evaluativos, en el que el estudiante
podra autoevaluarse, a partir de ellos. Equipo reflexivo sobre el S.I. E. E. “Somos capaces de
valorarnos, reconocemos las habilidades que desarrollamos” Estudiante. La evidencia se

encuentra en el documento construido por el equipo reflexivo.
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También, se pretende fundamentar como la escuela y los docentes, tienen un espacio para
dialogar sobre las estrategias de ensefianza y criterios para evaluar, antes de emitir juicios de
valor. Tomando como referencia a Camilloni (1998), es posible construir a través de equipos
reflexivos, instancias evaluativas capaces de evidenciar los procesos de sistematizacion de
informacion, indagacion, problematizacion, relaciones de categorizacion, generalizacion,
diferenciacion, induccion y deduccién de principios, aplicacion y creacion de procedimientos,
resolucién de problemas, que tengan presente a todos los actores que participan en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Disefiar las actividades destinadas a la evaluacion que analice lo
cognitivo, procedimental y actitudinal a través de criterios, de modo, que se hagan efectivos
estas dimensiones, se propiciara que se generen nuevos aprendizajes. Por otro lado Santos
(1993), propone que:

Los evaluadores han de hacer viable el didlogo desde actitudes abiertas, sencillas, tolerantes y
comprensivas. Asimismo, han de buscar condiciones (tiempo, espacio, explicaciones,
garantias...) en que ese didlogo pueda desarrollarse adecuadamente y han de cumplir unos
requisitos éticos que garanticen el respeto a las personas, los intereses sociales y el cumplimiento
de las obligaciones asumidas en el marco de la negociacion. (p.28)

Principios éticos que se evidenciaran en la propuesta multidimensional de los aprendizajes

en el area de Ciencias Sociales.

4.4. Reflexiones y prospectivas para el horizonte didactico

Entre los avances, aprendizajes singulares y colectivos que se hicieron en el analisis de las
categorias, se pudo identificar una serie de condiciones que otorgan a ciertas practicas un
caracter distintivo. Este se refiere a: Habilitar acciones de autoevaluacion, capacidad de generar

un clima agradable, un ambiente no enjuiciador, favorecer el dialogo, concebir formas
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alternativas de evaluacion que sean distantes de la mera evocacion, definir criterios claros antes
de evaluar. El docente debe analizar diferentes estrategias acordes con la disciplina que orienta y
de acuerdo a los estilos de aprendizaje de sus estudiantes para que estos tiendan a fortalecer la
ensefianza.

En cuanto a los resultados de la Investigacion en didactica con relacién a los propositos
generales, se evidencia en las narrativas las comprensiones sobre evaluacion de cada uno de los
actores, quienes las perciben como un proceso continuo, reflexivo, dinamico que requiere de una
retroalimentacion donde se identifiquen fortalezas y dificultades que permitan articular las
estrategias didacticas paralelas al ejercicio antes mencionado

Los docentes del area de Ciencias Sociales al realizar procesos reflexivos sobre las narrativas
de los estudiantes acorde al principio ético que se evidencian en las grabaciones de los actos
didacticos demuestran cambios de actitud frente al proceso de evaluacion y la importancia de
escuchar la opinion y sentir de los estudiantes.

El hecho de planear y desarrollar el acto didactico en el area de Ciencias Sociales e
implementar una evaluacion multidimensional, permite el fortalecimiento del dialogo entre el
evaluador y el evaluado y la adquisicién de saberes pedagogicos tanto para el docente en
ejercicio, como el docente en formacion y la implementacion de diversas estrategias acordes a
las necesidades especificas de los grupos intervenidos.

La identificacion de problemas en el escenario aulico y las diferentes formas de aprender de
los estudiantes, permitid que la evaluacion sea mirada como un ejercicio de fortalecimiento

desde diferentes aspectos como la evaluacién multidimensional.
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5. Propuesta Didactica

5.1. Titulo: “Evaluacion Multidimensional de los aprendizajes en Ciencias Sociales”

5.2. Grupos a intervenir en el area de Ciencias Sociales para la propuesta Didactica
Los grupos a intervenir en la implementacion de la propuesta a dos afios son pre escolar, dos

grupos por el nivel de basica primaria y dos de la secundaria.

5.3. Propositos (qué y como es la PD)

El proposito general que se despende de la problematica es Implementar la propuesta de
evaluacion multidimensional en Ciencias Sociales y el uso de estrategias para fortalecer el acto
didactico y formar un sujeto critico.

Se precisan los propositos especificos:

Generar espacios de conversacion con los miembros de la comunidad educativa, para
conocer las formas como conciben la evaluacion de los aprendizajes en el area de Ciencias
Sociales.

Precisar planteamientos tedricos gque sirvan como base fundamental para construir el saber
didactico y apuntar hacia una evaluacién multidimensional en ciencias sociales.

La propuesta de evaluacion multidimensional en Ciencias Sociales que se presenta, tiene
como soporte la consideracion de la evaluacion como uno de los campos de estudio de la
Didactica, y comprender que tiene una especificidad epistemoldgica, la que a su vez exige
especificidad para la Evaluacion en el mismo campo de la ensefianza. Desde esta perspectiva se
presenta la Evaluacién en Ciencias Sociales en funcion de las siguientes dimensiones: ética,

metodoldgica, funcional y normotipo.
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El planteamiento de esta propuesta didactica explicita la relacion entre la evaluacion
multidimensional y el area de ciencias Sociales, para formar estudiantes en el ser, saber y saber
hacer. Tanto la ensefianza como evaluacion requiere ser pensado para planificar y disefar la
actuacion, todo ello implica dedicacion de tiempo, uso de recursos, decision sobre metodologia,
estrategias y seleccion de instrumentos.

En la propuesta de evaluacion multidimensional en Ciencias Sociales, se hace referencia a
la evolucidn de cada estudiante a lo largo de su proceso educativo. A la que Casanova (2007)
denomina evaluacion ideografica, la cual permite determinar los progresos que ha realizado el
sujeto evaluado con respecto a su propia accion, este analisis consentira un proceso de
intervencion, en el que se tendra en cuenta, los cuatro componentes que evalta el ISCE (indice
Sintético de la Calidad Educativa): el progreso, para analizar cuanto hemos mejorado con
respecto al afo anterior; el desempefio, para comparar los resultados de las pruebas a nivel
nacional; la eficiencia, la cual hace referencia la tasa de aprobacion y por ultimo el ambiente
escolar, pues en este componente se examinan situaciones que afecten el desarrollo de la clase,
tales como: la disciplina, uso efectivo del tiempo y la convivencia.

La dimension de funcionalidad tiene un caracter formativo que cumple una funcion
reguladora de los procesos de ensefianza y de aprendizaje lo cual permite llevar a cabo ajustes y
adaptaciones de manera progresiva durante el grado porque se centra en los procesos de
aprendizaje que se ponen en juego para el logro unos resultados. Solo centrados en los procesos
podremos identificar oportunidad y ofrecer una retroalimentacién a los estudiantes, de manera
que ellos sepan que hacer o ajustar de su proceso para alcanzar los aprendizajes esperados.

Esta evaluacion formativa en el area de Ciencias Sociales busca el desarrollo de

competencias que contribuya a fortalecer los procesos de aprendizaje, la adquisicion de
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habilidades y una formacion ciudadana tales como: Convivencia y paz, Participacion y
responsabilidad democratica y Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias.

En el area de Ciencias Sociales se distingue las competencias cognitivas que implica el
manejo conceptual y sus aplicaciones en ambitos y contextos particulares. Estas aplicaciones “se
concretan en el contexto social y cultural, y los &mbitos se enmarcan en torno del conocimiento
disciplinar” (Lineamientos curriculares, 2002, p.78); debe permitir desarrollar un proceso de
interrelacion y complejidad creciente en los estudiantes, para ir acercdndolos al pensamiento
formal propio de la comprension cientifica de la sociedad. Competencias procedimentales,
interpersonales e intrapersonales.

En relacion con la tipologia en funcién de los agentes, Casanova (2007) expone que la
autoevaluacion; permite que el estudiante realice ejercicios de valoracién de su aprendizaje.. La
coevaluacion, la describe como la evaluacion mutua, de una actividad realizada entre varios. En
este caso, lo recomendable es que después de una serie de actividades didacticas, tanto
estudiantes como el profesor evallen ciertos aspectos que consideren importantes.

Desde la dimension Etica el proceder del docente ha de ser una cuestion que nivele principios
y valores, los cuales sirvan de guia para la conducta de un formador en Ciencias Sociales. Este
proceso implica que la evaluacion como juicio de valor, requiere realizar valoraciones del
desempefio humano atendiendo a criterios previamente acordados. Evitar que la evaluacion sea
un factor de dominacion o de poder, por el contrario, debe ser un proceso de dialogo.

La Etica debe regular las interacciones que se dan entre los docentes y estudiantes, debe
permear todo el proceso evaluativo, adoptando principios de justicia, con las cualidades que hace

posible la convivencia sana y armonica. Se espera que quien evallue el desempefio de los
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educandos represente un sujeto moral, ético u otra cualidad que lo acredite para la tarea de
formar un sujeto que también formar futuras generaciones.

En la dimensién metodoldgica didactica, el elemento central es «cOmo» actuar, es decir,
cémo ensefiar y como aprender. Ahora bien, la respuesta a esta cuestion depende de otras
respuestas previas: qué y para qué ensefiar-aprender. En esta, se utilizan los siguientes
conceptos, relacionados entre si: método, técnica, estrategia, procedimiento. Ahora bien, puesto
que no hay una interpretacion Unica del proceso didactico en Ciencias Sociales, tampoco hay un
método Unico. Por el contrario, existen diversos métodos o sistemas metddicos. En primer lugar,
su actividad docente es una actividad humana y, por tanto, racional. Esta debe ser pensada en
funcion de unos objetivos (es decir, planificada), controlada en su desarrollo y adecuada a las
caracteristicas de los agentes. De otra parte, actuar racionalmente es una exigencia €tica, que
deriva tanto de la sociedad como del alumno en cuanto persona. La mediacion del profesor se
establece esencialmente entre el sujeto de aprendizaje y el objeto de conocimiento (o contenido
de la ensefianza). Aun aceptando que el profesor «interacciona con el alumno eny a traveés del
contenido» (Smith, 1983), seria méas adecuado decir que la mediacién entre sujeto (alumno) y
objeto de conocimiento (o contenido de aprendizaje) se concreta en las estrategias de ensefianza.
Para comprender la profundidad y complejidad de la mediacion del profesor, ha de tenerse en
cuenta que el contenido en el proceso didactico no se reduce a conceptos, sino que se refiere
también a procedimientos, actitudes, normas y valores. Asi, pues, la amplitud y diversidad de los
ambitos conceptuales implica que la funcién del profesor no se reduce a la transmisién de
conocimientos, por importantes que sean para la formacion intelectual, sino que se orienta al

desarrollo de todas las dimensiones de la persona (cognitiva, afectiva, social y axiologica).
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5.4. Escenarios y escenas propuestas para la Intervencion

Objetivo de la propuesta:
Implementar la evaluacion multidimensional en Ciencias Sociales y el uso de las

estrategias, para fortalecer el acto didactico y formar un sujeto critico
Actividad 1: Abrir espacios con los docentes para analizar problemas, perspectivas Y teorias de
la ensefianza en el area de Ciencias Sociales, con el objeto de que reconozcan problemas propios
del area.
Duracion de la actividad: Jornadas completas de trabajo presencial
Fases de la actividad:

- Definicidn y conocimiento de problematicas y perspectivas de la ensefianza de las Ciencias
Sociales.

- Socializacion de los fundamentos abordados por Carretero, por parte de una de los
maestrantes

- Conformacién de los grupos (méaximo 3 personas). Escribir los problemas que se les
presentan durante la ensefianza de las Ciencias y narren algunos aportes que consideren pueden
ser Utiles para favorecer el proceso de ensefianza.

- Socializacion de aportes, preguntas o dudas de los docentes frente al desarrollo de la misma.

- Socializacion de la fundamentacion de la evaluacion multidimensional y se abrird un espacio

para la seccién de preguntas o dudas.

Actividad 2: dialogos sobre la relacion de estrategias referidas a los docentes y estudiantes

segun su finalidad y el contexto. Para poder desarrollar este momento repartiremos con
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anticipacion una serie de documentos sobre investigaciones realizadas por Didactas en el area de

Ciencias Sociales (docentes del area de Ciencias Sociales)

Algunas lecturas previstas, entregadas con anticipacion

“La estrategia mas eficaz para lograr el aprendizaje es la creacion de contradicciones o
conflictos cognitivos” de Mario Carretero, “Las habilidades para representar: explicar y narrar el
pasado, en La Didactica de la Historia y la formacion de ciudadanos en el mundo actual” de
Rodrigo Henriquez Vazquez, “El razonamiento historico a través del trabajo con fuentes, en La
Didéctica de la Historia y la formacion de ciudadanos en el mundo actual” de Beatriz Areyuna
Ibarra y Estela Ayala Villegas, "La escritura de la autobiografia en el desarrollo del pensamiento
historico” de Mejia Mateos, Emilio y “Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y
reflexiones." Tarbiya: revista de investigacion e innovacion educativa del Instituto Universitario

de Ciencias de la Educacion” de Daniel Cassany.

Momento inicial (tiempo maximo 10 min.)
- Revisar que todos los elementos de la Fase previa estén listos.
- El relator saluda a los presentes y les pide que se presenten muy brevemente.

A continuacion, explica las caracteristicas del Didlogo y el objetivo que persigue la actividad.

Momento de desarrollo (tiempo aproximado 1 hora y 20 min.)

Momento 1. Inicio de la conversacién (Tiempo maximo 45 minutos).
El moderador:

v Llama a hacer de este un espacio productivo/No catartico
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v Lanza muy sutilmente cada una de las preguntas tratando de encadenarlas en el dialogo
que se esta realizando.

v Impide cortésmente que las personas se salgan del tema

v' Parafrasea a las personas para verificar si ha quedado claro lo que quieren expresar

v Pregunta cuando algo no ha quedado claro. Etc.

Momento 2. Andlisis inicial (Tiempo méaximo 20 minutos).

El moderador:

v" Pide a los presentes que tomen un descanso de 15 minutos y regresen puntualmente

v Se reline con los relatores y organiza las ideas que se expusieron sobre las estrategias
planteadas en la lectura (recordar que no es sacar una conclusion)

v Organizan las estrategias que consideren pertinentes de la forma mas concreta posible.

Momento 3. Cierre (Tiempo méaximo 15 minutos).
El moderador:

v Hace ingresar a los miembros participantes

v Comparte con ellos las ideas que expusieron

v’ Les pide que por favor confirme o corrijan lo que han dicho si es su deseo.

Momento de analisis (posterior a la actividad)

- Con los resultados se elabora una relatoria del vaciamiento y clasificacion de la informacion.

En este proceso, se identificaran: Estrategias que tienen mayor recurrencia, menos recurrencia,
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pero que no pueden ser ignoradas, estrategias interesantes para la intervencion del acto didactico
y por ultimo los aspectos que tuvieron presente para la seleccion de éstas.

Este primer documento sera un insumo para el informe oral parcial.

Actividad 3: Intervencidn del acto didactico en las aulas de clases donde se evidencie la
relacion del proceso de ensefianza y la evaluacion multidimensional.

Se desarrollard en todos los niveles en las siguientes fechas: Pre-escolar: 05 de marzo de
2018. Bésica primaria: 09 de abril de 2018. Béasica secundaria: 08 de mayo de 2018 y Media: 05
de junio de 2018

Actividad 4: Equipo reflexivo sobre las relevancias de una evaluacion multidimensional en
Ciencias Sociales y su trascendencia a otras asignaturas.

El proposito es entablar didlogos sobre la propuesta de evaluacion multidimensional en el
area de Ciencias Sociales y su posibilidad de implementarla en otras areas diferentes. Analizar
aciertos y desaciertos de la propuesta. Los avances que se lograron en el area, las
transformaciones que produjo o si por el contario, se presentaron quiebres.

Actividad 5: Sistematizacion del proceso de intervencion.

Durante esta actividad, el grupo investigador se encargara de sistematizar el proceso de
intervencion donde se evidencie la puesta en practica de estrategias en Ciencias Sociales y la

evaluacién multidimensional.

5.5. Cronograma de la propuesta didactica

Ver Anexo tabla N° 4
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Como prueba de la socializacion de la propuesta didactica a dos afios se anexa carta por parte

del rector donde se da el aval para realizar el proceso de Intervencion

5.6. Clausura operadora

La apuesta principal es que el sistema de evaluacion posibilite al docente fortalecer su
quehacer, por ello, deberia generarse conocimiento en torno a qué y como llega la informacion al
profesorado. Si bien la NORSUP ha construido su SIEE, en el que se han dado pasos muy
importantes; pero lo que se estd haciendo no es suficiente. La propuesta de trabajo para los dos
préximos afios se organiza alrededor de los siguientes ejes. Contribuir a la reflexion sobre los
enfoques disciplinarios y estrategias de ensefianza y de evaluacion, y asi propiciar que ese
proceso sea comprendido por los actores.

Para robustecer la sostenibilidad de la propuesta, contamos con el aval del rector Jader
Torres Argumedo quién sugirio su socializacion ante el consejo académico con el fin de

garantizar los procesos de intervencion a dos afios en los diferentes niveles.
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ANEeXos.

lHustracion 1 Video Proceso conversacional con el Nicleo del Desarrollo Sociocultural y cientifico del ser Humano en
su entorno

00:47 &
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llustracion 2 Carta de invitacion al proceso conversacional

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA Councta, ide
NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA forinaciln

DANE No 123009000157 NIT 8120021350

Con scrediscién de sosteniididad de 10s factores de calidad segun resokxcion N* 7781 de 8 de
Septembre de 2010 del MEN

Monteria, octubre 15 ge 2015

RECTOR
Mg Jader Manuel Torres Argumedo.

Cordial saludo,

El grupo de maestrantes en Didactica de la Universidad Santo Tomas solicita muy
comedidamente abrir espacios de conversacion e intérvencion con los miembros de la
comunidad educativa para seguir fortaleciendo la lectura de contexto que estamos
realzando con el fin de crear la propuesta de investigacion que aporte beneficos a
algunas necesidades institucionales. Dicha actividad sera trabajada en grupos focales

Agradeciendo su atencidn y apoyo a este proceso,

m@ Jor unc o

Luis F Laguna. Yarima Prens.

Carrera W No 35115 Bluan XXX Teditvio 7840505 o mB¢  soormatupenon semmenterni 2oy, 09
morsupmontens  Qlhotmay com
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llustracion 3Carta de invitacién al proceso conversacional para el Nicleo de Ciencias Sociales

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA Clenchs, liderazgo y

NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA fowrmascidnn
DANE Mo 120001000157 NIT_ 5120521360

Con Cdtacn de Scetenbiced o o8 fciones 4o CHCAT Sagin resokiciin N* 7781 de 6 o
septembre de 2010 Sl MEN

Monteria, octubre 15 de 2015

Docentes del ndcleo N2

“El desamrolio socio-cultural y cientifico del ser humano en su entormo”

Corcal saludo.

El grupo de maestrantes en Didictica de la Unwersidad Santo Tomas solicita muy
comedidamente abrir un espacio de conversacin e infervencion con Ustedes para
hacer un ejercicio reflexivo con relacion al siguiente interrogante: | Qué necesidades
consileran Ustedes se deden brabajar para ol mejoramiento continuo de nuestra
Insttucidn educatva Escuela Normal Supesior?

Nuestro propdsito es hacerios participes del proceso de investigacion, conocer sus
Julcios personales y anakzar punios de quiebre entre los miembros. Estos, permitirdn
brindar informacidn valiosa para fa propuesta de investigacion que debemos trabajar, ya
que esta debe generar un impacto, ncidy en o socal, 8 partr de una estralegia

didactica.
También solicitamos autoricen procedimientos informados, con &l fin de grabar o tomar /.;
fotografias de este encuentro. .
Agradeciendo su Blencién y Bpoy0 @ esie proceso, 6;"\.o
_S,’\
LN
Rt Ueea /3 &
Luss Ferpdndo Lagina. Mathm v Uy

Cames W/ No 35115 Blome XX Talbno 7840505 o m@e
morsupmontee AWwodmad com
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llustracion 4Carta de acompafiamiento al proceso investigativo por parte de la Universidad Santo Tomas

%UNWERSIDAD SANTO ToMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Aracrchtactn nstiucianal Sogotd modaidad pesencial y adstancia @ Acmdit et Reconsl Bucaramanga, Medelin. Tuns y Wiyerancio

Bogotd D. C. I de febrero de 2016

Sedor

JADER MANUEL TORRES ARGUMEDOQ
Rector

LE Escuela Normal Superior

Monteria

Asunto: Autorizacidn de ingreso

Cordlalmente me permito presemtar @ Carlos Andeés Péves identificado con cedula de
ciwdadania mimero 79.741.760 v Néstor Mario Norefia identificado con cedula de
cindadania numero 10.235.565; Docenter de la Moestria en Educacidn, quienes en
representacidn de la Universidad Santo Tomas van a realizar el acompaiamiento en ef
campo Investigativo de los estudiantes de la Maestria que labaran en dicka Institucicn

Par lo anterior solicito comedidamente se les permite el acceso a la informacion que

requieran para avanzar en los procesas académicos e gativas

Agradezco sw amable atencién y colaboracion

Alenlaments,

Gzl QeI p
ANA ELVIRA CASTANEDA CANTILLO

Directora

Maestreia en Educacion

Universidad Santo Tomas
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DESCARGOS LEGALES

DOCUMENTO DE AUTORIZACION DE USO DE IMAGEN SOBRE FOTOGRAFIAS Y
FUACIONES AUDIOVISUALES (VIDEOS) PARA USO PUBLICO
Atendiendo al ejercicio de la Patria Potestad establecido en el Cédigo Civil Colombianc en su
articulo 288, el articulo 24 del Decreto 2820 de 1974 y la Ley de Infancia y Adolescencia, La
Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria solicita la autorizacién escrita del
padre/madre de familia o acudiente del (la)estudiante Y : 6
identificado(a) con tarjeta de identidad nimero_g /42 21# 2%/, alumno de la institucion

educativa _/pnanal 3‘1”“‘” para que aparezca ante camara en una

videograbacién con fines pedagogicos que se realizardn en las instalaciones del colegio.

El propasito del video es grabar sus voces y tomar fotografias de ese espacio de conversacion
para nutrir la propuesta de Investigacion de un grupo de Docentes Maestrantes de la Universidad
Santo Tomas, por cuanto sus fines son netamente pedagégicos sin lucro y en ningdn momento
seran utilizados para fines distintos.

Autorizo,

Nombre del padre/madre de familia o acudiente Cédula de ciudadania:
ﬂmgaé_@%a_ﬁgmn ;&.
Nombre del estudiante _L’aaza_la:v_élaqd?o 7“5 é

Tarjeta de Identidad



llustracion 5Acta Visita Insitu

& Universioap SaxtoTonas ACTA DE VISITA IN SITU
MAESTRIA EN DIDACTICA - VUAD

Pagina 1 de 10

| ACTA N° 3
[111] KT AR
LUMGAR: | Normal Superior de Monteria FECHA: I o I o9 I "
HORADE INICIO: | B am. | HORA DE FINALIZACION: | 11200 ..
ASISTENTES: |

Yarima Prens Lam, Martha Poche Agimez y Johanna Tapias Martinez

AUSENTES: | José Arrieta Flére:

Jader Tarres, Jose Armieta, Asclepiades del Crsto Rubio Medrano, Ruth Elena Florez, estuantes del grado
séptima: Agressot Tapia Jennifer, Bello Julio Beyda, Berrocal Buehas Avril, Buelvas Dinz Karla, Castellanos
Buiz Sara, Causil Kegrete Valemtima, Chamorro Dianz Jesis, Corcho Hermindex Lina, Ferrer Pareja
Margameth, Florer Paternina Estefany, Gonziler Rivas Ada, Guerm Duefias Santiage, Jumdo Rios Juan
Daniel, Jurado Segum Karol, Juan, Maraby Doria Victor, Mercado Villanuewn Andrea, Mestm Lozano
Schastiin, Mestra Swirez Cielo, Ochoa Almanea Jesis, Pacheco Martinez Eila, Laverde Flirex Lauren, Hoyos
Cinlenas Omar, Restrepo Villalha Thala ¥ Yanees Tapias Maria Camila.

INVITADNS:

OBJETIVOS DE LA VISITA
L Harer un reconocmientn de la poesta en poictica de la propuesta Didéctica por parte de los asesopes.
. Implementacidn y aplicacion de ks poesta en marcha de la propoesta Dida ctics
3. Reflexiones de los estudiantes de séptimo grdoe y Maestrantes soboe aspectos relacionados con la apuesta Didécticn y
la emluacién de los aprendizajes.
4. Prooesa de reflexitn con los profesores asesones sohre ln aplicacion de la apuesta Didactic.

| RUTA A SEGUIR
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llustracion 6 Grupo focal Padres de familia Segundo grado

llustracion 7 Primer proceso Conversacional




llustracion 8 Proceso conversacional y Relato Pedagdégico

——

Relato Pedagdgico en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior
El proposito central de este relato es aportar algunas reflexiones en torno a los

conceptos y representaciones sobre la evaluacion de los aprendizajes que sostienen
algunos directivos, docentes, padres de familia y estudiantes en la institucién Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria

En este sentido, consideramos importante evocar las vivencias de las practicas
evaluativas, generando una red conversacional para promover procesos reflexivos entre
los actores: perspectivas de los docentes y estudiantes, conocer las versiones de los
padres de familia y la opinidn del rector sobre “La evaluacion de los aprendizajes”, un
tema que genera contradicciones y debates. Fue necesario plantear unos interrogantes
para que cada participante reflexionara sobre las inquietudes que le llamara la atencién,
de esta manera ubicariamos los puntos de quiebre de nuestro objeto de estudio, dejando
al descubierto ciertas tenciones entre el discurso y la accién. El presente relato incluye
como actores a un estudiante de cada grado de la basica secundaria, dos directivos
docentes, rector y coordinador académico, docentes (un representante por cada grado de
la basica primaria, uno por cada area de la basica secundaria y dos docente de formacion
complementaria, se invitaron varios padres de familia pero solo asistié uno y uno de los

docentes actuo en calidad de padres de familia).

A fin de focalizar las reflexiones en el proceso conversacional planteamos
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A fin de focalizar las reflexiones en el proceso conversacional planteamos interrogantes,
animamos la conversacion y por ende las formas de participacion de los integrantes invitados.
Las conversaciones de base se plantearon a partir de los siguientes interrogantes:

¢De qué manera concibe el docente la evaluacién? ;Como un fin 0 como un medio?
¢Como han sido las experiencias en evaluacion?
¢Para qué se evalua?
¢Cual es la intencionalidad del sistema evaluativo de la I. E. E. N. S. de Monteria?
¢Qué tan coherente es la evaluacién con relacion al método problematizador por
competencia?
¢Es en realidad la evaluacion un proceso continuo?
¢Como estoy involucrado en rol de docente frente a los procesos de evaluacion de los
estudiantes?
Con ellas se pudo acceder aquellas ideas genuinas que cada integrante aportaba respecto
a la evaluacion, estas fueron significandose y profundizandose a través del dialogo.
Consideraciones
El andlisis historico de las concepciones de la evaluacion en el campo educativo,
presenta un panorama de juicios, contradicciones, coincidencias y oposiciones sobre el

concepto, segun los autores gque se trabajen.

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria no es ajena a los
problemas que se presentan en la evaluacion de los aprendizajes porque para ella es
fundamental el proceso de formacion integral de los estudiantes y por otra, busca fortalecer y
cualificar la formacion de los futuros docentes y mejorar las practicas pedagdgicas con

relacion a la propuesta planteada.

En el rol de investigadoras pasamos de observadoras, a hacer parte del problemay
reflexionar sobre él, recuperar lo dicho, lo observado, las discusiones mas importantes que se
dieron en este escenario. Las conversaciones sostenidas, las emociones que atravesaron

ciertas ideas permiten construir una situacion cercana a la realidad.




Los resultados de esta red conversacional se organizaron a partir de dos ejes claves:

a- Cdmo conciben la evaluacién cada uno de los actores que participaron en esta red
conversacional.

b- Las précticas reales de la evaluacion de los aprendizajes en la institucion.

¢De qué manera se concibe la evaluacion?

A nivel de la direccion de la Institucién la apreciacion del rector resulto
interesante cuando afirma que la evaluacién no nacid en el territorio de la educacion,
pero impacté tan fuertemente que llego a definir las condiciones de viabilidad del

proceso educativo.

“La evaluacion vino de las empresas para definir asuntos mas econémicos que
educativos”. Jader Torres Argumedo, Magister en educacion de la Universidad
Pedagogica Nacional. Rector de la institucién Educativa Escuela Normal Superior de

Monteria con 5 afios de antigliedad en el cargo.

Aborda, la manera de, cémo la pedagogia ha transformado los procesos evaluativos a
través de los afios.
“Estas miradas han ido cambiando. Inicialmente se analizaba cuantos ganaban y

reprobaban el afio”. Jader Torres Argumedo, Magister en educacion
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Cabe sefalar el bagaje que tienen el rector en cuanto a los diversos paradigmas que

se dan en el campo de la evaluacion de los aprendizajes.

“La heteroevaluacion, autoevaluacion y coevaluacion son los cuatro factores
que intervienen en la formacion docente, razon por la cual es necesario escuchar
las voces de los estudiantes. Vamos a encontrar una diferencia de puntos que nos
va a dar una mirada divergente, pero lo mas importante son los roles que vamos a
asumir con respecto a la evaluacion”. Jader Torres Argumedo, Magister en educacion

También expresa que le parece interesante, hacer una apuesta al hecho de “dejar de
evaluar los procesos educativos”, pero, también afirma que debemos cumplir una politica
de estado. Aludiendo a la nueva normatividad para las Escuelas Normales Superiores en
Colombia. Cabe sefialar que el Rector es uno de los representantes de la ASONEN.

“Resulta interesante la apuesta realizada por una escuela de Bogota que no
evallia, pero existen unas politicas de estado que debemos cumplir. Somos sujetos
politicos que decimos que aqui hay unas funciones y categorias que debemos
defenderlas, inclusive hace rato se viene hablando acerca del discurso de la
evaluacion. Estamos en proceso de acreditacion y en las Escuelas Normales hay
unas reformas, existe una nueva normatividad sobre la formacién del profesorado

en Colombia y en esta, se esta visualizando que la pedagogia es la ciencia. “Jader

Torres Argumedo, Magister en educacion

La mirada de los docentes hacia el concepto de evaluacion se hizo pertinente, pues

los estudiantes se mostraron receptivos a lo que narraban sus profesores y desperté a su
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En cuanto a cdmo es concebida la evaluacion, la asumen como un proceso, pero asi
mismo pareciera que no existiera claridad al expresar que esta tiene fin y proposito.

“La literatura es extensa quiza la mayoria de docentes ve la evaluacion como
proceso, y como proceso tiene metas, tiene induccién tiene un finy
propdsitos.” Navarro docente de Quimica del nivel basica secundaria.

Las conversaciones realizadas con los estudiantes de secundarias, permitié
diferenciar, quienes conciben a la evaluacién como comprobacion de lo aprendido o
verificacion del logro de los objetivos propuestos y a la vez generar controversias y
puntos de quiebre, pues en varios casos, deja ver que el discurso de los docentes es
diferente al de los chicos, quienes ven la evaluacion, reducida a la prueba, al
instrumento. llustrando esta afirmacion, cuando escuchamos la narrativa de esta
estudiante:

“En mi rol de estudiante siento la evaluacion como un fin, porque hay
muchos profesores que cuando colocan la nota no explican por qué perdi o gané,
que paso, en qué fallo o qué falencias tengo. Por lo general colocan un texto
super largo y colocan las preguntas y solamente las tachan como malas. Cuando
el estudiante pregunta por que? de pronto le explican pero, no a fondo. Si fuera
en realidad un medio. Todos los profesores estan en la obligacion de explicar
ante cualquier actividad, por que fallaron. jEntonces cuando se llega la nota,
hasta ahi llega el proceso!” Zaira Martinez estudiante de grado once

Esta concepcidn de la estudiante gener6 conmocion en el grupo de profesores que
se encontraban en el recinto, a lo que uno de ellos pregunta:

“,Usted considera que no hay retroalimentacion? A lo que la joven responde que es
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su error a tiempo. Asi podremos tener la capacidad de poder corregirlo para
llegar al nivel muy superior que queremos. Que se dé un proceso de
retroalimentacidn entre maestro y alumno.” Luisa Fernanda Garcia estudiante de once grado.
Para que se evalua?

La evaluacidon como juicio de valor esta orientada a la posibilidad de apreciar, y
valorar cierta realidad. Sin embargo, muy pocos estudiantes refirieron la necesidad de
considerar las condiciones en que ocurre el hecho evaluado.

Al definir el significado que cada uno le atribuye a la evaluacion, algunos recurren a
las ideas de medicion e identificacion de fortalezas y debilidades, como es el siguiente

Caso.

“Se evaltia para probar lo que se ha ensefiado, para saber en qué falla el
estudiante y permita al docente analizar y comprender esta situacién, para poder
salir adelante.” Maria José Manchego estudiante de sexto grado.

Si hacemos un analisis de la Narrativa del profesor que por su dualidad en calidad
de padre y docente, eshoza criticas descalificadoras sobre las actuaciones de algunos
compafieros que ven la evaluacion como una forma de empoderamiento.

“En cuanto a la evaluacion y la astucia de los maestros, estos estdn muy
duchos en ese sentido de escoger la respuesta que les conviene sobre como es
concebida la evaluacién. jDecimos una cosa y hacemos otra!. Los docentes
afirman que la evaluacion es un medio o un proceso, efectivamente te dan la
respuesta correcta. Y te dicen que es, para mejorar, pero mirandolo como padres de
familia, considero que los docentes no planean la evaluacién, jimprovisan!, la
utilizan en beneficio propio. Para dominar y como forma de empoderamiento

hacia el estudiante, incluso utilizan los medios educativos como medios




Este relato devela tipos de valoraciones:

Aquella que refiere a la evaluacién como un fendmeno amenazante,
monopolizado en manos del profesor y generador de sentimientos negativos en el
estudiante y a las practicas de los docentes durante su proceso de ensefianza
aprendizaje, que termina no siendo coherente en el discurso del Padre de familia.

La idea de evaluacion como reflexion se relaciona con el pensar, analizar, las
practicas evaluativas desde otra perspectiva, privilegiando las practicas tanto de
ensefianza como de aprendizaje y la referencia a diferentes aspectos de la realidad

del aula.
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llustraciéon 9 Equipos reflexivos ** Practicas evaluativas"
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lustracion 10 Mapeo Red conversacional, elaborado por el equipo Interventor
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llustracion 11 Triada Pivote (Maestros - Padres de familia;Estudiantes)

llustracion 12 Acto didactico: Estrategia Ludico Formativa
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llustracion 13 Acto didactico: Estrategia Ludico Formativa.

llustracion 14 Acto didéctico: Estrategia LUdico- Formativa
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llustracion 15 Neodisefio de la Estrategia ""Desafio de Habilidades de Pensamiento en el grado séptimo.
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llustracion 16 Neodisefio de la Estrategia ""Desafio de Habilidades de Pensamiento en el grado séptimo.
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llustracion 17 Acto didéctico, trabajo cooperativo. Uso de material elaborado por los estudiantes
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Tabla 5 Figura sobre las Dimensiones y criterios co construidos en un equipo reflexivo sobre elementos fundamentales

de la evaluacién formativa

CRITERIO

APROPIACION DEL
CONOCIMIENTO

DIMENSION
COGNITIVO

CREATIVIDAD

PRODUCCION
TEXTUAL

LECTURA CRITICA

DEFINICION
Capacidad para Asimilar el
saber especifico producto de la

construccion colectiva.

La capacidad de crear innovar,
modificar, resolver situaciones
o ideas, de orden social,
estético, lingiistico, artistico,

emocional y relacional.

Es la competencia que le
permite al estudiante poner en
juego saberes e intereses para
la produccion de textos de
diferentes géneros discursivos.
Es la competencia que permite
dar cuenta de las relaciones
entre los discursos y las
practicas socioculturales, a
partir del andlisis profundo de
un texto (MEN)

INDICADORES
Aplica los conocimientos especificos a
la resolucion de problematicas

propuestas.

Resuelve situaciones problémicas de

manera creativa e innovadora.

Es interdependiente

Sabe aprovechar los recursos del medio
Se actualiza y cualifica
permanentemente

Resignifica procesos.

Utiliza las herramientas tecnolégicas,
para la solucién de problemas en los
diferentes contextos.

Produce textos de distintos géneros
discursivos respondiendo a diversas

situaciones comunicativas.

Reconstruye el sentido de un texto
teniendo en cuenta su contexto y

condiciones discursivas.



ARGUMENTACION

CONTRASTACION

REFLEXION
CRITICA

Busca dar explicaciones de
las ideas que articulan y dan

sentido a un texto.

Capacidad para
categorizar, describir las
caracteristicas, relaciones y
diferencias entre objetos,

eventos y situaciones.

Capacidad para la

Interpretacion de las

experiencias y los datos a fin

de llegar a nuevas
percepciones que reorientan

estas experiencias

132

Sabe dar razones

Sabe explicar légica y
coherentemente

Sabe comunicar sus ideas

Elabora textos ldgicos y coherentes,
teniendo en cuenta las normas

establecidas

Sabe contextualizar
Establece relaciones,
comparaciones y diferencias

Clasifica
categoriza

Emite juicios de valor

Promueve el desarrollo sostenible

Propone alternativas de solucion a
problemas en los diferentes contextos

Respeta las diferencias

Sabe consensuar a partir del punto
de vista de los otros

Promueve el goce efectivo de los
Derechos Humanos.

Tabla 6 Figura sobre las Dimensiones y criterios co construidos en un equipo reflexivo sobre elementos fundamentales

de la evaluacién formativa

PROCEDIMENTAL

Sustentacion de

trabajos

Consultas
preliminares de
informacion

resumen de ideas

Participacion en el

aula

Capacidad de

fundamentar perspectivas,

opiniones e ideas sobre
los trabajos realizados.
Busqueda y seleccion de
informacion relacionada
con temas especificos.

Representacion breve de

las ideas principales de un

texto.

Intervencion voluntaria en

la construccion colectiva

Demuestra apropiacion de la informacion

de los trabajos realizados.

Expone sus pre saberes a partir de la

informacion consultada.

Sintetiza las ideas principales de un texto.

Demuestra atencion y manejo de las

tematicas a través de sus aportes.



Organizacion de la
informacion

Aplicacion de técnicas

plasticas

del conocimiento.

Capacidad de
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Elabora tablas, graficos, cuadros

representar el sindpticos, mapas conceptuales y

conocimiento adquiridoa  Mentefactos para representar la

través de diferentes informacion.

técnicas.
Habilidad de usar

Maneja creativamente el papel,

materiales para residuos solidos y pinturas para el

representar de manera desarrollo de destrezas y habilidades.

creativa el conocimiento.

Tabla 7 Figura sobre las Dimensiones y criterios co construidos en un equipo reflexivo sobre elementos fundamentales

de la evaluacién formativa

CRITERIO
ACTITUDINAL Relaciones
Personal interpersonales e
Social intrapersonal

Valoracion por los

Derechos Humanos

Liderazgo

DEFINICION
Capacidad para interactuar
socialmente con los demas

miembros de la comunidad.

Capacidad para reconocer,
valorar, respetar y promover los

derechos humanos

Capacidad para tomar decisiones
de manera autbnoma y
responsable en pro del bienestar

colectivo e individual

INDICADORES
Sabe interactuar en grupo
Valora la comunicacion con los (as)
demas
Valora la resolucion de conflictos de
manera asertiva y consensuada.
Sabe respetar las opiniones de los (as)

demas

Respeto por si mismo y por los (as)
demas.

Valora y respeta las diferencias de
género

Valora y respeta el libre desarrollo de
la personalidad.

Asume posiciones criticas, ante
situaciones que violenten los derechos
humanos.

Ejercita y promueve los derechos

Humanos

Asume responsablemente los
compromisos

Tiene en cuenta las opiniones y
fortalezas de los demas.
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Es inclusivo, confiable, tolerante,
honesto, respetuoso, optimista y

entusiasta

Sabe visualizar las metas

Sabe tomar decisiones

Capacidad de gestion

llustracion 19 Atlas Tic: administracion de documentos primarios, codificacion, citas y memos.
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llustracion 20 Red semantica de categoria de Concepciones de evaluacion y subcategorias
Red Nodos Vinculos Disefio Presentacion Especisles Ayuda
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llustracion 22 Grupo Focal "D|bu10" 12 estudlantes de grado Pre-escolar a segundo grado.

llustracion 23 Grupo focal, estrella de las cuatro puntas por colores, en la que los estudiantes dibujaban lo que les
gustaba o disgustaba de las practicas evaluativas.
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llustracion 24 grupo focal Padres de familia.

lustracion 25 Evidencia de asistencia grupo focal padres de familia




llustracion 26 Grupo focal "'Facebook™ 12 estudiantes de grado séptimo a noveno.

llustracion 27 Trabajos realizados por los estudiantes en el muro de facebook




llustracion 28 Grupo focal *'Rally** 12 estudiantes de grado tercero a sextos.

llustracion 29 Evidencia de asistencia gru
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llustracion 30: Carta aval por parte del rector para la implementacion de la propuesta a dos afios

lNSTlTUC|°N EDUCATIVA ESCUELA Ciencia, Iiderazgoy

NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA formacién
DANE No. 123001000157 NIT: 812002135-0

Con acreditacién de sostenibilidad de los factores de calidad segun resoluciéon N° 7781 de 6 de
septiembre de 2010 del MEN

Monteria, agosto 31 de 2017

Sr
Universidad Santo Tomas.
Programa de Maestria en Didactica.

Cordial saludo.

Yo Jader Torres Argumedo, en calidad de Rector en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Monteria, especifico que conozco del trabajo realizado por las maestrantes Yarima
Prens Lara, Johana Tapias Martinez y Martha Puche Agamez y doy el aval para que durante los
dos afios siguientes realicen los procesos de Intervencion en los niveles de pre-escolar, basica
primaria y secundaria, estipulados en el cronograma de la propuesta didactica sobre evaluacién

multidimensional de los aprendizajes en el area de ciencias Sociales.

Cordialmente:

/ /
Jader T%(i';?/ Argumedo

Rector

Carrera 1TW No 35-115 BlJuan XXII Teléfono 7840595 e m@il: ienormalsuperior@semmonteria.gov.co
norsupmonteria1@hotmail.com




Tabla 8 Cronograma de la propuesta Didactica a dos afios

Obijetivo general

Implementar la
evaluacion
multidimensiona
I en Ciencias
Sociales y el uso
de las
estrategias, para
fortalecer el acto
didactico y
formar un sujeto

critico.

Resumen
descriptivo de la

actividad

Abrir espacios
para analizar
problemas,
perspectivas y
teorfas de la
ensefianza en el
area de Ciencias

Sociales.

Dialogos sobre la
relacion de
estrategias
referidas a los
docentes y
estudiantes segln
su finalidad y el

contexto.

Indicadores

El 70% de los
docentes de
Ciencias Sociales
se apropien de
las teorias de la
didactica de las
Ciencias Sociales,
a partir del
reconocimiento
de estos

problemas.

El 80% se
apropien de las
estrategias
propias de la
didéctica de las

Ciencias Sociales.

Responsables

Yarima Prens

Lara

Johanna Tapias.

Martha Puche.

Docentes de

Ciencias Sociales.

Yarima Prens

Lara

Johanna Tapias.

Martha Puche.

Docentes de

Ciencias Sociales.

Unidades de
registro de la

informacion.

Actas

Material
fotogréfico y

filmico.

Relatos
pedagdgicos en la

didactica de las

Ciencias Sociales.

Actas

Material
fotografico y

filmico.

Fecha.

Septiembre

20 de 2017.

Octubre 09 de

2017
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Intervencién del
acto didactico en
las aulas de clases
donde se
evidencie la
relacion del
proceso de
ensefanza y la
evaluacion

multidimensional

Equipo reflexivo
sobre las
relevancias de
una evaluacion
multidimensional
en Ciencias
Sociales y su
trascendencia a

otras asignaturas.

El 80% de los
docentes
evidencien en su
acto didactico
acorde a la
evaluacion

multidimensional.

El 80% de los
docentes de
Ciencias Sociales
participen y
reflexionen sobre
la importancia de
la evaluacion
multidimensional
en el aprendizaje
de los estudiantes
y en otras

asignaturas.

Yarima Prens

Lara

Johanna Tapias.

Martha Puche.

Docentes de

Ciencias Sociales.

Yarima Prens

Lara

Johanna Tapias.

Martha Puche.

Docentes de

Ciencias Sociales.

Bitacoras.

Material
fotogréafico y

filmico.

Relatos
pedagdgicos en la

didactica de las

Ciencias Sociales.

Actas

Material
fotografico y

filmico.

05 de marzo de

2018.

09 de abril de

2018

08 de mayo de

2018

05 de junio de

2018

Jornada de
fortalecimiento
Institucional de

2018
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Sistematizacion
del proceso de

intervencion

El 100% de los Yarima Prens Documento.

maestrantes se Lara
encargaran de
sistematizar el Johanna Tapias.
proceso de
intervencion

Martha Puche.
donde se
evidencie la
puesta en practica
de estrategias en
Ciencias Sociales

y la evaluacion

multidimensional.

Primer semestre

2019
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