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Resumen _ANTOOMAAS
El presente estudio tiene como proposito analizar la incidencia de las brechas tecnologicas en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de nifios y nifias en aulas multigrado rurales de la
Institucion Educativa Cristo Rey, sede San Antonio, ubicada en el corregimiento de
Tutunendo, Quibdé (Chocd). La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo con
orientacion critico-humanista, empleando la investigacion-accion como método. Para la
recoleccion de informacion se utilizaron encuestas dirigidas a docentes, estudiantes y
familias, asi como el diario de campo, lo que permitié comprender las experiencias y

percepciones de los actores educativos frente a la problematica.

En cuanto a los resultados, se evidencid que la falta de acceso a dispositivos tecnoldgicos y
conectividad limita significativamente la participacion estudiantil, el desarrollo de
competencias digitales y la implementacion de estrategias pedagogicas innovadoras.
Asimismo, se identificd que los docentes recurren a recursos tradicionales y estrategias
adaptativas para garantizar el aprendizaje; sin embargo, la escasa formacion en TIC dificulta
su integracion en el aula. También se destaca que los estudiantes manifiestan una actitud
positiva frente al uso de la tecnologia, a pesar de las limitaciones del contexto.

Se concluye que la brecha tecnoldgica constituye un factor que profundiza las desigualdades
educativas en contextos rurales, afectando el derecho a una educacion de calidad. En este
sentido, se resalta la necesidad de disefiar propuestas pedagdgicas contextualizadas que
integren la tecnologia desde un enfoque de equidad, fortaleciendo tanto la formacion docente
como las condiciones de acceso en las instituciones rurales.

Palabras Clave: brechas digitales, educacion multigrado, infancia, equidad educativa,

tecnologia.
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Abstract —SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

The purpose of this study is to analyze the impact of the digital divide on the
teaching-learning processes of children in rural multigrade classrooms at the Cristo Rey
Educational Institution, San Antonio campus, located in the village of Tutunendo, Quibdd
(Chocd). The research was conducted using a qualitative approach with a critical-humanist
orientation, employing participatory action research as the method. To collect information,
surveys were administered to teachers, students, and families, as well as field notes, which
allowed for an understanding of the experiences and perceptions of educational stakeholders
regarding the issue.

Regarding the results, it was evident that the lack of access to technological devices
and connectivity significantly limits student participation, the development of digital
competencies, and the implementation of innovative pedagogical strategies.

Likewise, it was found that teachers resort to traditional resources and adaptive
strategies to ensure learning; however, limited training in ICT hinders their integration into
the classroom. It is also noted that students exhibit a positive attitude toward the use of
technology, despite the limitations of the context.

It is concluded that the digital divide constitutes a factor that exacerbates educational
inequalities in rural contexts, undermining the right to a quality education. In this regard, the
need to design context-specific pedagogical approaches that integrate technology from an
equity-based perspective is emphasized, thereby strengthening both teacher training and

access conditions in rural institutions.

Keywords: digital divide, multigrade education, childhood, educational equity, technology.
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En las ultimas décadas, el acceso a las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) se ha consolidado como un elemento fundamental para garantizar una
educacion de calidad, equitativa e inclusiva. Sin embargo, en contextos rurales,
especialmente en aquellos con organizacion multigrado, persisten profundas brechas
tecnoldgicas que limitan las oportunidades de aprendizaje de nifios y nifias.

Esta situacion es particularmente evidente en territorios como el departamento del
Choco, donde factores como la escasa conectividad, la limitada infraestructura digital y las
condiciones geogréficas dificultan la integracion de la tecnologia en los procesos educativos.
En este sentido, la presente investigacion aborda la necesidad de comprender cémo la
ausencia o limitada disponibilidad de recursos tecnoldgicos incide en las practicas
pedagdgicas y en el aprendizaje infantil, reconociendo que esta problematica no solo
representa una carencia material, sino una forma de desigualdad que afecta el derecho a una

educacion de calidad.

A partir de este contexto, el estudio se orienta a responder las siguientes preguntas:
¢Como inciden las brechas tecnoldgicas en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los
nifios y nifias en aulas multigrado rurales? ¢ De qué manera la falta de recursos tecnol6gicos
influye en la participacién estudiantil y en las practicas pedagogicas docentes? ;Qué
estrategias pueden implementarse para mitigar los efectos de la desigualdad tecnolégica en
estos contextos educativos?

En coherencia con estas preguntas, el objetivo general de la investigacion es analizar
de manera critica como las brechas tecnoldgicas inciden en las practicas pedagdgicas y en los
procesos de aprendizaje de los nifios y nifias en aulas multigrado rurales. De manera
especifica, se busca identificar las limitaciones tecnologicas presentes en el aula y su
influencia en la participacion estudiantil, caracterizar las estrategias pedagogicas
implementadas por los docentes frente a la escasez de recursos y disefiar una propuesta
pedagdgica contextualizada que contribuya a mitigar los efectos de la brecha tecnolégica en
el aprendizaje infantil.

Metodoldgicamente, la investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo con
orientacion critico-humanista, empleando la investigacion accion como método. Este enfoque

permite comprender la problematica desde las experiencias y percepciones de los actores



educativos, integrando la participacion de docentes, estudiantes y familias en la constr€eETon

DAD
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de conocimiento y en la busqueda de alternativas pedagogicas contextualizadas.”scoe srincieat socorss

Finalmente, el documento se organiza en tres capitulos. EI primero presenta la
descripcion general del proyecto, incluyendo el problema de investigacion, los objetivos y la
justificacion. EI segundo desarrolla los marcos referenciales que sustentan el estudio,
abordando los conceptos clave, la revision de la literatura y el marco legal. El tercer capitulo
expone el disefio metodoldgico, las técnicas de recoleccion y analisis de la informacion.
Posteriormente, se presentan los resultados, conclusiones y recomendaciones derivadas del

proceso investigativo.



9

Capitulo 1: Contextualizacion de la Probleméatica

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

1.1. Problema de Investigacion

La sede San Antonio de la Institucion Educativa Cristo Rey, ubicada en el
corregimiento de Tutunendo, zona rural de dificil acceso del municipio de Quibdd (Choco),
enfrenta una situacién educativa caracterizada por limitaciones en el acceso a recursos
tecnoldgicos, conectividad e infraestructura digital. Esta realidad incide de manera
significativa en los procesos de ensefianza-aprendizaje desarrollados en el aula multigrado,
donde un mismo docente atiende simultaneamente a estudiantes de diferentes niveles de

bésica primaria.

La poblacion objeto de estudio esta conformada por nifios y nifias de educacion bésica
primaria que cursan sus estudios en modalidad multigrado, cuyas edades oscilan entre los 6 y
12 afos. La mayoria proviene de familias con condiciones socioeconémicas vulnerables y
con escaso acceso a herramientas tecnoldgicas en sus hogares. En este contexto, la escuela se
constituye en uno de los principales espacios para el acceso al conocimiento, la interaccion

social y el desarrollo de habilidades necesarias para su formacion integral.

Desde la perspectiva de las infancias, la brecha tecnolodgica trasciende la falta de
dispositivos o conectividad, pues impacta directamente las experiencias educativas, las
oportunidades de participacion y el ejercicio del derecho a una educacion de calidad. La
limitada disponibilidad de recursos digitales restringe el desarrollo de competencias
tecnoldgicas, comunicativas e investigativas, ademas de reducir las posibilidades de acceder a

experiencias de aprendizaje acordes con las demandas de la sociedad contemporanea.

En el aula multigrado, estas condiciones generan desafios adicionales para la practica
pedagdgica, ya que dificultan la diversificacion de estrategias didacticas y la atencién a las
necesidades particulares de los estudiantes. Asimismo, algunos nifios y nifias manifiestan
percepciones de desigualdad frente a otros contextos educativos, especialmente al comparar
sus oportunidades de acceso a la tecnologia con las de estudiantes de zonas urbanas. Estas
experiencias pueden influir en su motivacion, autoestima, sentido de pertenencia escolar y

expectativas frente a su proceso educativo.



A nivel territorial, la problematica se relaciona con las condiciones histés&g&s
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desigualdad que afectan al departamento del Choco, reconocido por presentar b ;éylll E&MAAS
de conectividad y acceso a infraestructura tecnoldgica. En la sede San Antonio, esta situacion

se ve reforzada por factores como la ruralidad dispersa, las limitaciones de acceso a internet,

la escasa disponibilidad de equipos tecnologicos y las dificultades para integrar las TIC en los

procesos educativos.

Mapa hidrografico del departamento del Chocé

Colombia. Se destacan los principales riosy liml-

tes geograficos del depsrtamento, asi como su u
ubicacion dentto del pals.

Instituto Geografico Agustin Codazzi (afio) pep! iblrografico

En este sentido, la problematica central de la investigacion se orienta a comprender
cémo las brechas tecnoldgicas inciden en los procesos de ensefianza-aprendizaje y en las
experiencias educativas de los nifios y nifias que participan en el aula multigrado rural. En
consecuencia, la pregunta que guia este estudio es: (Como incide la brecha tecnoldgica en los
procesos de ensefianza-aprendizaje de los nifios y nifias de la sede San Antonio en un

contexto multigrado rural del Choc6?

Esta pregunta se articula con el proposito de analizar criticamente la influencia de las
brechas tecnologicas en el aprendizaje infantil y en las practicas pedagogicas docentes,
reconociendo la necesidad de construir alternativas educativas contextualizadas que
contribuyan a garantizar mayores condiciones de equidad, participacion y desarrollo para las

infancias rurales.
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1.2.1. Objetivo General

Analizar cdmo las brechas tecnoldgicas relacionadas con el acceso y uso de las TIC
inciden en los procesos de aprendizaje, las experiencias educativas y las oportunidades de
participacion de los nifios y nifias de aulas multigrado rurales de la I.E. Cristo Rey, sede San
Antonio (Quibdé-Chocd).

1.2.2. Objetivos Especificos

Identificar las limitaciones tecnoldgicas presentes en las aulas multigrado rurales de la
I.E. Cristo Rey, sede San Antonio, para comprender su influencia en los procesos de

aprendizaje de los nifios y nifias.

Caracterizar las estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes frente a la
escasez de recursos tecnologicos, a traves del analisis reflexivo de sus practicas y
experiencias en el aula, con el fin de reconocer acciones que favorecen aprendizajes

significativos en contextos de desigualdad.

Disefiar una propuesta pedagdgica contextualizada, a través de ciclos de analisis,
intervencion y evaluacion de la practica docente, para contribuir a la mitigacion de los efectos

de la brecha tecnoldgica y al fortalecimiento de practicas educativas equitativas e inclusivas.

1.3. Justificacion

La presente investigacion se justifica por la necesidad de comprender y atender las
brechas tecnoldgicas que afectan a las aulas multigrado rurales, particularmente en territorios
como el Chocd, donde la infraestructura es limitada y el acceso a recursos digitales resulta
desigual. Esta condicion no solo implica una carencia material, sino que constituye una forma
de exclusién gque vulnera el derecho a una educacidn de calidad y profundiza inequidades
estructurales historicas. Desde una mirada critica y humanista, el estudio busca analizar como
estas limitaciones condicionan los procesos de ensefianza-aprendizaje y afectan la experiencia

de la infancia en contextos rurales.

En Colombia, el acceso a la tecnologia continda siendo profundamente desigual,

especialmente en las zonas rurales. Segun el indice de Brecha Digital del MinTIC (2023),
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mas del 60% de las instituciones educativas rurales presentan serias deficienciag.gn ... = )
NPT

desarrollo de competencias del siglo XXI, como el pensamiento critico, la alfabetizacion

conectividad y equipamiento digital. Esta desigualdad tecnoldgica impacta dire

digital y la resolucion de problemas, dejando en desventaja a los nifios y nifias que habitan
territorios apartados. En el caso de las aulas multigrado, esta problematica se vive de forma
maés aguda, pues la falta de recursos refuerza la exclusion social y limita el derecho a
aprender en igualdad de condiciones. Investigar esta realidad contribuye a visibilizar la deuda
histdrica con las comunidades rurales del pais y a cuestionar la persistente inequidad

territorial que afecta a la infancia.

Las aulas multigrado son espacios pedagdgicos complejos en los que un solo docente
atiende simultaneamente a estudiantes de diferentes niveles. La tecnologia podria ser una
herramienta clave para diversificar estrategias, fortalecer la autonomia estudiantil y adaptar
los contenidos a los ritmos y necesidades de cada grado. Sin embargo, su ausencia obliga a
los docentes a sostener el proceso educativo con recursos limitados, creatividad y esfuerzo
individual. Esta carencia restringe la posibilidad de implementar metodologias activas,
reducir la sobrecarga docente o enriquecer los aprendizajes con recursos digitales. Analizar
estas dindmicas permite comprender como la escasez tecnoldgica impacta la practica
pedagogica y qué alternativas pueden construirse para mitigar sus efectos dentro del modelo

multigrado.

Este estudio aporta a la linea de investigacion “Infancias y Diversidad” al situar en el
centro las voces, experiencias y necesidades de los nifios y nifias que estudian en contextos
multigrado rurales. Comprender como viven, perciben y enfrentan la exclusion digital
permite ampliar el debate académico sobre educacién rural, equidad y justicia social.
Asimismo, al abordar la problematica desde un enfoque critico, la investigacion promueve la
construccion de propuestas pedagdgicas contextualizadas que contribuyan a la
transformacion educativa del territorio. Este aporte resulta relevante para los debates
contemporaneos sobre tecnologia educativa, inclusion digital y politicas publicas para zonas

rurales.

En sintesis, esta investigacion se justifica no solo por su valor académico, sino
también por su compromiso ético y social. La brecha tecnolégica en las aulas multigrado no

es unicamente un problema de dispositivos o conectividad; es un factor que condiciona
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busca comprender la problematica desde las voces de docentes y estudiantes, y
alternativas que dignifiquen la educacion rural, afirmando que la tecnologia debe ser un

puente hacia la equidad y no una barrera que perpetde la exclusion.

Capitulo 2: Fundamentos de la Investigacion

2.1. Antecedentes

Carrete y Domingo (2021), en el estudio titulado Los recursos tecnologicos en las
aulas multigrado de la escuela rural: Una revision sistematica, tuvieron como objetivo
analizar el estado del arte relacionado con el uso de recursos digitales y tecnoldgicos en
escuelas rurales multigrado. Para ello, desarrollaron una revision sistematica de
investigaciones indexadas en bases de datos académicas internacionales, mediante la
seleccion y analisis de estudios enfocados en educacidn rural y tecnologias educativas.

Como resultado, identificaron que las principales problematicas de las aulas
multigrado rurales estan asociadas con la limitada conectividad, la escasez de dispositivos
tecnoldgicos y la insuficiente formacion docente en competencias digitales, factores que
amplian la brecha tecnoldgica en estos contextos educativos. Asimismo, concluyeron que la
integracion de recursos digitales contextualizados puede favorecer los procesos de ensefianza
y aprendizaje en zonas rurales.

Este antecedente aporta a la presente investigacion fundamentos tedricos sobre las
desigualdades tecnoldgicas presentes en las aulas multigrado y permite comprender como
dichas limitaciones afectan la calidad educativa y las oportunidades de aprendizaje.
Asimismo, ofrece elementos para interpretar la realidad de la sede San Antonio, donde las
condiciones de acceso tecnologico representan un desafio para el desarrollo integral de los
nifios y nifias. Desde el enfoque de las infancias, este estudio contribuye a reconocer como la
exclusion digital puede afectar el ejercicio del derecho a una educacion de calidad y limitar
las oportunidades de participacion y aprendizaje en contextos rurales.

De los Santos (2022), en la investigacion denominada Inclusién y atencién a la
diversidad en el aula rural multigrado: Un estudio de caso, tuvo como proposito analizar las
estrategias utilizadas por docentes rurales para atender la diversidad dentro de aulas
multigrado. La autora desarroll6 un estudio de caso con enfoque cualitativo, utilizando

entrevistas, observaciones y andlisis documental en una institucion educativa rural.



Entre los principales hallazgos se evidencio que los docentes enfrentan f:gg]! ) )
relacionadas con la falta de recursos tecnoldgicos, la limitada capacitacion digi [‘\NE OMAAS
condiciones de vulnerabilidad propias del contexto rural, aspectos que afectan la
implementacion de practicas inclusivas. Ademas, el estudio demostro que la ausencia de
herramientas tecnologicas dificulta la adaptacion de los procesos pedagogicos a las
necesidades de los estudiantes. En consecuencia, este antecedente contribuye a la presente
investigacion al evidenciar la relacion existente entre brecha tecnoldgica, inclusion educativa
y desempefio pedagogico en aulas multigrado rurales.

En consecuencia, este antecedente contribuye a la presente investigacién al evidenciar
la relacion existente entre brecha tecnoldgica, inclusion educativa y desempefio pedagdgico
en aulas multigrado rurales. De igual manera, permite comprender los desafios que enfrentan
los docentes de la sede San Antonio para responder a las necesidades de sus estudiantes y
resalta la importancia de generar estrategias pedagdgicas contextualizadas que favorezcan la
participacion, el aprendizaje y el desarrollo de los nifios y nifias en condiciones de equidad.

Avila (2024), en el articulo Meaningful ICT integration into deprived rural
communities” multigrade classrooms, planteé como objetivo explorar las condiciones
necesarias para integrar de manera significativa las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en aulas multigrado pertenecientes a comunidades rurales vulnerables. La
investigacion se desarroll6 mediante un enfoque cualitativo apoyado en entrevistas

estructuradas, talleres y observaciones etnograficas realizadas en diferentes escuelas rurales.

Los resultados mostraron que las principales barreras para la integracién tecnoldgica
corresponden a la falta de conectividad, el acceso desigual a dispositivos digitales y las
limitaciones socioecondmicas de las comunidades educativas. Sin embargo, también se
evidencid que las TIC pueden fortalecer el aprendizaje cuando son implementadas a través de

estrategias pedagdgicas contextualizadas y con acompafiamiento institucional.

Por tanto, este estudio aporta a la investigacion actual elementos relevantes sobre la
relacién entre tecnologia, ruralidad y educacion multigrado, permitiendo comprender la
importancia de disefiar estrategias acordes con las necesidades reales de estos contextos.
Asimismo, sus hallazgos guardan relacion con la realidad de la sede San Antonio, donde las
limitaciones tecnologicas condicionan las oportunidades educativas de los nifios y nifias.

Desde esta perspectiva, el estudio respalda la necesidad de promover acciones pedagdgicas



contextualizadas que favorezcan el aprendizaje, la participacion y el ejercicio de] dere
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una educacion de calidad en contextos rurales. e ey oo

Pulgarin et al. (2024), en el estudio titulado Analisis de las practicas educativas
situadas en el contexto rural en el marco del Modelo de Escuela Nueva y didactica
multigrado en Colombia, tuvieron como objetivo analizar las préacticas pedagdgicas
implementadas en aulas rurales multigrado bajo el modelo Escuela Nueva. Para ello,
desarrollaron una investigacion cualitativa de caracter descriptivo y analitico basada en

revision documental y analisis de experiencias educativas rurales en Colombia.

Los autores encontraron que las instituciones educativas rurales contintan
presentando dificultades relacionadas con el acceso a tecnologias, la conectividad y la
disponibilidad de materiales didacticos, situacion que limita el desarrollo de metodologias
innovadoras y el fortalecimiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Asimismo,
sefialaron que estas limitaciones tecnoldgicas incrementan las desigualdades educativas entre
contextos urbanos y rurales. En este sentido, el estudio aporta a la presente investigacion una
vision contextualizada de la realidad colombiana y permite relacionar las brechas
tecnoldgicas con las dificultades pedagdgicas presentes en las aulas multigrado. Del mismo
modo, ofrece referentes para comprender la situacion de la sede San Antonio como parte de
una problematica estructural que afecta a numerosos territorios rurales del pais. Su aporte
resulta relevante para identificar alternativas pedagogicas que contribuyan a generar
condiciones educativas mas inclusivas, pertinentes y equitativas para los nifios y nifias que

habitan estos contextos.

Garavito (2024), en la investigacion Relaciones intersubjetivas estudiantes-docentes
de colegios rurales distritales: VVariaciones/continuidades con tecnologias digitales, tuvo
como objetivo analizar como las tecnologias digitales transforman las relaciones pedagdgicas
entre estudiantes y docentes en contextos rurales. La autora desarrollé una investigacion
cualitativa apoyada en entrevistas, observaciones y analisis interpretativo de las dinamicas
escolares.

Los resultados evidenciaron que las herramientas digitales generan nuevas formas de
interaccion y comunicacion dentro de las instituciones educativas rurales; no obstante,

persisten problematicas relacionadas con el acceso desigual a la tecnologia y las limitaciones



en alfabetizacion digital. Ademas, se identifico que estas brechas afectan tanto lgg protests
de aprendizaje como las relaciones pedagdgicas construidas en el aula. Por elloﬁélgTOOMAAS
antecedente resulta pertinente para la presente investigacion, ya que permite comprender

cémo las brechas tecnoldgicas impactan no solo el acceso a recursos educativos, sino también

la calidad de las interacciones y experiencias formativas en las aulas multigrado rurales. De

igual manera, aporta elementos para analizar como estas condiciones inciden en las

experiencias escolares de los nifios y nifias de la sede San Antonio, afectando sus procesos de
participacion, comunicacion y construccion de vinculos dentro del entorno educativo. En
consecuencia, refuerza la importancia de promover practicas pedagdgicas que favorezcan

relaciones mas inclusivas y significativas en contextos rurales.

En conjunto, los antecedentes revisados evidencian que las brechas tecnoldgicas
contintian siendo una problematica recurrente en los contextos rurales multigrado, afectando
tanto las practicas pedagogicas como las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes.
Estos estudios permiten comprender que la situacion observada en la sede San Antonio no
constituye un caso aislado, sino que forma parte de una realidad presente en diversos
territorios rurales. No obstante, la presente investigacion aporta una mirada situada desde las
infancias, al analizar como dichas brechas inciden en las experiencias educativas, la
participacion y el ejercicio del derecho a la educacion de los nifios y nifias que asisten a esta
institucién. Asimismo, busca generar orientaciones pedagogicas contextualizadas que
contribuyan a fortalecer practicas educativas mas inclusivas y pertinentes, favoreciendo la

disminucion de desigualdades educativas en el contexto rural.

2.2. Marco Teorico

La comprensidn de las brechas tecnoldgicas en aulas multigrado rurales exige una
revision de la literatura que permita articular distintas perspectivas teoricas sobre la
tecnologia educativa, la ruralidad escolar y la infancia como sujeto de derecho. Lejos de
constituir un fendmeno exclusivamente técnico, la desigualdad digital en contextos
educativos rurales se configura como una problematica multidimensional que involucra
factores estructurales, pedagdgicos, sociales y territoriales. En este sentido, la literatura
especializada coincide en sefialar que la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y

la Comunicacion (TIC) en la escuela no depende Unicamente de la disponibilidad de



dispositivos, sino de la existencia de condiciones institucionales, culturales y hu

permitan su apropiacion critica dentro de los procesos formativos. ~SEDE PRINCIPAL BOGOTA—
La revision tedrica desarrollada en esta investigacion se organiza en tres ejes

fundamentales. En primer lugar, se aborda la relacion entre tecnologia educativa y brecha

digital, entendida como un campo que analiza la desigualdad en el acceso y uso pedagdgico

de las TIC. En segundo lugar, se examina la educacion multigrado en contextos rurales como

modalidad pedagogica que presenta desafios particulares en territorios histéricamente

excluidos. Finalmente, se analiza la categoria de la infancia desde una perspectiva de

derechos, reconociendo como la exclusion tecnoldgica impacta las trayectorias educativas de

nifios y nifias en zonas rurales.

2.2.1. Tecnologia Educativa y Brecha Digital

La tecnologia educativa ha sido conceptualizada como un campo de estudio que
trasciende la simple incorporacion de herramientas digitales en el aula para centrarse en la
transformacion de las practicas de ensefianza y aprendizaje. Cabero (2003) sostiene que las
TIC representan un medio para ampliar las posibilidades de interaccion entre docentes,
estudiantes y contenidos, favoreciendo procesos de aprendizaje mas flexibles, participativos y
significativos. Desde esta perspectiva, la tecnologia no constituye un fin en si misma, sino
una mediacion pedagogica capaz de enriquecer la construccion del conocimiento cuando se

integra de manera reflexiva en el curriculo.

Sin embargo, diversos autores han advertido que la presencia de recursos tecnolégicos
no garantiza por si sola una mejora en la calidad educativa; para comprender la complejidad
de la brecha tecnoldgica en contextos rurales, resulta necesario reconocer que las
desigualdades digitales no se limitan Unicamente al acceso a dispositivos o conectividad,
Hargittai (2002) plantea que la brecha digital debe comprenderse en diferentes niveles. El
primero corresponde al acceso material a dispositivos y conectividad; el segundo se relaciona
con las competencias necesarias para utilizar la tecnologia; y el tercero alude a la capacidad
de apropiacion critica de los recursos digitales en funcidn de necesidades especificas. Esta
clasificacion resulta particularmente pertinente para el analisis de contextos rurales, donde la
desigualdad tecnologica se manifiesta no solo en la carencia de infraestructura, sino también

en la ausencia de procesos formativos que permitan el uso pedagogico de las TIC.
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Las limitaciones tecnoldgicas presentes en las comunidades rurales suelen estar™
vinculadas a condiciones sociales y econdmicas méas amplias, razon por la cual m&
digital debe analizarse como una manifestacion de desigualdades estructurales; en esta misma
linea, Van Dijk (2020) argumenta que la brecha digital constituye una forma contemporanea
de desigualdad social, en la medida en que el acceso a la tecnologia determina nuevas
oportunidades de participacion econdmica, cultural y educativa. Para este autor, la exclusion
digital no es un fenémeno aislado, sino una prolongacion de desigualdades historicas
preexistentes. En los territorios rurales latinoamericanos, esta situacion se agrava debido a la
limitada inversién pablica en conectividad, la precariedad de la infraestructura escolar y la

insuficiente formacion tecnoldgica del profesorado.

En el contexto educativo, Gonzales (2021) sefiala que la integracion de las TIC en
escuelas rurales requiere comprender la relacion entre tecnologia y pedagogia desde una
perspectiva contextualizada. Sus investigaciones muestran que muchos programas
gubernamentales de dotacion tecnoldgica fracasan porque se centran en la entrega de equipos
sin considerar las dinamicas culturales del territorio ni las condiciones reales del aula. En
consecuencia, la tecnologia corre el riesgo de convertirse en un recurso subutilizado o

simbdlico, incapaz de transformar las practicas escolares.

Ademas de las limitaciones relacionadas con la infraestructura y la disponibilidad de
recursos tecnoldgicos, diversos estudios destacan que uno de los principales desafios para la
integracion efectiva de las TIC en contextos rurales est4 asociado con la formacion y el
acompafiamiento docente. En las aulas multigrado, donde un mismo maestro debe atender
simultaneamente diferentes niveles educativos, las competencias digitales adquieren un papel
fundamental para disefar estrategias pedagdgicas pertinentes y aprovechar las posibilidades
educativas de la tecnologia. En este sentido, Morales et al. (2015) complementan esta
perspectiva al afirmar que la apropiacion pedagdgica de las TIC depende en gran medida del
desarrollo de competencias digitales docentes. Segun estos autores, cuando el profesorado
carece de formacion especifica para integrar tecnologia en sus estrategias didacticas, la
presencia de dispositivos no necesariamente mejora los aprendizajes. En cambio, puede
reforzar metodologias tradicionales, reproduciendo esquemas centrados en la transmision

pasiva del conocimiento.
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Desde esta perspectiva, la literatura coincide en que la brecha digital en ggucacte®

debe analizarse como una problematica compleja que articula acceso, uso y aprSQM.m BoaoTA—
tecnologica, especialmente en escenarios donde la desigualdad territorial condiciona
profundamente las oportunidades educativas.

Estos planteamientos permiten comprender que las brechas tecnolégicas presentes en
la sede San Antonio no se limitan a la ausencia de dispositivos o conectividad, sino que
repercuten directamente en las oportunidades educativas de los nifios y nifias que participan
en el aula multigrado. Desde una perspectiva de infancias, la desigualdad en el acceso y uso
de las TIC puede restringir el desarrollo de competencias necesarias para interactuar con los
entornos digitales contemporaneos, afectando sus posibilidades de aprendizaje, participacion

y ejercicio pleno del derecho a la educacion.

2.2.2. Educacion Multigrado en Contextos Rurales

La educacion multigrado constituye una modalidad caracteristica de las zonas rurales,
donde un solo docente orienta simultdneamente procesos de ensefianza para estudiantes de
distintos niveles escolares. Aungue histéricamente esta modalidad ha sido asociada con
precariedad institucional, algunos autores la reconocen también como una oportunidad para
desarrollar experiencias pedagogicas basadas en la colaboracion y el aprendizaje autbnomo.

Bustos y Boix (2014) sostienen que las aulas multigrado no deben entenderse
Unicamente como una solucion administrativa frente a la dispersion geografica, sino como
espacios pedagdgicos con identidad propia. Desde esta perspectiva, la diversidad de edades y
niveles dentro del aula puede convertirse en una fortaleza cuando se implementan estrategias
de ensefianza flexibles que favorecen la cooperacion entre pares y la construccion colectiva
del conocimiento.

No obstante, Cano (2022) advierte que las escuelas multigrado en América Latina
suelen funcionar bajo condiciones estructurales desfavorables. Entre las principales
limitaciones identificadas se encuentran la insuficiencia de materiales didacticos, la
sobrecarga laboral del docente, la ausencia de acompafiamiento pedagdgico y la limitada
incorporacion de tecnologias educativas. Estas condiciones afectan la capacidad del
profesorado para responder a la heterogeneidad del aula y garantizar aprendizajes
significativos.

La comprension de las dinamicas educativas rurales exige reconocer que muchos de

los desafios presentes en estos contextos no dependen Unicamente de las condiciones de las



escuelas, sino también de las orientaciones y decisiones que se formulan desde Igs poli# )
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educativas. Cuando estas politicas desconocen las particularidades territoriales, E\HE .
sociales de las comunidades rurales, pueden generar dificultades para responder de manera
pertinente a las necesidades de los estudiantes y docentes. En este sentido, Bautista y Gomez
(2025) agregan que las politicas educativas han tendido a homogenizar la realidad escolar,
aplicando modelos disefiados para contextos urbanos a territorios rurales profundamente
distintos. Esta mirada centralizada invisibiliza las particularidades culturales y territoriales de
comunidades rurales, lo que dificulta la construccién de propuestas pedagdgicas pertinentes.
En consecuencia, la literatura subraya la necesidad de disefiar estrategias especificas para la
educacidn rural que integren la tecnologia de manera contextualizada y respetuosa del

entorno comunitario.

En el caso colombiano, el Ministerio de Educacion Nacional (2017) reconoce que la
modalidad multigrado requiere una organizacion curricular flexible, materiales adaptados y
formacion especializada para el profesorado rural. Sin embargo, multiples estudios muestran
que dichas orientaciones normativas no siempre se traducen en transformaciones reales
dentro de las escuelas, especialmente en territorios periféricos como el Choco.

En contextos como la sede San Antonio, estas condiciones adquieren especial
relevancia debido a las limitaciones de acceso tecnoldgico y a las caracteristicas propias de la
ruralidad dispersa. En consecuencia, los desafios asociados a la educacién multigrado no solo
afectan la labor docente, sino también las experiencias educativas de los nifios y nifias,
quienes requieren estrategias pedagdgicas pertinentes que reconozcan sus ritmos de
aprendizaje, necesidades y contextos socioculturales.

2.2.3. Infancia, Exclusion Digital Y Derecho a la Educacion

La literatura coincide en que la exclusion digital en la infancia rural tiene
implicaciones profundas que trascienden el &mbito académico. La limitada disponibilidad de
recursos tecnologicos restringe el acceso a nuevas formas de aprendizaje, comunicacion y
participacion social, afectando el desarrollo integral de los nifios y nifias. En este sentido, la
brecha tecnoldgica constituye también una expresion de desigualdad educativa que puede
vulnerar derechos fundamentales y ampliar las diferencias entre quienes habitan contextos
urbanos y rurales. Esta situacion resulta especialmente significativa para la presente

investigacion, ya que permite comprender como las condiciones tecnoldgicas de la sede San
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expectativas de futuro de los estudiantes. ~SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Desde una perspectiva critica, Cussianovich (2006) habla de “la participacion
protagénica como un desarrollo esencial de la vida personal de los nifios y nifias para que
puedan consolidarse como actores sociales”, es decir que, la infancia debe entenderse como
una categoria social con voz propia, cuya experiencia debe ser incorporada en la construccion
del conocimiento educativo. En este sentido, analizar la brecha tecnoldgica desde la
perspectiva de los nifios permite comprender como la exclusion digital afecta no solo el
rendimiento académico, sino también la autoestima, la motivacion y la percepcion de
pertenencia escolar.

Las desigualdades en el acceso a la tecnologia se hicieron especialmente visibles
durante la pandemia por COVID-19, cuando gran parte de los procesos educativos
dependieron de la conectividad y del acceso a recursos digitales para garantizar la
continuidad del aprendizaje. Esta situacion evidencié con mayor claridad las dificultades que
enfrentan los estudiantes de contextos rurales para ejercer plenamente su derecho a la
educacion. En este sentido, Abanto et al. (2022) sefialan que la pandemia profundizé las
desigualdades digitales existentes en la educacion rural colombiana, evidenciando que los
estudiantes de zonas rurales han tenido mayores dificultades para acceder a una educacion de
calidad. Lo anterior generd procesos de exclusion educativa durante la ensefianza remota y
permitio visibilizar la estrecha relacion entre pobreza tecnoldgica y vulneracion del derecho a
la educacion.

La literatura coincide en que la exclusion digital en la infancia rural tiene
implicaciones profundas, ya que limita el acceso a informacidn, restringe la participacién en
entornos de aprendizaje contemporaneos y amplia las diferencias entre estudiantes urbanos y
rurales. Estas condiciones afectan no solo el desempefio académico, sino también las
oportunidades de desarrollo personal, social y ciudadano de los nifios y nifias, quienes
encuentran mayores barreras para interactuar con los recursos y dinamicas propias de la
sociedad digital.

En consecuencia, la brecha tecnolédgica puede convertirse en un factor que reproduce
desigualdades histdricas y restringe el ejercicio pleno del derecho a la educacion. Desde esta
perspectiva, garantizar el acceso, uso y apropiacion de las tecnologias en contextos rurales

constituye una condicion necesaria para promover la justicia educativa, entendida como la



posibilidad de que todos los estudiantes accedan a oportunidades de aprendizaje_ pertiIentes y
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de calidad, independientemente de su lugar de origen o condicion social. st ool

La revision de la literatura evidencia que la brecha tecnoldgica en aulas multigrado
rurales no puede reducirse a una carencia de infraestructura. Se trata de una problematica
compleja en la que convergen desigualdades territoriales, limitaciones pedagdgicas y
vulneraciones del derecho a la educacion infantil. La tecnologia educativa, la ruralidad
multigrado y la infancia como sujeto de derecho constituyen marcos teoricos

complementarios que permiten comprender de manera integral el fenémeno estudiado.

El didlogo entre las perspectivas tedricas revisadas permite comprender que las
brechas tecnoldgicas en contextos rurales multigrado constituyen un fendmeno complejo
donde convergen factores pedagdgicos, sociales, territoriales y de derechos. Mas alla de las
limitaciones materiales, estas desigualdades impactan directamente las experiencias
educativas de los nifios y nifias, condicionando sus oportunidades de aprendizaje,
participacion y desarrollo. Por ello, el anélisis de la situacion de la sede San Antonio requiere
una mirada articulada que reconozca simultaneamente las particularidades de la educacion
rural, los desafios de la integracion tecnoldgica y el papel central de las infancias como
sujetos de derecho.

En consecuencia, esta investigacién asume una perspectiva critica que entiende la
tecnologia no solo como recurso instrumental, sino como un elemento de equidad educativa
cuya ausencia puede reproducir exclusiones histéricas en territorios rurales. A partir de estos
referentes tedricos, el estudio busca analizar cémo las brechas tecnoldgicas afectan los
procesos de ensefianza-aprendizaje de nifios y nifias en la Institucién Educativa Cristo Rey,

sede San Antonio, desde una mirada situada, humanizada y transformadora.

2.2.4. Categorias.
Para el desarrollo de la presente investigacion resulta fundamental precisar algunas
categorias que orientan el analisis de la problematica estudiada, ya que permiten comprender

la relacion entre tecnologia, ruralidad e infancia en el contexto de las aulas multigrado.
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Categoria 1: Brechas Tecnoldgicas en el Contexto Rural (El Dlagnogﬁig)TOTOMAé

La brecha tecnoldgica en contextos rurales hace referencia a las desigualdades
relacionadas con el acceso, uso y apropiacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC). Esta categoria permite comprender como la falta de conectividad,
dispositivos y formacion digital limita los procesos educativos en aulas multigrado rurales.

En el contexto de la presente investigacion, esta categoria resulta relevante porque las
limitaciones tecnologicas identificadas en la sede San Antonio trascienden la ausencia de
infraestructura digital y afectan directamente las oportunidades de aprendizaje de los nifios y
nifias que participan en el aula multigrado. Comprender estas desigualdades implica analizar
no solo la disponibilidad de recursos tecnoldgicos, sino también las condiciones que
favorecen o dificultan su uso pedagdgico dentro de la escuela. En este sentido, Hargittai
(2002) plantea que la brecha digital debe entenderse en diferentes niveles: acceso a la
tecnologia, desarrollo de competencias para su utilizacion y capacidad de apropiacion critica
de los recursos digitales. Desde esta perspectiva, la exclusion tecnoldgica constituye un
fendmeno complejo que influye en las experiencias educativas y en las oportunidades de

participacion de la infancia rural.

En contextos rurales como la sede San Antonio, las limitaciones tecnoldgicas
repercuten directamente en las oportunidades de aprendizaje y participacion de los nifios y
nifias, evidenciando que la desigualdad digital trasciende la simple disponibilidad de recursos
materiales. Comprender esta problemaética exige reconocer que el acceso a la tecnologia se
encuentra condicionado por factores sociales, econdmicos y educativos que influyen en su
aprovechamiento. En este sentido, Van Dijk (2020) plantea que la brecha digital constituye
una forma contemporanea de desigualdad social, debido a que el acceso a la tecnologia
determina las oportunidades de participacion educativa, cultural y social; sin embargo, las
desigualdades digitales no se reducen Unicamente a la posesion de dispositivos, sino también
a las capacidades para utilizarlos de manera significativa.

Desde esta perspectiva, la problematica tecnoldgica presente en la sede San Antonio
evidencia que las comunidades rurales contindan enfrentando procesos de exclusién historica
que afectan directamente el derecho a una educacion de calidad. En consecuencia, la brecha
tecnoldgica debe entenderse como una manifestacion de inequidad territorial que profundiza

las diferencias entre estudiantes rurales y urbanos.



Esta categoria permite comprender una realidad que no solo describe carencias™ )
materiales, sino también desigualdades en las oportunidades de aprendizaje y p F’E%EQMLAAS
los estudiantes de la Sede San Antonio. En este sentido los estudiantes sujetos de la
investigacion no deben ser vistos Unicamente como receptores de la falta de recursos
tecnoldgicos, sino como actores que experimentan de manera directa las limitaciones y
posibilidades que ofrece su contexto rural para aprender, comunicarse y construir
conocimiento.

Desde esta perspectiva, los estudiantes se constituyen en el eje central del analisis,
porgue sus experiencias escolares permiten evidenciar cémo la ausencia o insuficiencia de
conectividad, dispositivos y acompafiamiento digital incide en sus procesos educativos. Sus
voces, practicas y formas de interaccion con la tecnologia muestran que la brecha tecnolégica
no es solo un problema técnico, sino una condicion que afecta su derecho a una educacién

equitativa y pertinente.

Por su parte, nosotros como investigadores asumimos un papel interpretativo y critico
frente a esta realidad. No se trata Gnicamente de observar la carencia, sino de comprender
cdémo dicha brecha se manifiesta en la vida escolar de los educandos y qué implicaciones
tiene para su formacion. Asi, la investigacion dialoga con la experiencia infantil y con el
contexto rural para reconocer las desigualdades existentes, pero también para identificar

posibilidades de transformacion pedagdgica.

Categoria 2: Practicas Pedagogicas en el Aula Multigrado (La Accion Docente)

Las practicas pedagogicas en aulas multigrado comprenden las estrategias y acciones
implementadas por los docentes para orientar procesos de ensefianza-aprendizaje con
estudiantes de distintos niveles escolares dentro de un mismo espacio educativo.

Freire (2004) sostiene que la practica docente debe construirse desde una pedagogia
critica y reflexiva, donde el maestro comprenda las realidades sociales de sus estudiantes y
adapte sus estrategias pedagdgicas a las necesidades del contexto; por ende, ensefiar implica
reflexionar constantemente sobre la practica para transformar situaciones de desigualdad.

En el contexto rural multigrado, esta perspectiva permite reconocer que los docentes

desarrollan estrategias creativas para enfrentar las limitaciones tecnoldgicas presentes en el



aula. Sin embargo, también evidencia que la falta de recursos y formacion en TIC resiTHge
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Las précticas pedagdgicas en aulas multigrado posibilitan comprender la labor del
docente como una mediacion compleja que responde a la diversidad de grados, ritmos y
necesidades presentes en un mismo espacio escolar. En contextos rurales, esta labor exige
una organizacion flexible del trabajo pedagdgico, asi como decisiones didacticas ajustadas a
las particularidades del territorio que lo habita. Por ello, la ensefianza en este escenario no
puede asumirse como una aplicacion uniforme del curriculo, sino como un proceso situado
gue demanda interpretacion, adaptacion y sensibilidad frente a las condiciones reales del
grupo.

Desde la perspectiva de Freire (2004), la accion educativa cobra sentido cuando se
fundamenta en una lectura critica de la realidad y en un compromiso ético con la
transformacion de las desigualdades. En consecuencia, el maestro rural no solo desarrolla
actividades de aula, sino que construye respuestas pedagogicas a partir de la comprension de
su contexto, reconociendo que cada decision metodoldgica incide en las posibilidades de
aprendizaje de sus estudiantes. Esta mirada permite entender la practica docente como un
ejercicio reflexivo, dialégico y profundamente vinculado con la experiencia social de la

comunidad.

En el caso del aula multigrado, dicha practica se caracteriza por la necesidad de
articular contenidos, tiempos y estrategias para atender simultaneamente a estudiantes de
diferentes niveles escolares. Esta tarea implica creatividad, planeacion y capacidad de
adaptacion, pero también enfrenta limitaciones relacionadas con la falta de recursos, la
sobrecarga laboral y la escaza formacion en tecnologias digitales. Tales condiciones no solo
restringen la innovacion pedagdgica, sino que también configuran retos permanentes para la
calidad y pertinencia de la ensefianza.

Asi, la practica pedagogica en el aula multigrado permite reconocer al docente como
un sujeto pedagogico que sostiene el proceso formativo desde la reflexion, la experienciay el
compromiso con sus estudiantes. Su labor no se reduce a ejecutar orientaciones
institucionales, sino que abre posibilidades para construir practicas significativas en medio de
circunstancias adversas. De este modo, el aula multigrado se convierte en un escenario donde

la ensefianza puede asumirse como una accion de resistencia, creacion y transformacion.
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Esta categoria analiza como las brechas tecnoldgicas influyen en los procesos de
aprendizaje infantil, reconociendo las experiencias y percepciones de los nifios y nifias frente
a la ausencia de recursos digitales. Comprender esta relacion resulta fundamental, ya que el
aprendizaje no depende Unicamente de las capacidades individuales de los estudiantes, sino
también de las oportunidades, recursos y mediaciones que ofrece el entorno educativo para
favorecer la construccion del conocimiento.

En contextos rurales multigrado, las limitaciones tecnoldgicas pueden restringir el
acceso a herramientas que enriquecen la interaccion, la exploracion y la participacion activa
en los procesos formativos. Desde esta perspectiva, Vygotsky (1979) plantea que el
aprendizaje se construye mediante la interaccidn social y el acceso a herramientas culturales
gue median el desarrollo cognitivo; desde esta perspectiva, las tecnologias digitales
representan herramientas que favorecen la construccion del conocimiento y la participacion
activa en los procesos educativos.

En este sentido, la exclusion tecnoldgica limita las oportunidades de aprendizaje de
los estudiantes rurales, afectando no solo el desarrollo de competencias digitales, sino
también la motivacion, la participacién y la percepcién de igualdad frente a otros contextos
educativos.

Sin embargo, en contextos rurales donde persisten limitaciones de conectividad,
acceso a dispositivos y formacion tecnoldgica, los alumnos enfrentan condiciones que
restringen sus posibilidades de aprendizaje. Esta exclusién no solo afecta el desarrollo de
habilidades digitales, sino que también inciden en su motivacion en la interaccion con sus
pares y docentes, y en la manera como perciben su lugar dentro del sistema educativo. En
consecuencia, la brecha tecnoldgica no debe entenderse Gnicamente como una carencia
técnica, sino como un factor que profundiza desigualdades en la experiencia escolar.

Asi mismo, esta categoria permite reconocer a los estudiantes de I. E. Cristo Rey, sede
San Antonio como sujetos activos del aprendizaje, cuyas voces, percepciones y vivencias
ofrecen elementos valiosos para comprender el impacto real de las condiciones del contexto
sobre su formacién. Desde esta mirada, el proceso educativo no puede analizarse solo desde
lo que el docente ensefia 0 desde los recursos disponibles, sino también desde como los

estudiantes viven, interpretan y significan su experiencia escolar.
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La justicia social y la equidad educativa rural se relacionan con la necesidad de
garantizar condiciones educativas dignas e igualitarias para las comunidades historicamente
excluidas. Ante esto, Fraser (2008) sostiene que la justicia social implica reconocer las
desigualdades estructurales que afectan a determinados grupos sociales y generar condiciones
de participacion equitativa dentro de la sociedad; ademas, desde esta mirada, las brechas
tecnoldgicas presentes en contextos rurales representan una forma de injusticia educativa.

Esta categoria permite reflexionar criticamente sobre como las limitaciones de
conectividad y acceso digital vulneran el derecho a la educacion de nifios y nifias rurales,
evidenciando la necesidad de politicas publicas y estrategias educativas que respondan de
manera contextualizada a las realidades del territorio.

Sin embargo, en contextos rurales donde persisten limitaciones de conectividad,
acceso a dispositivos y formacién tecnoldgica, los alumnos enfrentan condiciones que
restringen sus posibilidades de aprendizaje. Esta exclusion no solo afecta el desarrollo de
habilidades digitales, sino que también inciden en su motivacion en la interaccidn con sus
pares y docentes, y en la manera como perciben su lugar dentro del sistema educativo. En
consecuencia, la brecha tecnoldgica no debe entenderse Gnicamente como una carencia
técnica, sino como un factor que profundiza desigualdades en la experiencia escolar.

Asi mismo, esta categoria permite reconocer a los estudiantes de I. E. Cristo Rey, sede
San Antonio como sujetos activos del aprendizaje, cuyas voces, percepciones y vivencias
ofrecen elementos valiosos para comprender el impacto real de las condiciones del contexto
sobre su formacion. Desde esta mirada, el proceso educativo no puede analizarse solo desde
lo que el docente ensefia 0 desde los recursos disponibles, sino también desde como los

estudiantes viven, interpretan y significan su experiencia escolar.

Categoria 5: Estrategias Pedagdgicas Equitativas y Situadas

Las estrategias pedagogicas situadas corresponden a acciones educativas construidas
desde las caracteristicas sociales, culturales y territoriales de la comunidad educativa,
buscando responder a las necesidades reales del contexto rural.

Diaz (2006) plantea que las estrategias situadas favorecen aprendizajes significativos

porque parten de las experiencias y problematicas del entorno cotidiano de los estudiantes;
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por ende, desde esta perspectiva, la ensefianza debe adaptarse al contexto y promgyer "= )
procesos participativos y contextualizados. _ANTOTOMAAS

En el caso de las aulas multigrado rurales, esta categoria permite comprender que las
estrategias pedagdgicas deben construirse desde las condiciones reales del territorio,
aprovechando los recursos disponibles y fortaleciendo procesos de aprendizaje colaborativo,
participacién comunitaria y apropiacion critica de la tecnologia.

La diversidad de edades, ritmos de aprendizaje y niveles escolares exige una accion
pedagdgica flexible, creativa y contextualizada. EI docente no solo debe organizar
actividades para distintos grados al mismo tiempo, sino también generar condiciones que
favorezcan el trabajo colaborativo, la interaccidn entre pares y la apropiacion significativa de
los aprendizajes. En este escenario la tecnologia puede convertirse en un recurso valioso
siempre gue su uso responda a una intencionalidad pedagogica clara y a las posibilidades
reales del contexto, evitando propuestas desconectadas de la vida rural.

Asi mismo, esta categoria invita a comprender que la equidad pedagédgica no implica
tratar a todos de la misma manera, sino ofrecer oportunidades de aprendizaje ajustadas a las
necesidades y caracteristicas de cada grupo. De esta perspectiva una estrategia es equitativa
cuando reconoce las diferencias, valora los saberes locales y busca que todos los estudiantes
participen de manera efectiva en los procesos educativos. Por ello, la ensefianza situada no
solo mejora la pertinencia de las actividades escolares, sino que también contribuye a
disminuir las brechas que afectan la participacién y el logro educativo en contextos

histéricamente marginados.

2.3. Marco Legal

La presente investigacion se encuentra respaldada por un conjunto de disposiciones
constitucionales, legales y reglamentarias que sustentan el derecho a la educacién, la
incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el sistema
educativo colombiano y la atencion diferencial de los contextos rurales. El andlisis del marco
legal permite comprender de qué manera el Estado colombiano ha reconocido juridicamente
la necesidad de garantizar una educacion equitativa, inclusiva y pertinente para la poblacion
infantil que habita territorios rurales, particularmente en instituciones con organizacion
multigrado.
2.3.1. Constitucion Politica de Colombia

La Constitucion Politica de Colombia constituye el principal fundamento normativo

del derecho a la educacién en el pais. En su articulo 67 establece que “la educacion es un
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derecho de la persona y un servicio publico que tiene funcion social; con ella se hysca'®
acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica, y a los demas bienes y valores de Stzg‘i\;ltﬁ%
(1991) orientado al acceso al conocimiento, a la ciencia y a los demas bienes y valores de la
cultura. Asimismo, dispone que corresponde al Estado garantizar la cobertura, permanencia 'y
calidad del servicio educativo en todos los territorios nacionales.

De manera complementaria, el articulo 44 reconoce los derechos fundamentales de los
nifios, entre ellos la educacion, sefialando que “el Estado tiene la obligacion de asistir y
proteger al nifio para garantizar su desarrollo armoénico e integral y el ejercicio pleno de sus
derechos” (1991). Desde esta perspectiva, la ausencia de condiciones tecnologicas adecuadas
en escuelas rurales puede interpretarse como una limitacién en el ejercicio pleno de este

derecho fundamental.

2.3.2. Ley 115 de 1994 — Ley General de Educacion

Esta ley del Departamento de Administracion de la Funcién Pablica sefiala que “la
educacidn es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes” (1994, p. 1); ademas, es la encargada de regular la organizacion
del sistema educativo colombiano y establece que la educacion debe responder a criterios de
calidad, equidad y pertinencia. En su articulo 5 determina como uno de los fines de la
educacion el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica de los estudiantes, asi
como la adquisicion de conocimientos cientificos y tecnolégicos (p. 2).

Particularmente, el articulo 20 sefiala la importancia de incorporar avances cientificos
y tecnoldgicos en los procesos de ensefianza. Esto implica que el sistema educativo debe
promover el acceso a herramientas tecnoldgicas como parte del proceso formativo,

incluyendo a las instituciones ubicadas en zonas rurales.

2.3.3. Decreto 1860 de 1994

Se encuentra reglamentando parcialmente la Ley General de Educacion y define
aspectos relacionados con la organizacion pedagdgica de los establecimientos educativos; por
ende, este decreto en su articulo 2 afirma que “el Estado, la sociedad y la familia son
responsables de la educacion obligatoria de acuerdo con lo definido en la Constitucion y la
ley” (1994, p. 1).



En relacion con la presente investigacion, este decreto adquiere relevancégNQE% ol )
permite que las instituciones educativas rurales disefien estrategias pedagégicas_éyl.g.ppﬂés
contextualizadas que integren recursos tecnoldgicos de acuerdo con sus necesidades

particulares, especialmente en modalidades multigrado.

2.3.4. Ley 1341 de 2009 — Ley TIC

Esta ley tiene como objeto “determinar el marco general para la formulacion de las
politicas pablicas que regiran el sector de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones, su ordenamiento general, el régimen de competencia, la proteccion al
usuario” (2009, p. 1) define principios para la sociedad de la informacion y organiza el sector
de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones en Colombia. Esta ley establece
que el Estado debe promover el acceso universal a las TIC como una herramienta para
reducir desigualdades sociales y territoriales.

Su importancia para esta investigacion radica en que reconoce que las tecnologias
digitales constituyen un medio para fortalecer procesos educativos, especialmente en regiones
apartadas donde el acceso a la informacion puede verse limitado por condiciones geogréaficas.
2.3.5. Ley 1978 de 2019

Esta ley modific6 el marco normativo del sector TIC con el propésito de ampliar la
conectividad en todo el territorio nacional; ademas, sefiala que busca “incentivar la inversion
para la construccion, operacion y mantenimiento de infraestructuras de las Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones, y propender por la proteccion del medio ambiente y la
salud publica” (2019, p. 2).

Desde el &ambito educativo, esta norma refuerza la obligacion estatal de garantizar
condiciones de acceso digital que favorezcan la inclusion educativa de poblaciones

histéricamente marginadas.

2.3.6. Plan Especial de Educacion Rural (PEER)

Constituye un referente de politica publica fundamental para la presente
investigacion, debido a que establece lineamientos orientados al fortalecimiento de la
educacion en territorios rurales colombianos mediante estrategias de inclusion, equidad y
transformacion pedagdgica. Este plan reconoce que la educacion rural requiere respuestas
diferenciadas frente a las condiciones de aislamiento geogréafico, desigualdad social y

limitaciones tecnoldgicas que afectan a muchas comunidades del pais.
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Comunicacion como una estrategia transversal en la educacion rural, promovie
conectividad, la innovacion pedagogica y la formacidn docente para favorecer aprendizajes
mas pertinentes en contextos rurales. Asimismo, plantea que el cierre de la brecha digital es
una condicion necesaria para garantizar el derecho a una educacion de calidad y para
disminuir las desigualdades historicas entre la educacion urbana y rural (Ministerio de
Educacion, 2020).

En relacion con la presente investigacion, el plan aporta un sustento normativo para
comprender que la problematica observada en la sede San Antonio no constituye una
situacion aislada, sino una manifestacion de desafios estructurales que el propio Estado
colombiano ha identificado dentro de sus politicas educativas rurales. De esta manera, el
PEER fortalece la interpretacion del problema investigado al vincularlo con los compromisos
nacionales orientados a garantizar una educacion mas equitativa, inclusiva y contextualizada

para la infancia rural.
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3.1. Tipo de Estudio

La presente investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo con orientacién

critico-humanista, empleando la investigacion accion (1A) como método principal; segun
Colmenares y Pifiero (2008), se comprende como un proceso de reflexion sistematica
desarrollado por los docentes sobre su propia practica educativa, con el proposito de
comprenderla, mejorarla y transformar las situaciones problematicas presentes en el contexto
escolar. Este método integra la observacion, la reflexion y la accién como elementos
fundamentales para generar cambios significativos dentro de los procesos pedagdgicos.

En este sentido, la IA articula la construccion de conocimiento con la transformacion
de la practica docente, permitiendo que el investigador analice criticamente las dinamicas
educativas del aula y proponga estrategias de mejora ajustadas a las necesidades del contexto.
Asimismo, este enfoque favorece procesos reflexivos y colaborativos que posibilitan
identificar problematicas, planificar acciones pedagdgicas, implementar cambios y evaluar
continuamente los resultados obtenidos dentro del proceso investigativo.

De igual manera, el estudio posee un carécter descriptivo-analitico durante la fase de
diagnostico, ya que permite tipificar y caracterizar las condiciones tecnoldgicas actuales de la
sede san Antonio, asi como las practicas pedagogicas desarrolladas en el aula multigrado
rural; en esta fase se identifican las principales limitaciones relacionadas con el acceso a
recursos tecnoldgicos, conectividad y uso pedagdgico de las TIC dentro e los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, la investigacion adquiere un caracter critico-reflexivo en la fase de
deconstruccion, debido a que busca analizar como las brechas tecnoldgicas inciden en el
aprendizaje infantil, la participacion estudiantil y la equidad educativa rural. Desde esta
perspectiva, no solo se describe la problematica, sino que también se reflexiona criticamente
sobre las desigualdades sociales y territoriales que afectan el derecho a una educacién de

calidad en contextos rurales multigrado.

Finalmente, el estudio asume un carécter propositivo-transformador en la fase de
reconstruccion, orientado al disefio de una estrategia pedagogica contextualizada que
contribuya a mitigar los efectos de la brecha tecnologica en el aula rural. Esta fase permite

construir alternativas pedagogicas situadas, fundamentadas en las experiencias y necesidades



33

de la comunidad educativa, promoviendo practicas mas equitativas, inclusivas y

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

participativas. ZSEDE PRINCIPAL BOGOTA—
Sumado a esto, de acuerdo a Guerrero (2016), se centra en comprender y explorar en
profundidad la realidad de los participantes, permitiendo obtener una vision detallada de sus
experiencias y perspectivas; en este sentido, se pretende captar y describir las particularidades
del fendmeno, en lugar de buscar relaciones causales, es relevante ya que este permite
comprender de manera profunda las experiencias, percepciones y significados construidos

por los actores educativos frente a una realidad social determinada.

En esta investigacion, el enfoque cualitativo permite analizar como la ausencia de
recursos tecnoldgicos logra incidir en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los nifios y
nifias en aulas multigrado rurales, reconociendo las voces de docentes, estudiantes y familias
como elementos centrales para la comprension del fendmeno. Este enfoque resulta pertinente
porque la problematica de la brecha tecnolégica no puede explicarse Unicamente desde
indicadores técnicos, sino desde las experiencias pedagdgicas, emocionales y sociales que se
construyen dentro del contexto escolar.

Desde una perspectiva critico-humanista, se “introduce la ideologia de forma explicita
y la auto-reflexién critica en los procesos del conocimiento. Tiene como finalidad la
transformacion de la estructura de las relaciones sociales y dar respuesta a determinados
problemas generados por estas” (Universidad Sergio Arboleda, 2018, p. 1). En este sentido, la
investigacion cualitativa posibilita no solo la descripcion del problema, sino también una
reflexion critica sobre sus implicaciones en el derecho a la educacion y en la equidad

educativa de la infancia rural.

3.2. Poblacion

La presente investigacion se desarrolla en la sede San Antonio de la Institucion
Educativa Cristo Rey, ubicada en el corregimiento de Tutunendo, municipio de Quibdo,
departamento del Choco, un territorio caracterizado por condiciones de ruralidad dispersa,
poblacién mayoritariamente afrodescendiente y limitaciones histéricas en infraestructura
tecnoldgica y conectividad digital. En este escenario funciona un aula multigrado en la que
convergen estudiantes de distintos niveles de bésica primaria bajo la orientacion de docentes
que enfrentan diariamente desafios pedagogicos asociados a la escasez de recursos

tecnolégicos.
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comunidad educativa vinculados al fendmeno de estudio, entre ellos: seis nifios3;&i EQ
bésica primaria, dos docentes rurales, padres y madres de familia, directivos institucionales.

La seleccion de los participantes se realiza mediante un muestreo intencional, de
acuerdo con Otzen y Manterola (2017), “permite seleccionar casos caracteristicos de una
poblacion limitando la muestra solo a estos casos”, lo cual resulta pertinente cuando se busca
analizar en profundidad un grupo con caracteristicas comunes dentro de un contexto
determinado (p. 230).

3.3. Procedimientos

La presente investigacion se desarrolld a partir de las fases de la Investigacion
Accion, entendida como un proceso sistematico de analisis, reflexion y transformacion de la
practica educativa. Este enfoque permitié comprender las brechas tecnoldgicas presentes en
el aula multigrado rural y construir alternativas pedagdgicas contextualizadas que
respondieran a las necesidades de la comunidad educativa.

a. Diagndstico

La fase de diagnostico estuvo orientada a la identificacion y comprension de las
problematicas relacionadas con las brechas tecnoldgicas presentes en la sede rural San
Antonio. Durante esta etapa se realizd la formulacion del problema investigativo a partir de la
observacién de las condiciones tecnolégicas del contexto escolar y de las dificultades
evidenciadas en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, se desarroll6 el proceso de recoleccion de informacion mediante técnicas
como la observacion, entrevistas y dialogos con docentes, estudiantes y familias, permitiendo
reconocer las limitaciones relacionadas con el acceso a dispositivos tecnoldgicos,
conectividad y uso pedagdgico de las TIC dentro del aula multigrado.

Posteriormente, se llevo a cabo el anélisis e interpretacion de la informacion obtenida,
identificando como las brechas tecnologicas inciden en el aprendizaje infantil, en las
practicas pedagogicas y en la equidad educativa rural. Esta fase permitié construir una
comprension critica de la realidad educativa y establecer las necesidades prioritarias de

intervencion.



35

b. Planificacion
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En esta fase se disefio el plan de accion pedagdgico a partir de los halla %I@.MOAAS
durante el diagndstico. La planificacion estuvo orientada a la construccion de estrategias
pedagdgicas equitativas y situadas que respondieran a las necesidades y caracteristicas del
contexto rural multigrado.

Durante esta etapa se definieron las acciones, actividades, recursos y metodologias
que orientarian la propuesta pedagogica, teniendo en cuenta la participacion de la comunidad
educativa y las condiciones reales de acceso tecnoldgico de la institucion.

La planificacion permitié organizar de manera sistematica las alternativas de
intervencion, buscando fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje y promover
practicas pedagdgicas contextualizadas que contribuyeran a disminuir los efectos de la brecha

tecnoldgica en el aula rural.

c. Observacion

La fase de observacidn consistio en el seguimiento y analisis de las acciones
implementadas dentro del proceso investigativo. Durante esta etapa se observaron las
dindmicas desarrolladas en el aula, las respuestas de los estudiantes frente a las estrategias
pedagogicas propuestas y la participacion de los diferentes actores educativos.

La observacion permitié identificar avances, dificultades y transformaciones
relacionadas con el uso de estrategias pedagdgicas contextualizadas en el contexto multigrado
rural. Asimismo, facilitd la recoleccion de evidencias sobre las experiencias, percepciones y
aprendizajes construidos durante la implementacion de las acciones pedagdgicas.

Esta fase resulté fundamental para valorar la pertinencia de las estrategias disefiadas y

comprender como estas incidieron en los procesos educativos de los nifios y nifias.

d. Reflexion

La fase de reflexion permitio analizar criticamente los resultados obtenidos durante el
proceso investigativo y valorar el impacto de las acciones implementadas en el contexto
escolar. En esta etapa se realiz6 una evaluacion constante de las estrategias pedagdgicas
desarrolladas, identificando fortalezas, limitaciones y posibilidades de mejora.

De igual manera, esta fase favorecié procesos de autoevaluacion y reflexion colectiva
entre los actores educativos, permitiendo reconocer la importancia de construir propuestas

pedagdgicas contextualizadas frente a las necesidades de la ruralidad.
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brechas tecnoldgicas en los procesos de aprendizaje y sobre la necesidad de for
estrategias educativas equitativas que promuevan una educacion rural mas inclusiva y

participativa.

3.4. Técnicas para la Recoleccion de Datos

Para la recoleccion de la informacion se emplearon técnicas cualitativas, cuantitativas
de apoyo y documentales que permitieron la obtencion de una vision integral del fenémeno;
la seleccién de cada técnica responde a los objetivos especificos del estudio y a la necesidad
de comprender tanto la realidad del contexto escolar como los aportes tedricos existentes
sobre la problematica.

De acuerdo con Garcia y Gonzélez (2020), “el diario de campo es un instrumento en
el que anotar informacion para posteriormente clasificarla y analizarla” (p. 5), lo que lo
convierte en una herramienta fundamental para preservar la informacion empirica y favorecer
la reflexién investigativa. A través de este instrumento, se registraron descripciones del
entorno, comportamientos, expresiones verbales, situaciones pedagogicas y reflexiones
personales que posteriormente permitieron interpretar el fendmeno estudiado con mayor
precision (Ver anexo C).

En la presente investigacion, el diario de campo result6 especialmente importante
porque posibilitd registrar las dinamicas cotidianas del aula multigrado rural, particularmente
en relacion con la disponibilidad y uso de recursos tecnoldgicos, las estrategias pedagogicas
implementadas por los docentes y las respuestas de los nifios frente a la ausencia de
herramientas digitales. Su utilizacién permitio captar elementos que en otros instrumentos
podrian pasar desapercibidos, como gestos, silencios, formas de interaccion y condiciones
contextuales del entorno escolar; ademas, este instrumento fortalecio la rigurosidad del
estudio al facilitar la organizacion progresiva de la informacion, ya que “es un sistema de
registro pensado para que posteriormente su informacion pueda ser ordenada y clasificada,
puesta en relacion y cotejada con otras entradas del propio diario o de otros registros”,
favoreciendo asi una comprensién mas profunda del impacto de la brecha tecnolégica en el
aprendizaje infantil dentro del contexto rural.

Aunque la investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo, se recurrié a la
encuesta como una tecnica complementaria para obtener informacion inicial sobre las

condiciones de acceso y uso de recursos tecnoldgicos por parte de los participantes. En este
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estudio, las encuestas no tuvieron una finalidad estadistica ni de generalizacion ” .
sino que sirvieron como apoyo para caracterizar el contexto educativo y recono

percepciones relacionadas con la brecha tecnoldgica en la sede San Antonio.

Las preguntas cerradas permitieron organizar de manera sistematica informacion
sobre disponibilidad de dispositivos, conectividad y frecuencia de uso de recursos
tecnoldgicos, aportando elementos descriptivos que posteriormente fueron interpretados a la
luz de los hallazgos cualitativos obtenidos mediante la observacion y el diario de campo.

En la presente investigacion, la encuesta fue utilizada para recopilar informacién de
docentes (ver anexo D), padres de familia (ver anexo B) y estudiantes (ver anexo A) sobre las
condiciones de acceso a recursos tecnoldgicos, y las percepciones construidas frente a la
incidencia de la brecha digital en los procesos educativos. Su aplicacidn permitio conocer
experiencias relacionadas con las dificultades de conectividad, el acceso limitado a
dispositivos y las expectativas de los nifios frente al aprendizaje mediado por herramientas
tecnoldgicas.

Asimismo, este instrumento favorecio la identificacion de necesidades pedagdgicas y
sociales presentes en el aula multigrado rural, y permitié comprender la problematica desde

las voces y experiencias de la comunidad educativa

3.5. Técnicas para el Analisis de Datos

Para el procesamiento de la informacidn recolectada se emple6 la técnica de analisis
de contenido cualitativo, la cual permitié examinar de manera sistematica los discursos,
experiencias y percepciones de los participantes en relacion con la incidencia de las brechas
tecnoldgicas en el aprendizaje infantil dentro del aula multigrado rural. Esta técnica resulta
pertinente en investigaciones educativas porque favorece la interpretacion profunda de los
significados presentes en los datos obtenidos mediante encuestas, observaciones y registros
del diario de campo.

De acuerdo con Caceres (2003), el anélisis cualitativo de contenido puede entenderse
como una metodologia orientada a la interpretacidn de textos dentro de su contexto,
siguiendo procedimientos organizados que permiten identificar categorias emergentes y
construir comprension del fendmeno estudiado. En palabras del autor, este método constituye
“una aproximacion empirica, de analisis metodologicamente controlado de textos al interior

de sus contextos de comunicacion, siguiendo reglas analiticas de contenido y modelos paso a
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paso” (p. 56). Desde esta perspectiva, el andlisis no se limit6 inicamente a descgibjir 108
relatos de los participantes, sino que busco interpretar criticamente los significa &&I&LQMAAS
a las condiciones de desigualdad tecnoldgica presentes en el contexto escolar rural.

El proceso analitico se apoy0 en el uso del software de anélisis cualitativo asistido por
computadora (CAQDAS) Atlas.ti, entendido como una herramienta de apoyo para la
organizacion, codificacion y visualizacion de la informacion, mas no como un sustituto del
razonamiento investigativo. En este sentido, la interpretacion de los datos estuvo guiada por
la reflexion critica del investigador y por la relacion constante entre los hallazgos empiricos,
los objetivos especificos y los referentes tedricos del estudio.

La construccion del sistema de cddigos y categorias se realizé de manera coherente
con los objetivos de investigacion, permitiendo organizar la informacion alrededor de ejes
analiticos relacionados con la incidencia de la brecha tecnoldgica en el aprendizaje infantil,
las estrategias pedagogicas docentes y la necesidad de propuestas educativas
contextualizadas. Estas categorias fueron definidas y ajustadas progresivamente a partir de la
lectura comprensiva del corpus documental, favoreciendo la identificacion de relaciones,
tensiones, recurrencias y significados emergentes presentes en los discursos de docentes,
estudiantes y familias.

Asimismo, durante el proceso se emplearon memos analiticos como recurso
metodoldgico para registrar reflexiones tedricas, interpretativas y metodolégicas surgidas a
partir de la revision de los datos. Estos memos permitieron documentar decisiones analiticas,
establecer conexiones entre categorias y fortalecer la interpretacion critica del fendmeno
estudiado, evitando una codificacion meramente descriptiva o0 mecénica.

El analisis se desarroll6 en tres momentos. En primer lugar, se realiz6 el preanalisis
mediante la lectura comprensiva de toda la informacion recopilada, con el proposito de
familiarizarse con el material y reconocer ideas iniciales vinculadas con el problema
investigado. En segundo lugar, se efectuo la codificacion y categorizacion de la informacion
mediante Atlas.ti, permitiendo identificar patrones, relaciones y recurrencias entre las
unidades de significado. Finalmente, se llevd a cabo la interpretacion de los hallazgos,
articulando los datos empiricos con las categorias construidas y los referentes tedricos, con el
fin de comprender como las desigualdades tecnoldgicas inciden en las practicas educativas y
en las experiencias de aprendizaje dentro del aula multigrado rural.

De esta manera, el proceso de categorizacion no se centrd Unicamente en organizar

informacion, sino en comprender las vivencias humanas construidas alrededor de la
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que las brechas digitales afectan no solo las condiciones materiales del aprendi I:%T OMA.§
también las emociones, expectativas t oportunidades educativas de la infancia rural.

Finalmente, para fortalecer la validez del estudio se aplico un proceso de
triangulacion de la informacion, contrastando los datos provenientes de docentes, estudiantes,
familias y los registros del investigador. Este procedimiento permitié ampliar la comprension
del fendmeno y garantizar una interpretacion rigurosa, contextualizada y éticamente

sustentada de la realidad estudiada.

3.6. Consideraciones Eticas y de Integridad Cientifica

La investigacion se desarrollo respetando los principios éticos relacionados con el
consentimiento informado, la confidencialidad, el respeto por los participantes y el manejo
responsable de la informacion recolectada.

Antes de la aplicacion de los instrumentos, los participantes fueron informados sobre
los objetivos del estudio, la finalidad de la investigacion y el uso académico de los datos
obtenidos. Asimismo, se garantizé la participacién voluntaria y el derecho de los
participantes a retirarse del proceso investigativo en cualquier momento.

Debido a que la investigacion involucr6 nifios y nifias, se solicito la autorizacion de
padres de familia o acudientes, asegurando la proteccion de la identidad y privacidad de los
menores participantes.

En cuanto a la integridad cientifica, la investigacion se desarrollé bajo criterios de
honestidad, transparencia y rigurosidad académica, evitando manipulaciones de la
informacion y garantizando una interpretacion objetiva y responsable de los hallazgos

obtenidos.
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4. Analisis de Resultados
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Durante este proceso de recoleccion de informacion se conto con la part bl s0coTA—
activa de los docentes, estudiantes y familias de la sede San Antonio, quienes compartieron
sus experiencias frente a las limitaciones tecnologicas presentes en el contexto escolar rural.
A traves de conversaciones y actividades desarrolladas, algunos estudiantes manifestaron
dificultades para realizar tareas relacionadas con el uso de internet y herramientas digitales.
Uno de los nifios expres6 que “cuando mandan tareas de internet toca esperar hasta ir a la
ciudad”, mientras otra estudiante sefial6 que “aqui casi no usamos computadores porque son
pocos y algunos no funcionan” (ver anexo A).

Estas expresiones permitieron comprender que las brechas tecnoldgicas no solo
representan una limitacion de infraestructura, sino también una experiencia cotidiana que
influye en a las dinamicas de aprendizaje, participacion y motivacion infantil dentro del aula
multigrado .Asimismo, la limitada conectividad y la escasez de recursos tecnolégicos
dificultaron el registro digital de la informacion, por lo que gran parte de los datos fueron
recolectados de manera manual.

En cuanto al andlisis de la informacion, se emple6 un enfoque de andlisis de
contenido cualitativo, apoyado en el uso del software Atlas.ti, el cual facilitd el proceso de
codificacion, categorizacion e interpretacion de los datos mediante encuestas, observaciones
y registro del diario de capo. A través de esta herramienta fue posible identificar patrones,
relaciones y categorias emergentes vinculadas con la incidencia de la brecha tecnoldgica en
los procesos educativos.

Asimismo, el uso del software posibilito la construccién de redes semanticas como
recurso para la representacion visual de las categorias emergentes y sus interrelaciones, lo
que contribuy6 a una comprensién mas profunda del fenémeno estudiado. Por ende, esto
permitio fortalecer la validez de los hallazgos y ofrecer una interpretacién mas integral del
fendmeno estudiado.

El anélisis de los resultados se desarrollé desde la l6gica ciclica de la IA, articulando
los procesos de planificacion, accion, observacion y reflexion dentro del contexto educativo
estudiado. En la fase de planificacion se identificaron las principales problematicas asociadas
a la brecha tecnoldgica en el aula multigrado rural, especialmente aquellas relacionadas con
el acceso limitado a recursos digitales y las dificultades pedagogicas derivadas de esta

situacion.
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Posteriormente, durante la fase de accion, se implementaron estrategias mm
observacion, aplicacion de instrumentos y participacion activa de la comunidad
permitiendo reconocer las experiencias y percepciones de docentes, estudiantes y familias
frente al fendmeno estudiado. La fase de observacidn permitio registrar como las limitaciones
tecnoldgicas afectan las dinamicas cotidianas del aula y las experiencias de aprendizaje de los
estudiantes. Durante las actividades pedagdgicas, se evidencié que muchos nifios mostraban
interés y curiosidad frente al uso de recursos digitales, aunque las posibilidades de acceso
eran reducidas

Una estudiante manifestd que “me gustaria aprender con videos porque asi entiendo
mas rapido”, mientras otro nifio expresé que “yo quiero aprender computador para cuando
sea grande” (ver anexo A). Estas voces reflejan que, mas alla de las limitaciones materiales,
existe en la infancia rural un deseo constante de participar en experiencias educativas
mediadas por la tecnologia. Finalmente, la fase de reflexion permitié interpretar criticamente
los hallazgos obtenidos y reconocer la necesidad de reorientar las practicas pedagogicas hacia
estrategias mas contextualizadas, participativas e inclusivas. En este sentido, los resultados no
solo permitieron describir una problematica educativa, sino generar insumos para la
construccién de acciones orientadas al fortalecimiento de la practica docente y la integracién

progresiva de herramientas tecnoldgicas en el contexto rural multigrado.

Incidencia de la brecha tecnoldgica en la participacion y el aprendizaje infantil

En relacion con el primer objetivo especifico, se identificaron las principales
limitaciones tecnoldgicas presentes en el aula multigrado y su incidencia en la participacion
activa de los estudiantes. Se evidencié que la ausencia de dispositivos tecnolégicos y la falta
de conectividad influyen de manera significativa en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
generando dificultades en el acceso a contenidos actualizados y en el desarrollo de
competencias digitales.

A partir de las encuestas aplicadas a estudiantes, se evidencio que la mayoria no
cuenta con acceso frecuente a herramientas tecnoldgicas ni en la escuela ni en sus hogares,
situacién que limita el desarrollo de actividades mediadas por recursos digitales. Algunos
nifios manifestaron sentirse en desventaja frente a otros contextos escolares. Uno de los
estudiantes expresd que “en otras escuelas si tienen computadores y nosotros no”, mientras
otro comento” (ver anexo A). Esta expresion evidencia que los nifios no perciben la ausencia

tecnoldgica Unicamente como una limitacion material, sino como una diferencia en las



oportunidades educativas respecto a otros contextos escolares. Desde la perspectiya de< )
infancia, esta percepcion influye en la construccion de expectativas y sentimien Id OOMAAS
pertenencia frente a la escuela. Este hallazgo dialoga con VVan Dijk (2020), quien sostiene que

la brecha digital constituye una forma contemporanea de desigualdad social que condiciona

las posibilidades de participacién educativa.

De igual manera, los padres de familia reconocieron que la falta de acceso tecnologico
afecta el aprendizaje y las oportunidades educativas de sus hijos. Por su parte, los docentes
sefialaron que las limitaciones tecnoldgicas dificultan la diversificacion de estrategias
pedagdgicas dentro del aula multigrado.

Desde una mirada critica, los hallazgos evidencian que la brecha tecnolégica en la
sede San Antonio trasciende la falta de dispositivos y conectividad, constituyéndose como
una forma de desigualdad educativa que afecta directamente la participacion infantil y las
oportunidades de aprendizaje.

Asimismo, se identifico que los estudiantes han naturalizado ciertas condiciones de
exclusion tecnolégica; sin embargo, expresan expectativas positivas frente al acceso futuro a
herramientas digitales, lo cual refleja interés y disposicidn hacia nuevas formas de
aprendizaje.

La investigacion permitié comprender que las limitaciones tecnolégicas no solo
afectan los procesos académicos, sino también las experiencias emocionales y motivacionales
de los nifios y nifias dentro del contexto escolar rural. Durante las observaciones, algunos
estudiantes manifestaron entusiasmo al hablar sobre el uso de computadores y celulares para
aprender. Una nifia expresé que “me gustaria aprender con videos porque asi entiendo mas
rapido (ver anexo A); tal expresion refleja que los estudiantes reconocen el potencial de las
herramientas digitales para fortalecer sus procesos de aprendizaje. Més alla del interés por la
tecnologia, se evidencia una busqueda de experiencias educativas mas dindmicas y
significativas. Esta situacion puede interpretarse desde Vygotsky (1979), quien plantea que el
aprendizaje se construye mediante la interaccion con herramientas culturales que median el

desarrollo cognitivo.
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llustracion 1.

Red Semantica Encuesta Nifios y Nifas.
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Nota. Elaboracion propia.

El anélisis de la red seméantica evidencia que la experiencia tecnoldgica de los nifios y
nifias de la sede San Antonio se configura desde una tensién permanente entre el interés por
aprender mediante herramientas digitales y las limitadas oportunidades reales de acceso a
estas. Las relaciones establecidas entre categorias como acceso tecnolégico, aprendizaje,
motivacion e igualdad educativa muestran gque la tecnologia es percibida por los estudiantes
no solo como un recurso académico, sino como una posibilidad de participacion en
experiencias educativas similares a las que imaginan en contextos urbanos.

De manera significativa, las expresiones de los participantes revelan que la exclusion
tecnoldgica comienza a ser comprendida por los propios nifios como una forma de
desigualdad. Cuando manifiestan que en otras instituciones existen mas recursos
tecnologicos, no estan describiendo Unicamente una carencia material, sino una percepcion
temprana de inequidad en las oportunidades de aprendizaje. Esto permite inferir que la brecha
tecnoldgica tiene efectos que trascienden el &mbito instrumental y alcanza dimensiones
emocionales, motivacionales y sociales.

En consecuencia, la red semantica permite comprender que la ausencia de recursos

digitales limita las posibilidades de interaccion con herramientas culturales contemporaneas,
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infancia rural. _ANTOOMAAS
Estos hallazgos obtenidos coinciden con lo planteado por Van Dijk (2020), quien

sostiene que la brecha digital representa una forma de desigualdad social relacionada no solo

con el acceso a dispositivos tecnoldgicos, sino también con las oportunidades de

participacion educativa y social. De igual manera, los resultados dialogan con Vygotsky

(1979), quien reconoce que el aprendizaje se construye mediante herramientas culturales y

procesos de interaccion social. En este caso, la ausencia de recursos tecnoldgicos limita las

posibilidades de mediacidn pedagogica y construccion significativa del conocimiento.

Estrategias pedagdgicas docentes frente a la escasez tecnoldgica

Los resultados evidenciaron que las practicas pedagogicas desarrolladas por los
docentes estan fuertemente condicionadas por las limitaciones tecnolégicas existentes en la
sede San Antonio. La falta de equipos, conectividad y recursos digitales obliga a los maestros
a recurrir principalmente a materiales impresos, actividades manuales y recursos del entorno
para garantizar la continuidad de los procesos educativos.

Los docentes reconocieron que esta situacion restringe la posibilidad de diversificar
las estrategias de ensefianza. Al respecto, algunos participantes sefialaron que frecuentemente
deben trabajar Unicamente con cartillas y tablero debido a la ausencia de herramientas
tecnoldgicas, situacion que limita la implementacién de metodologias mas dindmicas e
interactivas.

Sin embargo, lejos de asumir una posicion pasiva frente a estas dificultades, los
docentes desarrollan procesos permanentes de adaptacion pedagdgica. Las observaciones
registradas permitieron identificar practicas flexibles y contextualizadas orientadas a
mantener la participacion de los estudiantes y responder a las necesidades especificas del aula
multigrado.

Estos hallazgos dialogan con los planteamientos de Freire (2005), quien concibe la
practica pedagdgica como un ejercicio de reflexion critica sobre la realidad. Desde esta
perspectiva, los docentes rurales no solo transmiten conocimientos, sino que reconstruyen
constantemente sus estrategias a partir de las condiciones concretas de su contexto educativo.

No obstante, el analisis también permitid identificar que la limitada formacion en TIC
genera inseguridad frente al uso pedagdgico de herramientas digitales. Esta situacion

restringe las posibilidades de innovacion educativa y dificulta la integracion significativa de
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tecnoldgica también afecta el desarrollo profesional docente. _ANTOOMAAS

Necesidad de propuestas pedagdgicas contextualizadas para la integracion
tecnoldgica.

Los hallazgos permitieron identificar que la comunidad educativa reconoce la
importancia de incorporar recursos tecnoldgicos en los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Tanto docentes como estudiantes y familias consideran que la tecnologia puede contribuir a
fortalecer la comprension de contenidos, favorecer la participacion activa 'y ampliar las

oportunidades educativas disponibles para la infancia rural.

En el caso de las familias, se evidencio una percepcion positiva frente al uso
educativo de la tecnologia, pese a las limitaciones de acceso existentes en el territorio. Los
acudientes manifestaron interés en participar en procesos formativos que les permitan
acomparfiar de manera mas efectiva el aprendizaje de sus hijos, lo que evidencia una

disposicién favorable hacia procesos de apropiacion tecnolégica comunitaria.

Desde una perspectiva analitica, estos resultados muestran que la integracion tecnolégica en
contextos rurales no puede reducirse a la simple dotacion de equipos o conectividad. La
problemaética exige estrategias pedagdgicas que respondan a las caracteristicas sociales,
econOmicas y culturales del territorio, reconociendo las particularidades del aula multigrado y

las condiciones reales de la comunidad educativa.

Esta interpretacion coincide con los planteamientos de Diaz Barriga (2006), quien sostiene
que los aprendizajes adquieren mayor significado cuando las estrategias pedagodgicas se
construyen a partir de las experiencias y necesidades concretas de los estudiantes. En
consecuencia, la incorporacion de tecnologias en la sede San Antonio requiere propuestas

flexibles, contextualizadas y coherentes con las dinamicas propias del entorno rural.

Asimismo, los hallazgos evidencian que la participacion de las familias constituye un
elemento fundamental para fortalecer los procesos de apropiacién tecnolédgica 'y

acompafamiento escolar. Por ello, cualquier propuesta orientada a reducir la brecha
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llustracion 2.

Red Semantica Padres de Familia.
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Nota. Elaboracion propia.

El analisis de la red semantica muestra que las familias establecen una relacion directa
entre las oportunidades educativas de sus hijos y las condiciones de acceso tecnoldgico
disponibles en el hogar. Mas que identificar la ausencia de dispositivos, los acudientes
reconocen que estas limitaciones condicionan las posibilidades de acompafiamiento escolar y
restringen el acceso a nuevas formas de aprendizaje.

Este hallazgo resulta relevante porque evidencia que la brecha tecnologica es
percibida por las familias como una problematica educativa y social que afecta el desarrollo
integral de los nifios y nifias. La dependencia casi exclusiva del teléfono celular como recurso
tecnoldgico disponible refleja estrategias de adaptacion frente a condiciones estructurales de
desigualdad que caracterizan al contexto rural estudiado.

Desde el analisis critico desarrollado durante la investigacion, se identifico que las
propuestas pedagogicas para contextos rurales no pueden construirse desde modelos
homogéneos disefiados para realidades urbanas, sino que deben responder a las caracteristicas
sociales, econdémicas y culturales propias del territorio.

En la sede San Antonio, las limitaciones tecnolégicas exigen el disefio de estrategias
pedagdgicas situadas que aprovechen los recursos disponibles y promuevan procesos de
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aprendizaje flexibles, participativos y contextualizados. La investigacion permigjg
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presencia de dispositivos digitales, sino también de la capacidad institucional y pedagégica

comprender que la integracion tecnoldgica en contextos rurales no depende Uni

para adaptar las estrategias educativas a las condiciones reales de la comunidad.

Asimismo, se evidencio que la participacion de las familias constituye un elemento
fundamental para fortalecer procesos de apropiacion tecnoldgica y acompafiamiento escolar,
especialmente en territorios donde las condiciones de acceso son limitadas.

Desde esta perspectiva, la construccion de propuestas pedagdgicas contextualizadas
representa una necesidad prioritaria para avanzar hacia una educacion rural mas equitativa,
inclusiva y coherente con las necesidades de los estudiantes y docentes del aula multigrado.

llustracion 3.

Red Semantica Encuesta a Docentes.
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Nota. Elaboracion propia.

El anélisis de la red seméantica evidencia una contradiccion significativa en la practica
pedagdgica docente. Aunque los profesores reconocen el potencial de las TIC para fortalecer
la participacion y el aprendizaje de los estudiantes, las condiciones materiales del contexto
limitan su incorporacion sistematica en el aula.

Las relaciones establecidas entre categorias como escasez de recursos, estrategias
pedagdgicas, participacion estudiantil y formacion docente permiten comprender que la
integracion tecnoldgica no depende exclusivamente de la disposicion de los maestros, sino

también de factores institucionales y territoriales que condicionan su préactica educativa.
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Este hallazgo refuerza la idea de que la brecha tecnolégica en contextos [yraless )
constituye una problemaética estructural que trasciende la voluntad individual d QM%AS
En consecuencia, cualquier estrategia de mejora requiere no solo fortalecer las competencias
digitales docentes, sino también garantizar condiciones minimas de acceso y
acompafiamiento institucional.

Los resultados encontrados se relacionan con lo planteado por Diaz Barriga (2006),
quien sostiene que las estrategias pedagdgicas situadas favorecen aprendizajes significativos
porque parten de las experiencias y necesidades reales de los estudiantes y de su contexto
social.

En este sentido, las condiciones presentes en la sede San Antonio evidencian la
necesidad de construir propuestas pedagogicas contextualizadas que reconozcan las
particularidades del aula multigrado rural y las limitaciones tecnoldgicas existentes. Desde
esta perspectiva, la incorporacion de herramientas digitales debe realizarse mediante
estrategias flexibles y adaptadas al territorio, promoviendo procesos educativos mas
participativos, inclusivos y pertinentes para la comunidad educativa.

Proyeccion de Acciones Pedagdgicas de Mejora

A partir de los hallazgos obtenidos, se identific la necesidad de disefiar un plan de
accion pedagogica orientado al fortalecimiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje en
el aula multigrado rural. Entre las principales acciones propuestas se encuentra la
implementacidn de estrategias didacticas contextualizadas que integren el uso pedagdgico de
recursos tecnoldgicos disponibles en la comunidad, incluso en condiciones de conectividad
limitada.

Asimismo, se reconoce la importancia de promover procesos de formacion docente en
el uso educativo de las TIC, enfocados en metodologias flexibles y adaptadas al contexto
rural multigrado. De igual manera, se propone fortalecer la participacion de las familias
mediante actividades de acompafiamiento y sensibilizacion sobre el uso pedagdgico de la
tecnologia en el aprendizaje infantil.

Estas acciones permiten proyectar una etapa posterior de intervencion y evaluacion,
coherente con los principios transformadores de la investigacion-accion, en la cual los
hallazgos obtenidos se convierten en insumos para la mejora continua de la practica

educativa.



el acceso a recursos educativos, afectando la participacion estudiantil y restringiendo la

innovacion pedagdgica. A pesar de estas limitaciones, se identifico una actitud positiva por
parte de los estudiantes frente al uso de la tecnologia y un compromiso docente por adaptar
sus précticas a las condiciones del contexto. No obstante, persisten desafios relacionados con
la formacion en TIC y la necesidad de fortalecer estrategias pedagodgicas que integren la
tecnologia de manera contextualizada.

Los hallazgos obtenidos son coherentes con lo planteado por autores como Cabero
(2003), quien sostiene que la tecnologia educativa constituye una mediacion fundamental en
los procesos de aprendizaje, y su ausencia limita las posibilidades de innovacion pedagogica.
Asimismo, coinciden con Hargittai (2002), al evidenciar que la brecha digital no se reduce al
acceso a dispositivos, sino que también implica la falta de competencias para su uso
significativo.

De igual manera, los resultados se relacionan con lo expuesto por Morales et al.
(2015), quienes sefialan que la formacién docente en TIC es un factor determinante para su
integracion en el aula. En este estudio, se evidencié que la limitada capacitacion del
profesorado incide directamente en el uso pedagdgico de la tecnologia. Finalmente, los
hallazgos reafirman lo planteado por Abanto et al. (2022), quienes destacan que la
desigualdad tecnol6gica en contextos rurales afecta el derecho a la educacién de los nifios y
nifias.

En el &mbito tedrico, la investigacidn contribuye a la comprension de la brecha
tecnoldgica como un fenémeno multidimensional que involucra factores pedagégicos,
sociales y territoriales. En el ambito practico, los resultados evidencian la necesidad de
fortalecer la formacion docente en TIC, mejorar el acceso a recursos tecnolédgicos y disefiar
estrategias pedagdgicas contextualizadas que respondan a las condiciones del entorno rural.

Entre las principales limitaciones del estudio se identifican las dificultades
estructurales propias del contexto rural, especialmente la limitada conectividad, la escasez de
recursos tecnoldgicos y las condiciones institucionales que restringen el acceso a
herramientas digitales dentro del aula multigrado. Mas alla de representar Gnicamente
limitaciones metodologicas, estas condiciones evidencian las desigualdades territoriales y

educativas que afectan de manera directa a las comunidades rurales.
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Asimismo, el tamafio reducido de la muestra y las dificultades de comprension# )
algunos instrumentos por parte de los estudiantes influyeron en ciertos momentgﬂﬂ:& &MAAS
investigativo, haciendo necesario el acompafiamiento permanente del investigador. No
obstante, estas situaciones también permitieron reconocer la importancia de adaptar las

estrategias metodologicas a las caracteristicas socioculturales y educativas del contexto.

Desde una perspectiva critica, estas limitaciones constituyen elementos de anélisis
relevantes para comprender la complejidad de la brecha tecnolodgica en territorios rurales y
abren posibilidades para futuras investigaciones-accion orientadas a la transformacién de las
practicas pedagdgicas y las condiciones institucionales de las escuelas multigrado.

La investigacion permitié comprender de manera profunda la incidencia de la brecha
tecnoldgica en un contexto especifico de aula multigrado rural. Sus resultados pueden ser
considerados como un referente para estudios similares en otros territorios con caracteristicas
socioeducativas semejantes, especialmente en zonas rurales con limitaciones tecnoldgicas.

Se recomienda fortalecer los programas de formacién docente en el uso pedagogico
de las TIC, asi como promover politicas publicas orientadas a mejorar la infraestructura
tecnoldgica en las escuelas rurales. De igual manera, se sugiere desarrollar investigaciones
futuras que amplien la muestra y profundicen en el disefio e implementacién de propuestas

pedagogicas innovadoras que integren la tecnologia en contextos multigrado.

4.1. Propuesta Pedagogica Contextualizada para la Reduccion de la Brecha Tecnoldgica

PROPUESTA PEDAGOGICA CONTEXTUALIZADA PARA MITIGAR LAS
BRECHAS TECNOLOGICAS EN EL APRENDIZAJE INFANTIL EN AULAS
MULTIGRADO RURALES

1. Presentacion de la Propuesta

La presente propuesta pedagdgica surge como respuesta a las brechas tecnoldgicas
identificadas en la Institucion Educativa Cristo Rey, sede San Antonio, ubicada en Tutunendo
(Quibdd, Chocd). En este contexto rural multigrado, las limitaciones en conectividad,
disponibilidad de dispositivos y formacion docente en TIC repercuten directamente en las

oportunidades de aprendizaje de los nifios y nifas.
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La propuesta busca fortalecer las experiencias de aprendizaje infantil, infegrant®

IS :
recursos digitales accesibles, estrategias didacticas contextualizadas y acompafi JI&%QOMAAS
docente, bajo un enfoque humanista, critico y situado. Se trata de una propuesta construida
desde la realidad del territorio, reconociendo la diversidad cultural, las condiciones materiales
y la voz de la infancia como sujeto de derecho.

2. Fundamentacion pedagogica y tedrica

Esta propuesta se sustenta en tres pilares tedricos:

2.1 Tecnologia educativa y brecha digital

Autores como Cabero (2013) y Castafio Mufioz (2018) destacan que la tecnologia educativa
no se reduce al acceso a dispositivos, sino a la capacidad de integrarla pedagdgicamente para
enriquecer el aprendizaje. En contextos rurales, la brecha digital se expresa en desigualdades
de acceso, uso y apropiacion significativa, lo cual limita el desarrollo de competencias
digitales y sociales, esenciales para la vida contemporanea.

2.2 Educacion multigrado y ruralidad

Como plantean Sanchez y Rodriguez (2020), las aulas multigrado requieren estrategias
diferenciadas y flexibles que permitan atender la heterogeneidad. La tecnologia, cuando es
apropiada pedagdgicamente, puede facilitar procesos de autonomia, tutoria entre pares y
actividades diferenciadas. Sin embargo, las condiciones materiales suelen impedir sus
beneficios. La propuesta se orienta a optimizar los recursos disponibles, aun cuando sean
limitados.

2.3 Infancia como sujeto de derecho

Desde Cussianovich (2006) y UNICEF (1989), la infancia es reconocida como sujeto pleno
de derechos, con agencia, capacidades y voz propia. La falta de acceso tecnoldgico vulnera el
derecho a una educacion equitativa y pertinente, afectando el desarrollo integral. Esta
propuesta incorpora la participacion de los nifios en la toma de decisiones pedagdgicas, el
disefio de actividades y la socializacion de resultados.

Dialogo entre categorias:

El cruce entre estos ejes permite comprender que la brecha tecnoldgica en la ruralidad no es
solo un asunto técnico, sino pedagdgico y politico. Las infancias rurales multigrado
experimentan desigualdades estructurales que afectan su relacion con el conocimiento. Por
ello, la propuesta apuesta por estrategias que reconozcan el territorio y fortalezcan la agencia
infantil mediante experiencias significativas apoyadas en TIC accesibles y adaptadas al

contexto.
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3. Relacion de la propuesta con el problema de investigacion

S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

La investigacion evidencio que: ZSEDE PRINCIPAL BOBOTA—
Existe una brecha tecnoldgica profunda entre zonas rurales y urbanas.

Los docentes enfrentan limitaciones para integrar las TIC por falta de formacién,
conectividad y dispositivos.

Los estudiantes tienen pocas oportunidades de desarrollar competencias digitales.

La ausencia de tecnologia incrementa la desigualdad educativa y limita la autonomia infantil.
Esta propuesta se formula como respuesta pedagogica contextualizada, orientada a reducir
temporalmente los efectos de la brecha tecnoldgica mediante:

Uso didéactico de recursos disponibles (celulares, grabadoras, tabletas ocasionales).
Actividades de alfabetizacion digital inicial.

Estrategias de aprendizaje colaborativo y exploracion del entorno.

Participacion activa de las familias y la comunidad.

4. Principios orientadores de la propuesta

Equidad educativa: garantizar oportunidades de aprendizaje significativas en contextos de
desigualdad tecnoldgica.

Humanizacion: reconocer la dignidad y la voz de la infancia, valorando sus experiencias
territoriales.

Contextualizacion: adaptar las estrategias a las condiciones reales del territorio.
Creatividad pedagdgica: transformar las limitaciones tecnologicas en oportunidades
didacticas.

Participacion comunitaria: integrar a familias y actores territoriales para fortalecer los
procesos.

Apropiacion critica de las TIC: ensefiar desde el uso consciente, ético y pertinente.

5. Objetivo general

Diseniar e implementar una propuesta pedagogica contextualizada que contribuya a mitigar
los efectos de la brecha tecnoldgica en el aprendizaje infantil en aulas multigrado rurales,
mediante practicas educativas equitativas, participativas y culturalmente pertinentes.
Obijetivos especificos

Favorecer el desarrollo de competencias digitales basicas en los estudiantes a través de
actividades significativas.

Implementar estrategias pedagogicas centradas en el aprendizaje colaborativo y la

exploracion del entorno.
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Integrar recursos tecnoldgicos disponibles de manera didactica y pertinente. oot BN )
Vincular a docentes y familias en acciones formativas que fortalezcan la alfabemggkﬂms
comunitaria.

Evaluar los avances y transformaciones que surgen a partir de la estrategia implementada.
6. Disefio metodoldgico de la propuesta

La propuesta pedagogica se desarrolla desde un enfoque de investigacion accion, el cual
permite comprender la realidad educativa, intervenir de manera situada y reflexionar de
forma critica sobre los procesos de transformacién pedagogica que emergen en el aula
multigrado rural.

Este enfoque posibilita la identificacion de necesidades reales, el disefio de acciones
pedagogicas contextualizadas, su implementacion en ciclos reflexivos y la evaluacién de los
cambios generados a corto y mediano plazo, tanto en las practicas docentes como en las
experiencias de aprendizaje infantil.

Los actores involucrados en la implementacion de la propuesta son los docentes multigrado,
los estudiantes, las familias y la comunidad educativa, quienes participan activamente en las
distintas fases del proceso.

7. Estrategia pedagogica central

La propuesta pedagdgica se operacionaliza a través de una estrategia pedagdgica central
disefiada de manera contextualizada, la cual orienta el desarrollo de las actividades de
ensefianza—aprendizaje en el aula multigrado. Esta estrategia integra objetivos,
fundamentacion tedrica, actividades secuenciadas, recursos, cronograma y criterios de
evaluacion, y se presenta a continuacién como eje articulador de la propuesta.

Anexo estrategia.

8. Plan de actividades general

Fase 1: Sensibilizacion y diagnostico digital

Fase 2: Desarrollo de talleres pedagdgicos con apoyo TIC

Fase 3: Produccion de micro proyectos digitales (audios, fotos, videos, dibujos digitalizados)
Fase 4: Socializacion comunitaria

Fase 5: Evaluacion cualitativa y sistematizacién

9. Evaluacidn de la propuesta

La evaluacion sera:

Cualitativa: diarios de campo, registros fotograficos, entrevistas.

Participativa: estudiantes y familias opinan sobre avances.



54

Progresiva: se mide el desarrollo de competencias digitales basicas.
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Reflexiva: se analizan transformaciones en la practica docente. ZSEDE PRINCIPAL BOGOTA—
10. Recursos requeridos

1 o0 2 dispositivos maviles disponibles.

Conectividad eventual (cuando sea posible).

Material reciclado para construccion de recursos analdgicos.

Cuadernos, cartulina, colores.

Participacion de familias para actividades comunitarias.

11. Articulacion curricular

La propuesta se articula con:

Area de Tecnologia e Informatica.

Competencias comunicativas, cientificas y ciudadanas.

Proyectos transversales (medio ambiente, cultura, territorio).

Derechos bésicos de aprendizaje para grados 2° a 5°.

12. Conclusién

Esta propuesta pedagogica busca convertir una limitacion estructura, la brecha tecnolédgica en
una oportunidad para fortalecer la creatividad, la autonomia y el aprendizaje significativo en
la infancia rural. En este sentido, la propuesta se configura como una apuesta pedagogica
viable, pertinente y contextualizada, susceptible de ser adaptada y replicada en otros
contextos rurales multigrado que enfrentan condiciones similares de brecha tecnologica.
Estrategia Pedagogica Contextualizada para Mitigar Brechas Tecnoldgicas en Aulas
Multigrado Rurales

1. Titulo de la Estrategia

Puentes Digitales Comunitarios: Aprendizaje Multigrado con Recursos Tecnoldgicos de Bajo
Costo

2. Problema que Atiende

En la sede San Antonio se evidencia una profunda brecha tecnologica caracterizada por baja
conectividad, escasez de dispositivos, falta de formacion docente en TIC y ausencia de
recursos digitales adecuados. Esto limita los procesos de ensefianza-aprendizaje, afecta el
desarrollo de competencias y vulnera el derecho a una educacion equitativa.

3. Poblacion Beneficiada

16 nifios y nifias de grados 2.°a 5.° y 2 docentes de la Institucion Educativa Cristo Rey, sede

San Antonio, Tutunendo, Chocbé.
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4. Fundamento Teorico

UNIVERSIDAD

* Tecnologia educativa (Cabero, 2013; Castafio et al., 2018): La tecnologia comgmglﬁgﬂés
del aprendizaje y herramienta de equidad.

* Educacion multigrado (Sanchez & Rodriguez, 2020; Gomez & Herrera, 2019): Enfoque
diferenciado que requiere recursos adaptativos.

* Infancia como sujeto de derechos (UNICEF, 1989; Cussianovich, 2006): Participacion,
equidad y dignidad en los procesos educativos.

« Brecha digital rural (MinTIC, 2023; Martinez & Alvarez, 2021): Desigualdades
estructurales en acceso y uso significativo de TIC.

5. Objetivo General

Disefiar e implementar una estrategia pedagdgica contextualizada que contribuya a mitigar
los efectos de la brecha tecnoldgica en el aprendizaje infantil en aulas multigrado rurales,
mediante el uso pedagdgico de recursos tecnoldgicos disponibles y practicas educativas
participativas, equitativas e inclusivas.

6. Objetivos Especificos

1. Promover el desarrollo de competencias digitales basicas mediante actividades adaptadas a
recursos disponibles.

2. Fortalecer practicas pedagogicas colaborativas a través de proyectos integrados que
vinculen saberes locales y tecnologias de bajo costo.

3. Generar ambientes de aprendizaje inclusivos que garanticen participacion activa de los
nifios y nifias como sujetos de derecho.

7. Descripcion de la Estrategia

La estrategia propone el uso pedagdgico de recursos tecnoldgicos de bajo costo y offline
(videos descargados, guias interactivas, radios comunitarias, celulares familiares) integrados
a proyectos de aula multigrado. Se trabaja mediante proyectos semanales donde los
estudiantes rotan por estaciones de aprendizaje: estacion tecnologica, estacion de lectura,
estacion de experimentacion y estacion de produccion creativa. Los docentes actian como
mediadores, promoviendo autonomia y trabajo colaborativo.

Estructura de actividades (4 semanas)

 Semana 1 — Diagndstico participativo y sensibilizacion tecnoldgica.

 Semana 2 — Estaciones de aprendizaje con recursos tecnoldgicos disponibles.

* Semana 3 — Proyecto multigrado “Tecnologia para mi comunidad”.

* Semana 4 — Socializacién comunitaria y evaluacién participativa.
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8. Recursos Necesarios
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* Celulares de padres o docentes. SéyI.QI\QBMAS
* Parlante y radio.

* Videos y contenidos educativos descargados.

* Hojas, marcadores, cartulinas.

* Guias impresas.

* Banco de actividades offline.

9. Rol del Docente

* Disefia y adapta actividades.

» Media el trabajo colaborativo.

* Asegura inclusion y participacion.

* Registra avances en diario de campo.

Rol del Estudiante

» Participa activamente en estaciones.

* Colabora en su grupo.

* Produce evidencias de aprendizaje.

* Reflexiona sobre el uso educativo de la tecnologia.
10. Evaluacion

* Rubricas de desempefio.

* Portafolio de evidencias.

* Autoevaluacion y coevaluacion.

* Observacion docente.

11. Indicadores

* Participacion activa en actividades digitales.

* Desarrollo de habilidades basicas TIC.

* Mejoras en lectura, escritura y razonamiento.

* Producciones colaborativas multigrado.

12. Resultados esperados

* Mayor inclusion tecnoldgica en el aula.

» Fortalecimiento del aprendizaje colaborativo.

* Aumento del interés por el uso educativo de la tecnologia.

* Reduccion de la brecha digital perceptible en el aula.
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Desarrollo de la Estrategia Pedagdgica
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1. Diagnostico participativo y sensibilizacion tecnoldgica ~SEDE PRINCIPAL BOGOTA
(Semana 1)

Este momento inicial tiene como propdsito reconocer las condiciones reales de acceso, uso y
percepcion de la tecnologia por parte de los estudiantes, docentes y familias.

¢ Como se desarrolla?

Se realiza una conversacion guiada con los nifios y nifias sobre:

Qué tecnologias conocen.

Cuales usan en su vida cotidiana (celular, radio, television).

Para qué creen que sirve la tecnologia en la escuela.

El docente aplica instrumentos diagndsticos sencillos (encuesta, observacion y diario de
campo).

Se incluye una actividad de sensibilizacion donde se reflexiona, mediante ejemplos cercanos,
sobre

Como la tecnologia puede ayudar a aprender.

Por qué no todos tienen las mismas oportunidades de acceso.

Resultado de esta fase:

Identificacion de saberes previos.

Reconocimiento de la brecha tecnolédgica desde la voz infantil.

Insumos para ajustar las actividades posteriores.

2. Estaciones de aprendizaje con recursos tecnoldgicos disponibles

(Semana 2)

Esta fase busca organizar el aula multigrado de manera flexible, favoreciendo la atencion a la
diversidad y el aprendizaje autonomo.

¢ Cbémo se desarrolla?

El aula se organiza en estaciones de trabajo, por las cuales los estudiantes rotan:

Estacion tecnologica:

Uso de celulares, audios educativos, videos descargados o aplicaciones offline, orientadas por
el docente.

Estacion de lectura y escritura:

Trabajo con textos impresos, guias y relatos del contexto local.
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Estacion de experimentacion:
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Actividades précticas relacionadas con el entorno (naturaleza, comunidad, cultééﬁ,ﬁ PRINCIPAL BOGOTA—
Estacion de produccion creativa:

Elaboracion de dibujos, audios, pequefios videos o carteles donde los estudiantes expresan lo
aprendido.

El docente acomparia cada estacion como mediador, promoviendo el trabajo colaborativo
entre estudiantes de distintos grados.

Resultado de esta fase:

Desarrollo de competencias basicas digitales.

Aprendizaje significativo y contextualizado.

Fortalecimiento de la autonomia y cooperacién multigrado.

3. Proyecto multigrado “Tecnologia para mi comunidad”

(Semana 3)

En esta fase se integran los aprendizajes previos mediante un proyecto colectivo, que articula
tecnologia, territorio y saberes locales.

¢Cbémo se desarrolla?

Los estudiantes identifican una situacion de su comunidad (tradiciones, necesidades,
problematicas).

En grupos multigrado, disefian un producto sencillo:

Audio comunitario.

Registro fotografico.

Video corto.

Cartilla ilustrada.

Se promueve la participacion infantil en la toma de decisiones:

Qué contar.

Como contarlo.

Para quién va dirigido.

El docente orienta el proceso, garantizando la inclusion de todos los nifios y nifias,
independientemente de su grado o nivel.

Resultado de esta fase:

Uso significativo de la tecnologia.

Reconocimiento del territorio como fuente de aprendizaje.

Fortalecimiento de la voz infantil como sujeto de derecho.



59

4. Socializacion comunitaria y evaluacion participativa

(Semana 4) SANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Esta fase busca cerrar el proceso pedagogico, fortaleciendo el vinculo escuela—familia—
comunidad.

¢Cbémo se desarrolla?

Socializacién de los productos elaborados con:
Familias.

Docentes.

Comunidad educativa.

Espacios de didlogo donde los nifios expresan:

Qué aprendieron.

Qué les gusto.

Qué dificultades encontraron.

Aplicacion de instrumentos de evaluacion cualitativa:
Observacion.

Autoevaluacion.

Diario de campo.

Conversatorios.

Resultado de esta fase:

Evaluacidn reflexiva del proceso.

Reconocimiento de avances y limitaciones.

Insumos para mejorar la propuesta.
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—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

5. Conclusiones

La presente investigacion permitié comprender que la brecha tecnoldgica en las aulas
multigrado rurales no constituye tnicamente una limitacién relacionada con el acceso a
dispositivos o conectividad, sino una problematica estructural que condiciona las formas de
ensefar, aprender y participar dentro del entorno escolar. Desde una perspectiva critica, se
concluye que la ausencia de recursos tecnoldgicos reproduce desigualdades educativas y
territoriales que afectan el derecho a una educacion equitativa en la infancia rural.

No obstante, el estudio también permitié reconocer que las comunidades educativas
desarrollan capacidades de adaptacion y resistencia frente a estas condiciones, construyendo
alternativas pedagdgicas desde las posibilidades del contexto. En este sentido, la
investigacion no solo visibiliza limitaciones, sino también experiencias de compromiso,
creatividad y expectativa de transformacion presentes en docentes, estudiantes y familias.

En relacién con el primer objetivo especifico, se concluye que la brecha tecnoldgica
incide de manera directa en la participacion y el aprendizaje de los nifios y nifias, generando
experiencias educativas limitadas frente a los contextos urbanos. No obstante, se reconoce
como un hallazgo significativo que, a pesar de estas condiciones, los estudiantes mantienen
expectativas positivas frente al acceso a la tecnologia, lo que evidencia que la motivacion por
aprender no depende exclusivamente de los recursos disponibles, sino también de las
aspiraciones construidas en su entorno. Esta afirmacion permite comprender que la infancia
rural no es pasiva frente a la exclusion digital, sino que proyecta posibilidades de
transformacion.

Respecto al segundo objetivo, se concluye que las practicas pedagdgicas en aulas
multigrado rurales estan profundamente mediadas por la capacidad de adaptacion del
docente, quien asume un papel fundamental frente a la ausencia de recursos tecnoldgicos. Sin
embargo, la limitada formacion en el uso pedagdgico de las TIC restringe las posibilidades de
innovacion educativa y evidencia las tensiones existentes entre las demandas contemporaneas

de la educacion y las condiciones reales del contexto rural.



Desde la perspectiva de la investigacion-accion, este proceso permitio al docert
investigador reflexionar criticamente sobre su propia practica pedagogica y resi§@i§c¥9
profesional, comprendiendo que la tecnologia no debe asumirse Unicamente como una
herramienta técnica, sino como un componente relacionado con la equidad, la inclusion y la
justicia social en la educacion rural. En este sentido, la investigacion favorecio una mirada
mas consciente sobre la necesidad de construir estrategias didacticas contextualizadas y
ajustadas a las realidades del aula multigrado.

En cuanto al tercer objetivo, se concluye que la construccion de propuestas
pedagdgicas contextualizadas se presenta como una necesidad prioritaria para mitigar los
efectos de la brecha tecnoldgica. Estas propuestas deben trascender la incorporacion
instrumental de la tecnologia y orientarse hacia el reconocimiento de las particularidades
sociales, culturales y territoriales del contexto rural. De este modo, se establece que la
integracion de las TIC en aulas multigrado debe responder a un enfoque de equidad
educativa, en el que la tecnologia se conciba como un medio para reducir desigualdades y no
como un elemento que las profundiza.

Los resultados obtenidos a partir de las entrevistas realizadas a los docentes
evidencian que, frente a la escasez de recursos tecnoldgicos, las practicas pedagdgicas en el
contexto rural se sostienen principalmente a través de estrategias de adaptacion constante y
del uso de recursos tradicionales como libros, materiales impresos, juegos didacticos y
actividades manuales. Asimismo, se identifico una percepcion limitada respecto al apoyo
brindado por las politicas educativas actuales para atender las necesidades tecnologicas de las
escuelas rurales. Estos hallazgos permiten reafirmar que el compromiso docente constituye
un elemento fundamental para garantizar la continuidad de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, aun en condiciones de desigualdad tecnoldgica y limitada infraestructura
educativa.

De manera general, la investigacion responde a la pregunta planteada al evidenciar
que la brecha tecnoldgica incide negativamente en los procesos de ensefianza-aprendizaje en
aulas multigrado rurales, afectando tanto las practicas pedagdgicas como las experiencias de
aprendizaje de los estudiantes. No obstante, también se concluye que esta incidencia no es
determinante, en la medida en que existen capacidades de resistencia, adaptacion y
expectativa de cambio por parte de la comunidad educativa.

Como aporte emergente, la investigacion permitio comprender que la brecha

tecnoldgica debe analizarse no solo desde una perspectiva técnica, sino también como una
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problematica social, pedagdgica y territorial que requiere respuestas integralesy. "5
contextualizadas. De este modo, la tecnologia se resignifica como un asunto de j QAQLMOAQ
en la medida en que su acceso y apropiacion inciden directamente en las oportunidades
educativas de la infancia rural.

Asimismo, las conclusiones de este estudio no representan un cierre definitivo del
proceso investigativo, sino un punto de partida para nuevos ciclos de reflexion y accién
pedagogica, coherentes con los principios transformadores de la Investigacion Accion. A
partir de los hallazgos obtenidos, se proyecta la necesidad de fortalecer procesos de
formacion docente en TIC, disefiar estrategias pedagdgicas contextualizadas y promover
mayores niveles de participacion comunitaria en torno al uso educativo de la tecnologia.

Finalmente, la investigacion deja abiertas posibilidades para futuros estudios
orientados a la implementacion y evaluacidn de propuestas pedagdgicas innovadoras en
contextos rurales multigrado, reafirmando el compromiso ético, critico y transformador de la
educacidn frente a las desigualdades tecnoldgicas presentes en los territorios rurales.

En consecuencia, la investigacion permitié reconocer que, aunque las condiciones de
desigualdad tecnol6gica contintan representando un desafio para las escuelas rurales,
también existen posibilidades reales de transformacion construidas desde la reflexién
pedagogica, la participacion comunitaria y el compromiso docente con una educacion méas

equitativa e inclusiva.
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