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Resumen

Esta investigacion que plante6 como objetivo fundamentar orientaciones curriculares para
fortalecer la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) mediante las huertas escolares
en escuelas de primaria rural multigrado de la region del Guavio, Cundinamarca, Colombia;
se realiz6 utilizando el paradigma sociocritico, empleando un enfoque cualitativo y el
método de investigacion accion. Esta metodologia facilité la identificacion de las
orientaciones curriculares relacionadas con la Educacion para el Desarrollo Sostenible
(EDS) en las instituciones participantes. Esto se logro mediante el uso de instrumentos
como el analisis documental del PEI, PRAE y Planes de Estudios. La revisiéon documental,
combinada con entrevistas semiestructuradas realizadas a docentes de escuelas multigrado
rurales que incorporan huertas escolares, permitio reconocer la importancia de esta
estrategia en la educacion rural multigrado. También revel6 las similitudes y diferencias
entre los documentos oficiales de las instituciones educativas y la experiencia practica de
los profesores con las huertas escolares.

Por su parte, al examinar las politicas publicas nacionales y departamentales en una
revision documental, se hizo evidente que existen importantes disparidades entre la
Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) y la educacion rural multigrado en estos
documentos.

Al analizar la participacion de estos estamentos en la investigacion, fue factible
triangular los datos recopilados. Este analisis revel6 que habia una falta de atencion general
prestada a la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), con un mayor énfasis puesto
en el aspecto ambiental en los documentos de las instituciones educativas y las politicas

gubernamentales. Por el contrario, las entrevistas semiestructuradas revelaron diversos
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rasgos pertenecientes a las dimensiones de la Educacion para el Desarrollo Sostenible
(EDS). Estas caracteristicas abarcaron no solo factores ambientales sino también factores
sociales y economicos, que los profesores tuvieron en cuenta al implementar huertas
escolares en el contexto de la educacion rural multigrado.

Se ofrece entonces a través de esta investigacion los hallazgos pertinentes para
integrar la EDS en escuela rural multigrado a través de las huertas escolares como una
estrategia pertinente dado el contexto de la educacion rural multigrado para la region y para

el pais.
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Abstract

This research aimed to establish curricular guidelines to strengthen Education for
Sustainable Development (ESD) through school gardens in multigrade rural primary
schools in the Guavio region, Cundinamarca, Colombia; It was carried out using the socio-
critical paradigm, employing a qualitative approach and the action research method. This
methodology facilitated the identification of curricular orientations related to Education for
Sustainable Development (ESD) in the participating institutions. This was achieved through
the use of instruments such as documentary analysis of the PEI, PRAE and Study Plans.
The documentary review, combined with semi-structured interviews carried out with
teachers of rural multigrade schools that incorporate school gardens, allowed us to
recognize the importance of this strategy in rural multigrade education. It also revealed the
similarities and differences between official documents of educational institutions and

teachers' practical experience with school gardens.

For its part, when examining national and departmental public policies in a
documentary review, it became evident that there are important disparities between
Education for Sustainable Development (ESD) and multigrade rural education in these

documents.

When analyzing the participation of these groups in the research, it was feasible to
triangulate the data collected. This analysis revealed that there was a general lack of
attention paid to Education for Sustainable Development (ESD), with greater emphasis
placed on the environmental aspect in educational institution documents and government

policies. On the contrary, the semi-structured interviews revealed various features
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belonging to the dimensions of Education for Sustainable Development (ESD). These
characteristics encompassed not only environmental factors but also social and economic
factors, which teachers took into account when implementing school gardens in the context

of rural multigrade education.

Through this research, the pertinent findings are then offered to integrate ESD in
multigrade rural schools through school gardens as a pertinent strategy given the context of

multigrade rural education for the region and the country.
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Introduccion

La situacion de los contextos educativos en Colombia, tan diversa y multicultural,
permite a los investigadores reconocer la realidad del pais, descubriendo en ella las
dificultades que se evidencian en la cobertura, las politicas educativas, los lineamientos
curriculares, la vinculacion de la educacion con los entornos, el uso de los recursos para la
educacion, las problematicas sociales; entre otras, que surgen dentro y fuera del aula

impactando a los Nifos, Ninas y Adolescentes (NNA).

Al igual que la educacion urbana, la educacion rural en Colombia debe superar
importantes obstaculos para seguir los lineamientos establecidos en documentos oficiales
de la nacion. Sin mencionar el marcado contraste entre la educacién colombiana con el
resto del mundo, como lo demuestran los puntajes inferiores de nuestra nacion frente a
examenes estandarizados internacionales como las pruebas PISA del afio 2022 abordadas

en el informe del ICFES (2024) para areas como las ciencias, el lenguaje y las matematicas.

Por lo anterior, se busca dar una mirada al contexto rural colombiano toda vez que
se manifiestan en este sector dificultades a nivel educativo tal y como lo reflejan los
resultados de las pruebas SABER publicados por el ICFES (2024), que muestran una
variacion importante entre los establecimientos educativos rurales y urbanos, que se
agudizan con la presencia de situaciones de violencia, pobreza y hambre, todas ellas como
un factor que deterioran el progreso de una sociedad. Por estas situaciones se reconoce la
necesidad de fundamentar orientaciones curriculares basadas en las huertas escolares para

fortalecer la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) como una estrategia para la
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educacion rural multigrado que puede contribuir a lograr el Desarrollo Rural Sostenible de

la region del Guavio en Cundinamarca.

La escuela rural multigrado se encuentra inmersa dentro de los contextos rurales y
puede constituirse en una oportunidad para abordar la Educacion para el Desarrollo
Sostenible ya que se encuentra en un entorno en el que confluyen factores como la
biodiversidad, gestandose de igual manera el progreso de las sociedades que poco a poco se
extienden desde las ciudades hacia los campos con un estilo de economia lineal que
pretende, como se ha desarrollado historicamente: devorar el medio ambiente que nos

rodea, haciendo uso de todos los recursos existentes.

De tal manera, se considera relevante para esta investigacion la cuestion de como
fundamentar orientaciones curriculares basadas en el uso que le dan las escuelas de
primaria rural multigrado a las huertas escolares para fortalecer la EDS en la region del
Guavio, Cundinamarca. Esto, debido a la cercania que tienen con la naturaleza, a las
dificultades de las familias rurales, a la necesidad de favorecer la educacion rural y vincular
formalmente a la educacion esta estrategia, a partir del vinculo cercano que tiene la escuela

con la comunidad y el entorno rural que le rodea.

Entendiéndose como una investigacion que se desarrolla con los contextos de las
escuelas rurales multigrado, se busca favorecer directamente a los docentes en sus practicas
pedagogicas, debido a que son ellos quienes lideran y orientan las actividades desarrolladas
en torno a la huerta escolar de la escuela rural multigrado en compafiia de la comunidad

educativa, contribuyendo con su experiencia a la creacion de la propuesta de orientaciones
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curriculares para beneficiar a los estudiantes de estos entornos educativos, fortaleciendo

del mismo modo la EDS desde la ruralidad.

A partir de los objetivos planteados se pretende contribuir a fortalecer la EDS desde
la escuela primaria rural multigrado. En tal sentido, discurriendo en que el problema y los
objetivos pueden abordar preocupaciones del contexto rural no solamente de tipo social
sino también de tipo ambiental, especialmente considerando la condicion social de los

sectores rurales de Colombia y de la Region del Guavio, Cundinamarca.

Por otra parte, Murga (2015) haciendo referencia al documento de Aichi Nagoya,
afirma que la EDS tiene como objetivo erradicar la pobreza, reducir las disparidades,
proteger el medio ambiente y promover el crecimiento econdémico con la intencién de
promover las economias y la sociedad mas igualitaria y sostenible, en beneficio de todas las
naciones, en particular de las mas vulnerables (p. 59). De tal modo, esta investigacion,
pretende tener en cuenta tales factores, comprendiendo el papel elemental de la educacion y
su impacto en los contextos en los que se desarrolla, convirtiéndose en una oportunidad

para el contexto rural colombiano.

Finalmente, a través de un paradigma socio critico con enfoque cualitativo que
considera las caracteristicas de la educacion rural multigrado y el uso de las huertas
escolares, se pretende desde un método de Investigacion Accion (IA) consolidar la
metodologia adecuada para contestar a la pregunta problema de la presente investigacion,
haciendo uso de técnicas como la revision documental y la entrevista semiestructurada

como aquellas consideradas pertinentes para los objetivos propuestos.
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Al tratarse de una investigacion que se desarrolla en el entorno de la educacion rural
multigrado, se encuentra su innovacion desde el punto de vista en el que se consolidan las
orientaciones que permitan, a partir de las huertas escolares, fortalecer la Educacion para el
Desarrollo Sostenible en la educacion rural multigrado, considerando que a través de ésta se
permite conocer su aplicacion real por parte de los docentes, ya que desde la metodologia
implementada se permite conocer la realidad de este contexto, con la mirada subjetiva de

las personas que interactian en ¢€l.

De manera similar, la innovacién de esta investigacion tiene sus raices en los
recursos que se pueden producir para la educacion rural tanto a nivel local como global, ya
que la educacion rural multigrado es una realidad particularmente prevalente en los paises
en desarrollo tal y como lo expresa Bustos (2014). En este sentido, es factible establecer
orientaciones curriculares para escuelas especializadas en educacion rural multigrado,
definiéndose asi como una educacion receptiva a las demandas globales, reconociendo

inicialmente las particularidades del contexto en el que se desarrolla.

La investigacion desarrollada se detalla en seis capitulos. El capitulo inicial contiene
detalles pertinentes sobre el tema de investigacion, el entorno y los componentes que se
retnen para permitir una identificacion exhaustiva del tema. Estos componentes incluyen el
contexto socioecondmico y educativo de las zonas rurales, el marco regulatorio de la EDS

para la educacion primaria rural multigrado y el contexto del curriculo.

El segundo capitulo de este documento analiza el estado actual de la pregunta de
investigacion, que implica identificar las tendencias, tensiones y brechas asociadas con la

Educacion para el Desarrollo Sostenible para escuelas rurales multigrado. Esto se logrd
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mediante la realizacion de una revision documental y una bisqueda basada en datos
especializados. Se encuentra que las brechas que sustentan esta investigacion estan

relacionadas con la ausencia de EDS en las escuelas multigrado rurales.

El Capitulo 3 presenta el marco teorico de la investigacion, comenzando con un
examen del marco conceptual que abarca las categorias principales de la investigacion.
Posteriormente, el marco tedrico explora temas propios de la educacion sociocritica y la
educacion rural multigrado. De esta manera, el maestro de la escuela rural multigrado
utiliza la huerta escolar y facilita discusiones entre el plan de estudios y esta para mejorar la
Educacion para el Desarrollo Sostenible a través de la conversacion con estudiantes y

padres de familia.

El Capitulo 4 introduce el marco metodoldgico para la investigacion, que sugiere el
empleo de un paradigma sociocritico con un enfoque cualitativo. La investigacion también
emplea un método de investigacion accion, complementado con técnicas como la revision
documental. Este capitulo examina la aplicacion de entrevistas semiestructuradas con
educadores de escuelas multigrado rurales para la investigacion-accion. Se analizan los
procedimientos previos al comité de bioética, la seleccion de los participantes para la

investigacion y los procedimientos a seguir metodologicamente.

Para el caso del capitulo 5, se abordan en este los resultados de la investigacion
producto de cada una de las técnicas empleadas para cada objetivo propuesto con sus
respectivas graficas en relacion al Marco teorico de la investigacion, la revision del estado
del arte y la pregunta problema propuesta para esta tesis. A través de este capitulo se

permiten identificar los resultados obtenidos en la aplicacion de los instrumentos de
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revision documental y entrevistas semiestructuradas que, permiten identificar la escasa

atencion especifica a la EDS y la priorizacion de la educacion ambiental.

Este capitulo explora el aspecto pedagogico de la huerta escolar identificado por los
profesores. Se centra en integrar esta estrategia con las dimensiones de la Educacion para el
Desarrollo Sostenible (EDS) e involucrar a estudiantes y padres de familia como

participantes clave en el proceso de educacion rural multigrado.

En conclusion, el capitulo 6 examina los hallazgos obtenidos al examinar los datos
utilizando los enfoques sugeridos para los objetivos declarados en esta investigacion.
Ademas, se evaltian los aportes de esta tesis al campo de la investigacion en educacion,
cultura y sociedad. Este apartado presenta las limitaciones, los puntos de vista y las
recomendaciones curriculares sugeridas para mejorar la Educacion para el Desarrollo
Sostenible en la educacion rural multigrado mediante la incorporacion de huertas escolares.

Estas ultimas se presentan en los anexos del texto.
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Capitulo 1: Problema de Investigacion

El Contexto del problema

El contexto rural socioeconomico y educativo.

La region del Guavio en el oriente del departamento de Cundinamarca se encuentra
conformada por ocho municipios, con una gran diversidad cultural y ambiental debido a la
geografia que posee por pertenecer a la cordillera oriental, en limites con la region de la
Orinoquia. Siete de estos municipios pertenecen a la categoria seis de acuerdo con la
clasificacion dada por el Ministerio de Hacienda y Crédito Publico (2022) lo que pone de
manifiesto para esta investigacion la importancia de reconocer en ellos las dificultades que
se presentan, considerando su poblacion mayoritariamente rural y las falencias

socioeconomicas.

En cada uno de estos municipios, se logran identificar 22 Establecimientos
Educativos (EE) que se distribuyen en ubicaciones urbanas o de centros poblados,
constituidos particularmente por sedes educativas multigrado, en su mayoria rurales con un
alto porcentaje de estudiantes con familias de origen campesino. Partiendo de la ubicacion
de las sedes educativas multigrado, es importante direccionar la investigacion hacia la
necesidad de brindar una mirada hacia las comunidades rurales que conviven en estos
municipios, entendiéndose de esta manera las dificultades existentes a nivel

socioecondmico y educativo de estos contextos.

Desde las caracteristicas sociales de los municipios de la region del Guavio, se

identifican aquellas que provienen de la propia organizacion de las comunidades dando
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relevancia a la participacion de las Juntas de Accion Comunal (JAC) y al docente rural
como agentes primordiales en el progreso y crecimiento de estas poblaciones,
particularmente desde los procesos educativos que se dan en las sedes educativas

multigrado.

Al respecto del contexto econdmico de las poblaciones que habitan estos municipios
de categoria 6 se pueden observar diversas dificultades frente a situaciones como el acceso
a los servicios, a la educacion, al trabajo y otras caracteristicas referenciadas de igual
manera por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) para el afio
2023, que muestra la brecha aun grande para las poblaciones rurales del Departamento de

Cundinamarca, incluidos los municipios de la region del Guavio.

Por otra parte, para la region del Guavio se logra identificar un contexto ambiental
histéricamente impactado por la presencia de empresas multinacionales que han realizado
la explotacion de los recursos naturales. En este sentido, desde el afio 1980 y hasta 1992 se
construyo por parte de la empresa Consorcio Vianini — Entrecanales la hidroeléctrica del
Guavio, ocasionando diferentes problematicas de indole social como el desplazamiento de
las familias a terrenos de mayor altitud, el cambio de la organizacion social y las

costumbres de muchas de las familias que vivian por esta época.

Del mismo modo, desde el punto de vista ambiental, los impactos han sido mucho
mayores a partir de la inundacion de terrenos con basta vegetacion que ocasionaron
cambios en los comportamientos de la flora y la fauna, impactando de igual manera el

comportamiento de la agricultura. Durante el transcurso de la construccion de la
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hidroeléctrica por cuatro afios aproximadamente, se vieron afectadas varias generaciones en

su economia y costumbres.

En ese mismo sentido, empresas como Acerias Paz del Rio desde el afio 2010 (de
acuerdo con MINCIVIL) hasta la actualidad se encuentran realizando explotaciones a gran
escala de hierro a cielo abierto, lo cual impacta de una manera importante la cultura y el
medio ambiente. Por lo anterior, surgen las cuestiones sobre como se puede educar a las
nuevas generaciones con herramientas que les permitan afrontar el desarrollo de una
manera sostenible favoreciendo su crecimiento socio econdmico y procurando los recursos

para las presentes y futuras generaciones.

Marco normativo de la EDS para la educacion basica primaria rural

multigrado.

Por otra parte, a nivel global para el afio 2000 se dieron a conocer los Objetivos de
Desarrollo del Milenio (ODM) desde la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) en un
esfuerzo por orientar y contribuir a las naciones que componen este organismo, enmarcados
dentro de ocho objetivos que incluyeron varios aspectos de la sociedad como la pobreza, la
educacion, la igualdad, la alianza para el desarrollo, la mortalidad en nifios, la salud
materna, el medio ambiente, las enfermedades y la sostenibilidad, frente a los que se
encontraron dificultades para alcanzarlos, asi como en el séptimo objetivo de garantizar la

sostenibilidad, entre otros.

Por lo anterior, los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) que componen la
Agenda 2030 de la Asamblea General de las Naciones Unidas trabajan para recuperar el

terreno perdido en los ODM y lograr lo que esos objetivos no lograron (ONU, 2015, p. 1).
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De tal manera, para alcanzar una mayor igualdad y bienestar para las personas y el medio
ambiente, se cred un conjunto de lineamientos que abordaron variedad de temas, como
salud, nutricion, educacion y trabajo contra la pobreza, para el periodo comprendido entre
2015 y 2030, requiriendo ser incorporados a las politicas de todas las naciones que integran

este organismo internacional.

Frente a los ODS planteados en este documento, se presenta un especial interés en
conseguir el Desarrollo Sostenible en todos y cada uno de los paises que hacen parte de la
ONU. No obstante, estos se presentan de una manera generalizada para todos los paises,
poniendo de antemano a nivel global el desarrollo sostenible que no considera las
individualidades de cada una de las zonas que se combinan en los territorios nacionales,
especialmente en consideracion con las situaciones de hambre, pobreza y abandono de
algunos paises, particularmente en los territorios rurales, tal como sucede en Colombia y

Latinoamérica.

A partir de la publicacion de los ODS en 2015, las naciones han buscado diferentes
estrategias para darle cumplimiento a los ODS. En este sentido, el Departamento Nacional
de Planeacion (2022) ha publicado el informe anual de avance en la implementacion de los
ODS en Colombia, frente al que se muestra que el pais presenta un retraso en la
implementacion de éstos. Una consideracion importante en este contexto es la manera en
que cualquiera de estos ODS puede conectarse a la EDS y es alli donde se propone
posteriormente la Red EDS para 2030 publicada por la UNESCO (2020) que se centra en

muchas areas de actividad para promover la integracion de esta en la educacion en general.
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De igual forma, este texto sugiere abordar los aspectos del aprendizaje cognitivo y
conductual, asi como los elementos sociales y emocionales. Cada uno de los aprendizajes
mencionados en este documento, junto con las areas de accion, no tienen una especificacion
clara sobre como podrian conectarse con diferentes contextos educativos, especialmente
cuando se trata de educacion rural multigrado y es alli donde los docentes de estos entornos

educativos encuentran los vacios para su aplicacion.

Sin embargo, es crucial enfatizar la importante funcion que cumple la educacion en
el desarrollo sostenible y segun Ramos (2021) el papel determinante que ha tomado la
docencia para incorporar el desarrollo sostenible, asi como la posibilidad de cambio
personal y social que puede surgir de esta forma de educacion. Este documento enfatiza la
importante contribucion realizada por docentes, estudiantes, padres y la sociedad en general
en términos de participacion en la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), que es

igualmente relevante para la educacion rural multigrado.

Dentro del camino de la EDS proporcionado por la UNESCO (2020), identifica
cinco areas de accion especificas que son relevantes dentro de las cuales se encuentran la
promocion de politicas, la transformacion de los entornos de aprendizaje, el fortalecimiento
de las capacidades de las y los educadores, el empoderamiento y movilizacion de los
jovenes y la aceleracion de las acciones a nivel local. Frente a las dos primeras, se
considera relevante para esta investigacion identificar las politicas publicas que confluyen
alrededor de la Educacion para el Desarrollo Sostenible en Colombia y Cundinamarca
frente a la relacion que tienen con la region del Guavio y la transformacion de entornos de

aprendizaje a través de la huerta escolar.
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Por el contrario, al considerar los cambiantes entornos de aprendizaje
particularmente en el sector rural, se puede observar una conexion en este ambito con las
personas involucradas, incluidos maestros, estudiantes, lideres comunitarios y familias de la
comunidad. Sin embargo, la ruta no describe con precision las formas en que estos actores
podrian contribuir activamente al avance del desarrollo sostenible y de la educacion,
particularmente en el entorno de las escuelas rurales multigrado, ya que no menciona la

diferenciacion de los entornos rurales o urbanos.

Al examinar la publicacion de la Educacion para el desarrollo sostenible — hoja de
ruta desde una perspectiva global, es evidente que los lineamientos proporcionados
pretenden ser aplicados e implementados universalmente a través de las politicas publicas
de cada pais. Ademas, su aplicabilidad esté restringida al afio 2030 ya que esta se encuentra
ligada a la agenda 2030, incluida la meta 4,7 de los ODS para 2030, que coincide con la
evaluacion del grado de cumplimiento de los objetivos de desarrollo sostenible y es alli

donde se podra evaluar su impacto para la educacion.

Dada la realidad de la EDS a nivel global, supone para esta investigacion una
preocupacion bastante marcada acerca de qué tan alineadas se pueden encontrar las
politicas publicas nacionales y departamentales con la EDS para los entornos rurales y
coémo estas se pueden vincular a los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) para

fortalecerla desde la Huerta Escolar.

El contexto del curriculo.

Sin embargo, considerando la importancia de la educacion para el desarrollo

integral de los Nifios y Adolescentes (NNA) presentes y futuros, y como cada institucion
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educativa la integra en sus planes de estudio institucionales, es vital identificar el enfoque
mas eficaz para apoyar la EDS en cada institucion. Esto es particularmente importante
considerando que la ONU (2015) han establecido la meta 4.7 como el objetivo de
garantizar que todos los estudiantes adquieran los conocimientos practicos y teodricos
necesarios para avanzar en el desarrollo sostenible, incluso a través de una educacion

centrada en el desarrollo sostenible y en estilos de vida sostenibles (p. 20).

Considerar en primer lugar una educacion basada en orientaciones claras para su
manejo, que permita a docentes y alumnos proyectarla, es crucial para comprender los
beneficios que la EDS puede ofrecer a la educacion rural y los aportes que brinda en este
contexto, tomando como punto de partida la idea de que la educacion tiene un papel
fundamental para lograr el desarrollo sostenible tal como lo afirman Ramos (2021) y

Tilbury (2010) en referencia a la Agenda 2030 y la agenda 21 respectivamente.

En este sentido, todas las instituciones educativas tienen un gran reto que se
encuentra dentro de la forma en que pueden vincularla con sus Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) que estan relacionados con los entornos en los cuales se encuentra la
institucion, en consideracion con las practicas educativas de los docentes que las
componen, asi como los contenidos académicos y las caracteristicas de los estudiantes
considerando que la UNESCO (2020) insta a los establecimientos educativos a integrarla.
De tal manera, es importante concebir los entornos educativos con cada una de sus
particularidades, encontrando alli las caracteristicas que se presentan en la educacion rural

de Colombia.
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Para el tema de esta investigacion, se requiere dar una mirada minuciosa a la
educacion rural multigrado de la region del Guavio — Cundinamarca, un contexto rural que
de acuerdo con Acero et al. (2021) se caracteriza por la presencia de proyectos
transversales y estrategias improvisadas dado el abandono del estado. Por lo anterior, se
considera pertinente tener en cuenta las diferencias que se dan entre la educacion rural y
urbana que histéricamente se han dado en Colombia y que han sido referenciadas por el
Banco Interamericano de Desarrollo (BID) en la publicacion de Abizanda et al. (2022),
quienes en su estudio realizado sobre los adolescentes y jévenes para el afio 2022, ponen en
evidencia las grandes dificultades para estos grupos poblacionales frente al acceso a la
educacion, a las tecnologias, a la educacion superior, asi como las marcadas diferencias

entre los pobres y ricos.

Al referirnos a la educacion rural, no se puede dejar de lado la realidad de las
escuelas de este sector en su marcada relacion e interaccion con la naturaleza y las
actividades agricolas que rodean a su poblacion. Estas caracteristicas particulares favorecen
la posibilidad de implementar huertas escolares con mayor probabilidad que en las escuelas
urbanas, ya sea por la cultura o por los espacios institucionales, constituyéndose como una
estrategia tanto de apoyo pedagogico para los docentes, como nutricional para los

estudiantes y sus familias.

En relacion con las huertas escolares, se propone esta tesis dentro de sus objetivos
identificar aspectos relacionados con la articulacion que éstas tienen en las instituciones
educativas con el Proyecto Educativo Institucional (PEI), la EDS y el ejercicio docente de
quienes se atreven a implementarlas en las escuelas de primaria rural multigrado,

considerando en primer lugar, el contexto educativo y las necesidades que le rodean. En
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este sentido se requiere identificar las orientaciones curriculares de los Establecimientos
Educativos (EE) y de los docentes para implementarlas en estas escuelas y el uso que se les
dan a frente a la EDS en cada una de sus etapas como la ejecucion, la implementacion y el

mantenimiento.

Al hablar de las huertas escolares en la educacion rural, es importante comprender
las caracteristicas que estan presentes en la educacion rural en Colombia y en la Region del
Guavio en particular, debido al bajo indice poblacional de ruralidad y las caracteristicas
educativas. Seglin el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) desde Colombia Aprende
(2022), un aula multigrado rural es una escuela en la cual los estudiantes de diferentes
grados comparten un mismo espacio fisico y son instruidos por un solo docente, ya sea para
dos o mas grados. Por estas caracteristicas tnicas los docentes interactian al unisono con
estudiantes de diferentes edades y niveles académicos, lo que requiere de diversas

estrategias para alcanzar una educacion de calidad.

De manera similar, desde la postura de esta tesis y en acuerdo con Cortés-Ramirez y
Gonzalez-Ocampo (2017a) y Maestre (2023) surgen preocupaciones dentro del ambito de
la educacion rural, con respecto a la documentacion de la relacion entre los documentos
oficiales de la institucion y las practicas de los maestros rurales en el aula, que son
componentes integrales del curriculo institucional. Igualmente, considerando lo que Pafio
et al. (2022) proponen sobre la posibilidad de que los maestros integren formalmente los
huertos escolares, surgen preguntas sobre la manera en que estas se incorporen al curriculo

académico y se ejecuten en las instituciones académicas rurales.
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Por lo tanto, al abordar cuestiones curriculares es fundamental tener en cuenta lo ya
mencionado por Gimeno Sacristan (2013) sobre la manera en que se debe considerar la
sociedad y la cultura que rodea a la institucion educativa. En el contexto particular de la
educacion rural multigrado, es imperativo contemplar las circunstancias que rodean la
educacion desde la participacion de las comunidades rurales multigrado, los estudiantes y

los docentes que se constituyen en actores importantes en el proceso.

En este mismo sentido, Freire (1993) sostiene que los planes de estudio deben
modificarse para adaptarse a las condiciones de los entornos; por lo tanto, las politicas
publicas en educacion deben desempefiar un papel crucial a la hora de determinar como se
conciben e implementan los curriculos de educacion rural multigrado. Por lo tanto, resulta
preocupante que las politicas publicas, incluidas las précticas en el aula y los planes de
estudio institucionales, no puedan adaptarse para satisfacer los requisitos de la educacion

multigrado en las zonas rurales.

Una variedad de académicos, incluidos Murga-Menoyo y Villaverde (2017), Ramos
(2021) y Martin Sanchez et al. (2021) han propuesto la nocion de sostenibilidad curricular,
que implica centrarse en los aspectos pertinentes de la educacion ambiental en relacion con
este concepto. Esta educacion ambiental derivada de las interacciones con la naturaleza
descuida otros aspectos cruciales del desarrollo sostenible, incluidos los factores
econdémicos y sociales que impactan significativamente el desarrollo comunitario,

particularmente en el caso de las zonas rurales.

De igual manera, desde la investigacion realizada por Cortés-Ramirez y Gonzélez-

Ocampo (2017) se considera por parte de los docentes que “los lineamientos curriculares
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orientan los procesos de enseflanza y permiten el desarrollo de una actitud critica y, de alli
en adelante, la construccion de otros procesos” (p. 7). A la luz de lo anterior, los educadores
ocupan una posicion significativa respecto de la mirada critica que pueden ofrecer sobre los

curriculos institucionales y su aplicabilidad a la educacion rural multigrado.

Estas autoras discuten la manera en que los educadores utilizan el curriculo con una
mentalidad emancipadora, en la que se involucran en una autorreflexion critica para
construir y reestructurar el ambito social. En consecuencia, la introspeccion de los
profesores se ve significativamente moldeada por esta perspectiva. Con la ayuda de las
comunidades educativas, los educadores influyen en los contextos rurales en los que se

desarrolla la educacion a través de sus practicas pedagogicas.

En cuanto a la relacion entre las practicas pedagdgicas desarrolladas en la huerta
escolar, los curriculos institucionales y las politicas publicas —particularmente si se
determina que dichos curriculos deben estar estrechamente vinculados a los proyectos— no
nos deja més que indagaciones acerca del abordaje institucional sobre educacion rural

multigrado y las necesidades de la poblacion rural y la educacion en este entorno.

Teniendo en cuenta las anteriores caracteristicas, es indispensable reconocer los
aportes que se pueden dar desde la educacion rural multigrado y las huertas escolares a la
EDS considerando lo que ya han mencionado Morales et al. (2022) acerca de la educacion
para la sostenibilidad en el contexto colombiano y sus afirmaciones de que educar en
sostenibilidad debe combinar varias técnicas en pedagogia. Es aqui donde existe una
preocupacion de fundamentar orientaciones curriculares para fortalecer la EDS en la

educacion rural multigrado con el uso de la huerta escolar, considerando particularmente la
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oportunidad que esta estrategia brinda y la ausencia del avance de la EDS en el informe

anual de avance en la implementacion de los ODS en Colombia para 2022.

Del mismo modo, es pertinente reconocer que las politicas publicas en Colombia
deben ser las principales rutas por seguir con respecto a la adopcion de la Agenda 2030 en
relacion con los procesos educativos, priorizado en este aspecto el objetivo 4 en su meta 4.7
como un medio fundamental para conseguir el desarrollo sostenible que propenda en las
comunidades rurales el progreso. Lo anterior, determinando su apoyo a la EDS y los
Proyectos Pedagogicos Productivos (PPP) como la huerta escolar de la educacion rural

multigrado.
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Formulacion de la pregunta de investigacion

Considerando lo anteriormente expuesto frente a las preocupaciones del contexto
rural de la region del Guavio con las problematicas ambientales historicas y presentes, tanto
como las socioeconomicas, la evolucion de la normatividad internacional frente a las
propuesta de los ODS para el afio 2030 en los que se propone la EDS con una reciente ruta
para abordarla desde el afio 2020 y las oportunidades que tienen las Huertas Escolares
(HE) en la educacion rural multigrado para fortalecer la EDS se plantea la siguiente
pregunta problema que puede ser abordada desde los objetivos planteados para esta

investigacion:

(Qué orientaciones curriculares se deben fundamentar a la educacion bésica
primaria de las escuelas rurales multigrado para fortalecer la Educacion para el Desarrollo

Sostenible a través de las Huertas escolares en la region del Guavio Cundinamarca?

Objetivos

Objetivo General

Fundamentar orientaciones curriculares para fortalecer la Educacion para el
Desarrollo Sostenible (EDS) mediante las huertas escolares en escuelas de primaria rural

multigrado de la region del Guavio, Cundinamarca, Colombia.

Objetivos especificos

1. Identificar las orientaciones curriculares existentes en la educacion bésica primaria
rural multigrado, relacionados con la Educacion para el Desarrollo Sostenible y las

Huertas escolares en la region del Guavio — Cundinamarca.
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2. Reconocer las politicas publicas Nacionales y Departamentales que existen para la
Educacion para el Desarrollo Sostenible en las escuelas de primaria rural
multigrado.

3. Determinar las oportunidades que ofrecen las Huertas Escolares para la EDS en el

contexto de las Escuelas de Primaria Rural Multigrado.

Supuesto de investigacion

Las huertas escolares en educacion rural multigrado son una estrategia importante
para fortalecer la Educacion para el Desarrollo Sostenible en educacion primaria rural
multigrado, ya que se implementan en el contexto con los estudiantes y ofrecen alternativas

para beneficiar el aprendizaje.

Justificacion

La educacion rural en Colombia representa una valiosa oportunidad para que los
nifios, nifias y adolescentes (NNA) accedan a una educacion de calidad, ya que muchas
veces es su unica opcion. Sin embargo, esta oportunidad se ve obstaculizada por los
numerosos desafios del sector, que incluyen la falta de infraestructura vial, la mala
conectividad y la miseria extrema. Estos factores inhiben colectivamente el crecimiento
integral de estas comunidades. Ante este escenario, es necesario indagar en profundidad
esta realidad dentro del contexto nacional e integrarla sustancialmente al desarrollo del
conocimiento cientifico y pedagdgico. Asi, se reconoce que debe ser valorado por su

potencial contribucion al desarrollo global.
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La existencia de carencias en las zonas rurales de Colombia destaca la importancia
de abordar la educacion en estos entornos desde una perspectiva critica. Combinado con la
escasez extrema, la falta de acceso a servicios fundamentales como vias para la
comunicacion y conectividad han creado una brecha educativa que exige atencion tal y
como se ha establecido en el plan nacional de desarrollo “Potencia mundial de la vida” de
la Presidencia de la Republica de Colombia (2023). Este estudio busca abordar estrategias
que procuren vincular la EDS en entornos rurales y es aqui donde se propone esta huerta

escolar como una herramienta potencial en la transformacion de esta educacion.

El propdsito principal de este estudio es fundamentar orientaciones curriculares que
permitan contribuir al fortalecimiento de la EDS para la educacion rural en Colombia,
particularmente en su formato multigrado, como una realidad de estos entornos educativos.
Por lo anterior, es importante comprender como funcionan las escuelas rurales,
identificando de igual manera las orientaciones curriculares existentes para la EDS en
congruencia con las politicas publicas y las oportunidades que ésta ofrece a la educacion
rural. La relevancia reside en la posibilidad de generar recomendaciones y estrategias que
fortalezcan la EDS mediante la implementacion de huertas escolares en estos contextos, de

acuerdo con la meta 4,7 de los ODS.

La originalidad de este estudio radica en su enfoque especifico para la region del
Guavio, Cundinamarca, asi como en su novedoso abordaje de la educacion rural multigrado
y su relacion con la EDS a través de la incorporacion de huertas escolares. En esta
investigacion se pretende colmar una brecha de conocimiento y proporcionar a la educacion

de las escuelas primarias rurales multigrado una estrategia concreta para fortalecer la EDS,
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fomentar la participacion de la comunidad y, al mismo tiempo, contribuir a los ODS,

particularmente desde la meta 4,7.

A través de la realizacion de la presente investigacion, se prevé transformar la forma
en que se conciben las huertas escolares en la educacion rural colombiana, reconociéndolas
como una estrategia para fortalecer la EDS, de manera que se constituya esta investigacion
en modelo para las Instituciones Educativas que implementan las huertas escolares como
PPP y desean vincularlas formalmente a sus PEI, transversalizando con otras asignaturas y
proyectos institucionales con el fin de acercarse a la Educacion para la Ciudadania Global

(ECG) y proporcionar a los NNA espacios de aprendizaje mas cercanos a su realidad.

Fortalecer este PPP puede, desde la propuesta de esta investigacion, contribuir a la
ensefianza de la EDS, ademas de favorecer en las instituciones educativas la lucha contra el
hambre, la desigualdad y la pobreza; proponiendo a la comunidad educativa estrategias
para fortalecer su seguridad alimentaria establecida a partir de un curriculo con
lineamientos definidos, aplicados a la realidad de los contextos rurales colombianos desde

los niveles de educacion basica primaria multigrado.

El estudio propuesto emplea la metodologia de Investigacion Accidn, un enfoque
colaborativo que involucra a las partes interesadas educativas en el anélisis, planificacion,
implementacion y evaluacion de estrategias destinadas a mejorar el plan de estudios y la
practica educativa. La metodologia elegida se adapta bien a los objetivos de la
investigacion, ya que permite la identificacion y posterior desarrollo de orientaciones
curriculares que se alineen con los requerimientos contextuales de las escuelas rurales

multigrado de la region del Guavio, Cundinamarca partiendo de la participacion de los
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docentes que implementan las huertas escolares, en contraste con los documentos
institucionales. Del mismo modo, la Investigacion Accidén pone un énfasis significativo en
la implicacion activa de la comunidad educativa en el proceso de toma de decisiones,
posiciondndola en los roles de participantes e investigadores (Colmenares & Pifiero, 2008,

p. 106).

Los resultados de este estudio pueden tener un efecto significativo en la educacion
rural de la region del Guavio y posteriormente en Colombia, considerando la realidad de la
educacion rural multigrado en el pais al proporcionar pautas concretas para, fortalecer la
EDS a través de huertas escolares mediante la Investigacion Accion con la participacion de
los docentes de escuela rural multigrado para las fases de actuar y reflexionar, a partir de
los resultados de esta investigacion. Esto no solo podria mejorar la calidad de la educacion,
sino también fomentar practicas sostenibles y la participacion de la comunidad en los

procesos educativos de los NNA.

Ademas, esta investigacion estd estrechamente alineada con los ODS de las
Naciones Unidas. Sumado a lo mencionado anteriormente, la metodologia de Investigacion
Accion, que se basa en la mejora continua y la cooperacion, contribuye directamente al
ODS 4 (Educacion de Calidad), al enfatizar estrategias innovadoras en la ensefianza y el
aprendizaje que se derivan de los aportes de la comunidad educativa. Esta es una de las
principales categorias de esta investigacion, que enfatiza la instruccion para promover el
aprendizaje para el desarrollo sostenible. Igualmente, la implementacion de la huerta
escolar como herramienta educativa para el desarrollo sostenible esta relacionada con otros
ODS, incluido el Objetivo 2 (Sin Sentir hambre) y el Objetivo 12 (Produccioén y consumo

responsables).
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En conclusion, el proposito principal de esta investigacion es contribuir a la
transformacion de la educacion en escuelas primarias rurales multigrado de la region del
Guavio, Cundinamarca, proponiendo orientaciones curriculares innovadoras que incorporen
la educacion en el desarrollo sostenible y el uso de la huerta escolar. La metodologia de
Investigacion Accion permitira a las instituciones y a la comunidad educativa participar
activamente en este proceso de cambio a través del compartir de los documentos
institucionales que permitan identificar los abordajes existentes para la EDS, la educacién
rural y las huertas escolares, asi como el compartir de sus testimonios en el proceso de la

implementacion de éstas.

Al finalizar la investigacion y producto de los resultados obtenidos, los
establecimientos educativos y los docentes de escuela rural multigrado tendran la
posibilidad de reflexionar a partir de éstos para continuar en el fortalecimiento de las
huertas escolares en sus curriculos y la EDS a través de éstas. De igual manera, esta
investigacion pretende no solo mejorar la calidad educativa, sino también contribuir al
logro de la meta 4.7 de los ODS a través de un enfoque colaborativo y contextualmente
relevante que permita un paradigma para la integracion de la EDS en contextos de

educacion rural multigrado tanto nacionales como internacionales.

Finalmente, en la Universidad Santo Tomas (2017), desde la linea investigativa de
Educacion, Cultura y Sociedad, se favorece la produccion de conocimiento sobre las
problematicas educativas a partir de la formacion ciudadana y las politicas publicas
educativas. Se establece desde la presente investigacion la posibilidad de articular la EDS
con las huertas escolares y la educacion rural multigrado, considerando que éstas se

comprenden como factores importantes en el escenario de la educacion rural en Colombia y
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se permite contribuir a una educacion integral, que integre los lineamientos internacionales

propuestos por la UNESCO.
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Capitulo 2: Estado de la cuestion

La metodologia utilizada para esta busqueda se basa en un enfoque de revision
documental sistematica, seleccionando bases de datos académicas de prestigio como
Scopus, Scielo y Dialnet. Este enfoque permitié acceder a un amplio espectro de
publicaciones cientificas y tesis doctorales. El proceso incluy6 la identificacion de
documentos relevantes mediante el rastreo global de palabras clave como desarrollo
sostenible, sustainable development, educacion rural y garden school. Se aplico un
criterio temporal para filtrar documentos recientes (2014-2023), lo que asegur6 la
pertinencia de los avances recientes en el campo garantizando una vision integral de los

temas a nivel nacional e internacional.

En cuanto a los filtros utilizados, se excluyeron intencionalmente categorias
relacionadas con la educacion secundaria y universitaria para enfocar los resultados en
el nivel de educacion rural y la huerta escolar, areas de interés primordiales en la
investigacion. Esto delimit6 claramente el campo de estudio y evit6 la sobrecarga de
informacion irrelevante. Ademads, se aplicaron criterios geograficos para asegurar que
los resultados incluyeran estudios relevantes de diferentes regiones del mundo, en

especial aquellos relacionados con Espafia, Colombia y otros paises en desarrollo.

En el proceso de busqueda, se utilizaron operadores booleanos como OR para
ampliar la biisqueda a términos sindnimos como desarrollo sostenible y sustainable
development, y AND para combinar tematicas especificas como desarrollo sostenible y
educacion rural, afinando los resultados a investigaciones que abordaran ambas areas.
El uso de operadores como NOT también permitid excluir categorias no relevantes,
como la educacion secundaria y universitaria, garantizando que los resultados fueran

directamente aplicables al contexto rural y escolar.
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A través de Scopus se pudo acceder a 149 documentos publicados entre 2018 y
2023 de los cuales el 75% pertenecian a articulos y el 25% a capitulos de libros. Frente
a Dialnet, se hallaron 175 tesis relacionadas con desarrollo sostenible y con Education
for sustainability de manera general de las cuales el 16% corresponde a EDS y el 84% a
DS. Al respecto de Scielo utilizando Desarrollo sostenible and Education se encontraron

71 articulos, relacionados con la categoria propuesta.

Del mismo modo, se consultaron los repositorios de Universidades nacionales
como Universidad Santo Tomas, Universidad Nacional, Universidad de los Andes,
Universidad de Cartagena, Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Tunja y
Universidad de la Salle, entre las que se encontraron 120 Tesis en total, de las que
apenas el 12% se establecié como relacionadas con las categorias establecidas para esta

investigacion.

Como aporte significativo a la presente investigacion se establece un 70% de
articulos y 30% en tesis doctorales, distribuidos estos documentos por un 21% en
Espatfia, el 18% en Colombia, el 11% en Estados Unidos, un 6% entre Africa, Tanzania,
Brasil, México y Peru; y un 5% en Iran, Republica Dominicana, Reino Unido y a nivel
global considerando las categorias establecidas anteriormente en cada uno de los

criterios de busqueda

En ese orden de ideas, en la primera tesis de doctorado desarrollada en Espafia,
denominada Evaluacion del programa HECOUSAL. Red de huertos escolares
comunitarios de la Universidad de Salamanca se encontré como problema la
fundamentacion teodrica del vinculo ser humano — naturaleza, en el que se propuso como
objetivo general por parte de Caballero (2021) entre otros, consultar qué tipo de

influencia ha tenido el uso del huerto escolar, y por extension del Programa HecoUSAL,
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en la comunidad educativa de los centros que forman parte de la Red de Huertos

asociados a la Universidad de Salamanca.

Para lograr los objetivos propuestos Caballero (2021) aplico la investigacion
accion participante y el uso de encuestas manifestando la necesidad de una demanda de
educacion en sostenibilidad para docentes y estudiantes, asi como la importancia del
huerto para lo educativo, con esto se reafirma el objetivo que se busca con la presente
investigacion frente a fundamentar orientaciones curriculares para la EDS mediante el
uso de las huertas escolares, por lo que, indiscutiblemente, debe existir al menos una
ruta propuesta que permita a las instituciones educativas multigrado abordar esta clase
de contenidos inicialmente en la EDS permitiendo a docentes, estudiantes y familias

comprender el concepto y adentrarse en €l posteriormente.

Por ello, Caballero (2021) aporta una serie de resultados y conclusiones
importantes sobre el uso de los huertos escolares en la poblacion salmantina que pueden
ser transversales a la realidad colombiana; sin embargo, los escenarios estan claramente
diferenciados por la ubicacion de los huertos. A pesar de lo anterior, los recursos que
brinda su investigacion en cuanto a los resultados favorables de la cooperacion de la
comunidad educativa, incluidos docentes y estudiantes, demostraron la aceptacion de

este tipo de proyectos en estos entornos y procesos educativos.

A partir de las lineas de investigacion futuras que se proponen, se pueden tomar
como referente para esta investigacion diversos sistemas que fortalezcan el uso de las
huertas escolares, especialmente la inclusion curricular. Ademas, es pertinente tomar
como referencia las competencias socioambientales sugeridas por Caballero (2021)

como uno de los atributos que sugiere abordar y que pueden reafirmar el problema y el
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objetivo de la presente tesis para fundamentar orientaciones curriculares que permitan

fortalecer la EDS desde la escuela rural multigrado y las huertas escolares.

En cambio, Francisco (2020) aspira a contribuir a una mejor comprension de la
conexion entre la sostenibilidad a largo plazo y la defensa de los derechos
fundamentales en el entorno de la teoria del derecho y la filosofia politica
contemporanea o de la sociedad global contemporanea (p.18). El vinculo entre el
desarrollo sostenible y los derechos fundamentales se identifica como un desafio para

este proposito.

Mediante el método cualitativo basado en el analisis y la hermenéutica critica,
Francisco (2020) distribuy6 sus conclusiones en aspectos teorico — filosoficos, juridicos,
geo - politicos y socio-normativos del Africa Austral, de los que se toman para la
investigacion presente aquellos que se refieren a los aspectos tedrico filosoficos; entre
los que se tienen en cuenta los cambios de paradigmas sobre la responsabilidad del ser
humano con la naturaleza, la sostenibilidad como principio de la conducta humana, los
peligros de la mentalidad actual y los derechos fundamentales frente a los intereses
monetarios y la mercantilizacion, todos ellos en un avance de construccion de una

propuesta curricular sélida.

Asi como Francisco (2020) consider6 el valor intrinseco de la sustentabilidad
como determinante de la conducta y la dignidad humana, enfatizé la importancia de
abordarla desde multiples perspectivas, incluyendo la vida humana y su precaria
posicion. De esta forma, la educacion de las generaciones mas jovenes, particularmente
de los NNA, es de suma importancia, como uno de los pilares para fortalecer la EDS,
construir una sociedad respetuosa de las generaciones actuales y posteriores, tanto como

de los derechos humanos, para que se fortalezca desde la sostenibilidad, permitiendo
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que el ser humano y otras formas de vida coexistan en este planeta por muchos afios

mas.

Por otra parte, se tuvieron en cuenta en esta tesis doctoral los diversos factores
que confluyen en el cumplimiento de derechos como la economia, las leyes, la
explotacion de los recursos naturales, entre otros; que en ocasiones vulneran algunos
derechos como la vida, la dignidad y la salud. Por tal motivo, representa un importante
significado educar en sostenibilidad a través de la pedagogia critica como
desmovilizadora del pensamiento adoptando una postura que se adapte a las necesidades
de contexto con un criterio particular y una necesidad severa de construir aportando al

desarrollo de sus entornos mas cercanos.

Como se dijo en los parrafos anteriores, Francisco (2020) pone una fuerte
ponderacion en la trascendencia de este tipo de investigacion en la perspectiva de la
sostenibilidad en el marco de los derechos humanos en el que la integridad del ser
humano se constituye en piedra angular de este marco (p. 6). Conviene entonces para
esta investigacion, relacionar y comprender la necesidad de concebir al ser humano en
todas sus dimensiones como el primer beneficiado de la EDS que parte desde la nifiez y
trasciende a las futuras generaciones. Del mismo modo, es importante comprender a
través de la nocion de los derechos humanos, la posibilidad de transversalizarlos con el

uso de la huerta escolar, como parte importante en las orientaciones a fundamentar.

Por su parte, Dominguez (2019) sugiri6 la formulacion y evaluacion de un
modelo para investigar la relacion entre conocimientos, actitudes, comportamientos y la
intencidn de participar en el avance sostenible de la educacion secundaria en Republica

Dominicana y América Latina. Esto fue en respuesta a los desafios y deficiencias que se
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han identificado en el contexto del desarrollo sostenible entre los estudiantes de

secundaria de esta nacion (p. 39).

Segun Dominguez (2019), “los estudiantes tienen niveles altos referentes a sus
actitudes, comportamientos, conocimientos e intenciones de participar en acciones
sostenibles” (p.11). Frente a los objetivos propuestos dentro de la investigacion,
utilizando instrumentos como encuestas cerradas y revision de documentos, entre otros,
fue posible dar respuesta al objetivo general. De esta manera, esta investigacion
contribuye a la comprension de los problemas de sostenibilidad entre los estudiantes de

secundaria.

Ahora bien, al obtener de esta investigacion los resultados y el abordaje que se
ha realizado a partir de la realidad de un pais en via de desarrollo tanto en las politicas,
como en la manera que los estudiantes de secundaria acogen los temas de sostenibilidad,
se puede establecer una relacion de hermandad con la realidad de Colombia ya que
presenta condiciones sociales similares. Entendiendo las particularidades que se dan en
los entornos socio culturales, asi como las realidades de los sectores rurales y la
educacion. Principales determinantes en la forma en que se puede abordar la EDS en

relacidn con las huertas escolares.

Finalmente, se establecieron en la tesis doctoral de Dominguez (2019) tres
dimensiones de desarrollo sostenible frente a las cuales se considera pertinente abordar
las dimensiones social, econdmica y ambiental como un aporte importante ya que,
permite hacer una delimitacion al respecto de las orientaciones a fundamentar en EDS,
de acuerdo con el entorno y la poblacion para la que se proponen los objetivos de la
presente investigacion. Por esto, es importante determinar otros factores categdricos

para incluir en la consolidacion de la propuesta en orientaciones curriculares.
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En cuanto a Garcia (2021), en su tesis de doctorado bajo los cuestionamientos de
la forma en que se incluye la EDS en Espafia mediante una revision documental y los
resultados que se han obtenido en relacion al cumplimiento de los ODS, analizando
puntualmente cada uno de ellos, particularmente en ese pais. Se hizo mencion de
manera reiterativa en que, ningun pais ha logrado alcanzar los 17 ODS. Sin embargo,
muestra evidentemente que cada pais alcanza tales objetivos de acuerdo con sus
politicas publicas y el trabajo conjunto dentro de su propia soberania por lo que, para el
caso de Colombia se requiere reconocer las politicas publicas y su pertinencia dentro de

la investigacion propuesta y su aporte al contexto de la educacion rural multigrado.

Se fortalece a través de esa investigacion la pertinencia de abordar la EDS desde
el contexto particular de Colombia, especificamente desde la educacion rural como un
gran aporte que se puede hacer a partir de la educacion primaria rural multigrado al
cumplimiento de los ODS propuestos previamente desde la UNESCO y en apoyo a la

educacion de calidad de los NNA que permanecen en la educacion publica del pais.

Del mismo modo, Garcia (2021), tras analizar el estado actual del planeta, la
evolucion de la definicion de Desarrollo Sostenible (DS), su relacion entre educacion y
EDS, y la realidad de Espana, propuso como objetivos el estudio de las actitudes y los
conocimientos sobre DS en la educacion secundaria, el estudio de los contenidos y los
objetivos relacionados con DS en la legislacion de 2005 a 2015, y la propuesta de

modificaciones educativas que promuevan la EDS (pp. 116-117).

A través de un estudio cuantitativo hecho por Garcia (2021) con estudiantes,
profesores, los textos de ciencias y las leyes educativas se obtuvieron resultados
relacionados con un porcentaje alto de estudiantes que no conocen sobre el DS, entre

otros relacionados con la concepcion que tienen de este (p. 184). De la misma manera,
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se consiguié como resultado identificar que los docentes que no conocen los ODS se
acercan a un 47%, y existe un alto desconocimiento de la economia circular (pp. 198-
199). Finalmente, al respecto de los libros evaluados de Ciencias Naturales se especificd

de igual manera que un 52% de los libros evaluados mencionan el DS (p. 221).

Segun Garcia (2021), los juicios sobre desarrollo sostenible que tienen los
estudiantes se encuentran relacionadas en primer lugar con el medio ambiente y en
segundo lugar con los aspectos de desigualdad social. De esta manera, se fortalece entre
otros aspectos, la importancia de educar en desarrollo sostenible, especificamente desde
los primeros grados de educacion en Colombia fomentando una cultura para la EDS, tal

que considere los contextos rurales de la educacion.

Por su parte, las conclusiones al respecto de los profesores establecieron que un
gran porcentaje de los docentes necesitan formacion para el desarrollo sostenible ya que
los conocimientos que necesitan deben ser aplicados en las aulas de manera que se
adapten a los requerimientos de la educacion y de los proyectos para el pais espafiol.
Frente a esta conclusion, aporta esta investigacion elementos importantes a tener en
cuenta tanto para estudiantes como para docentes en la medida que, existe la posibilidad
de que no se evidencie la EDS para todos los niveles educativos en la educacion

colombiana, especialmente sobre educacion primaria rural multigrado.

Finalmente, Seglin Garcia (2021) una de las recomendaciones de la
investigacion para implementar una propuesta didactica que surge de su tesis es alternar
actividades relacionadas con la region inmediata de los estudiantes con actividades de
caracter mas global, de modo que los estudiantes amplien su vision teniendo en cuenta
sus configuraciones (p. 278). Lo anterior, hace un gran aporte al ultimo objetivo de la

investigacion propuesta para este caso, de tal manera que se pueden tomar como
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sugerencia para relacionar con la realidad educativa de Colombia y los PEI de cada una
de las instituciones focalizadas en la region del Guavio — Cundinamarca y su contexto

social.

Por otra parte, a nivel nacional Balda (2018) en la investigacion doctoral de la
Universidad Santo Tomas en Colombia, hace un reconocimiento preciso de cada una de
las tareas que se realizan en la cimentacion de una huerta escolar, enfatizando en el uso
de la proporcionalidad en cada una de éstas con la finalidad de contribuir al redisefio del
discurso matematico escolar, especialmente al respecto de las Matematicas aplicadas en

la vida real.

Esta investigacion se realizo por Balda (2018) teniendo en cuenta los usos que se
le dieron a la huerta escolar desde diferentes aspectos como la participacion
comunitaria, la nutricion y su transversalizacion con areas como las Ciencias Naturales.
Sin embargo, encontr6 como problema la falta de aplicabilidad de las Matemaéticas en la
vida real con respecto a las que se aprenden en la escuela. Por lo tanto, propuso como
supuestos de investigacion la manera Matematica, el pensamiento proporcional de
pensar las tareas de la huerta, la relacion intercultural que se presenta en esta para
democratizar el conocimiento estableciendo la huerta escolar como una posibilidad para
aplicar los conceptos de proporcionalidad que se abordan en los curriculos

institucionales.

Enmarcada dentro del paradigma cualitativo con un enfoque hermenéutico se
desarroll6 empleando una muestra de instituciones educativas pertenecientes en su
mayoria al departamento de Cundinamarca - Colombia, con criterios de seleccion como

la facilidad de acceso, el tiempo de ejecucion de la huerta escolar, los desarrollos
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sistematizados y la disponibilidad de la comunidad para contribuir en la investigacion,

entre otros.

Frente a esta notable investigacion, los mayores aportes se encuentran
enmarcados dentro de la identificacion de las labores en la huerta escolar en las que se
encuentran las principales fuentes de aprendizaje, que indiscutiblemente se deben
realizar para lograr una huerta escolar exitosa. Al identificar Balda (2018) los usos de la
proporcionalidad que se pueden dar en cada una de las tareas mencionadas, muestra
evidentemente la oportunidad que se presenta en cada una de éstas considerandolas
como referentes para la propuesta de orientaciones curriculares en conjunto con la EDS
y las huertas escolares, a fin de diversificar los aprendizajes al igual que

“democratizarlos” tal y como lo menciona en su investigacion.

Es preciso hacer una reflexion acerca de la investigacion de doctorado hecha por
Balda (2018) respecto a que, solamente se cuenta con este tema de investigacion
doctoral a nivel de Colombia, no exclusivamente desde el uso de la proporcionalidad,
sino desde el uso de la huerta escolar y las oportunidades que se pueden generar a través
de la implementacion de estas para la formacion de los educandos de la escuela rural
multigrado, identificando de tal manera un escaso abordaje de las huertas escolares

como recurso educativo pertinente para abordar la EDS.

En cuanto al lugar y personas con la que se efectiia esta investigacion, también
es necesario considerar que las escuelas seleccionadas cumplieron con los criterios
especificados por el investigador, como el método de conexién de los miembros de la
comunidad, la facilidad de acceso, la implementacion por mas de cinco afos, la
asociacion con programas transversales, y la accesibilidad. En este sentido, quedan

fuera de los requisitos los considerados para esta investigacion, como la escuela rural
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multigrado, que muchas veces se ubica en las zonas rurales mas alejadas, la EDS, los

programas educativos institucionales y las politicas nacionales disefiadas para la EDS.

Desde la educacion superior, Vanegas (2023) planteo la tesis doctoral E/
Desarrollo de Competencias para la Sustentabilidad en la Formacion del Profesional
Licenciado en Ciencias Naturales en la que se consideran las competencias que se
adquieren a nivel socioambiental y sustentable en las licenciaturas de Ciencias
Naturales en algunas Universidades de Colombia, encontrando que dichas competencias
se adquieren en momentos avanzados de la licenciatura y en una intensidad horaria

escasa, segun la autora, para las necesidades frente a la problematica ambiental actual.

Por lo anterior, se establecid dentro de esta tesis la escasa formacion
socioambiental para los docentes de las Licenciaturas en Ciencias Naturales y su
relacion con el abordaje de los aspectos ambientales en la ensefianza, hallando que lo
logran hacer desde las clases de Biologia y los PRAE pero que no logran trascender

estos aspectos en los curriculos de sus instituciones educativas (Vanegas, 2023, p. 206).

Esta tesis doctoral destaca la urgente necesidad de abordar competencias
socioambientales en la educacion superior que puedan ser incluidas explicitamente en
los planes de estudio de las instituciones académicas y los contextos educativos del pais.
Esto es particularmente importante al considerar la disparidad educativa en el nivel

Multigrado Rural.

Por su parte, Maestre (2023) publico su tesis denominada E/ curriculo para la
sostenibilidad en la educacion basica secundaria observado desde el pueblo indigena
Kankuamo de Colombia. Esta tesis desarrollada en la Universidad Santo Tomas de
Colombia muestra de una manera pertinente como a partir del curriculo de un pueblo

indigena de la Nacion en la Sierra Nevada de Santa Marta, se permite abordar
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sostenibilidad a partir de las practicas educativas de la organizacion. Desde esta
investigacion desarrollada con un paradigma cualitativo y enfoque critico social, se
logro establecer, desde los métodos del analisis documental y las entrevistas a docentes
de esta poblacion, los aportes de la organizacion educativa kankuama para la

sostenibilidad en educacion secundaria.

Esta tesis, como una de las tltimas desarrolladas en Colombia, se permite
vincular de una forma pertinente la educacion rural en comunidades vulnerables como
son las tribus indigenas de Colombia, situacion en similitud de condiciones con las

poblaciones rurales en general del pais.

Ademas de vincular la ruralidad de Colombia, muestra hallazgos importantes
frente a la apropiacion del desarrollo curricular del modelo educativo Kankuamo, a
partir del que se puede integrar la sostenibilidad ambiental, dadas las condiciones en que
viven estas poblaciones en el contexto que los rodea. Esta investigacion de especial
relevancia para la educacion rural, permite identificar de una manera pertinente los
saberes ancestrales de las poblaciones indigenas, vinculando el curriculo para la

sostenibilidad ambiental.

Finalmente, se encontraron en esta investigacion aportes valiosos a un curriculo
para la sostenibilidad desde tres apartados, como el construir el sentido de la
experiencia, recoger y comunicar la experiencia y volver a comenzar a partir de lo
aprendido; estos tres apartados se fundamentan como principales aportes al curriculo

para la sostenibilidad.

Los hallazgos claves de este estudio incluyen el énfasis puesto en los territorios,
la naturaleza, los conocimientos ancestrales y la preservacion cultural para desarrollar

un curriculo ambiental. Esto es particularmente relevante al considerar la perspectiva de
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la comunidad educativa y la investigacion de Maestre (2023) que enfatiza la necesidad

de salvaguardar y honrar a la tierra como madre (p. 185).

En contraste, Orduz (2014), en su tesis Andalisis de la politica publica de
educacion ambiental en el departamento de Cundinamarca durante el periodo de 1992-
2012, destaca la importancia del marco normativo y politico a nivel internacional,
nacional y departamental como una base para la Politica Publica en Educacion
Ambiental (PPEA) que se puede concebir desde esta autora como una herramienta para
abordar las problematicas ambientales, promoviendo la formacién de maestros, la
construccion de curriculos flexibles y la interdisciplinariedad, asi como la relevancia de

la educacion ambiental en el desarrollo sostenible.

Se plante6 en esta investigacion la falta de reconocimiento y planificacion de la
PPEA en el sistema educativo, permitiendo agudizar la crisis ambiental y comprometer
el desarrollo sostenible. Por tal motivo, se establecio6 en esta tesis la importancia que
representan las politicas ptblicas en el desarrollo sostenible al establecer los marcos
normativos y las directrices que orientan las acciones hacia la salvaguarda del medio
ambiente, el resguardo de los recursos naturales y la implementacion de practicas

sostenibles.

Ademas del anélisis de las politicas publicas, Orduz (2014) encontré que el
fomento de la formacion de ciudadanos, de la conciencia ambiental, y la integracion de
sostenibilidad en todos los niveles educativos dependen de las politicas publicas. De tal
manera, se constituye una especial relevancia para la presente investigacion el interés de
incluir las politicas publicas actuales que respaldan la EDS en la escuela primaria rural

Multigrado.
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Por otra parte, a nivel internacional y nacional se encuentran gran diversidad de
articulos cientificos relacionados con las categorias de investigacion propuestas que
realizan igualmente los aportes al presente documento desde diferentes aspectos a tener
en cuenta. En primer lugar, Rector et al. (2021) publican el articulo cientifico
denominado Nutricion Escolar. Programas para adolescentes en Dodoma, Tanzania:
Un analisis de la situacion (traducido), haciendo una estimacion de la situacion de la
educacion en ese pais y las dificultades encontradas en la nutricion de los estudiantes de

esta region del mundo.

Ante esta problematica, el grupo de investigadores se propuso como propdsito
“evaluar el estado actual de las intervenciones de nutricion escolar para adolescentes en
Dodoma - Tanzania con énfasis en tres posibles intervenciones de nutricion en la
escuela, huertas escolares, comidas escolares y educacion (nutricion, agricultura y agua,
saneamiento e higiene)” (Rectora et al., 2021, p. 370). Objetivo que se alcanz6 mediante
la investigacion cualitativa en observacion de las realidades de este contexto y las
dindmicas de las instituciones focalizadas, asi como el uso de entrevistas para

estudiantes y docentes.

Frente a la identificacion de las realidades de Tanzania en las escuelas rurales
focalizadas se encontraron dificultades a nivel de nutricion y otras que obedecen a
aquellas que entorpecen la ejecucion de programas como los huertos escolares
relacionados con la falta de agua, la falta de patrocinio gubernamental y el apoyo de los
actores educativos que se presentan en la zona. De tal manera, coincide esta situacion
con algunas caracteristicas particulares de los entornos de la escuela primaria rural

multigrado en la region del Guavio — Cundinamarca.
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Cabe destacar que Rectora et al. (2021) hicieron alusion a las particularidades de
las sedes educativas focalizadas en Tanzania referenciando la posibilidad que tienen
¢éstas de contar con espacios para la disposicion de la huerta escolar con la colaboracion
de los acudientes. Sin embargo, se presentan muchas dificultades para el alcance de esta
clase de proyectos tal y como sucede con la educacion rural multigrado ya que, se
presentan variadas dificultades desde las realidades que conforman el pais colombiano
(descritas con anterioridad) lo que evidencia la necesidad de adelantar investigaciones
para estas poblaciones que requieren ademads de la EDS, el apoyo con proyectos que

beneficien directamente su desarrollo social y econdmico.

Por otra parte, Rector et al. (2021) en su investigacion manifestaron que los
entes gubernamentales de Tanzania conciben que la educacion en nutricion es de alta
calidad mientras los docentes refieren lo contrario, especificando que los contenidos se
presentan a nivel tedrico no se adaptan a la realidad. De tal manera, es pertinente para la
propuesta de orientaciones curriculares de esta investigacion, hacer una revision de las
politicas actuales en Colombia, estableciendo la relacion con aquello que se contempla
en los PEI, contrastando lo que se observa desde los gobiernos con lo que realmente

sucede en las aulas educativas, especialmente aquellas alejadas de los centros urbanos.

Por su parte, en Brasil se publica un articulo titulado Professional education for
agriculture and its implications on sustainable development. Este discuti6 los desafios
que enfrentan los jovenes rurales en su profesionalizacion y los medios por los cuales
pueden acceder a la educacion formal y al empleo, al tiempo que cuestiona a los autores
sobre la posibilidad de vincular la contribucion de los ODS y la educacion rural al

desarrollo rural sostenible.
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Con motivo de alcanzar el objetivo anteriormente propuesto Hornung et al.
(2021) emplearon una metodologia cualitativa con revision bibliografica descriptiva y
lectura critica de articulos cientificos, frente a la cual se obtuvieron resultados
relacionados con la forma en que se desenvuelve la educacion rural en este pais,
representada a través de los campesinos, la agroecologia y la forma en que las politicas

nacionales de éste apoyan la formacion profesional de estas personas.

En lo concerniente al contenido de este articulo, los autores referenciaron como
concepto principal el desarrollo rural sostenible, diferenciado del desarrollo sostenible,
como un factor que involucra procesos productivos en concordancia con la proteccion
de la biodiversidad, tal concepto fortalece en gran medida la construccion de
orientaciones para EDS y el referente tedrico del presente documento ya que, delimita el
desarrollo sostenible a un aspecto mas especifico y relacionado con la realidad del

contexto rural.

Como se ha mencionado, Hornung et al. (2021) hicieron referencia en su
publicacion a las dificultades que presentan los jovenes en su formacion académica lo
cual ocasiona entre otras problematicas el desplazamiento desde zonas rurales a las
urbanas explorando oportunidades y se refleja como resultado de esto el abandono del
campo. En tal sentido, se aportaron instrumentos a tener en cuenta para la propuesta de
las orientaciones para EDS que ofrezca oportunidades a los NNA desde sus primeros

anos.

Ahora bien, Rodriguez et al. (2021) en su articulo a partir de los
cuestionamientos que surgen de la realidad ambiental del planeta y del impacto en las
generaciones futuras se plantearon abordar la educacion infantil desde la investigacion

escolar con estudiantes de educacion inicial, buscando generar impactos positivos a
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través de la investigacion cualitativa como fundamento en el cambio de los

comportamientos sociales y comportamentales.

De acuerdo con esa investigacion, los resultados fortalecieron en los estudiantes
posturas criticas frente al cuidado, conservacion de las plantas y de las abejas,
entendiendo que es un grupo de estudiantes de edades tempranas. Se permite tomar
como ejemplo para apoyar la formulacion de orientaciones curriculares en EDS
incluyendo los contextos rurales y el trabajo con nifios de diferentes edades, tal y como
se constituye en la realidad de las escuelas primaria rural multigrado de la region del

Guavio.

Los autores Rodriguez et al. (2021) denominaron a esta estrategia alfabetizacion
ambiental en la que acerco a los nifos a la realidad del planeta ofreciendo herramientas
iniciales para robustecer el uso correcto de los recursos. Por tal motivo, se observa esta
investigacion como un aporte importante respecto a la pertinencia de realizar una
alfabetizacion ambiental desde las primeras infancias con el uso de los huertos escolares

y el trabajo conjunto de docentes.

Por otra parte, Hinton et al. (2018) en su articulo investigativo realizado en
Pensilvania — Estados Unidos denominado Enseriando Seguridad Alimentaria a
Familias Rurales de Bajos Ingresos en los Estados Unidos (traducido) se propusieron
entre otros aspectos, mejorar la seguridad alimentaria proporcionando acceso a
alimentos frescos y saludables con la creacion de huertos escolares de temporada en la

que se vincularon a las familias y los estudiantes en las diferentes etapas de ejecucion.

Tal investigacion se realizo en referencia a los ODS, las conceptualizaciones del
desarrollo sostenible y desnutricion como una problematica en la realidad de los

habitantes mas desfavorecidos en la ruralidad de Estados Unidos, apropiando como
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estrategia los huertos escolares en conjunto con las clases de cocina que se establecen

para los planes de estudio de este pais en las zonas rurales.

Por otra parte, se planted como objetivo particular “evaluar si la inseguridad
alimentaria se puede aliviar a través de proyectos comunitarios como un jardin
comunitario y escolar con una programacion educativa complementaria” (Hinton et al.,
2018, p. 165). Lo cual se logro por medio de instrumentos como conversaciones,
encuestas y observaciones personales en los que se obtuvieron diversos resultados tanto
a nivel de nutricion de los estudiantes y sus familias como de seguridad alimentaria para
cada uno de ellos, generando resultados de tipo emocional y social, que resultan de la

interaccion con otros integrantes de la comunidad.

Finalmente, Hinton et al. (2018) concluyeron que esta investigacion puede
permitir alivianar la seguridad alimentaria, asi como abordar los ODS de pobreza y
hambre que se contemplan en la agenda 2030. Se recogen aportes por parte de esta
investigacion a partir de las conclusiones que sugieren la efectividad de los huertos
escolares en la lucha contra la escasez y la desnutricion, la vinculacion de las
comunidades, lo cual se considera pertinente a fin de establecer en la propuesta
curricular la vinculacion de las comunidades de los contextos rurales cercanos a la
escuela rural multigrado, fortaleciendo la pertinencia del objetivo general y la realidad

de la escuela rural multigrado en la region del Guavio..

Por su parte, en la investigacion desarrollada en México, con un grupo de
docentes de Chiapas, los autores abordan una propuesta denominada LabVida con el uso
de huertas escolares mediante la Investigacion Accion (IA). Morales et al. (2021)
proponen como parte de este plan que, se debe establecer una red de educadores con el

objetivo de instruir a los estudiantes en los fundamentos de la soberania alimentaria, la
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agroecologia, y la investigacion-accion (IA) mediante la utilizaciéon de huertos escolares

y la educacion experiencial (p. 646). Realizada bajo un enfoque constructivista.

Como resultado de esta investigacion se lograron efectos relacionados con el
entendimiento y la practica de la agroecologia para el grupo de estudio. Como
consecuencia de estos hallazgos, el 89% de los participantes pudieron constituir huertos
y el 97% de los participantes que ya tenian huertos experimentaron con diferentes
actividades ecologicas agricolas, incluidos el uso de fertilizantes orgénicos y los

policultivos (Morales et al., 2021, p. 650).

El estudio descrito en el articulo se llevo a cabo en Colombia con estudiantes de
primero a quinto grado. Empled un enfoque cualitativo para mejorar el aprendizaje de
los estudiantes mediante el disefio de comidas en un entorno natural, con el objetivo de

fomentar una educacion integral (Zambrano et al., 2018, p. 457).

A partir de las diferentes conceptualizaciones de huerta escolar y los beneficios
que estas traen a la educacion en general asi como la forma en que se vincula en los PEI
y los Proyectos Ambientales Escolares (PRAES), Zambrano - Quintero et al. (2018)
obtuvieron resultados desde los aportes que ésta hace a la formacion pedagogica,
cientifica y comportamental, lo que facilita desde la mirada de los autores, reconocer la
importancia de establecer la huerta escolar como pertinente para todas las areas del
saber con una transversalizacion de contenidos frente al entorno de los estudiantes y sus

familias.

En cambio, en el articulo realizado en Colombia por Rodriguez et al. (2018),
proponen como objetivos recuperar la fabricacion, el consumo de platos tipicos del

territorio, entre otros de tipo ambiental, a través de una investigacion cualitativa y de
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alcance descriptivo, trabajando con una cantidad de estudiantes de tercero a quinto

grado en una escuela urbana de primaria en Colombia.

Se establecieron dentro de su investigacion precisiones al respecto de la
agricultura y las huertas escolares como estrategias que benefician la educacion medio
ambiental teniendo en cuenta la disminucion en la agricultura, la premura de reconocer
el aprendizaje significativo, la utilidad que los huertos escolares tienen hacia los
estudiantes y la educacion, asi como su pertinencia respecto a los conflictos

ambientales, energéticos y alimentarios.

Segun los hallazgos de Zambrano et al. (2018), se encuentra una mayor
sensibilidad ecoldgica entre los estudiantes cuando se implementa esta clase de
proyectos, lo que les permite convertirse en sujetos activos (p. 90). De esta manera, los
autores consideran la importancia de esta estrategia, reforzando la necesidad de la
presente investigacion de combinar las huertas escolares con la EDS y el vinculo oficial

con el PEI que se prevé establecer en la presente investigacion.

Por otra parte, el articulo EI biohuerto como recurso pedagogico y aprendizaje
de Matematicas en las instituciones educativas de educacion basica, establece la
justificacion para realizar un estudio cuasi-experimental para determinar la utilidad de la
granja organica como recurso pedagogico para la educacion y el aprendizaje de las
Matematicas en las escuelas primarias y secundarias (D. Lopez et al., 2020, p. 176).
Como una investigacion aplicada con 70 estudiantes de cuarto, quinto y sexto en Pert,

se presenta justificada la pertinencia de los huertos escolares en la educacion primaria.

Segun Lopez et al. (2020), hacia la conclusion, se adquieren resultados sobre la
utilidad de la huerta organica en la mejora del aprendizaje matematico para escuela

primaria en la que se ejecutd. En este enfoque, los autores hacen una contribucion a la
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categoria de huertas escolares al construir una nueva conceptualizacion basada en los

muchos términos mundiales para huertos escolares.

Igualmente, se obtuvo a través de esta investigacion validez acerca de la forma
transversal que tienen las huertas escolares de vincularse con diversas areas del
conocimiento, dando vigor al uso de estas para fortalecer la EDS asi como la pertinencia
de abordarlas tanto en contextos rurales como urbanos, teniendo en cuenta la
caracteristica de las escuelas rurales multigrado en las que se contemplan todas las areas
del conocimiento y se tiende a la transversalizacion de los aprendizajes por la forma en

que se deben abordar los contenidos académicos.

En Espafia, sin embargo, Dieste et al. (2019) escribieron un trabajo que analiza
la combinacion de la ECG y los ODS en el curriculo académico, asi como las
caracteristicas y acciones realizadas en los centros y aulas. En un anélisis descriptivo no
experimental, se examina la inclusion de la ECG en el curriculo institucional y su

asociacion con €stos.

A pesar de que el estudio solo presenta como resultados un porcentaje de la
vinculacién entre el ECG y los ODS en los curriculos institucionales, si concluy6 que se
necesita una sistematizacion, una adecuada planificacion a corto, mediano y largo plazo,
y evidencia de la necesidad de vincular efectivamente los Objetivos de Desarrollo

Sostenible con la EDS en la educacion (Dieste et al., 2019, p. 111).

De igual forma, Lochner et al. (2021) en su articulo hicieron un recuento de la
experiencia con los Intercambios Virtuales Huertos Escolares (VSGE) en el que se
trabajo con una poblacion de estudiantes de centros educativos de diferentes paises en
una comparacion con escuelas publicas del norte y sur, con el fin de intercambiar

experiencias en cada uno de estos contextos con el uso de los huertos.
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Frente a esta investigacion se obtuvieron diversos resultados relacionados con la
posibilidad que permitid a los estudiantes reconocer sus entornos, asi como los de sus
pares en otros paises. Del mismo modo, se permitid en esta experiencia la posibilidad de
preparar en EDS a través de la VSGE identificando tanto el potencial que tienen, como

las falencias que se presentan en esta estrategia (Lochner et al., 2021, p. 1).

En relacion a la presente investigacion, Lochner et al. (2021) hicieron especial
énfasis en que los “huertos escolares brindan amplias oportunidades para integrar la
EDS” (p.2). Del mismo modo, diferenciaron particularmente los propositos que se
buscan con la implementacion de las huertas en el norte y el sur como un uso académico
y un uso nutricional respectivamente. De tal manera, esta investigacion contribuye en la

consolidacion de las categorias de andlisis para esta tesis.

Por otra parte, Martin Séanchez et al. (2021) haciendo un andlisis a la realidad del
consumismo y la forma en la que éste afecta a los jovenes, en varios de sus apartados
hace la claridad en la necesidad de educar desde la pedagogia critica como una

herramienta vital para establecer una estrategia adecuada para permitir a éstos enfrentar

la publicidad.

Como consecuencia de esto, Martin Sanchez et al. (2021) ponen un enfoque
especial en la perspectiva de proporcionar conocimiento de manera problematica para
alentar a los estudiantes a participar en el estudio colaborativo dirigido al cambio social.
Por lo anterior, la EDS que se pretende abordar desde las huertas escolares proviene de
la problematica a nivel mundial y local sobre el DS, especialmente desde el campo
social. Considerando la pedagogia critica para un consumo responsable como principal
paradigma para relacionar directamente con la EDS y la transformacion de su propio

contexto.
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Finalmente, Hoover et al. (2021) en su articulo Barreras, estrategias y recursos
para los huertos escolares prosperos (traducido) se plantean como objetivo en su
investigacion “Identificar los atributos y practicas de los huertos escolares que mas
contribuyen al uso y la sostenibilidad de los huertos y traducirlos en recomendaciones
para mejorar la educacion nutricional basada en los huertos” (p. 591), investigacion

realizada en el estado de Texas, Estados Unidos.

A través de encuestas a la poblacion focalizada entre estudiantes y docentes,
lograron identificar las caracteristicas que pueden tener los huertos escolares exitosos,
entre ellas el plan de estudios como un factor determinante y otros como la financiacion
y el espacio. Como contribucion a la presente investigacion Hoover et al. (2021)
identificaron la necesidad de establecer un plan de estudios basado en el jardin (huerta
escolar, para el caso de esta investigacion) mostrando la pertinencia en la formulacion
de una propuesta curricular para la escuela rural multigrado en el uso de las huertas

escolares.

En sintesis, al hacer una revision detallada de los documentos anteriormente
relacionados, se pueden establecer las tendencias, tensiones y vacios, relacionados con

las categorias establecidas para la presente investigacion:



Tabla 1.

Relacion del estado de la cuestion.
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TENDENCIAS

Se observa un gran
abordaje a nivel mundial
de las categorias en
Desarrollo Sostenible asi
como del grado de
cumplimiento de los ODS,
reconociendo que la EDS
se debe implementar a
nivel mundial, basada en
estos.

Las huertas
escolares se usan
pedagbdgicamente en
mayor medida para el
aprendizaje matematico y
de la ciencia.

Las categorias
“huerta escolar” y
“desarrollo sostenible” son
de gran acogida por
estudiantes y padres de
familia.

Las huertas
escolares presentan la
facilidad de ser
implementadas tanto en
contextos rurales como en
contextos urbanos.

Las huertas
escolares tienen como uno

TENSIONES

Los padres de
familia y estudiantes tienen
diversas concepciones de la
huerta escolar y el
desarrollo sostenible.

No se evidencia
claramente la manera en que
se debe abordar la EDS,
especialmente si se tiene en
cuenta la dimension humana
y los derechos
fundamentales, asi como las
diferentes definiciones del
desarrollo sostenible y el
desarrollo rural sostenible.

A pesar de haberse
planteado los ODS desde el
afio 2015, no se han logrado
alcanzar completamente por
ningun pais, incluida la
ensenanza de EDS.

No existen criterios
determinados para realizar
EDS en cada uno de los
contextos educativos, ni las
formacion que deben tener
los docentes.

Existe una tension
marcada entre los usos que

VACIOS

Falta de formacion
en desarrollo sostenible para
docentes, de manera que
puedan abordar estos
contenidos en el aula.

Se evidencia la
necesidad de establecer un
curriculo basado en las
huertas escolares, la EDS y
la educacion rural
multigrado para el caso de
esta investigacion.

No hay una estrecha
relacion entre la EDS, ODS
y huertas escolares en
contextos de educacion rural
multigrado.

Reducida
investigacion de tipo
doctoral al respecto de las
huertas escolares en
Colombia.

A nivel mundial, se
observa una diferencia entre
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de sus ejes fundamentales  se le dan a las huertas las politicas publicas
la nutricion y la lucha por  escolares, dentro de los que  educativas y las realidades
la pobreza se encuentran la lucha de los contextos educativos.

contra la desnutricion, la
pobreza y el uso para la
ciencia.

La financiacién de
las huertas escolares es
escasa.

En conclusion, la fase heuristica realizada durante la composicion de este capitulo
ha identificado tensiones y lagunas significativas en la revision de la base de datos para
varias categorias propuestas para la investigacion. Esta fase nos permite trazar el camino
para alcanzar los objetivos propuestos, subrayando la importancia de realizar esta

investigacion.

A la luz de las tensiones, como se delinea en la Tabla 1, las diversas perspectivas
que padres, estudiantes y maestros tienen con respecto a las huertas escolares ofrecen la
oportunidad de reconocer los distintos roles que ocupan los actores involucrados. El
entorno de la educacion rural multigrado es una presentacion integral de los diversos
beneficios que se pueden obtener para la EDS mediante el uso de esta estrategia, que tiene
el potencial de fortalecer diversos sectores académicos, sociales, economicos y

ambientales.

Vale la pena sefialar que, si bien la EDS se denomina dentro del contexto del
desarrollo sostenible y ciertas investigaciones resaltan su importancia, la manera particular
en que se incluye no esta claramente definida. Esta cuestion puede abordarse en relacion

con la educacion en su conjunto, teniendo en cuenta los diversos aspectos de la naturaleza
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humana y los entornos educativos. Esta tension sobre la EDS y su relacion con el entorno
educativo demuestra concretamente que puede implementarse, pero requiere un camino
claro que tenga en cuenta diversas realidades educativas, como la educacion rural

multigrado.

En definitiva, los conflictos derivados de la situacion actual revelan un notable
compromiso con los ODS a través del nivel de adherencia e integracion con el entorno
educativo, poniendo de relieve una voluntad genuina de alcanzarlos. Sin embargo, es
crucial senalar que a pesar del marco temporal en el que se implementaron estos ODS,
desafortunadamente pocos paises los han cumplido plenamente, incluidas las metas
especificas que conforman los ODS. En este estado de la cuestion se encontr6 que, la meta
4.7 presenta un notable retraso, especialmente en el contexto de la educacion rural

multigrado, debido a la falta de hallazgos de investigaciones en este campo educativo.

Esta demostrado que existe una falta de formacion docente, particularmente en lo
que respecta a las preocupaciones del desarrollo sostenible y la educacion en esta region.
Esta es una de las lagunas que se descubrieron. Ademas de lo mencionado anteriormente,
los contextos educativos presentan un obstadculo mucho mas insuperable para los
educadores encargados de implementar la EDS tanto en entornos urbanos como rurales,

siendo estos ultimos los que reciben especial atencion para los fines de esta investigacion.

Sin embargo, en relacion con la EDS, se considera de suma importancia, a la luz de
las brechas identificadas, que es pertinente establecer orientaciones curriculares basadas en
huertas escolares, EDS y educacion rural multigrado que se proponga de manera transversal

y permita vincular a la comunidad educativa. Esto se debe a que la EDS es una de las
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preocupaciones antes mencionadas y que las huertas escolares representan una importante
oportunidad para conectar el contexto de la educacion rural multigrado, considerando de
igual manera la escasez de investigaciones sobre huertas escolares en educacion

multigrado.

Es pertinente de igual manera, considerar que la EDS, la huerta escolar y la
educacion multigrado no han presentado una estrecha relacion que se evidencie producto de
las busquedas realizadas y se presentan de manera expresamente aislada como categorias
totalmente independientes. Es pertinente entonces en este estado de la cuestion, establecer
de manera consistente la ausencia de investigaciones relacionadas con la EDS para escuela
rural multigrado. En ese sentido, se logra identificar un vacio a partir de esta situacion
dejando un camino importante para transitar en la vinculacion de estas categorias que
puedan ser integradas a la educacion rural de la region del Guavio en primer lugar y

posteriormente a la realidad de la educacion rural colombiana.

En consideracion a las politicas publicas se coincide en que existen disparidades de
estas frente a las realidades de la educacion ya que en ocasiones se presentan aisladas de las
realidades tal y como lo pudo especificar Orduz (2014) en su anélisis a las politicas
publicas en Educacion Ambiental. Lo anterior, permite identificar y poner de relieve la
necesidad de reconocer las politicas publicas del pais frente a la educacion rural multigrado

y el uso de las huertas escolares para fortalecer la EDS.
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Capitulo 3: Marco conceptual y tedrico

Esta parte describe el marco teodrico, que incluye ideas y conceptos pertinentes a las
categorias o subcategorias descritas en el enunciado del problema y los objetivos de estudio
propuestos. En este paso se realiza un analisis conceptual para delimitar el objeto de
andlisis con el fin de fundamentar la investigacion y dar continuidad a la forma de

investigacion pretendida (Goémez Mendoza et al., 2014, p. 63).

A través de la revision conceptual y teorica, se abordan en el presente marco tedrico
las categorias de Desarrollo Sostenible (DS), Desarrollo Rural Sostenible (DRS) como
subcategoria, Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), Huerta Escolar (HE),
Educacion Rural (ER), Educacion rural Multigrado (ERM) y orientaciones curriculares

(OC) como principales ejes que fundamentan la investigacion.

Por otra parte, se hace un abordaje importante desde las categorias propuestas para
la investigacion en relacion a la pedagogia socio critica para la EDS desde la mirada de la
escuela rural multigrado y la huerta escolar. Esta categoria principal se establece dentro de
tres subcategorias que abordan la relacion de la pedagogia socio critica con la educacion
rural multigrado, el papel del docente de escuela rural multigrado a través de la huerta
escolar y, los encuentros y desencuentros entre el curriculo y la huerta escolar para

fortalecer la Educacion para el Desarrollo Sostenible a través del didlogo.
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Marco conceptual
Desarrollo sostenible.

Con el tiempo, la nocidon de desarrollo sostenible ha experimentado una
transformacion sustancial. Los cambios pueden atribuirse a varios factores, como el
creciente énfasis en la preservacion del medio ambiente natural, las consecuencias del
cambio climdtico, la necesidad de proteger los recursos naturales y las discusiones en curso
emprendidas para recopilar la informacion existente sobre este concepto especialmente para
establecer si impacto tal como lo establecié Dimas (2024) al hablar sobre las competencias

para el cambio climatico.

Para hacer un abordaje pertinente de la forma en que se ha consolidado la definicion
de desarrollo sostenible se toman como referencia inicial las investigaciones historicas
realizadas por Céardenas (1998) y Mebratu (1998) quienes a la luz de los avances de las
comisiones internacionales desde el informe Brundtland hasta Rio 1992, reconocieron las
transformaciones de este concepto hasta la fecha, identificando discusiones que se
sucedieron con efecto de los diferentes puntos de vista de cientificos y politicos,

particularmente frente a las aplicaciones del Desarrollo Sostenible.

Dentro de estas discusiones, Cardenas (1998) logra identificar en primer lugar, la
que surge frente al desarrollo ecolégico, econdmico y social de una poblacion. Esta, aunque
alejada en afios de la actualidad no se separa de la realidad presente de las sociedades,
particularmente de las rurales, puesto que se cuestiona acerca del tipo de desarrollo que
debe primar en ellas, fraccionando los apoyos gubernamentales ya que no se establece la

posibilidad de abarcarlas armonicamente.
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Como se indic6 anteriormente, la primera aproximacion a la definicion que se
reconoce actualmente provino del estudio de la comision Brundtland de 1987. En ese
informe, se describié como “capacidad de comprender y satisfacer las necesidades de la
generacion presentes y futuras” (Silvera et al., 2023, p. 5). Esta definicion marcé el camino
para que en el futuro fuera abordada por comisiones y cumbres adicionales, a fin de

establecer lo que se diferenciaba como demandas actuales de las que surgirian en el futuro.

Es en este aspecto que la ONU (2000) ha venido vinculando esta preocupacion a
partir de este afio con la Declaracion de Rio sobre el Medio Ambiente y Desarrollo en la
que se menciona en varios de sus principios el logro del desarrollo sostenible y se sugiere
una apropiacion a nivel global de este para retomar las preocupaciones actuales y futuras.

Por lo anterior, se constituye en un referente para posteriores abordajes.

En efecto, el logro del desarrollo sostenible requiere de diversos esfuerzos por parte
de los actores politicos y académicos principalmente. Sin embargo, es importante reconocer
que este concepto va mas alla de una simple definicidon costumbrista o imaginaria y que se
enmarca, como lo propone Mebratu (1998), en diferentes versiones como lo son la version
institucional, la version ideoldgica y la version académica, poniendo sobre la mesa

discusiones sobre cada uno de los puntos de vista.

Asi, al publicar la Agenda 21 de la ONU (2000) se asumi6 que el desarrollo
sostenible deberia convertirse en una prioridad en la vision de la comunidad internacional
(p. 4). Brindando los pasos iniciales para la concrecion de la organizacion mundial para el

desarrollo sostenible, sent6 principios para su establecimiento en la forma actual, logrando
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la inclusion en contextos internacionales y situando la preocupacion por abordarlo desde

una perspectiva educativa.

En el afio 2000, la ONU (2000) desde la Agenda 21, en la que se afirmd
categoricamente que el desarrollo sostenible debe ser elevado a la posicion de maxima
prioridad en el calendario de la comunidad global. Entregando los primeros pasos para
realizar una institucion global para el desarrollo sostenible y de esta manera, se abri6 el
camino para establecerlo como actualmente se encuentra concebido, logrando la inclusion
hasta contextos internacionales y estableciendo la preocupacion de abordarlo a partir de la

educacion.

La Agenda 21 tuvo en cuenta las diferentes formas y aplicaciones que se pueden dar
al concepto de desarrollo sostenible, asi como los obstaculos que se presentan en la
sociedad, tanto como la forma en que los paises, en particular aquellos desfavorecidos,
pueden aceptarlo. En el caso de la educacion rural multigrado, es necesario tener en cuenta
la normativa que se requiere aplicar, la vinculacion de las personas, los programas

educativos y demds que se requieren para lograr el éxito.

A pesar de lo anterior, la Agenda 21 no brinda una definicion especifica sobre
desarrollo sostenible, por enfocarse inicialmente en la economia como fuente primaria de
desarrollo, en particular de aquella que se deriva de la gestion y las leyes. Sin embargo, el
desarrollo sostenible puede contribuir a la proteccion del medio ambiente tanto como a
otras posturas, ya sea la vinculacion de las mujeres y las comunidades menos vulnerables,
asi como la educacion, comprendida como eje imprescindible para alcanzar la

sostenibilidad.
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La ONU (2015) tardaria cinco afios en establecer una definiciéon més integral acerca
de este en la agenda 2030, teniendo especialmente en cuenta los &mbitos en los que se
centran los ODS, entendidos como los aspectos que en ellos se interconectan; es decir, los
seres humanos, la tierra, el desarrollo, la paz y los tratados, en combinacion con las

dimensiones social, econdmica y ambiental del desarrollo sostenible.

Cada dimension es importante para abordar en el entorno de la educacion rural
multigrado ya que brinda una posicion mas vasta de la forma en que se puede hacer,

abarcando diversos aspectos que la hagan mas integral teniendo en cuenta que:

El aspecto econémico debe fomentar la creacion de empresas, la generacion de
ingresos y empleos de forma equitativa y homogénea, y el incremento del efecto
multiplicador derivados de los beneficios de las actividades economicas de la
region. La dimension social debe incentivar la lucha contra la pobreza y la
exclusion, promoviendo la igualdad de derechos y la conservacion y el respeto hacia
la cultura local. Por tltimo, la dimension ambiental debe asegurar el respeto al
medio ambiente y la conservacion de los recursos naturales. (Dominguez, 2019, p.

208)

Considerando cada una de estas dimensiones, desde la escuela rural multigrado se
ofrece la oportunidad de vincular tanto la dimension social como la ambiental y la
econdmica en los curriculos institucionales, entendiendo la representacion de la educacion
y de los maestros en la ensefianza de los NNA, principalmente aquellos que se desempefian
en la ruralidad estableciendo las huertas escolares como un apoyo importante en sus

practicas educativas y en su relacion con la comunidad educativa cercana.
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Ademas, con respecto a estos tres aspectos, es crucial reconocer que, al integrarlos
en la educacion rural multigrado, las sociedades podran mejorar su economia al mejorar su
acceso a productos y servicios esenciales para su sustento, al mismo tiempo que defienden
los derechos. de todos los individuos. Esto permite a los seres humanos superar sus

fronteras culturales al establecer un vinculo con el desarrollo tanto local como global.

De acuerdo con Hinton et al. (2018) que describen el desarrollo sostenible como el
desarrollo que satisface los requisitos presentes sin poner en peligro la capacidad de las
generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades, este concepto constituye la
base de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas (p. 162).
Considerando las dimensiones del ser humano como las esferas que se contemplan para
alcanzar los ODS, ya que el desarrollo sostenible no se establece exclusivamente desde la
economia de un pais, particularmente si se tienen en cuenta las dificultades a nivel
econdmico que se presentan en los contextos rurales que han impactado en la educacion

como lo mencion6 D. Vanegas (2024) respecto de la educacion rural en Colombia.

En ese sentido, reconociendo las demandas de las generaciones presentes como el
hambre, la escasez, la criminalidad, la contaminacion, entre otras que son conocidas por los
organismos nacionales e internacionales, es vital concebir el desarrollo sostenible
contextualmente en relacion con las realidades de cada pais, en el que sea factible combatir
el hambre y la pobreza como principales afectaciones de las poblaciones vulnerables, asi

como la violencia.

Teniendo en cuenta estas cualidades, el desarrollo sostenible se conceptualiza desde

esta investigacion como la evolucion econdémica y social de una sociedad asentada en un
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territorio, que surge de sus propios requerimientos, estableciendo, como sugiere Freire
(1970), una conciencia de la realidad circundante, lo que permite proponer cambios a partir

de sus propias carencias sin perjudicar el entorno y conservando los recursos existentes.

Significa entonces, que el desarrollo sostenible debe permitir a una comunidad
acceder a oportunidades de economia que descentralicen el comercio y les permita crecer
como una sociedad empoderada de sus propios avances, supliendo sus necesidades bésicas
y evitando de esta manera la pérdida cultural, al fortalecer la tendencia del abandono del

campo para migrar a las ciudades con mayores oportunidades econdmicas.

Frente a lo anteriormente dicho, se precisa la exigencia de establecer una
caracterizacion del desarrollo sostenible respecto a los contextos en los que se desea poner
en practica, teniendo en cuenta la pertinencia de establecer relaciones estrechas con las
personas que conviven en cada comunidad, para identificar aquello que les beneficia y que
no se encuentre en contravia con su cultura y costumbres como un aspecto importante a
tener en cuenta en los entornos rurales, especialmente aquellos alejados de las capitales,

conservando sus raices a pesar de la influencia tecnologica.

Las particularidades de las zonas rurales permiten reconocer aspectos claramente
diferenciados con las zonas urbanas como lo son la economia, la cultura, las costumbres, la
educacion e inclusive la vision que se tiene de la pobreza. En este sentido, se considera
también el desarrollo sostenible como un factor diferencial en los territorios rurales ya que
no puede ser igual la concepcion que se tiene de éste y los impactos que ocasiona en el

sector urbano que aquellos que se generan en los sectores rurales.
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De tal modo, es importante reconocer en los territorios rurales aquellas
oportunidades que se generan a partir de la biodiversidad que por lo general se encuentra
rodeandolos, procurando la posibilidad de acceder a alimentos menos procesados y
manteniendo la estabilidad agroecologica, lo que en palabras de Hornung et al. (2021) se
establece como desarrollo rural sostenible que “involucra procesos productivos, es decir, es
la capacidad del agroecosistema para mantenerse, incluyendo el rendimiento,

mantenimiento y preservacion de la biodiversidad” (p. 6).

Por esto, representa un importante desafio para las comunidades rurales, dado que
ademas de perseguir su desarrollo econdémico y social, también deben perseguir la
proteccion de la biodiversidad como una realidad cercana a ellas. Para lograr un desarrollo
rural sostenible, la educacion debe abordar esta realidad y contribuir como un aspecto
clave, como es el caso de la agroecologia, que busca principios mas sostenibles y mejores

escenarios de vida econdmica y social en el campo (Hornung et al., 2021, p. 6).

Finalmente, se precisa concebir el desarrollo sostenible como una realidad e interés
mundial, permitiendo crecimiento desde lo econdmico, lo social y ambiental, considerando
como particular el Desarrollo Rural Sostenible (DRS) como un aspecto digno de ser
abordado por las politicas de los paises y por entidades de indole mundial como la
UNESCO, ya que desde alli se pueden regir los destinos de los territorios y de las
poblaciones que viven en ellos, permitiendo de tal manera, apropiar este concepto desde la

educacion rural multigrado.

De igual forma, al concebir un DRS se ofrece la posibilidad de brindarle a los

asentamientos rurales la oportunidad de permanecer en sus territorios protegiendo los
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recursos naturales como se ha realizado histéricamente con su desarrollo socioeconémico,
bajo la vigilancia y apoyo de los entes politicos y ambientales locales e internacionales. En
este sentido, se considera que la mejor forma para lograr esta integracion es a través de una

EDS que se pueda vincular a la ruralidad y el contexto de la educacion multigrado.

Educacion para el Desarrollo Sostenible.

En el presente apartado se proyecta la categoria denominada EDS considerando que,
conforme con la UNESCO (2020) se ha ido abordando este concepto a partir del afio 1972
hasta la actualidad, pasando por diversos cambios que se han dado a partir de las
conferencias y cumbres realizadas particularmente por los paises pertenecientes a esta

organizacion.

En este aspecto, se precisa hacer un analisis de la conformacion de este concepto a
través de los afos, especificamente desde los documentos emitidos por entidades como la
UNESCO. En concordancia con la ilustracion de Desarrollo Sostenible se considerd desde
la Cumbre de Rio de la ONU (1992) la trascendencia de la ensefianza para promover el
Desarrollo Sostenible (DS) logrando posicionar la educacion con un rol fundamental para el
alcance de metas a nivel mundial, sin embargo, no se establecid una ruta para que las

instituciones educativas lograran abordarlo.

Luego de estas fechas, en 2005 se inicia la Década de las Naciones Unidas de la
Educacion para el Desarrollo Sostenible (2005 - 2014) con el objetivo de reorientar la
educacion global hacia un objetivo fundamental: aprender a trabajar y vivir de manera
sostenible (UNESCO, 2020, p. 66). Sugiriendo la importancia que se le daria a esta nocién

a nivel mundial y en cuanto a su contribucion al desarrollo sostenible.
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De 2012 a 2014, se llevaron a cabo dos Cumbres de Desarrollo Sostenible (Rio+20
v Aichi-Nagoya) para promover los principios de Sostenibilidad Ambiental y de la EDS.
Ademas, se inici6 el Programa de Accion Mundial de Educacion para el Desarrollo
Sostenible 2015-2019 (UNESCO, 2020, p. 66). De manera similar, en 2015 se dieron a
conocer los 17 ODS, incluidos los objetivos 4.7 y 12.8, que mencionan la EDS en términos
de conocimiento para avanzar en el desarrollo sostenible y la EDS, asi como para garantizar
que las personas en todo el mundo tengan acceso a la informacion y el conocimiento,

relacionados con el desarrollo sostenible y estilos de vida acordes con la naturaleza (ONU,

2015, p. 26).

En el afio 2019 la UNESCO publica el Marco para la aplicacion de la EDS después
de 2019: EDS para 2030 (UNESCO, 2020, p. 66). En el anterior documento se encuentran
las orientaciones para docentes, directivos e instituciones encargadas de promover,
fortalecer y proponer los planes de estudio en los planteles educativos. Entendido este como
una propuesta a nivel global que busca fortalecer el alcance de los ODS a través de la
educacion, convirtiéndose en un instrumento para cautelar el deterioro ambiental y

fortalecer el cumplimiento de estos.

Todos y cada uno de los avances que se han dado a través de la historia y que han
ocasionado la consolidacion de este concepto tal y como lo conocemos actualmente, lleva a
reconocer las tendencias que existen en los procesos educativos frente al DS y la
importancia de vincular la EDS como una ruta pertinente para alcanzarlo que ha sido una

gran preocupacion durante muchos afios, como se ha expresado en anteriores lineas.



85

En la actualidad la EDS se puede definir particularmente como “una educacion que
empodera a las y los educandos, dotdndoles de conocimientos, habilidades, valores y
actitudes para tomar decisiones fundamentales y adoptar medidas responsables en favor de
la integridad del medio ambiente, la viabilidad econdémica y una sociedad justa" (UNESCO,
2020, p. 8). Se ofrece de tal manera una definicion integral que busca incluir las
dimensiones del ser humano estableciendo una vinculaciéon con la educacion de todos los

contextos, incluida la educacion rural multigrado.

Por consiguiente, para el caso de la educacion rural multigrado, es imprescindible
educar en habilidades y valores en favor del medio ambiente, considerando que este se
constituye como una parte primordial de su bienestar integral y de su relacioén con el
mundo. Del mismo modo, al procurar una EDS para los NNA de los entornos rurales se
puede garantizar una vinculacion en las dindmicas de la ciudadania global para disminuir

las brechas de pobreza y desigualdad.

Esta vision global dada a la EDS necesita ser llevada a los contextos locales,
especialmente si se consideran las particularidades de los territorios para elaborar un plan
de accion como lo propone la UNESCO (2020), incluyendo a todas las personas, para
transfigurarse en una escuela para el desarrollo sostenible. En este caso, mediante las
huertas escolares se puede integrar a toda la comunidad educativa de manera que se le

permita tomar un papel determinante frente a la EDS y su rol en el contexto.

Alternativamente, es vital identificar las cualidades de la EDS que le permiten
contribuir al desarrollo social. En este caso, la UNESCO (2020) argumenta que la EDS

permite fomentar el pensamiento critico y reconsiderar sobre los valores, actitudes y
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comportamientos de un individuo, por lo que se establece como necesaria en la obtencién
de habilidades sociales. Cada uno de estos necesitan ser considerados e incluidos en los PEI
de los planteles educativos porque se establecen valiosos para educar a los nifios y

adolescentes para la ciudadania global.

Se precisa de otro modo, establecer esas caracteristicas que posee la EDS y que le
permiten contribuir al desarrollo social. En este caso, la UNESCO (2020) considera que “la
EDS es necesaria para proporcionarles habilidades de pensamiento critico que permitan
reflexionar sobre los valores, actitudes y comportamientos individuales” (p. 54). Cada una
de ellas consideradas e incluidas en los curriculos de las instituciones educativas ya que se

piensan utiles para los NNA que deben educarse para las exigencias globales.

Es importante tener en cuenta la consideracion de la UNESCO (2017) de que la
EDS no debe estar aislada y establecida como una materia anexa o especifica, por el
contrario, debe procurarse de una manera transversal que se convierta en una parte integral
de la ensefianza, situacion que ocurre en similitud con la realidad de las huertas escolares,
teniendo presente los usos que se le dan a estas en el aprendizaje, la ciencia y la

desnutricion.

Desde la escuela rural multigrado y el uso de las huertas escolares, es importante
hacer mencion a las diferentes oportunidades que se generan con el uso de estas para la
educacion, particularmente en el uso pedagdgico para fortalecer habilidades y competencias
de las asignaturas basicas, asi como para fortalecer la ciencia y la investigacion a manera de

contribucion a las habilidades cognitivas de los estudiantes especificamente.
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Por ello, desde la concepcion de la EDS es necesario establecer los criterios que se
deben considerar para lograrla de manera efectiva en las instituciones educativas, pues se
ha determinado en estudios recientes que la EDS se ha establecido especialmente a través
de la instruccion de estudios cientificos sobre el medio ambiente, lo que no permite
potenciarlo con todas las oportunidades que ofrece a los estudiantes, dejando de lado las

tres dimensiones propuestas desde la UNESCO (2020) citadas por Roca (2021) como son:

Dimension de aprendizaje cognitivo: Comprender los desafios para la sostenibilidad
y sus interconexiones complejas. Explorar ideas disruptivas y soluciones

alternativas.

Dimension de aprendizaje conductual: Llevar las acciones practicas para la

transformacion hacia la sostenibilidad a las esferas personal, social y politica.

Dimension de aprendizaje social y emocional: Desarrollar actitudes y valores
fundamentales para la sostenibilidad, cultivar la empatia y la compasioén por otras

personas y el planeta, y motivar a liderar el cambio necesario. (p. 76)

Contemplando estas dimensiones planteadas, poco se menciona acerca de las
oportunidades que se pueden dar para la dimension conductual en la que los NNA pueden
transformar su entorno a través de las practicas y el aprendizaje en sostenibilidad, ni de las
oportunidades que se generan desde la dimension de aprendizaje social y emocional,
considerando el contexto rural en el que se desenvuelven las actividades de la huerta
escolar mediante la interaccion entre estudiantes y docentes, como una caracteristica propia
del proceso educativo, asi como la intervencion de los padres de familia, especificamente

en la ensefianza rural multigrado.
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Por el contrario, la UNESCO (2020) afirma que existen numerosas habilidades que
se pueden adquirir a través de la EDS que superan las dimensiones definidas por la EDS
para el ano 2030. Esto se debe a la necesidad de fomentar habilidades de pensamiento
critico que permitan a los estudiantes contemplar sus propias opiniones y principios, asi
como una amplia gama de estilos de vida. Se afirma que la EDS no se reconoce
explicitamente como dimension cognitiva. En consecuencia, en el contexto de la educacion
rural multigrado, se refiere a las oportunidades mas que a las ventajas que los estudiantes

pueden obtener de la utilizacion de las huertas escolares.

Para el caso de la educacion rural multigrado, en la que se presentan caracteristicas
particulares con respecto a la forma en que se determina la organizacion de los grados de
estudiantes, los temas del plan de estudios o la gestion administrativa, se debe considerar la
particularidad de este contexto rural, las situaciones de los establecimientos educativos y
las necesidades a nivel global, con el fin de identificar las dificultades existentes en el
entorno y el modo de solucionarlas teniendo en cuenta que “la EDS se define como un
concepto educativo holistico, orientado a la solucion de problemas, al futuro y a la accion,
que aborda los aspectos sociales, culturales, ecoldgicos y econdmicos de diferentes temas

relacionados con la sostenibilidad” (Lochner et al., 2021, p. 1).

Reconociendo todos los aportes que puede hacer la EDS desde los planteamientos
de la UNESCO a través de los anos y el establecimiento de las caracteristicas a nivel local
en la region del Guavio - Cundinamarca, es importante reconocer la educacion rural
multigrado, estableciendo una definicion mas acercada de ésta a la realidad de la ruralidad
de la region, dado que es a partir de alli que se determinan las condiciones de la EDS y los

impactos que ésta tiene en la vida de cada una de las personas que conviven y acttan alli.
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Por este motivo, se precisa establecer desde esta investigacion la posibilidad de
integrar la Educacion en Desarrollo Rural Sostenible (EDRS) que considere las
caracteristicas particulares de las zonas rurales y de la educacion que alli se presenta,
especialmente si nos referimos a aquella que se realiza en conjuntos de grados como es la
realidad de la Region del Guavio. De tal manera, una EDRS, necesita vincular la dimension
ambiental que incluya la interaccion con la naturaleza que rodea el acto educativo y la

importancia de esta en la vida de los NNA.

Al respecto de las orientaciones que se dan en la UNESCO (2020), se ponen de
manifiesto cinco esferas de accion principales dentro de los que se encuentran la conversion
de los entornos de aprendizaje, las politicas, el fortalecimiento de las potencialidades de los
docentes, la accion de los jovenes, el empoderamiento y la premura de las iniciativas a
nivel local (pp. 25 - 34). Sin embargo, esta propuesta se hace generalizada sobre las
acciones que se deben realizar a nivel global, sin establecer una diferenciacion entre los
contextos rurales y urbanos, desconociendo las diferencias que presenta la educacion y la

diversidad de los entornos educativos en los paises.

Por otra parte, la realidad de la educacion rural multigrado permite vincular a las
comunidades circundantes en cada una de las labores que se realizan fuera y dentro del
salon de clases, extendiendo la educacion que se imparte a las familias. Lo anterior, supone
que para que exista un EDRS, ademads de reconocer los entornos y la realidad de la
ruralidad que rodea la vida de los estudiantes, se necesita indiscutiblemente de la

intervencion de los integrantes de la comunidad para segiin la UNESCO (2020)
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cooperar con los lideres comunitarios locales, las familias y los agentes de las
organizaciones no gubernamentales y del sector privado que trabajan en pro de la
sostenibilidad, a fin de hacer de la comunidad local un entorno valioso para el
aprendizaje y la accion interdisciplinarios y basados en proyectos en favor de la

sostenibilidad. (p. 28)

Respecto a la EDRS, la educacion rural multigrado y las huertas escolares, es
pertinente que las politicas publicas y las orientaciones de la UNESCO se establezcan
considerando las disimilitudes entre los entornos urbanos y rurales, especialmente en la
proporcion de los recursos econdmicos e individuales para implementarlas de manera

adecuada.

En conclusion, es fundamental tener en cuenta, con respecto a esta categoria, los
puntos de vista de autores como Leff (2007), citado por Mora (2020), de que la comunidad
global enfrenta una variedad de desafios, incluyendo la seguridad alimentaria, la justicia, la
pobreza, la violencia y la crisis ambiental, todos los cuales son problemas de la modernidad
occidental. En cuanto a la educacion rural multigrado, se debate la aplicabilidad de la

educacidn en los marcos de desarrollo sostenible a cada una de estas cuestiones.

De igual manera, autores como Boff (2013), citado por Mora (2020), brindan un
analisis de los modelos actuales de desarrollo sostenible. Discuten el concepto de
sostenibilidad, que constituye la base de los pilares econémico, social y medioambiental,
que para el caso de esta investigacion se consideran pertinentes, en relacion a la realidad del

contexto rural colombiano.
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Exploran varios aspectos de la sostenibilidad, incluida la sostenibilidad retérica, que
enfatiza la importancia de estos pilares. También discuten la débil sostenibilidad, que se
centra en mejorar los procedimientos de produccion por medio del uso de productos
biodegradables, de la que también pueden tomarse practicas relacionadas con las huertas
escolares y en procura de la utilizacion de abonos orgéanicos y el uso de elementos

reciclados.

Se menciona una sostenibilidad ilusoria, que implica la conversion a fuentes de
energia reducidas en carbono. De igual manera, se discute una insuficiente sostenibilidad,
que pretende alinear la produccion con el ritmo natural. Se destaca la posible sostenibilidad,
lo que enfatiza la necesidad de salvaguardar los recursos para las descendencias futuras y;
por ultimo, se menciona la sostenibilidad deseada, que enfatiza la importancia de las
consideraciones éticas para la sociedad en su conjunto, y no solo para las individualidades

por lo que se puede adaptar a la sociedad rural.

Cada forma de sostenibilidad nos impulsa a considerar como se puede llevar a cabo
la EDS en las escuelas rurales multigrado, particularmente a la luz de la distincion que
mantiene con la educacion para la sostenibilidad. Al respecto, Boff (2013), citado por Mora

(2020), nos ofrecen una comparacion entre desarrollismo, sostenibilidad y sustentabilidad.

A partir de estos conceptos es conveniente entender que la sostenibilidad surge de
un paradigma globalizador que integra aspectos econdmicos, ambientales y sociales. Es un
enfoque interdisciplinario con una postura politica y epistemolodgica, cuyo objetivo es

lograr la justicia y la reciprocidad a través del bio centrismo. La promocion de la
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solidaridad y los derechos humanos implica la utilizacion de tecnologias limpias con fines

educativos en el campo del desarrollo sostenible.

En contraste, Mora (2020), citando a Boff (2013), afirma que la educacién para la
sostenibilidad se fundamenta en consideraciones culturales, politicas, éticas, espirituales y
sagradas. Tiene su origen en la region andina del sur epistemologico de América Latina,
donde es moderno y representa una cosmovision matriarcal del cuidado de la tierra basada
en la proporcidn entre precaucion y derechos. La formacion para la sostenibilidad establece
su marco para transformar la educacion ambiental con el fin de legitimar la viabilidad a

largo plazo de la vida en el planeta (pp. 30-31).

Por lo tanto, es pertinente para esta investigacion examinar la interseccion del
desarrollo sostenible con la educacion, ya que Mora (2020) define el desarrollo sostenible
como aquel que incluye las dimensiones ambiental, social y econdmica. Estas dimensiones
son particularmente significativas en el contexto de la educacion rural multigrado,
especialmente tomando en consideracion las realidades esbozadas en el problema de

investigacion.

El abordaje de la educacion para el desarrollo sostenible demanda otras formas y
estructuras de pensamiento unido a otras propuesta de educacion que incluyan la formacion
integral, que “aborda las actuaciones del ser humano individual y la vez multidimensional y
pluridimensional, teniendo en cuenta todas sus particularidades y contextos” (Orduz-

Quijano, 2020, p. 17).
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Esta apuesta educativa demanda del docente otras competencias y estrategias, como
la “Argumentacion e identificacion de situaciones problematicas”, otras “practicas
pedagbgicas” que posibilita el desarrollo de esta educacion en contexto, “la toma de
decisiones colaborativa de los aprendizajes” para “brindar soluciones para resolucion de

problemas” (Cortés-Dussan et al., 2021, p. 8).

En cuanto al desarrollo sostenible, este mismo autor visualiza las interconexiones
entre el norte y el sur como un medio para implementar una economia sostenible que sea
ambientalmente consciente y no afecte negativamente a las generaciones futuras. Se sugiere
que el sur no deberia aceptar los dictados del capitalismo, ya que en el norte no procura por
la defensa de la naturaleza y, en cambio, contemplar la unificacion de las humanidades y
las ciencias en su plan de estudios. Ademas, se contempla la falta de principios ambientales

afectivos y espirituales establecidos relacionados con el desarrollo sostenible.

En referencia a la manera en que se pretende incorporar la Educacion para el
Desarrollo Sostenible a los curriculos institucionales, Mora (2020) sostiene que las
cuestiones ambientales se identifican y abordan de manera segmentada a través de
curriculos compuestos por varios componentes transversales. En este caso, estos
componentes se pueden integrar a través de la huerta escolar de educacion primaria rural

multigrado, lo que facilita la vinculacion de diversas materias.

Ademas, es crucial reconocer que distinguir las disparidades entre educacion para el
desarrollo sostenible y educacion para el desarrollo sustentable puede ser un desafio,
particularmente cuando estas disparidades se comparan con los aspectos practicos de la

educacion. Mora (2020) sugiere que estas disparidades pueden estar interconectadas a
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través de las competencias socioambientales que alienten a los estudiantes a pensar de
manera critica y persuasiva para tomar decisiones, poniendo como base valores como el

respeto y la diversidad.

En conclusion, teniendo en cuenta las politicas publicas departamentales y
nacionales, se considera pertinente comenzar con una EDS que permita a docentes y
discentes explorar los requerimientos de la educacion global para situarlos en el marco de
su educacion local. De esta manera, la EDS puede ampliarse posteriormente de una manera
mas cohesiva para incorporar facetas importantes que incluyen la vision religiosa y la

conciencia ambiental en relacion con la cultura de la educacion rural multigrado.

Dentro de estas visiones y basados en el entorno local de la educacion rural
multigrado para la region del Guavio, se establece pertinente reconocer la Huerta Escolar
como una realidad de las practicas docentes, particularmente en aquellas de indole rural que
son empleadas con diversos enfoques y propositos educativos, como se ha mencionado
previamente. Considerando el papel que desempefian para la educacion rural multigrado,
estas huertas escolares pueden ser utilizadas para vincular la EDS dada la frecuencia con la

que se abordan por los docentes y las comunidades de estos entornos educativos.

Huerta Escolar.

Por otra parte, se precisa hacer mencion a la categoria de huerta escolar (HE) como
una de las principales a abordar en esta investigacion, considerando los objetivos
propuestos para ésta y la relacion que se presenta entre ella y las demads categorias
establecidas, teniendo en cuenta el contexto de la region del Guavio — Cundinamarca,

especialmente en el sector rural. Para hacer mencion a esta categoria, es importante
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reconocer que otros autores a nivel global se han referido a ella con nombres como Auerto
escolar, jardin escolar, huerto ecologico escolar o biohuerto escolar por lo que para este

caso se denominara como se establece inicialmente.

A lo largo de la educacion mundial, asi como en Colombia, se ha hecho uso de las
huertas escolares con objetivos diversos para el impulso comunitario a través de la
ensenanza y la ciencia. Esta estrategia utilizada en las escuelas de Colombia, especialmente
en los sectores rurales, se encuentra referenciada inicialmente en el articulo 67 de la ley 115
de 1994 en el que se establece que, dentro de las huertas escolares “los educandos puedan
desarrollar practicas agropecuarias y de economia solidaria o asociativa que mejoren su
nivel alimentario y sirvan de apoyo para alcanzar la autosuficiencia del establecimiento”

(Congreso de la Reptblica de Colombia, ley 115 de 1994, p. 16).

En el enfoque dado a la huerta escolar desde el afio 1994 para Colombia se
establecen las huertas escolares con el objetivo de implementar estrategias contra la
desnutricion y la pobreza. Sin embargo, para la actualidad, basado en las investigaciones
realizadas por Hinton et al. (2018); Lochner et al. (2021); Morales et al. (2021); Rodriguez
et al. (2018), Lopez et al. (2020), Caballero (2021) y otros; las huertas escolares recogen
muchos beneficios que se encuentran desde la lucha contra la desnutricion, la escasez, el

apoyo académico y la educacion en valores o socioemocional.

Considerando estos aspectos, las oportunidades de aprendizaje que se generan para
un grupo de estudiantes a partir de la implementacion de las huertas escolares son tan
variados que pueden adaptarse con facilidad a cualquier contexto en el que se implementen

estas, especificamente si se trata de abordar la EDS a partir de su uso. Segin Zabala (1998)
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“se puede desarrollar en los centros educativos y que repercute positivamente en los
alumnos que se encargan de cultivar en estos, y en ocasiones se utilizan como centro de
actividades para fomentar la concientizacion con el medio ambiente” (como se citd en

Rodriguez et al., 2018, p. 85).

Dado lo anterior, y teniendo en cuenta que la agricultura forma parte de la
cotidianidad en los nifios, nifias y adolescentes (NNA) de las regiones rurales de la region
del Guavio — Cundinamarca, la huerta escolar presenta la caracteristica de ser transversal en
cada uno de los espacios académicos en los que se emplea, surgiendo dentro de la
educacion rural multigrado. Segun Vera (2015), citado por Zambrano et al., (2018), la
huerta escolar se puede constituir como “un espacio de construccion de procesos
investigativos que permite desarrollar capacidades como la curiosidad, el deseo de conocer,

indagar, cuestionar, observar, criticar, reflexionar y solucionar problemas” (p. 6).

Dado lo anterior, teniendo en cuenta que la agricultura forma parte de la
cotidianidad en los NNA de las regiones rurales de la region del Guavio — Cundinamarca, la
huerta escolar presenta la caracteristica de ser transversal en cada uno de los espacios
académicos en los que se emplea surgiendo dentro de la educacion rural multigrado y se
puede constituir Segiin Vera (2015) citado por Zambrano et al., (2018) como “espacio de
construccion de procesos investigativos, que permite desarrollar capacidades como la
curiosidad, el deseo de conocer, indagar, cuestionar, observar, criticar, reflexionar y

solucionar problemas” (p. 6).

En vista de que la huerta escolar se encuentra descrita desde el Ministerio de

Educacion Nacional (2010) como proyecto pedagdgico productivo para agricultura
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sostenible y se considera la ejecucion de éste con base en los dos componentes
especificados para estos tipos de proyectos, como son las acciones productivas y las
acciones pedagodgicas. Es importante comprender que las acciones pedagdgicas a las que
nos podemos referir para este caso se establecen de tipo cientifico — ambiental tal y como se
encuentra contemplado, de manera generalizada para todos los niveles y contextos

educativos.

Considerando las investigaciones referenciadas en este documento y la propuesta de
los ODS y la EDS desde la UNESCO, es pertinente dar una mirada a los diversos
beneficios que se obtienen de las huertas escolares ya que se conciben en palabras de
Zambrano et al. (2018) para dinamizar el proceso de aprendizaje, promoviendo y
fomentando asi una ensefianza activa y dindmica. Opera dentro de un entorno fisico y de
vida, en el que no s6lo se refuerza el aprendizaje académico, sino que también se mejora el
aprendizaje nutricional. Contemplando el entorno vivo que constituye la realidad de la
ruralidad en que conviven los NNA de la region del Guavio — Cundinamarca y la forma en

la que puede ser impactado por sus acciones.

Sin dejar de lado los componentes de los PPP, la realidad de la educacion rural y el
papel en la transformacion de los contextos cercanos, es importante también tener en cuenta
lo que menciona Mazzini (2012) citado por Zambrano et al. (2018) sobre las huertas
escolares en que, son un espacio de ejecucion, accidon y cooperacion, que realza la escuela y
su ambiente, en el que se logra mejorar la posicion alimenticia de los estudiantes y las
habilidades cientificas de los educandos que sean criticas y reflexivas. De esta manera se
pueden articular asertivamente con una EDRS que provenga de la realidad del contexto en

el que interactian los estudiantes.



98

Las huertas escolares en escuela primaria rural multigrado se definen como una
estrategia que permite a los NNA interactuar en un espacio controlado que se asemeja a su
cotidianidad y a la actividad agricola que les rodea, permitiendo cultivar alimentos de su
propia eleccion que complementan sus dietas familiares y conjuntamente les permite
vincular una dimension nutricional y humana en la ejecucion de éstas como lo propuso
Herrera (2019), asi como una constante interaccion con los miembros de la comunidad que

favorecen tanto el acto educativo como este PPP.

Por otra parte, al ejecutar este tipo de estrategias con NNA de escuela primaria rural
multigrado se brinda la oportunidad de fortalecer un pensamiento critico en cada uno de
ellos, en el que se inicie una transformacion de la sociedad dando prioridad no solamente a
los aprendizajes cognitivos sino a los sociales y conductuales como lo propone la UNESCO
(2020). De esta manera, se contintia con una educacion que los vincule desde el sector rural
a la educacion para una sociedad sostenible, como lo establecieron Calderon Guerrero et al.

(2024) frente a la posibilidad de formar ciudadanos para la transformacion.

Del mismo modo, las huertas escolares también cumplen un rol primordial en la
produccion del pensamiento critico de los NNA y de sus padres de familia, ya que permite
reconocer la importancia de cultivar sus propios alimentos al obtenerlos directamente de
sus parcelas, evitando los costos elevados del transporte de hortalizas de otras regiones del
pais. Situacidon que requiere ser considerada como vital, especialmente teniendo en cuenta
los elevados indices de pobreza durante la pandemia COVID-19 y la escaza posibilidad de
acceso a los alimentos que se dio durante esta contingencia que fueron ampliamente

expuestos por Abizanda et al. (2022).
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Finalmente, aunque la huerta escolar ha sido empleada como estrategia educativa en
diversos ambitos, tanto rurales como urbanos, la concepcion que se tiene de ésta desde el
contexto de la educacion rural multigrado se establece con objetivos que sobrepasan los
meramente académicos, trascendiendo a convertirse en una estrategia académica,

nutricional y comunitaria a través del curriculo de la educacion primaria rural multigrado.

Esta postura que se adopta desde el ambito educativo de la escuela rural multigrado
genera oportunidades para la EDS ya que se presenta la posibilidad de vincular la poblacion
educativa de forma generalizada en las tareas que se generan en torno a ella, procurando

una cultura de asociacion de todos los vecinos cercanos a la escuela.

Educacion rural.

Tal y como se ha especificado en parrafos anteriores el DRS, la EDRS y la huerta
escolar se encuentran estrechamente relacionados a partir del contexto en el que se pretende
desarrollar ésta ultima, en un trabajo conjunto con la comunidad educativa. En este aspecto
es pertinente para esta investigacion hacer un esbozo de las caracteristicas de la educacion
rural, asi como de cada uno de los actores que la componen y que hacen efectivo el acto

educativo en entornos rurales de la region del Guavio — Cundinamarca.

Es importante identificar lo que actualmente se entiende para el contexto
colombiano como educacion rural, considerando el territorio en el que se desarrolla esta
investigacion. En este aspecto, es preciso reconocer que esta educacion rural se puede
definir inicialmente como aquella que se imparte en centros escolares que se encuentran
establecidos en entornos ajenos a los contextos urbanos, ya sean de tipo rural disperso o

cabeceras municipales.
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Basados en el Censo Nacional de Colombia para el afio 2018 y la proyeccion que se
establece para Cundinamarca, en el afio 2023 se presentaria un incremento de 0,71% en la
poblacion rural del departamento de Cundinamarca, dando de esta manera luces al respecto
de la forma en que se dinamiza la poblacion del departamento, entendiendo que al
incrementarse la poblacion se debe continuar con la cobertura educativa para estas zonas

rurales.

En este sentido, la educacion rural se establece como prioridad en los territorios que
comprenden estas zonas, haciendo una diferenciacion entre aquellas zonas rurales que se
encuentran cercanas a las cabeceras municipales y aquellas que se encuentran en extremo
alejadas de los centros urbanos, éstas ultimas presentando situaciones mas marcadas en las
desventajas que se dan por su ubicacion respecto a otros lugares del pais y a la educacion

que pueden recibir los estudiantes.

Con el fin de alcanzar el acto educativo en este tipo de territorios se demanda de la
colaboracion proactiva de todos los sujetos que constituyen la comunidad, entendiéndose
esta como aquella que estd compuesta por la poblacion, los padres de familia, los discentes
y los maestros, cada uno de ellos con sus roles definidos como un engranaje que busca
exclusivamente el bienestar de los estudiantes en el alcance de una educacion de

excelencia.

Para determinar el significado de cada uno de los roles, es necesario brindar una
explicacion pormenorizada de la manera que cada uno de ellos se relaciona con los diversos
pasos que componen los procedimientos de la educacion rural. Debido a que los profesores

son quienes lideran las actividades que se realizan en la educacion rural, muchas veces
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anteponiendo las necesidades de la comunidad educativa a las propias, este es el aspecto en
el que podemos profundizar para identificar el trascendental papel que toman los docentes

en el proceso educativo de este sector.

Para el caso de estos docentes, las acciones que se adelantan en las sedes educativas
de la ruralidad requieren un sin fin de habilidades y estrategias para garantizar el proceso
educativo con los NNA que asisten a las escuelas rurales, particularmente considerando la
cantidad de retos que suceden en este tipo de entorno que se encuentran relacionados en su
mayoria por la falta de recursos para el trabajo, la lejania de los centros poblados, la falta de
cobertura en telecomunicaciones, los conflictos armados, la pobreza y el abandono, entre

otros.

Por otra parte, de acuerdo con Bustos (2014) en referencia al papel del docente, se
recalca de manera importante la forma en que el docente debe conocer la cultura en la cual
se desenvuelven sus estudiantes para que pueda construir una propuesta pedagdgica que les
beneficie. Lo anterior, poniendo precedente acerca de la formacion pertinente que deben
tener los docentes que se enfrenten a este tipo de entornos, por la exigencia que tiene en

relacién con su ubicacion y a la forma en que se disponen los estudiantes en el aula.

Al hacer referencia a estas situaciones, no se busca mas que enaltecer el trabajo
realizado por los docentes en la ruralidad, toda vez que son ellos los primeros en enfrentar
estas realidades que traen consigo los estudiantes al aula y por ende los llevan a buscar
soluciones integradoras que permitan enlazar a toda la agrupacion educativa en proyectos y

actividades para el beneficio de todos, como es el ejemplo de la huerta escolar.
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Por otra parte, si nos referimos a los estudiantes que confluyen en la educacion
rural, podemos referenciar grupos de NNA en primer lugar en condiciones de pobreza, con
poco acceso a recursos socioecondmicos e influencia de los medios tecnologicos que
actualmente influyen en aquellos que viven en las ciudades, ya sea por la falta de dinero o
por la mala calidad en la cobertura de telecomunicaciones, inclusive por la falta de
electricidad tal y como se presenta en algunas sedes educativas rurales de Colombia y la

region del Guavio - Cundinamarca.

Los NNA que adelantan su formacioén académica desde la educacion rural son
estudiantes que se encuentran altamente influenciados por los procesos agricolas que se
realizan en los entornos en los que conviven, siguiendo el estilo de vida de sus padres o
abuelos frente a la busqueda de recursos econdmicos para sostener sus familias. Lo
anterior, permitiendo que sean ellos quienes mas contribuyen a las huertas escolares por los

conocimientos y experiencia que poseen.

De esta manera, queda claro el papel crucial de los padres en la educacién rural,
porque son ellos quienes contribuyen activamente en la formacion de los NNA, donando su
conocimiento y trabajo a iniciativas benéficas como la huerta escolar. Ademas, debido a la
ubicacion de estas instalaciones educativas remotas, los padres son responsables de

mantener su infraestructura y garantizar la continuidad del servicio educativo.

En este aspecto, la cultura ocupa un papel fundamental en el éxito del acto
educativo rural y de los PPP que se adelantan en las sedes educativas, ya que es a través de
ella que se identifican, se proponen, se adelantan y se sostienen. De tal manera, es la

educacion rural quien garantiza el respeto por la cultura y propone su curriculo basado en
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esta, ya que “en las zonas rurales se considera que la educacion esta enfocada a las
practicas educativas a través de la experiencia en la produccion de bienes de sustento
humano o bienes de consumo Santos y Silva (2016)” citado por (Hornung et al., 2021, p.

3).

Al referir globalmente al papel que desempena la Educacion Rural en el DRS
podemos identificar la oportunidad que se presenta frente al contexto ambiental en el que se
desenvuelve, tal como lo mencionan Hornung et al. (2021). Especialmente si se trata de la
agroecologia y de los conocimientos aplicados de esta a la cotidianidad de los NNA
realizando una interconexion entre la teoria de la EDRS y la practica de ella en la educacion

rural.

En acuerdo con Bustos (2014), esta EDRS perteneciente a la educacion rural debe
tener una interaccion directa con numerosas areas como la economia, la sociologia, la
ecologia, la antropologia, entre otras, que comprenden la creacion integral del ser humano.
En base a lo anterior, se destaca la necesidad de un curriculo que incorpore todas las
cualidades de este estilo de educacion y permita una perspectiva global de cada uno de sus

elementos.

Del mismo modo, confluyen en esta educacion rural los indices poblacionales de los
territorios rurales que ademas de llevar a las caracteristicas descritas en esta categoria,
ocasionan una organizacion educativa denominada escuela rural multigrado que establece
diferenciaciones marcadas respecto de la educacion rural por grados, ya que las
caracteristicas administrativas, pedagdgicas y comunitarias son especialmente particulares

y, por lo tanto, requieren de un abordaje diferencial.
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Como aporte sobre el estado de esta, en Colombia, es importante resaltar que:

Se desarrolla en zona dispersa, distante de los centros poblados con mayor
desarrollo, con poca inversion en infraestructura y tecnologia y sin desarrollo de
muchas competencias, entre ellas las computacionales. De otro lado, el sector rural
ha estado permeado por el conflicto armado y las desigualdades, generando grandes

brechas sociales. (Acero et al., 2021, p. 1)

Lo anterior, hace méas complejo este proceso educativo y seran muy importantes la

innovacion curricular y pedagdgicas para estos desarrollos.

La Educacion Rural Multigrado.

Iniciando desde la educacion rural descrita en los parrafos previos, de las
caracteristicas particulares de este contexto y de su poblacidn, es pertinente mencionar que
la educacioén rural multigrado se ha dado a nivel nacional y en la region del Guavio,
atendiendo a situaciones como los bajos indices de poblacion estudiantil en estas zonas
rurales, razon por la que se establecen sedes educativas para garantizar el derecho educativo

de los NNA.

En particular, las escuelas rurales multigrado se caracterizan por estar constituidas
por un nimero menor de estudiantes de la sede entre edades de 5 a 12 afios
aproximadamente. Si es preciso mencionar, este tipo de sedes educativas particularmente
atiende todos los niveles educativos de educacion bésica primaria con grados alternados

dependiendo de la poblacion estudiantil que se encuentre asistiendo y es “un tipo de
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agrupamiento escolar en el que el alumnado de diferentes grados comparte las condiciones

del ambiente de aprendizaje” (Bustos, 2014, p. 83).

Frente a la poblacion estudiantil que asiste a las escuelas rurales multigrado, se
pueden especificar varias caracteristicas particulares en la forma en que interactiian en este
medio educativo. Para mencionar estas, Bustos (2014) comenta sobre la forma en que los
estudiantes de menor edad asumen roles de aprendizaje respecto a los estudiantes de grados
superiores y estos ultimos afianzan sus aprendizajes previos a través de la constante
interaccion con las explicaciones dadas en grados inferiores, lo que en palabras de este

autor se denomina “aprendizaje contagiado”.

Al darse este tipo de aprendizaje se permite fortalecer muchos aspectos del
aprendizaje de los NNA, especialmente en el caso del aprendizaje colaborativo como una
forma importante de acceder a los conocimientos y participar del proceso de aprendizaje de

cada uno.

Otra de las caracteristicas expresadas por Bustos (2014) se refiere a la disposicion
de los estudiantes dentro del aula, en la que se establecen grupos por niveles de grado que
son atendidos por el docente de aula en momentos alternados para brindar las orientaciones,
lo cual implica de manera intrinseca el fortalecimiento de un aprendizaje autébnomo de
acuerdo con las condiciones en que se dispone la distribucion del aula y los diferentes

grupos de grados.

Estas dos caracteristicas descritas (el aprendizaje contagiado y el aprendizaje
autonomo) fortalecen de manera pertinente la EDS toda vez que los estudiantes de grados

superiores pueden lograr influir positivamente en las conductas de los estudiantes de grados
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inferiores y se pueden constituir en agentes de cambio dentro de las escuelas rurales
multigrado, especialmente si se fortalecen sus habilidades de liderazgo, ambientales y

sociales.

Por otra parte, es vital mencionar la importancia del docente, quien es, en palabras
de Lopez Nifio (2019) “la escuela rural”, considerando la importancia que éste tiene en el
logro efectivo de una educacion rural multigrado y cada una de las actividades que proyecta
hacia la comunidad desde la escuela, si se considera su gran influencia en el medio rural en
el que se desempefia. En este sentido, los docentes de la educacion rural multigrado se
constituyen como fundamentales en el proceso educativo por su papel pedagogico,

administrativo y comunitario.

Para el caso de la educacion rural multigrado Bustos (2014) manifiesta que se ha
logrado valorar la influencia de la escuela en el contexto ya que es a partir de ella que las
comunidades logran acceder a los conocimientos necesarios, asi como alcanzar el progreso
comunitario, mas aun si se cuenta con el liderazgo de PPP que fortalezcan la economia del
entorno. De tal manera, los docentes cuentan con un importante apoyo por parte de las

comunidades que acompaiian a los estudiantes en el acto educativo.

Pese a lo anterior, no es suficiente que el docente cuente con el apoyo del entorno
educativo, también se requiere que los contenidos académicos que se pretenden abordar en
este tipo de educacion se adapten a dos exigencias: las necesidades del contexto y los
estandares educativos a nivel local, nacional y global. De tal forma, al reconocer la EDS

como una forma para alcanzar competencias que fortalezcan las habilidades para el



107

Desarrollo Sostenible se permite a los NNA adentrarse a la educacion global a través de la

realidad de sus entornos cercanos.

Surgen entonces diversas dificultades que rodean el acto educativo de la educacion
rural multigrado que van desde aquellas que se generan del contexto cercano, hasta aquellas
que provienen de factores externos. En tal sentido, dentro de la educacion rural multigrado
se pueden presentar dificultades desde la contribucioén que la comunidad hace en el
mantenimiento de las sedes educativas que pueden generar dificultades personales y en la

continuidad del servicio escolar.

Del mismo modo, las dificultades que surgen desde las condiciones precarias de
acceso a las comunidades obstaculizan el ingreso a los servicios y desfavorecen las
posibilidades de los estudiantes para una educacidon con mayores oportunidades. Este tipo
de dificultades fortalecen la necesidad de establecer orientaciones para un curriculo
educativo que contemple la realidad del contexto educativo del sector rural, permitiendo a

la comunidad escolar beneficiarse y participar activamente de ¢€l.

Considerando las caracteristicas del desarrollo sostenible, la EDS, la huerta escolar
y la escuela rural multigrado, asi como los vacios reconocidos producto del estado de la
cuestion, se establece estrictamente necesario para esta investigacion considerar el aspecto
curricular que permitira a los docentes de la escuela rural multigrado y sus instituciones
educativas vincular la EDS a través de la huerta escolar. Asi las cosas, se reconoce la
amplia categoria acerca de curriculo, por lo cual, en concordancia con el objetivo de la
investigacion las orientaciones curriculares presentan una oportunidad para acercar la EDS

para el contexto de la educacion rural multigrado.
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Orientaciones curriculares.

Es de suma importancia abordar las orientaciones curriculares que se proponen
desde el objetivo general de esta investigacion en estos parrafos, tal como han sido
abordados previamente en el contexto del desarrollo sostenible, la EDS, las huertas

escolares, la educacion rural y la educacion rural multigrado.

Considerando estas caracteristicas distintivas de la educacion rural y la educacion
rural multigrado, es fundamental examinar los aspectos relacionados con el curriculo en
esta seccion. Esto es significativo porque enfatiza la importancia de la educacion, ya que
permite, entre otras cosas, brindar una educacion igualitaria e integral, como lo afirma

Gimeno Sacristan (2013), muy necesaria en este contexto particular.

Antes de discutir las consideraciones sobre las orientaciones curriculares, es crucial
para esta investigacion brindar una explicacion de lo que se entiende por curriculo,
incluidas sus caracteristicas definitorias y los diversos factores que deben considerarse,

especialmente a la luz de las categorias antes mencionadas y del objetivo propuesto.

El curriculo se puede definir de varias maneras, y diferentes académicos ofrecen sus
propias perspectivas. Por ejemplo, Gimeno Sacristan (2013) lo define como “una seleccion
regulada de los contenidos a ensefiar y aprender que, a su vez, regulard la practica didactica

que se desarrolla durante la escolaridad” (p. 27).

La definicion dada, tal como esta presente en la descripcion de las categorias de
desarrollo sostenible, EDS, educacion rural, huertas escolares y educacion rural multigrado,

subraya la necesidad de desarrollar un plan de estudios que integre componentes esenciales
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para la ensefianza y el aprendizaje en la educacion primaria. Estos deben ajustarse al

paradigma mundial de EDS y ser aplicables al medio rural.

Ademas, Hoyos et al. (2011), haciendo referencia a Angulo Rasco (1994), afirman
que existen tres interpretaciones diferentes del curriculo, incluyendo el curriculo como
contenido, el curriculo como proceso de planificacion educativa y el curriculo como
interaccion dindmica (pp. 16-18). El autor sugiere que el curriculo mismo podria servir

como contenido para la reconstruccion de la sociedad.

Los establecimientos educativos de la region del Guavio pueden brindar a los
estudiantes material nuevo sobre el tema de desarrollo sostenible y desarrollo rural a través
de sus programas de educacion rural multigrado y las iniciativas pedagégicas que de ellos

se derivan, como las huertas escolares.

Seglin el autor, el curriculo, como forma de planificacion educativa, permite ordenar
objetivos educativos que abarcan materias y metodologias de ensefianza. El curriculo como
relacion interactiva se define como “lo que sucede a los alumnos en la escuela como
resultado de lo que los maestros hacen” (Hoyos et al., 2011, p. 17). Por lo anterior, las
actividades de los docentes respecto del curriculo institucional asumen un papel
significativo ya que son responsables de reforzar y complementar la informacién brindada a

través de los enfoques sugeridos.

En relacion con el curriculo, de igual manera, Hoyos et al. (2011) citando a Posner
(1998) “establece cinco curriculos simultaneos: el oficial, el operacional, el culto, el nulo y
el extra-curriculo” (p. 20). Estos curriculos se desarrollan como se menciona por el autor de

manera simultdnea lo cual expresa su presencia en el contexto educativo.
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Ahora, en el contexto de la educacion rural multigrado, el curriculo oficial se
registra en expedientes de materias segun los criterios del Proyecto Educativo Institucional
(PEI) y normas gubernamentales como la ley 115 de 1994, en Colombia. Por lo tanto, es
imperativo establecer como objetivo ofrecer a los educadores una base enfocada al

desarrollo del curriculo y la evaluacion de los estudiantes (Hoyos et al., 2011, p. 20).

La realizacion del curriculo oficial da como resultado un curriculo operativo, que
este autor interpreta como el curriculo que el docente realmente ensefia y enfatiza
completamente en su clase. Este curriculo operativo representa los contenidos y actividades
especificas que los docentes de educacion rural multigrado implementan en sus clases,

siguiendo los lineamientos del curriculo oficial.

El curriculo nulo se refiere al contenido educativo que los docentes omiten o
eliminan intencionalmente del curriculo operativo. En este sentido, el curriculo nulo se
refiere a una situacion en la que los contenidos del curriculo oficial no pueden ajustarse a
las necesidades especificas del contexto o a las exigencias de aprendizaje de los estudiantes.
Esto es particularmente usual en el caso de la educacion rural multigrado, en la que

estudiantes de diferentes niveles reciben ensefianza juntos en un aula.

El curriculo oculto, tal como lo definen Hoyos et al. (2011), haciendo referencia a
Gvirtz y Palamidessi (1998), se refiere a la educacion implicita y no reconocida que los
alumnos reciben de la escuela. La relevancia del curriculo para la educacion rural
multigrado y la huerta escolar es significativa, ya que las actividades realizadas en este
ambiente de aprendizaje se derivan especificamente de los requerimientos del contexto

educativo.
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Por ultimo, se tienen en cuenta las actividades extracurriculares que, segin Posner
(1998), engloban todas las experiencias que se ofrecen fuera de las disciplinas académicas
dentro de la escuela. Este elemento abarca iniciativas educativas eficaces, como la huerta
escolar, que complementan tanto el curriculo operativo como curriculo formal u oficial

abordado en lineas previas.

En términos de su papel permisible para reforzar la escolarizacion en su conjunto,
este extra curriculo ofrece componentes cruciales. Ademas, ofrece una gran oportunidad
para incorporar la EDS en los curriculos existentes de la educacion sin apresurarse a
intervenir los curriculos oficiales, ya que es una nueva tendencia que ha obtenido el apoyo

de la UNESCO (2020) a partir del plan para su implementacion.

Sin embargo, es crucial considerar los modelos pedagdgicos asociados con el tema
de la EDS para las escuelas multigrado rurales al discutir los muchos componentes de esta
categoria. Hoyos et al. (2011) mencionaron modelos pedagdgicos social y progresista, que
consideraron los mas significativos para la actualidad, ademas de los modelos tradicionales,

conductuales y romanticos.

El modelo pedagogico progresista enfatiza la participacion tanto de profesores como
de estudiantes. Este enfoque es particularmente eficaz para abordar los desafios de la
educacion rural multigrado e implementar la estrategia de huertas escolares. Fomenta una
interaccion mas estrecha y equitativa entre estudiantes y profesores, lo cual se ajusta a las

necesidades de este entorno.

De acuerdo con lo que plantean Hoyos et al. (2011), este modelo progresista “se

apoyan también en la interpretacion de situaciones problematicas que deben solucionar los
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estudiantes, partiendo de conceptos previos, apoyando los aprendizajes significativos” (p.
48). A la luz de esta declaracion, los retos sociales, economicos y ambientales que
enfrentan las areas rurales de la region del Guavio en Cundinamarca brindan una base
solida sobre la cual los estudiantes pueden desarrollar experiencias de aprendizaje

significativas en la huerta escolar.

Ademas de discutir el modelo progresista, Hoyos et al. (2011) incluyen ademas la
evaluacion, que va mas alla de la simple asignacion de calificaciones y tiene en cuenta
criterios y procedimientos cualitativos. Este modelo no pretende asignar evaluaciones
numéricas a los alumnos en funcidn del contenido, sino priorizar los procesos, lo que se

alinea con el funcionamiento de la huerta escolar.

Segun Hoyos et al. (2011), quienes citan a Kemmis (1986), el modelo pedagogico
social, que incluye el curriculo critico, tiene como objetivo instruir estudiantes que sean
idoneas para comprender la forma de dominacion y sean capaces de alcanzar su

emancipacion en el contexto de la lucha contra la dominacion social y la injusticia (p. 50).

Este modelo pedagdgico social también tendria el potencial de fortalecer las
orientaciones curriculares de la EDS en escuelas rurales multigrado a través de las huertas
escolares, ya que integraria la perspectiva global de la EDS al contexto local, desde la

perspectiva del docente de educacion rural multigrado y los estudiantes en el entorno.

Respecto del curriculo Hoyos et al. (2011) citando a Julian de Subiria Samper (s.f.)
afirman que un curriculo abarca la identificacion y descripcion de sus objetivos, materia,
orden de presentacion, enfoque instruccional, materiales didacticos y métodos de

evaluacion. El autor proporciona informacion sobre las razones de la ensefianza, el
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contenido que se ensefard, el momento de la ensefianza, los métodos de ensefianza, los
recursos que se utilizaran para la ensefianza y la evaluacion de si se han cumplido o se estan

cumpliendo los objetivos de ensefianza (p. 67).

Pérez (s.f.), tal como lo describen Hoyos et al. (2011), sostiene que la escuela esta
intrinsecamente conectada con la sociedad y refleja el contexto social en el que existe. Por
lo tanto, es crucial que la escuela priorice el entorno sociocultural en el que opera. La
importancia de la educacion rural multigrado radica en su estrecha integracion con las
comunidades educativas rurales, ya que se alinea con las caracteristicas socio geograficas

de estas zonas.

Los parrafos anteriores se han centrado en dilucidar atributos del curriculo
pertinentes para este estudio, con especial énfasis en la definicion, las caracteristicas de los
contenidos, los distintos tipos de curriculo, los modelos pedagogicos y, en general, los

aspectos propios relacionados con las categorias propuestas para la investigacion.

Dado que el objetivo del estudio es desarrollar recomendaciones curriculares para
incorporar la EDS en escuelas primarias rurales multigrado que utilizan huertas escolares,
es crucial considerar los requisitos antes mencionados tal como lo describe Ministerio de

Educacion Nacional de Colombia (2022)

Las Orientaciones Curriculares son referentes que aportan al desarrollo de la calidad
pedagogica en un area fundamental y obligatoria de la educacion preescolar, basica
y media; tienen el propdsito de ampliar los fundamentos de las areas tanto desde la
articulacion con otros documentos como desde la respuesta a tendencias educativas

actuales, y a las necesidades de la poblacion escolar en la perspectiva de los
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aspectos pedagogicos, didacticos y de aprendizaje referidos al desarrollo integral en
tanto proceso sistémico, sostenible, complejo, incluyente y de transformacion que
aporta a la formacion docente y garantice los derechos de nifias, niflos, adolescentes

y jovenes.

En este caso, las orientaciones a proponer se centran en la ampliacion de los
fundamentos de la EDS en escuelas primarias rurales multigrado, aprovechando la
experiencia de las huertas escolares. Se articularan de acuerdo con la tendencia que la

UNESCO (2020) ha propuesto como camino hacia 2030.

Marco tedrico

El proposito de esta seccion es examinar las relaciones que existen entre la
pedagogia sociocritica y las categorias que se han descrito previamente, tomando en
consideracion el aporte que esta pedagogia hace a la educacion rural multigrado y la

utilizacion de las huertas escolares para fortalecer la EDS.
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Pedagogia sociocritica en la Educacion para el Desarrollo Sostenible desde la escuela

rural multigrado con el uso de la huerta escolar.

La Pedagogia Sociocritica y la Educacion Rural Multigrado. En el entorno de la
educacion rural multigrado confluyen diferentes componentes que participan en la forma en
que se realiza el acto educativo. Tales factores, tanto positivos como negativos, suponen un
reto para los docentes y estudiantes toda vez que se requiere dar una mirada global a
aquellos que impactan en la educacion y dejan en evidencia la disparidad entre los entornos

rurales y urbanos.

Reconocer tales, requiere en mayor medida de un pensamiento critico
fundamentado en la obra de Paulo Freire, como uno de los grandes representantes de esta
corriente en Latinoamérica, dada su amplia experiencia y aporte desde el campo de los
contextos “marginados” u “oprimidos” como lo menciona en su obra La pedagogia de los
oprimidos (Freire, 1972). Es evidente que la poblacion de la escuela rural multigrado y las
comunidades que confluyen alrededor de estas sedes educativas se encuentran inmersos
dentro de esa violencia simbolica ejercida por parte de las politicas publicas y de los

mismos docentes en el caso de los temas educativos.

Por lo anterior, se considera importante para esta investigacion el rol que ejerce el
docente en el entorno de la educacion rural multigrado, debido a los diferentes retos que se
presentan tanto en el contexto como de las politicas nacionales e internacionales. En tal
sentido, se concibe como primer paso para que el docente de la educacion rural multigrado
sea un docente critico la opcion de “ofrecerles una experiencia pedagdgica

problematizadora para que puedan atravesar” (Lucio Gil et al., 2018, p. 12).
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Ademas, Lucio Gil et al. (2018) sostienen que el rol del docente no puede
considerarse sin considerar las circunstancias particulares en las que surge durante los
procesos de aprendizaje (p. 16). En este sentido, los docentes de la escuela rural multigrado,
en su necesidad de vincular a las comunidades rurales en conjunto con su cultura y
costumbres, ademads de las necesidades que presentan, se proponen a través de la lectura
critica del contexto iniciar proyectos como la huerta escolar y tomar decisiones en
consecuencia a lo que ocurre en el contexto particular tal y como lo proponen Orduz y Tuay

(2021).

Es entonces en ese tipo de proyectos en los que se logran vincular los problemas de
las comunidades y se integran en relacion con la realidad del planeta a nivel social, politico
o educativo. Ocupan un rol importante en este aspecto los procesos de reflexion que parten
de la lectura del contexto educativo, procurando, como lo propone Freire en su obra, que la

educacion sea un motor de cambio para las comunidades.

Por otra parte, ante la realidad educativa a nivel local, departamental y nacional, el
docente de la escuela rural multigrado, en su rol como docente critico y movilizador de los
cambios sociales, desempefia un rol fundamental frente a la forma como se articulan las

politicas globales con la cotidianidad de las comunidades y las necesidades de éstas.

Como senalan Lucio Gil et al. (2018), citando a Freire (1972), se considera crucial
el papel critico del docente a la hora de recopilar propuestas globales y aplicarlas en las
escuelas para ir mas alld de la mera transferencia de conocimientos. Permitiendo la
reanudacion de otras facetas de la experiencia de aprendizaje y crecimiento para facilitar

transformaciones en el progreso de las comunidades.
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Considerando el origen de la EDS que surge del consenso global, en la busqueda de
soluciones a problemas similares, asi como a los componentes que la constituyen, es
necesario que tanto el docente como los estudiantes adopten una perspectiva critica sobre

coémo cada uno puede interconectarse a nivel social, econémico y ambiental.

Observado desde la dimension social y de acuerdo con Dominguez (2019), se
procura que con la Educacion para el Desarrollo Sostenible se pueda luchar contra la
pobreza, la exclusion y la proteccion y la atencion hacia la cultura local. Por esta razon,
desde la educacion rural multigrado se consigue la oportunidad de reconocer la propia
realidad del contexto educativo y comunitario, procurando el papel activo en los estudiantes

para reflexionar sobre su propia realidad, de manera que logren transformarla.

Esta transicion, que se origina en la realidad social que va mas alla de la creacion
econdmica, permite tanto al docente como al estudiante comprometido navegar los cambios
sociales. Comienza con la educacion rural multigrado, donde los estudiantes reconocen sus
propios problemas y los de sus comunidades y se movilizan para estos cambios. Como
afirman Hernandez y Carrillo (2019) esta transformacion dota a los estudiantes de las
habilidades necesarias para participar activamente en la sociedad como sujetos politicos,

reconociendo e impulsando sus propias transformaciones (p. 79).

Estas transformaciones, aunque importantes para las dimensiones social y
econdmica, no pueden dejar de lado la dimension ambiental de gran importancia para la
actual problematica en cambio climatico y su relacion con la agricultura, por la cantidad de

dificultades en este aspecto que, segun la FAO (2004) citada por Lucio Gil et al. (2018),
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deben ser analizadas y solucionadas por los mismos productores desde su propia reflexion y

experiencia.

Luego de implementar la educacion rural multigrado con una estrategia sociocritica,
se hace posible abordar la educacion en el desarrollo sostenible. Este método permite una
praxis transformacional y revoluciona la educacion y la formacion, permitiendo asi a los
individuos desafiar la praxis de las ¢élites predominantes (Lucio Gil et al., 2018, p. 45). A
escala global, la compleja situacion en todos los aspectos del desarrollo sostenible es bien
reconocida, por lo que se considera relevante abordarla a través de la educacion rural

multigrado.

Debido a las caracteristicas unicas de la educacion rural multigrado, que implica el
desarrollo del acto educativo en colaboracion con padres, docentes y estudiantes,
tipicamente dentro de pedagogias activas, se prioriza el trabajo colaborativo entre todos los
actores escolares de la comunidad pedagogica. Esto, segiin Lucio Gil et al. (2018), brinda la
oportunidad de vincular el aprendizaje con la realidad que experimentan los estudiantes,
para transformar su pensamiento a través de la reflexion de la Educacion para el Desarrollo

Sostenible en su contexto.

El Docente de la Escuela Rural Multigrado a través de la Huerta Escolar. 1.os
rasgos de la educacion rural multigrado en la region del Guavio en Cundinamarca
ocasionan que el acto educativo se realice en estrecha cercania con las comunidades que
conviven en cercania de la sede educativa. No existen otras razones mas que las

condiciones de dificil acceso a las sedes educativas que llevan a muchos de los docentes a
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convivir durante tiempos mas prolongados con los vecinos de las escuelas, debido a que

deben desplazarse para vivir en las veredas o centros poblados.

La circunstancia en la que residen los docentes presenta una oportunidad integral y
holistica desde la perspectiva del conocimiento de la comunidad educativa. En
consecuencia, Lucio Gil et al. (2018) plantean que “la comprension fundamental que el
sujeto desarrolle de su realidad social, politica e historica le permitird emprender acciones
transformadoras” (p. 55). Por lo tanto, no existe posibilidad mas oportuna para que un
docente de una escuela multigrado rural se involucre con una variedad de factores que
contribuyen al desarrollo de una comunidad para establecer las bases de su accionar desde
una perspectiva critica, como lo proponen Orduz y Tuay (2021), para participar

responsablemente en el mundo.

En el mismo sentido, el docente de escuela rural multigrado se constituye con el
tiempo en habitante de la comunidad rural, tomando un rol tanto de docente como de
investigador a través de la observacion y la reflexion de la cultura de la poblacion,
explorando a fondo en las realidades de los entornos educativos, en un analisis exhaustivo.
Esta realidad obliga en muchas ocasiones, de acuerdo con la educacion problematizadora
de Freire (1972), a superar las limitaciones y transformar activamente su realidad, para el

ascenso de la sociedad en que convive.

Considerando la perspectiva descrita anteriormente, no es suficiente que los
docentes brinden Unicamente estas posibilidades. Definitivamente es necesario que el
docente de escuela multigrado rural se esfuerce activa y consistentemente por cambiar las

interacciones humanas caracterizadas por la diferencia (Lucio Gil et al. 2018). De manera
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que, desde su rol docente, pueda poner en marcha acciones para movilizar el pensamiento y

transformar la realidad de la educacion.

Por otra parte, desde las relaciones de cercania que crea el docente en la educacion
rural multigrado con la comunidad en general, se puede trascender a la relacion con los
padres o acudientes de los estudiantes que se establecen en agentes activos del proceso
educativo y de la gestion escolar. Es en este aspecto que al incluir en el proceso de la
educacion rural multigrado a los padres de familia se busca “conducir al sujeto hacia la

reflexion y la accion” (Lucio Gil et al., 2018, p. 60).

Para el caso de la reflexion, desde el uso de las huertas escolares, la representacion
del docente de escuela rural multigrado se encuentra en la movilizacion del pensamiento de
los padres de familia, con el fin de establecer desde el propio reconocimiento de su realidad
la necesidad de construir y apoyar este PPP para el aprendizaje de sus hijos y para su propio

sustento de una manera implicita.

Esta movilizacion, tal y como lo sugieren Lucio Gil et al. (2018) a través del
andlisis de la obra de Freire, debe darse de forma que el docente no sobreponga su propia
cultura ante la de los campesinos, considerando especialmente la descontextualizacion
curricular o las politicas publicas, por el contrario, requiere de una mirada critica del
docente que les permita a los padres de familia reconocer las dificultades existentes y las

oportunidades que ofrece su entorno para generar transformaciones (p. 80).

Es de gran importancia para el proceso de movilizacion del pensamiento que se
comprenda por parte del docente en la escuela rural multigrado la validez que presenta el

diadlogo con los padres, haciéndoles participes de las decisiones que se puedan tomar a
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través de las huertas escolares y valorando su saber cultural. Esta participacion vincula
adecuadamente el saber de Freire desde la vision de los procesos de cambio social y de la

pedagogia liberadora para luchar contra la educacion bancaria (Lucio Gil et al., 2018, p.

83).

De manera congruente con los anteriores parrafos, los educandos ejercen un papel
primordial en el ejercicio del docente de escuela rural multigrado, son los motivadores del
proceso, ya que, como lo propone Freire, “sin discente no hay docente”. Desde el punto de
vista de las huertas escolares, al igual que con las familias, el docente de escuela rural
multigrado es un agente movilizador de transformaciones sociales para los estudiantes. Por
lo anterior, necesita iniciar las acciones que permitan al estudiante su propia motivacion

hacia las actividades que se desarrollan con la huerta escolar.

Dicho lo anterior, no se pueden desconocer situaciones actuales que influencian el
pensamiento de los NNA como las tecnologias de la comunicacion y, por intermedio de
estas, los medios sociales, ocupando gran parte del tiempo y desarrollo de ellos. Es por lo
anterior que se constituye importante en gran medida la consolidacion de PPP que permita
movilizar su pensamiento en el reconocimiento de las necesidades de su entorno y las
acciones que puedan satisfacer las necesidades basicas. De tal manera que la “comprension
critica que el sujeto desarrolle de su realidad social, politica e histérica lo motivara a

emprender acciones transformadoras (Lucio Gil et al., 2018, p. 56).

En parrafos anteriores se mencionaron algunas dificultades relacionadas con el
acceso a oportunidades y la desigualdad. Frente a esta problematica conjuga en conjunto

con el rol del docente multigrado y la obra de Freire (1993) esa inquietud por transformar
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las relaciones marcadas por la desigualdad, cambiando las situaciones poco beneficiosas

para los pobladores, como en el caso de la formacion rural multigrado.

Se permite, a través de la huerta escolar, no solamente contribuir a los procesos
académicos de los docentes y de los estudiantes, sino transformar su realidad a partir de la
postura critica del docente que propone el estudiante desde su experiencia y reconocimiento

del contexto, emprender acciones para el cambio social.

A partir del conocimiento propio de su comunidad, el estudiante se convierte en
sujeto activo de transformacion, toda vez que su experiencia le permite compartir sus
conocimientos sobre agricultura y fortalecer el proceso de aprendizaje en un intercambio de

saberes con sus pares y su docente.

Por otra parte, desde el PPP de huerta escolar se busca que docentes y estudiantes
intervengan su realidad a partir de la identificacion de sus necesidades y el cambio de sus
practicas. Sin embargo, esta transformacion requiere que los docentes de la escuela rural
multigrado se encuentren sobre la misma linea que busca la institucion educativa y las

politicas publicas.

Ya Freire ha mencionado en su obra acerca de la “violencia simbolica” que se ejerce
desde los curriculos y de las politicas publicas, y es en este aspecto en que la institucion
educativa presenta un importante rol ante la conformacion de PPP como la huerta escolar,
vinculando oficialmente en las consideraciones de su PEI, para trascender hacia los

curriculos mas contextualizados y ajustados a al entorno de los estudiantes y sus familias.
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Conviene entonces reconocer nuevamente el rol fundamental del docente de escuela
rural multigrado frente a su presencia en los entornos educativos rurales, especialmente
como lo consideran Lucio Gil et al. (2018). Se encuentra ajustada a la circunstancia de la
educacion rural del pais y en las politicas actuales para estos entornos educativos, de
manera que se permita determinar puntos de encuentro entre la realidad del entorno rural y

las politicas nacionales y departamentales.

Encuentros y Desencuentros entre el Curriculo y la Huerta Escolar para
Fortalecer la EDS a través del Dialogo. Como se ha mencionado, la huerta escolar nace de
las relaciones con el contexto educativo y busca partir de la mirada critica del docente,
transformar la realidad de los estudiantes, particularmente desde el conocimiento de sus

necesidades y las de las familias del centro educativo.

Es a partir del didlogo entre el docente, las familias y los educandos que se logran
reconocer los puntos de encuentro entre la realidad de la comunidad, los conocimientos de
los padres de familia, la experiencia de los estudiantes y los intereses del docente a través
del curriculo institucional. Concluye aqui lo que Freire (1972) menciona acerca de la
educacion bancaria que concibe el estudiante como un recipiente vacio; en contraste, se
establece para este caso como una educacion liberadora propuesta por el autor que permite

la reflexion y la accion para transformar su contexto.

En este sentido, la huerta escolar se posiciona como una oportunidad de vital
importancia para la educacion rural multigrado, toda vez que se permite al docente vincular
a varios actores del entorno educativo, entrelazando la teoria del curriculo con la préctica

de las actividades en este espacio educativo, manteniendo un didlogo constante entre los
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saberes de la comunidad, los saberes del docente y la practica para el desarrollo de este

proyecto.

El didlogo continuo propuesto por Freire (1985) permite, entre otras cosas, conocer
la realidad del contexto y llevar al docente critico a identificar puntos de encuentro entre el
curriculo sugerido por los establecimientos educativos y las necesidades de las

comunidades, tanto educativas como econdmicas, sociales y nutricionales.

A través de este enfoque, el establecimiento del huerto escolar no s6lo mejora la
experiencia educativa, sino que también fomenta la conexion entre la escuela y la
comunidad, permitiendo asi ventajas reciprocas para ambas partes. Un entorno de
aprendizaje colaborativo se establece involucrando a una amplia gama de participantes,
incluidos estudiantes, instructores, padres y miembros de la comunidad, para facilitar el
intercambio de conocimientos y experiencias. Al incorporar el conocimiento local, este

enfoque participativo fomenta una educacion mas holistica y contextualizada.

El modelo propuesto por Freire, centrado en el didlogo y la reflexion critica,
encuentra en la huerta escolar un escenario ideal para su aplicacion. Al conocer la realidad
del entorno y los requerimientos de la comunidad, los docentes pueden adaptar el curriculo
de manera mas efectiva, haciendo que el aprendizaje sea significativo y relevante para los
estudiantes. Ademas, este enfoque fomenta la conciencia social y el compromiso civico al
abordar cuestiones como la estabilidad alimentaria y la sostenibilidad ambiental desde la

perspectiva local.

Ademas de brindar oportunidades de aprendizaje académico, la huerta escolar

también puede favorecer el desarrollo de habilidades ttiles y socioemocionales en los
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alumnos tal y como lo establecen Zambrano et al. (2018) al referirse a la motivacion de los
estudiantes para participar de esta estrategia. A través de la participacion en el cultivo
agricola y la gestion ambiental, los niflos adquieren habilidades précticas de colaboracion,
responsabilidad y reverencia por el mundo natural. Desde estas experiencias, las personas
mejoran su autoestima y sentido de identidad, lo que les permite convertirse en

catalizadores de la transformacion dentro de sus comunidades.

Ademas de su impacto en el &mbito educativo, la huerta escolar también tiene
beneficios tangibles en la comunidad en general. La produccién local de alimentos
promueve la soberania alimentaria y la heterogeneizacion de la dieta, reduciendo la
dependencia de alimentos procesados y la vulnerabilidad frente a penurias alimentarias.
Asimismo, fomenta la economia local al generar empleo y estimular el comercio de

productos frescos y saludables.

La sostenibilidad de la huerta escolar depende en mayor forma del deber y la
participacion continua de todos los involucrados. Es significativo que las instituciones
educativas y las autoridades locales brinden el apoyo necesario en términos de recursos y
capacitacion para asegurar el éxito a largo plazo del proyecto. Ademas, es fundamental
promover una formacion de cuidado ambiental y alimentacion saludable para la comunidad,

involucrando a todos los sectores en iniciativas de educacion y sensibilizacion.

En ultima instancia, la huerta escolar se muestra como mucho mas que un lugar de
cultivo; es un entorno dinamico donde se cultivan no solo alimentos, sino también valores,
habilidades y relaciones. Al integrar el aprendizaje académico con la practica comunitaria,

se sientan las bases para una educacion mas holistica y transformadora, capaz de empoderar
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a las nuevas descendencias para enfrentar los desafios del mundo actual con conciencia y

resiliencia.
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Capitulo 4. Metodologia

La presente seccion examina la metodologia, tal como la define Martinez (2012), que
puede describirse como el examen de los procesos o estrategias empleadas para adquirir
conocimiento sobre un objeto o fendomeno (p. 73). Establecida para el presente estudio a
fin de lograr el proposito general propuesto, teniendo en cuenta el paradigma que

permite acceder al enfoque, método, técnicas e instrumentos a utilizar.

El objetivo de esta tesis de investigacion doctoral es fundamentar orientaciones
curriculares para fortalecer la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) mediante
las huertas escolares en escuelas de primaria rural multigrado de la regioén del Guavio,
Cundinamarca, Colombia. El objetivo del estudio se aborda mediante un enfoque
cualitativo que integra técnicas de analisis documental y entrevistas para complementar

la metodologia propuesta, la cual se avanza por etapas.

Inicialmente se realiza un examen integral de los planes de estudio, Proyectos
Educativos Institucionales (PEI) y Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) de las
instituciones educativas seleccionadas en la regién del Guavio, encontrando en ellos las
orientaciones curriculares en EDS y las HE en las escuela de primaria rural multigrado,
analizando cdmo se integran estos elementos en el curriculo institucional de estos

establecimientos.

Posteriormente, se realizan entrevistas semiestructuradas a docentes de primaria
rural multigrado con HE para explorar en profundidad sus experiencias y percepciones
sobre el uso de ellas como herramienta para la Educacion para el Desarrollo Sostenible,
considerando las particularidades de cada uno de los entornos educativos y las

experiencias individuales, asi como la forma en que é€sta se integra con los curriculos.
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En tercer lugar, se lleva a cabo una revision documental a las politicas publicas
nacionales, buscando identificar en estas el apoyo a la EDS en escuela de primaria rural
multigrado, particularmente desde el uso de las huertas escolares en consideracion con

la trascendencia que tienen las politicas publicas en la calidad educativa de un pais.

Los registros recopilados por medio del andlisis documental y las entrevistas
semiestructuradas se analizaron utilizando una triangulacion de resultados para integrar
los hallazgos de cada una de ellas y llegar a conclusiones mas so6lidas para los

propositos planteados en la investigacion.

Reconociendo que este enfoque cualitativo tiene algunas limitaciones, como
aquellas para generalizar las conclusiones a la poblacion en general, se considera que es
el enfoque mas adecuado para abordar la pregunta de investigacion y facilitar una
comprension mas integral de acuerdo con la representacion detallada que se encuentra

en los siguientes parrafos.

Contexto de la investigacion

Con el fin de contextualizar la metodologia propuesta para esta investigacion, se
desarrolla el presente apartado en el que se especifica el territorio y la poblacion
intencion de estudio que se establece dentro de ¢l, considerando particularmente los
aspectos que atafien a las categorias abordadas. De tal manera, como se ha hecho
mencion en parrafos anteriores, esta investigacion presenta como principal objeto de

estudio la escuela rural multigrado en la region del Guavio en Cundinamarca.

De acuerdo con la Direccion de Infraestructura de Datos Espaciales y
Estadisticos (DIDEE), la region del Guavio se encuentra compuesta por los municipios

de Gacheta, Gachala, Gama, Guasca, Guatavita, La Calera, Junin y Ubala. Su ubicacion
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en el Departamento de Cundinamarca se encuentra hacia el Oriente, especialmente en
zona de la cuenca del Rio Guavio, actualmente formando parte de la hidroeléctrica del

Guavio, como uno de sus principales atractivos tanto a nivel turistico como econdémico.

Por pertenecer a la cordillera oriental del territorio colombiano, la region del
Guavio se caracteriza igualmente por su terreno quebrado, con un clima que oscila entre
los 10°C y los 28°C, delimitada hacia el oriente por los farallones del Municipio de
Gachald, que la separan del pie de monte llanero y la provincia de Medina, hacia el
occidente por la provincia de Sabana Centro, por el norte por la region de Almeidas y

hacia el sur por la region de Oriente.

La Region del Guavio se caracteriza por su enorme riqueza hidrica y natural,
caracteristica que le ha posicionado como generadora de energia eléctrica mediante la
construccion de embalses como el del Guavio, Tominé y San Rafael. Del mismo modo,
se encuentra dentro de esta region el Parque Natural Nacional Chingaza en el que se

protegen algunas especies en peligro de extincion entre aquellos de la fauna y la flora.

De igual manera, la Region del Guavio cuenta con la presencia de importantes
empresas para la extraccion de minerales como el hierro a cielo abierto, la extraccion de
esmeralda, la extraccion petrolera, entre otras de menor presencia. Considerando lo
anterior, ademads de la industria minera e hidroeléctrica, esta region cuenta con una gran
presencia de sectores agricolas que cultivan considerables extensiones de tierra, con el

fin de alimentar el mercado de la capital colombiana.

Teniendo en cuenta la anterior descripcion, la escuela rural multigrado de la
region del Guavio en Cundinamarca se caracteriza por la presencia de estudiantes y
docentes en zonas particularmente influenciadas por diversas problematicas de indole

social, ambiental y economico, frente a las que los docentes son los principales gestores
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ante los entes territoriales del bienestar para estas sedes educativas, tal y como se

abord¢ en el referente tedrico de esta investigacion.

En referencia a la poblacion estudiantil que compone las escuelas rurales
multigrado de la region del Guavio, se comprenden educandos con un rango de edad
entre los 4 y 12 afos, de los sectores rurales, los cuales cursan diferentes grados
académicos de preescolar y basica primaria, en una ubicacion mayoritariamente de una
sola aula de clase con la orientacion de un docente para todos los grados y asignaturas

conforme a los curriculos institucionales.

Figura 1

Region del Guavio, Cundinamarca
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Fuente: CaAmara de Comercio de Bogota

Nota. Se muestra en esta imagen la georreferenciacion de la region del Guavio.
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Participantes

Considerando la cantidad de los municipios que comprenden la region del
Guavio en Cundinamarca y las diferenciaciones en las categorias de cada uno de ellos
que indiscutiblemente manifiesta contrastes en atributos como la cultura, la economia 'y
la educacion, entre otros aspectos, se establece pertinente abordar municipios de

categoria 6 dadas las caracteristicas poblacionales.

Para el primer objetivo que busca identificar los abordajes existentes en las
instituciones educativas con escuelas de primaria rural multigrado, relacionados con la
EDS y las Huertas Escolares, se realiza una revision documental exhaustiva a los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI), PRAE y planes de estudio de las
instituciones seleccionadas. Esta revision documental es complementada con la
aplicacion de entrevistas semiestructuradas a los docentes de las sedes rurales
multigrado en las instituciones educativas que implementan las huertas escolares, este
ultimo instrumento enfocado en el rol determinante que desempefian los docentes en la
materializacion y desarrollo de estas huertas, comprendiendo que su experiencia
practica es esencial para entender como se puede integrar la EDS en estas iniciativas

desde la escuela rural multigrado.

Para el caso del segundo objetivo propuesto centrado en reconocer las politicas
publicas Nacionales y Departamentales que existen para la Educacion para el Desarrollo
Sostenible en las escuelas de primaria rural multigrado, se realiza una revision
documental exhaustiva a las politicas publicas nacionales y departamentales en un
periodo de 2018 a 2023 lo que permitid identificar los marcos normativos recientes y

estratégicos que respaldan la EDS en el escenario de la escuela rural multigrado.
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Finalmente, para el tercer objetivo en el que se pretende determinar las
oportunidades que ofrecen las Huertas Escolares para la EDS en el contexto de las
Escuelas de Primaria Rural Multigrado, se realiza una triangulacion de los resultados de
las técnicas anteriores que permiten determinar los puntos de encuentro para establecer
las orientaciones curriculares que se contemplan en el objetivo general de la

investigacion.

En resumen, los participantes de las instituciones educativas en la investigacion
se condensan en la tabla 2 y ubicados geo espacialmente en la figura 4, de igual manera,
se pueden identificar en el siguiente link:

https://maps.app.200.gl/JzCpAoTBPudSpoch9.

Tabla 2.

Participantes de la investigacion

Region Municipio Codigo
Institucion Docente
Educativa
Guavio Gachala IE1 D.P1
Guasca IE2 D.P2
IE3 D.P3
Junin IE4 D.P4
Ubala IES D.P5
D.P6
D.P7
D.P8

IE6 D.P9



https://maps.app.goo.gl/JzCpAoTBPudSpoch9
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IE7 D.P10
IE8 D.P11
IE9 D.P12
Gama IE10 D.P13
D.P14
D.P15
D.P16
Gacheta IE11 DP17
IE12 D.P18
Total participantes 12 18

Criterios de seleccion de los participantes.

Ademas, este estudio no s6lo definid los criterios de tiempo y forma para el
analisis documental mencionado anteriormente, sino que también desarroll6 los
siguientes criterios para la seleccion de instituciones educativas y maestros de escuelas

multigrado rurales:

Para las Instituciones Educativas en la Region del Guavio. Ubicacion. Se
eligieron instituciones educativas ubicadas en municipios de categoria seis en la region
del Guavio, Cundinamarca, considerando su cercania con el entorno de la educacion

rural multigrado.

Tipo de Institucion. Se consideraron tanto los colegios urbanos con multiples
sedes de primaria rural multigrado, como las instituciones educativas 100% rurales.
También se incluyeron colegios rurales con el mayor numero de sedes rurales. Cada uno

de estos establecimientos educativos se encontraban dentro del sector oficial.
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Manifestacion de Intencion. Para contar con la participacion de estos
establecimientos, se incluyeron instituciones educativas cuyos representantes legales
manifestaron su interés en participar en la investigacion mediante carta expresa dirigida

a la universidad Santo Tomas.

Para los Docentes de Escuela Primaria Rural Multigrado. Pertenencia
Institucional. Los docentes seleccionados preferiblemente debian ser parte de las
instituciones educativas que cumplian con los criterios mencionados anteriormente, esta
pertinencia se establece considerando que al abordar los documentos institucionales, los
docentes pueden expresarse con mayor propiedad frente a lo que se expresa en ellos en

contraste con sus practicas docentes.

Implementacion de Huertas Escolares. Se eligieron docentes que estuvieran
directamente involucrados en la implementacion y gestion de huertas escolares en las
sedes de primaria rural multigrado, se considero este criterio como un factor
determinante para la participacion debido a la gran relevancia de esta categoria para la

investigacion.

Docentes de Escuela Primaria Rural Multigrado. Se consideraron docentes que
trabajaban especificamente en escuelas de primaria rural multigrado, este criterio se
determind como un factor importante debido a la gran relevancia de esta categoria para

la investigacion.

Manifestacion de Intencion. Se incluyeron los docentes que expresaron su deseo
de participar en la investigacion mediante carta expresa dirigida a la universidad Santo
Tomas en el formulario de consentimiento informado y el formulario de uso de datos,

conforme a lo establecido en el comité de bioética institucional.
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Estos criterios de seleccion se establecieron cuidadosamente para asegurar la
participacion y representacion de los establecimientos educativos y docentes de escuela
primaria rural multigrado. Por lo anterior, se permite una comprension completa y
enriquecedora de la inclusion de la EDS y las huertas escolares en el contexto de la

educacion primaria rural multigrado en la regién del Guavio, Cundinamarca.

Figura 2

Ubicacion geoespacial de los establecimientos educativos participantes
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Nota. Se muestra en esta imagen la ubicacion de los centros educativos participantes.

Criterios de exclusion de los participantes.

Con el objeto de delimitar el grupo de participantes a fin de alinearnos con los

objetivos investigativos, se determinaron los siguientes criterios de exclusion:
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Instituciones Educativas. Se excluyeron instituciones educativas de municipios
en categorias 1, 2, 3, 4, y 5. Esta exclusion se realiz6 atendiendo a las caracteristicas de
estos municipios a nivel de poblacién que no presentan caracteristicas para presentarse

educacion rural multigrado.

Se excluyeron instituciones educativas que se establezcan como completamente

urbanas. Se excluyeron debido a que no contemplan la categoria de educacion rural.

Se excluyeron las instituciones educativas que declararon su intencion de
abstenerse de participar en el estudio ya sea de forma escrita o verbal. Esta exclusion se
justifica porque el comité de bioética de la Universidad Santo Tomas ha establecido que
la participacion en la investigacion es totalmente voluntaria. En consecuencia, se respeta

la decision de negar su participacion.

Docentes de Escuelas Primaria Rural Multigrado con Huerta Escolar. Se
excluyeron docentes de instituciones educativas urbanas. Esta exclusion se realiza
atendiendo a que no se pueden vincular a las categorias de educacion rural y educacion

multigrado determinadas para la investigacion.

Se excluyeron docentes que no han implementado huertas escolares en su
desempefio como docente. Esta exclusion es determinante para la investigacion ya que
los docentes que no implementaron huertas escolares no podian vincular las respuestas

de la entrevista a esta categoria

Se excluyeron docentes que declararon su intencion de abstenerse de participar
en el estudio ya sea de forma escrita o verbal. Esta exclusion se justifica porque el

comité de bioética de la Universidad Santo Tomas ha establecido que la participacion en
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la investigacion es totalmente voluntaria. En consecuencia, se respeta la decision de

negar su participacion.

Paradigma sociocritico

Las formas en que los estudiantes, profesores y padres experimentan la
educacion rural multigrado son distintivas. Tales singularidades se enmarcan en la
forma en que se reconocen de igual manera los problemas en la obtencion de los
servicios y bienes de la canasta familiar; cada uno de ellos hace que los actores que
permanecen en estos territorios interpreten de manera diferente la realidad que viven,

teniendo en cuenta la subjetividad de sus pensamientos.

A partir de los conflictos que se encuentran en la educacion rural multigrado,
relacionadas con la pobreza, la desnutricion, el bajo nivel socioeconémico, entre otras
que ponen a la poblacién rural de la region del Guavio Cundinamarca en una situacion
de desigualdad con respecto a otras zonas del pais y a nivel global, lo que para Freire
(1970) se podria denominar como una poblacién oprimida, entendiéndose ésta como

aquella que se encuentra bajo el manto de otros con mejores oportunidades.

De tal manera se comprende que Freire en sus concepciones propende por la
proteccion de los desprotegidos u oprimidos, buscando de alguna manera que se
obtenga una conciencia de su realidad, de forma que pueda iniciar acciones para
cambiarla. Desde el andlisis realizado por Lucio Gil et al. (2018) de cada una de las
publicaciones realizadas de la pedagogia freiriana, se puede establecer la relacion que
este autor ha tenido con respecto al paradigma socio critico propuesto para esta

investigacion.
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En este sentido Lucio Gil et al. (2018) mencionan sobre un aspecto importante
en cada una de las violencias que se generan en contra de esos desprotegidos u
oprimidos, haciendo referencia a la violencia simbolica que pueden ejercer los docentes,
manteniendo un mismo curriculo que se ha establecido durante mucho tiempo, situacion
que en la mayor parte de los casos se constituye en inconsciente ya que se puede
producir en muchas ocasiones por la presion que se ejerce a partir de las exigencias que

provienen de entes superiores.

Por lo anterior, Freire (1970) se refiere de igual manera a la forma en que los
docentes se encuentran oprimidos por las politicas educativas perdiendo su identidad y
autonomia en funcion de la organizacion educativa en la cual permanecen inmersos,
entendido como las pruebas estandarizadas a nivel internacional que evitan que los
docentes implementen PPP en las aulas de Educacion rural multigrado, posiblemente
aunando al afan de alcanzar resultados mas 6ptimos relacionados con este tipo de

pruebas.

Por esto, refieren Lucio Gil et al. (2018) la necesidad de transformar el curriculo
teniendo en cuenta el paradigma de la reflexion critica en el que se reflexione y se
transforme socialmente el entorno en que se encuentra, considerando el tipo de
Educacion rural multigrado en que se atienden en el aula estudiantes de diferentes
niveles socio econdmicos. Es importante tener en cuenta que éste debe estar relacionado

con el contexto, la situacion social, econdmica de los NNA y sus entornos familiares.

Es entonces a través de este paradigma socio critico que se permite reconocer la
realidad de la educacion rural multigrado en la region del Guavio, distinguiendo cada

una de las caracteristicas que rodean el acto educativo en este entorno, desde una mirada
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critica de su realidad que parte desde la identificacion de sus propias problematicas y

permita generar un reconocimiento de las potencialidades de sus territorios.

Es importante que la ensefianza de los contenidos pedagdgicos provengan de los
didlogos que se mantienen con las comunidades, es decir para este caso de los
oprimidos o condenados de la tierra como los denomina Freire (1970). Es pertinente que
a partir del didlogo conjunto se realice una construccion de los aprendizajes que
benefician a la comunidad que interactiia con la escuela rural multigrado, de manera que
se permita compartir los conocimientos que tienen y puedan retribuirlos a la sociedad en

la que se encuentran.

Este paradigma socio critico permite reconocer y valorar la representacion de la
EDS desde la escuela rural multigrado, considerando que a partir de ella se permite a los
estudiantes acceder a una educacion que permita la interaccion con el entorno en el que
se desempefian y la riqueza que éste contiene, ademas de las oportunidades de
desarrollo social y econdmico que se pueden encontrar en ¢él. De tal manera se establece

la necesidad de movilizar el pensamiento colectivo de los NNA.

Por otra parte, a partir de la metodologia planteada para esta investigacion se
considera pertinente hacer uso de este paradigma socio critico, toda vez que desde éste
se puede generar desde la educacion rural multigrado una movilizacion colectiva del
pensamiento de los estudiantes y sus familias que les permita reconocer los recursos que

les rodean, utilizandolos adecuadamente para el desarrollo rural sostenible.

Igualmente, desde el enfoque planteado para esta investigacion se posibilita
reconocer la subjetividad de las aportaciones dadas dentro de la huerta escolar por los
docentes de la escuela rural multigrado, que permiten fortalecer la Educacion para el

Desarrollo Sostenible y ofrecen recursos para construir un curriculo que provenga de
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sus propias visiones y experiencias, buscando beneficiar a las comunidades educativas

en las cuales se encuentran interactuando.

En este sentido, se considera vital el papel del docente de la escuela rural
multigrado reconociendo que debe ser el primero en transformar su propio pensamiento,
permitiendo de esta manera el beneficio de los NNA de la escuela rural multigrado al
reconocer los recursos naturales con los cuales cuenta en su entorno educativo, que le
permitiran realizar un proceso de educacion acorde con las necesidades de la cultura

rural.

Partiendo de un paradigma socio critico que permita a los NNA reconocer la
problematica mundial al relacionarla con su contexto mas cercano, se posibilita en los
estudiantes de educacion rural multigrado comprender los problemas globales y locales,
de tal manera que a partir de estos obtengan las herramientas para proponer soluciones
que impacten en su propio contexto, sintiéndose de este modo ttiles en la comunidad en

la cual conviven.

Con base en lo anterior, Freire (1970) propone la educacion liberadora dentro de
la cual es importante que la escuela comprenda la realidad que estéd viviendo, de modo
que se entienda que no se puede actuar individualmente sino que requiere un
pensamiento critico, formativo y participativo, con el fin de reconocer, analizar y
cambiar la situacion problematica que esta ocurriendo, a través de la generacion de

nuevos conocimientos que procuren reconstruir la realidad.

Se considera finalmente desde las necesidades de esta tesis en cada una de las
categorias propuestas y los objetivos planteados, el paradigma socio critico como aquel
que permite ser considerado para el entorno de la poblacion y el territorio descritos,

especialmente en la construccion de una propuesta de orientaciones curriculares para
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fortalecer la EDS desde el uso de la huerta escolar y la escuela primaria rural

multigrado.

Enfoque cualitativo

Considerando los cuestionamientos y los objetivos propuestos para esta
investigacion, se contempla pertinente abordar un enfoque cualitativo de acuerdo con
Vasilachis de Gialdino (2014), quien citando a autores como Patton (2002), Creswell
(1998), Maso (1996); y Denzin y Lincoln (1994) lo definen como multi metodico,
naturalista e interpretativo en un proceso de indagacion que puede examinar un

problema social.

Por tratarse de un enfoque investigativo que permite establecer diferentes
métodos, para lograr los propdsitos investigativos, se debe establecer de la misma
manera la capacidad de la investigacion cualitativa para contribuir a solucionar las
barreras que se acaecen en el escenario de la educacion rural multigrado en relacion al
desarrollo sostenible con la educacion rural, por esta causa, la investigacion cualitativa

(SN

a) fundada en una posicion filosofica que es ampliamente interpretativa en el
sentido de que se interesa en las formas en las que el mundo social es interpreta-
do, comprendido, experimentado y producido, b) basada en métodos de
generacion de datos flexibles y sensibles al contexto social en el que se
producen, y c) sostenida por métodos de analisis y explicacion que abarcan la
comprension de la complejidad, el detalle y el contexto. (Vasilachis de Gialdino,

2014, p. 25)
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Por lo anterior, el enfoque cualitativo permite adentrarse en el fendémeno social
que se presenta en la educacion rural multigrado identificando los aportes que puede
realizar la huerta escolar a la construccion de orientaciones curriculares para fortalecer
EDS, considerando que de acuerdo con Vasilachis de Gialdino (2014) el poder de la
investigacion cualitativa radica en la competencia que facilita sobre los ritmos de las
sociedades, el cambio y los factores contextuales, asi como su capacidad para responder

preguntas que surgen (p. 25).

Por otra parte, partiendo de los supuestos propuestos por Martinez (2012) como
el cardcter ontoldgico, epistemologico, axiologico, retorico y metodoldgico de la
investigacion cualitativa, se puede referir la realidad del escenario de la educacion rural
multigrado a partir de la cotidianidad de los colaboradores de las instituciones
educativas que contribuyen en un estudio de este tipo, ofreciendo la subjetividad de sus
vivencias y experiencias como un aporte valioso en la construccion de la propuesta

curricular para EDS.

En este sentido, a partir del enfoque cualitativo se permite a la investigadora
interactuar directamente con el grupo investigado, permitiendo reconocer el valor de sus
aportes y experiencias en cada una de las categorias planteadas. Lo anterior, si se
precisa identificar, que se logra a través de una comunicacion fluida y directa entre cada

una de las piezas para favorecer el acceso a la informacién demandada.

Al evaluar un enfoque cualitativo de la investigacion, es fundamental sefialar
que las posiciones se presentan a partir de la subjetividad de los conocimientos de los
maestros que participan, sobre todo teniendo en cuenta la vision que tienen ellos de la

escuela rural multigrado, asi como los estudiantes y los padres, que pueden expresarse
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desde los documentos respecto a la forma en que interactuan en las huertas escolares y

la transformacion educativa que se realiza en la educacion rural.

De acuerdo con la postura metodologica planteada por Martinez (2012) en la
que se aduce el cardcter inductivo de la investigacion cualitativa para las categorias
identificadas durante el proceso investigativo, se entiende de igual manera, que a partir
de este se logran identificar las preocupaciones, realidades, sugerencias, concepciones,
entre otros aspectos que pueden generarse a partir de los métodos y técnicas propuestas
para los participantes en la investigacion, obteniendo a partir de ellos una comprension

global de la huerta escolar para la EDS de la escuela rural multigrado.

Finalmente, reconociendo que se proponen por diversos autores como Martinez
(2012), Maxwell, (2019), Sanchez Fontalvo et al. (2020), entre otros, diferentes
métodos y técnicas para tomar desde el enfoque cualitativo entre los que se encuentran
la entrevista, a tomar principalmente por parte del grupo de investigacion. Se
comprende el caracter versatil del enfoque cualitativo que permite abordar cada una de
las categorias propuestas para la investigacion, especialmente en relacion con la

poblacion escogida.

La Investigacion Accion (IA)

Con base en lo anterior, para esta investigacion se propone hacer uso de la
investigacion accion como aquel método que permite reconocer el escenario en el cual
se desenvuelve la educacion en la escuela rural multigrado en su interaccion con las
Huertas escolares y la relacion con la Educacion para el Desarrollo Sostenible que se
pretende proponer a partir de este proyecto pedagogico productivo. Al determinar para

la presente investigacion este método se permite una comprension holistica que
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proviene de la interaccion activa con los contextos de la educacion rural multigrado

estudiados en linea con el paradigma sociocritico propuesto.

Esta estrategia de investigacion es consistente con el argumento de Contreras et
al. (2019) porque es un medio de investigar un problema social con la intencioén de
solucionarlo, de tal manera, al tener como situacion las escuelas de primaria rural
multigrado que implementan las huertas escolares para favorecer la EDS se busca
transformar las concepciones de dichas huertas escolares, especialmente en la realidad

rural investigada.

Del mismo modo, mencionan Contreras et al. (2019) que el objetivo es indagar
la practica educativa tal y como acontece, es decir, tal y como sucede en la realidad del
curriculo de las huertas escolares, considerando que el éxito de estos PPP dependen en
gran medida de la gestion que proponen los directivos docentes y los docentes de las

escuelas de primaria rural multigrado.

En contraste, Colmenares y Pifiero (2008) afirman, con el apoyo de multiples
autores como Latorre (2003), Peter Park (1990), Suarez Pazos (2005) y otros, que la
investigacion-accion se puede clasificar en tres modalidades distintas. Entre las
modalidades que se pueden identificar estan la modalidad practica, la modalidad técnica
y la modalidad emancipadora o critica. En el contexto de esta tesis, se considera
relevante adoptar esta ltima postura en alineacion con el paradigma propuesto. Esto se
debe a que cuando la EDS permite que los estudiantes reflexionen criticamente sobre su
propia realidad, también facilita la identificacion de potenciales aportes que se pueden
hacer a la Huerta Escolar en la Educacion Rural y multigrado rural desde esta

perspectiva.
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Esta transformacion, que se propone desde la modalidad critica, brinda una
oportunidad igualitaria para que docentes y directivos reconozcan las fortalezas y
desafios de las Huertas Escolares en sus curriculos institucionales y en su practica
diaria. De la misma manera, contribuye al desarrollo de individuos mas criticos y
conscientes de sus propias realidades, posibilidades y alternativas, asi como de su

potencial creativo, como afirman Colmenares y Pifiero (2008).

Desde los procedimientos sugeridos para el método de Investigaciéon Accidon
existen diversas aportaciones al respecto, teniendo como punto de partida la inferencia
de que ésta se debe desarrollar de manera ciclica. En este aspecto, Colmenares y Pifiero
(2008) citando a Elliot (1993) proponen este ciclo desde cuatro momentos que se debe

repetir entre planificar, actuar, observar y reflexionar.

Tales ciclos se establecen en la presente investigacion a partir del momento de
planificar en el que se propone estructurar las diferentes técnicas e instrumentos que
permiten recolectar la informacion encontrando aquellos que se adapten a la realidad de
la escuela rural multigrado con cada uno de los participantes vinculados como sujetos

activos del proceso.

Posteriormente, se establece el actuar desde la realizacion de las entrevistas a
maestros de escuela primaria rural multigrado en instituciones de los municipios de la
region del Guavio categorizados el nivel seis de acuerdo con el Ministerio de Hacienda
v Crédito Publico, encontrando alli la observacion de abordajes existentes en Educacion
para el Desarrollo Sostenible en estas instituciones educativas y la forma en la que se
implementan la Huertas escolares en contraste con los documentos oficiales de la

institucion.
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Para el momento de observar en el que se permite reconocer en los documentos
institucionales, departamentales y nacionales los abordajes relacionados con la EDS en
los entornos de las escuelas primaria rural multigrado, se ofrece la oportunidad de
reflexionar acerca de la realidad de la huerta escolar en estos contextos y la forma en la
que estas pueden abordar la Educacion para el Desarrollo Sostenible tal y como lo

propone la UNESCO y la ONU en sus recientes publicaciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, es crucial considerar que la investigacion accion
plantea que a través de la reflexion se formula una planificacién novedosa, que permita
la implementacion iterativa de este ciclo hasta lograr una adecuada integracion de la
EDS dentro de los contextos especificados. Dado este aspecto particular, es imperativo
para los propositos de esta investigacion que se generen las contemplaciones necesarias
para facilitar el establecimiento de enfoques de EDS mediante la utilizacion de huertas

escolares en escuelas de primaria rural con aulas multigrado.

Por otra parte, desde el objeto de estudio es importante considerar lo que
Contreras et al. (2019) proponen acerca de este, estableciendo su abordaje desde los
elementos pedagogicos, curriculares y administrativos, que para este caso son aquellos

que giran en torno a la huerta escolar en las escuelas de primaria rural multigrado.

Desde la vision de Contreras et al. (2019), la investigacidon accion cumple una
finalidad que se puede establecer dentro de la necesidad de mejorar la practica dentro de
los contextos educativos, por lo anterior se considera pertinente hacer uso de este
modelo toda vez que permite interactuar directamente con los curriculos institucionales
y establecer puntos de partida para fundamentar un abordaje de la Educacion para el
Desarrollo Sostenible desde el uso de las Huertas escolares para la escuela de primaria

rural multigrado.
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Lo anterior se alinea con la afirmacion hecha por Colmenares y Pifiero (2008)
frente a la que no debe considerarse la investigacion accién como una mera metodologia
de investigacion, sino mas bien como un instrumento epistémico destinado a facilitar la
transformacion educativa. Este tltimo surge entonces, como una respuesta a la
necesidad de que las escuelas de primaria rurales con multiples niveles de grado ajusten
sus practicas educativas para alinearse con los requisitos de la educacion global, como
lo describen la UNESCO y las Naciones Unidas en sus recomendaciones para abordar la

EDS.

Procedimiento para la Investigacion Accion.

Es importante enfatizar que la Investigacion Accidn requiere una cantidad
significativa de tiempo de desarrollo en cada una de sus fases. El proyecto se estructurd
en un periodo de tres afios, lo que permiti6 adaptarlo adecuadamente a cada etapa. Este
periodo permitié perfeccionar las estrategias de intervencion y lograr una comprension
mas profunda del contexto, desde la fase de planificacion inicial hasta el analisis de

resultados.

La naturaleza ciclica de la investigacion accion requiere una reflexion continua y
una participacion activa, que fueron potenciadas y ajustadas a medida que avanzaba el
proyecto, asegurando asi la validez de la metodologia empleada. Esto indica que la
implementacion no fue simplemente un evento tinico, sino mas bien el resultado de un

esfuerzo consistente y riguroso durante un periodo prolongado.

En referencia al procedimiento que se propone desde el método de la
Investigacion Accidn, y en acuerdo con Contreras et al. (2019) al citar a Elliot (1993),

se establecen cuatro etapas definidas por este autor como el planear, el actuar, el
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observar y el reflexionar como se mencion¢ anteriormente. Cada una de estas etapas se

describe en los siguientes parrafos de manera mas extensa:

Planear: como una de las etapas iniciales del método propuesto, se considera de
vital importancia realizar esta fase con el mayor cuidado posible, ya que de esta
dependen en gran parte las conclusiones que se consigan en las fases siguientes.
Partiendo de los objetivos planteados para la investigacion en la fase de planeacion, se
establece identificar en primer lugar las instituciones educativas relacionadas con los
criterios establecidos previamente, de acuerdo con su ubicacion geoespacial y tipo de

institucion.

Del mismo modo, hace parte de esta fase la obtencion de la autorizacion por
parte de los directivos docentes para participar en el estudio, considerando la
organizacion de la Universidad Santo Tomas y los requerimientos del comité de
bioética institucional, lo que garantizard para esta investigacion que la participacion de

los actores sea activa en relacion con las caracteristicas del método propuesto.

De igual manera, forma parte de esta fase, la construccion y validacion de los
instrumentos por parte de expertos, que permita la consolidacion de elementos
pertinentes en relacion con la metodologia y los objetivos para identificar la claridad,
pertinencia, relevancia y complejidad de este. Asi como, las entrevistas piloto realizadas
con docentes de iguales caracteristicas que los participantes de la investigacion,

pertenecientes a otras regiones socio geograficas.

Finalmente, para el caso de esta fase, se realiza la seleccion de los docentes de
escuela primaria rural multigrado que se encuentran directamente involucrados con la
implementacion y ejecucion de huertas escolares en sus instituciones, estableciendo en

este aspecto el modo de contacto con cada uno de ellos con el fin de abordar el
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proposito de la investigacion y su papel fundamental en la participacion. De este modo
obtener los consentimientos informados para la participacion en las entrevistas

semiestructuradas, considerando los respectivos criterios de inclusion y exclusion.

Por otra parte, se establecen los rangos de fechas para realizar la revision
documental, estableciendo principalmente las mas recientes y vigentes, asi como las

entidades consideradas mas pertinentes con la categoria propuesta.

El actuar: Para esta fase, solo hasta finalizada la fase anterior, se realiza en
primer lugar la revision documental a los PEI, los planes de estudio y los PRAE de los
establecimientos educativos focalizadas con el previo consentimiento del directivo
docente. Tal revision permitira explicitamente identificar los abordajes curriculares en
EDS por parte de la institucion educativa, en especifico frente a la relacion con las

Huertas Escolares en la escuela de primaria rural multigrado.

Seguido a lo anterior, se implementan las entrevistas a los docentes
seleccionados en la fase anterior, enfocadas estas ademas de identificar los abordajes
curriculares en EDS de la institucion educativa en comprender la implementacion de las
HE por parte de estos docentes, especialmente desde su perspectiva y experiencia en el

uso de esta estrategia para la educacion rural multigrado.

Del mismo modo, se realiza la lectura juiciosa de los documentos de las politicas
publicas relacionadas con la EDS para la nacion y el departamento, encontrando en ellos
cada uno de los aportes correspondientes a la EDS en contexto de escuela rural

multigrado y el uso de las HE.

El observar: Posterior a la realizacion de las entrevistas a los maestros de

escuela rural multigrado que implementan las huertas escolares, se realiza el analisis de
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cada una de ellas, encontrando aquellos abordajes curriculares que se tienen en cuenta
durante la implementacion de tales huertas, tomando como base los documentos

institucionales que posee cada una de las instituciones.

A través de la revision documental de las politicas publicas a nivel nacional y
departamental establecidas se permite desde los instrumentos pertinentes identificar de
primera mano los campos de analisis relacionados con su apoyo a la EDS en escuela de
primaria rural multigrado, haciendo uso de una matriz de meta referencia que contempla

cada uno de los campos de andlisis determinados.

Reflexionar: En relacion a los resultados obtenidos a través de las fases
anteriores se permite a través de una triangulacion de datos la reflexion acerca de la
manera en que se establece la EDS para escuela rural multigrado desde las huertas
escolares. En este sentido se busca identificar el comun denominador para lograr
establecer los puntos de partida que den lugar a iniciar el ciclo para la propuesta de

orientaciones curriculares.

Frente a lo anterior, al culminar esta ultima fase, se permite iniciar una nueva,
que para el caso de esta investigacion parte desde la planeacion de las orientaciones
curriculares para la EDS en escuela rural multigrado con el uso de las huertas escolares
y permite continuar las fases de una manera ciclica, especialmente desde la reflexion de

las propias practicas educativas y su postura critica.

Tal reflexion se realizara no solamente desde el rol de la investigadora, para esta
fase de la investigacion se propone realizar una ponencia a nivel regional en el marco de
los foros educativos regionales coordinada por la Secretaria de Educacion de
Cundinamarca que permite socializar las conclusiones de la investigacion, la propuesta

del referente tedrico y las orientaciones curriculares. A partir de alli, se logra retornar a
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las comunidades educativas participantes los resultados obtenidos durante el proceso,
esta ponencia permite a los establecimientos educativos, a las alcaldias, a los gobiernos
departamentales y nacionales un punto de partida para conseguir una EDS para la

educacion rural multigrado con el uso de las huertas escolares.
Técnicas e instrumentos

Se establecen diferentes técnicas e instrumentos para recolectar informacion con
el fin de orientar la investigacion hacia el paradigma, enfoque y método propuesto.
Como lo afirma Alvarez Montafiez (2018), las técnicas de recoleccion de datos son un
conjunto de reglas y procedimientos que permiten al investigador establecer una
relacion con el objeto o sujeto de la investigacion (p. 56). Esta investigacion intenta

abordar la EDS utilizando huertos escolares e instituciones rurales multigrado.

Con el fin de encaminar la investigacion hacia el paradigma, el enfoque y el
método propuesto, se establecen diferentes técnicas e instrumentos con motivo de
recolectar la informacion considerando “que las técnicas de recoleccion de datos son el
conjunto de reglas y procedimientos que permiten al investigador establecer la relacion
con el objeto o sujeto de la investigacion” (Alvarez Montafiez, 2018, p. 56). De tal
manera, se busca en esta investigacion acercarnos hacia la EDS a través de la escuela

rural multigrado y el uso de las huertas escolares.

Del mismo modo, cada técnica se adhiere a un determinado instrumento que se
desarrolla y sugiere especificamente para lograr los objetivos. Estos instrumentos sirven
como medio donde el investigador recopila informacion de la muestra elegida y aborda
el problema de investigacion (Alvarez, 2018, p. 57). Considerando el entorno particular
de la escuela rural multigrado y los participantes de la comunidad educativa, se

establecieron cada uno de los instrumentos con el fin de acceder del mejor modo posible
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de acuerdo con la realidad de este tipo de educacion. De tal manera, se determinan

particularmente 2 técnicas focalizadas que se describirdn en los parrafos siguientes:

Revision documental.

Esta técnica de investigacion descrita por Martinez (2012), hace uso de fuentes
escritas por medio de archivos publicos y privados que surgen de las entidades que
emiten las politicas publicas en educacion a nivel local y global. De este modo se
fortalece la presente investigacion al reconocer los documentos oficiales, desde los que
los maestros de la escuela rural multigrado pueden conformar PEI en beneficio para

estudiantes asi como las politicas publicas que influyen en la creacion de éstos.

Con el fin de realizar un correcto analisis documental, se propone hacer uso de
la herramienta Atlas TI Version 24.0.0 como una herramienta pertinente para reconocer
en la documentacién cada uno de los aportes que se encuentran en la Educacion para el
Desarrollo Sostenible frente a la educacion rural multigrado, las Huertas escolares y las
politicas publicas, registrando la informacion en matrices de meta referencia pertinentes
para cada uno de los grupos de documentos y asignando la codificacion
correspondiente. Para la revision documental se establece hacer uso de esta técnica para

las fases uno y tres en dos colecciones.

En el primer grupo se incluyen los Proyectos Educativos institucionales (PEI),
como los principales documentos orientadores de cada establecimiento educativo,
también se incluyen los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) en relacion con la
dimension ambiental del desarrollo sostenible y los planes de estudio que contemplan
los contenidos y competencias para cada una de las asignaturas. Este grupo de
documentos permite identificar la postura de las instituciones educativas frente a los

campos de analisis propuestos.
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Considerando lo que se propone para los objetivos especificos, la revision
documental se constituye como una de las técnicas mas pertinentes para recopilar los

datos de esta investigacion de la siguiente manera:

Proyectos Educativos Institucionales (PEI): De acuerdo con los criterios de
seleccion para las instituciones educativas se realizo un analisis de los PEI de los
Establecimientos Educativos seleccionados. Tales documentos permitieron extraer la
informacion sobre los elementos que componen el curriculo institucional, asi como la
visioén y la mision institucional, esto facilité la identificacion de las orientaciones

curriculares existentes relacionados con la EDS y las huertas escolares.

Proyectos Ambientales Escolares (PRAE): Dada la dimensién ambiental de la
EDS se considerd pertinente ampliar la revision documental hacia estos documentos
permitiendo identificar otras orientaciones desde este proyecto transversal tan
importante para las Instituciones Educativas, se considerd pertinente incluir estos
documentos dada la organizacion de las instituciones educativas frente a la clasificacion

por asignaturas y la dimension ambiental.

Planes de estudio: Desde la vision de la educacion para la primaria rural
multigrado se considero pertinente de igual manera incluir los planes de estudio en la
revision documental, toda vez que alli se contempla el abordaje disciplinario y se

establecen los recursos para el area o asignatura.

Considerando estos grupos de documentos y a fin de ajustar a los objetivos
propuestos se dispone para este grupo de documentos los siguientes campos de analisis:
Consideraciones para Educacion para el Desarrollo Sostenible, Abordaje curricular para

la Educacion para el Desarrollo Sostenible en escuela Primaria Rural Multigrado y
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Consideraciones de las Huertas Escolares en el curriculo institucional, cada uno de ellos

descritos en el capitulo de resultados.

Para el segundo grupo de documentos se abordan las politicas publicas en un
periodo de tiempo de 1991 a 2023 que abarcan todas aquellas relacionadas con la
educacion rural, ambiental, los ODS, el desarrollo sostenible en general, el cambio
climatico y los planes de desarrollo departamentales y nacionales, entre otras que se
consideraron relacionadas con las categorias de la investigacion como los documentos
relacionados con el Consejo Nacional de Politica Econémica (CONPES) relacionados

en la figura 17.

Considerando igualmente los criterios previamente descritos, se realizo la
revision de las politicas publicas tanto a nivel departamental como nacional,
encontrando aquellas con mayor relevancia para la EDS de las escuelas de primaria
rural multigrado con el uso de las huertas escolares. Dicha revision permitié establecer
de una manera mas acercada al contexto el respaldo normativo y estratégico para la
EDS en estos contextos, proponiendo como categorias de analisis: las consideraciones
sobre las politicas publicas sobre Educacion para el Desarrollo Sostenible y las
precisiones sobre educacion para el desarrollo sostenible para educacion rural y rural

multigrado.

En ese mismo sentido, abordar las politicas publicas, permiti6 para esta
investigacion encontrar puntos de partida desde la realidad politica del pais y del
departamento para relacionarlas con la realidad de los documentos institucionales y de

las practicas educativas de los docentes.
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Entrevista.

Teniendo en cuenta las caracteristicas definitorias del enfoque cualitativo y el
entorno de la educacion rural multigrado, es muy relevante emplear entrevistas como
método adecuado para obtener los datos necesarios para este estudio. Esta metodologia
se caracteriza por ser un método que permite la recopilacion de datos sobre sucesos y
parametros subjetivos de los individuos, como creencias, actitudes, puntos de vista,

valores, emociones, pensamientos, etc. (Sanchez et al., 2020, p. 62).

De esta manera, se forman las visiones subjetivas de los docentes de la escuela
multigrado rural sobre el uso de las huertas escolares en sus respectivos contextos,
teniendo en cuenta el PEI al que pertenecen, ya que proporciona la perspectiva interna
del individuo. Ademas, nos permite analizar y dar sentido a las acciones, por lo que
sirve como una referencia valiosa y un complemento al proceso de observacion.
Presentar informacién completa y puntos de vista de los participantes (Sdnchez

Fontalvo et al., 2020, p. 62).

Dados los intrincados desafios que enfrentan los maestros, los estudiantes, la
comunidad y los padres en las escuelas rurales multigrado, el uso de entrevistas es
relevante ya que permite la descripcion e interpretacion de fendmenos que no son
facilmente observables. Estos incluyen sentimientos, impresiones, emociones,
intenciones, pensamientos y eventos pasados (Sanchez Fontalvo et al., 2020, p. 62). Por
lo tanto, para evaluar con precision la huerta escolar en la educacion rural multigrado y
su conexion con la EDS, es crucial conectar las perspectivas de los docentes, que son
los principales participantes en la educacion rural multigrado y poseen experiencia en el

curriculo institucional y con la comunidad que esta involucrada en la préctica educativa.
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Entendiendo las caracteristicas anteriormente descritas, se establece realizar una
entrevista semiestructurada a los docentes de escuela rural multigrado que implementan
huertas escolares en el quehacer educativo de la educacion rural, dicha entrevista se
relaciona con lo que Taylor y Bogdan (1987) citados por Sanchez Fontalvo et al. (2020)
las describen como un paradigma de conversacion entre iguales en lugar de un
intercambio formal de preguntas y respuestas. Dicha afirmacion se establece
relacionada por la caracteristica de los docentes entrevistados, quienes se desempefian

en el campo profesional de la investigadora.

Se permite de igual manera establecer una entrevista semi estructurada
considerando las particularidades de las conversaciones que se pueden suscitar entre el
grupo de docentes de la educacion rural multigrado, comprendiendo que a través de esta
entrevista pueden surgir otras cuestiones dentro de ella que no han sido tenidos en
cuenta por la investigadora al realizar el esbozo previo de los cuestionamientos a
abordar durante el desarrollo de esta. Del mismo modo, facilita el contacto efectivo de
los participantes de la investigacion, quienes se constituyen para este caso como los

docentes de educacion rural multigrado.

Con el fin de garantizar una adecuada implementacion de este instrumento, se
realizo la validacion por parte de tres pares expertos en educacion, quienes a partir de
los objetivos planteados y de la socializacion de la problematica de la investigacion
realizaron sus aportes y observaciones para consolidar un instrumento que permitiera
alinearse con los propositos de la investigacion identificando la claridad, pertinencia,

relevancia y complejidad del instrumento propuesto.

En sintesis, se recoge la metodologia en la siguiente matriz integradora de la

investigacion de la tabla 3
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Tabla 3.

Matriz integradora de la investigacion

Pregunta rectora | Objetivo Objetivos especificos Categoria de Técnica Instrumento | A quien se aplica
general analisis s

cQué Fundamentar Identificar las orientaciones Orientaciones Fase 1. Analisis Tabla de IED en los
orientaciones orientaciones curriculares existentes en la curriculares en EDS | documental (PEI, meta municipios de
curriculares se curriculares para | educacion basica primaria y las HE en las PRAES y Planes de | referencia categoria 6 en la
deben fortalecer la rural multigrado, escuela de primaria Estudio) Atlas TI region del
fundamentar ala | Educacion para | relacionados con la rural multigrado, 23.0.0. Guavio.
educacion basica el Desarrollo Educacion para el Desarrollo | analizando como se
primaria de las Sostenible Sostenible y las Huertas integran estos Fase 2. Entrevista Guion de Docentes de
escuelas rurales (EDS) mediante | escolares en la region del elementos en el semiestructurada entrevista escuela primaria
multigrado para las huertas Guavio — Cundinamarca. curriculo rural multigrado
fortalecer la escolares en institucional. Atlas TI 23.0.0. con Huertas
Educacion para el | escuelas de Escolares
Desarrollo primaria rural
Sostenible a través | multigrado de la | Reconocer las politicas Las politicas publicas | Fase 3. Analisis Atlas TL Politicas publicas
de las Huertas region del publicas Nacionales y y la integracion de la | documental Tabla de 1991 - 2023
escolares en la Guavio, Departamentales que existen | EDS para la escuela meta
region del Guavio | Cundinamarca, | parala Educacion para el de primaria rural Atlas T1 23.0.0. referencia
Cundinamarca? Colombia. Desarrollo Sostenible en las | multigrado.

escuelas de primaria rural

multigrado.

Determinar las oportunidades | Oportunidades y Fase 4. Tabla de Resultados de las

que ofrecen las Huertas desafios de la EDS Triangulacion meta fases 1,2y 3

Escolares para la EDS enel | para las escuelas de referencia

contexto de las Escuelas de primaria rural

Primaria Rural Multigrado. multigrado.




158

Capitulo 5. Resultados

Este capitulo ofrece una vision integral de los resultados de cada una de las etapas o fases
que se documentan en la matriz de investigacion integradora de la tabla 2 y se resumen en la
figura 3. Esta matriz integradora recopila las técnicas de cada uno de los instrumentos que se
utilizaron con los participantes de la investigacion. De esta manera, se distribuyen los resultados
por fases, considerando los hallazgos en cada uno de los instrumentos aplicados. Cada uno de los
resultados mostrados en este capitulo obedecen a anélisis cualitativos de la informacion,

mayoritariamente realizados a través del programa Atlas TI.

Figura 3.

Resultados de la investigacion

| | — | ]
Fase 1: Orientaciones curriculares Fase 3. Politicas publicas y su ; i
> s ;s Fase 4. Triangulacién
existentes para EDS y las Huertas Fase 2. Integracion de Resultados de las apoyo a la Educacion en de datos.
Escolares en Instituciones Educativasl| las Huertas escolares orientaciones Desarrollo Sostenible en o ortunida&es
con escuelas de primaria rural en la educacioén rural curriculares existentes escuelas de primaria rural d P fios de L EL‘YS
i multigrado en EDSy las Huertas multigrado esatlos de fa
multigrado. - . para las escuelas de
Escolares en las rimaria rural
escuelas de primaria P .
rural multigrado multigrado
Consideraciones para la N €
relacionados con el

Educacién en Desarrollo Consideraciones

L OE1. A
Sostenible de las politicas Educacion en
publicas sobre il  Desarrollo
EDS Sostenible

Hallazgos sobre las

Abordai icul L entrevistas
ordaje curricutar para 'a semiestructuradas a
Educacién en Desarrollo

h ocentes de primaria
Sostenible L rural

rural multigrado.

EDS para educacion
Ruraly Educacion »
rural multigrado Educacion Rural

Consideraciones de las Multigrado

Huertas escolares en el
Huerta
Politicas publicas Escolar

curriculo institucional.

nacionalesy
Sintesis de la revisién departamentales para la
documental para el EDS en escuela rural Curriculo para la
Objetivo especifico (OE1) multigrado LiiertalEscolar

Nota. Se muestran en esta figura el consolidado de los resultados del presente capitulo
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Fase 1: Orientaciones curriculares existentes para EDS y las Huertas Escolares en

Instituciones Educativas con escuelas de primaria rural multigrado

En esta fase se consider¢ la revision documental relacionada con el objetivo especifico
uno que busco Identificar las orientaciones curriculares existentes en la educacion basica
primaria rural multigrado relacionados con la Educacion para el Desarrollo Sostenible y las
Huertas escolares en la region del Guavio — Cundinamarca. Con el fin de lograr este objetivo para
la investigacion se realizd una revision documental que corresponde al grupo 1 de documentos
con los documentos oficiales de las instituciones educativas como lo son el PEIL, los planes de

estudio y los proyectos ambientales escolares (PRAE).

Para acceder a estos documentos institucionales, los establecimientos educativos debian
participar presentando una carta formal a la Universidad Santo Tomas, cumpliendo con los
requisitos establecidos por el Comité de Etica, Bioética e Integridad Cientifica (CEBIC) asi como
la Resolucion 8430 de 1993, que abarca protocolos cientificos, técnicos y administrativos.
Siguiendo el proceso antes mencionado, fue factible obtener 57 documentos, los cuales se

categorizan y presentan en la tabla 4, dando como resultado un total acumulado de 2312 folios.

Tabla 4.

Total de documentos abordados para la Fase 1

Documento Total de archivos
PRAE 10
PEI 10

Planes de estudios 37
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Total de documentos 57

Seguido al analisis de cada uno de los archivos se procedio a integrar la informacion en
una matriz de meta referencia considerando para el andlisis de los documentos los siguientes
campos de andlisis: Consideraciones para la Educacion para el Desarrollo Sostenible, Abordaje
curricular para la Educacion para el Desarrollo Sostenible en escuela Primaria Rural Multigrado y
Consideraciones de las Huertas Escolares en el curriculo institucional. Cada uno de estos campos
de andlisis fueron observados para cada documento, encontrando en ellos los apartados textuales

o las ausencias de estos.

Posterior a la construccion de dicha matriz de meta referencia se procedid a incluirla en
formato pdf'en el programa Atlas TI version 23.0.0 en la que se realizo la codificacion respectiva
en relacion a las dimensiones del desarrollo sostenible, las dimensiones de la huerta escolar y las
categorias de la presente investigacidn como se contemplan en las Tablas 5, 6 y 7 que fueron
empleados de igual manera para el instrumento de entrevista a docentes de escuela rural

multigrado.

Tabla 5.

Codigos de las categorias de la investigacion

Codigos categorias de la investigacion

Codigo Fundamentacion
o Desarrollo Sostenible 36
o EDS 3

o Educacion Rural 51
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e Huerta Escolar 379
© Multigrado 31
o Orientaciones Curriculares 10

Nota. Se muestran en esta tabla los codigos que se ubicaron en el programa Atlas Ti relacionados

con las categorias de la investigacion

Tabla 6.

Codigos de las dimensiones de la Huerta Escolar

Codigos dimensiones de 1a Huerta Escolar

Codigo Fundamentacion
o Académico 56
o Apoyo 78
o Alcaldia 14
o CAR CORPOGUAVIO 9
o Estudiantes 18
o Familias 47
o Institucional 9
o Comunitaria 41
o Curricular 45
o Nutricional 32

Nota. Se muestran en esta tabla los codigos que se ubicaron en el programa Atlas Ti relacionados

con las dimensiones de la huerta escolar.
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Tabla 7.

Codigos de las dimensiones del desarrollo sostenible

Codigos de las dimensiones del desarrollo sostenible

Codigo Fundamentacion
e Ambiental 176

e Economico 63

® Social 90

Nota. Se muestran en esta tabla los cddigos que se ubicaron en el programa Atlas Ti relacionados

con las dimensiones del desarrollo sostenible.

Hallazgos sobre las consideraciones para la Educacion para el Desarrollo Sostenible.

Producto de esta revision a documentos, se pudo encontrar en primer lugar que, de los 57
documentos analizados tan solo 8 de ellos consideraron la EDS en contraste con los 49

documentos que presentan una ausencia de la EDS como se muestra en la figura 4.

Producto de estos hallazgos se revel6 una ausencia significativa de consideraciones
explicitas sobre la EDS frente a los documentos en general. A pesar del uso de términos como
sostenible o sostenibilidad en varios de ellos, existe una clara falta para abordar la EDS en los

documentos oficiales de las instituciones educativas de la region del Guavio en Cundinamarca.

Esta ausencia de la categoria de EDS en la mayoria de los documentos institucionales
muestra una brecha importante hacia lo que ha promulgado la UNESCO (2020) ya que, desde la
conceptualizacion de la Ruta para la EDS se establece que ésta “empodera a las y los educandos,

dotandoles de conocimientos, habilidades, valores y actitudes para tomar decisiones
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fundamentales y adoptar medidas responsables en favor de la integridad del medio ambiente, la

viabilidad econémica y una sociedad justa” (p. 8).

A la luz de los resultados y de la definicion establecida previamente desde las
consideraciones para la EDS en los documentos institucionales, se pudo identificar que en su
mayoria, los colegios de la region del Guavio no consideran la EDS, esta brecha educativa
presenta dificultades para garantizar la vinculacion de las dindmicas de la ciudadania

particularmente desde los documentos promulgados a nivel global.

Tal y como lo expresa la UNESCO (2020), la EDS permite fomentar el pensamiento
critico para contribuir al desarrollo social. Al encontrar en la revision documental la ausencia de
consideraciones para la EDS como el comiin denominador, se pone de manifiesto la importancia
de iniciar acciones para establecerla como una realidad para la educacion rural y rural multigrado,
poniendo como principal aspecto a considerar la dimension de aprendizaje conductual
mencionada por Roca (2021), como un aspecto relevante a alcanzar desde los documentos

institucionales, hacia las huertas escolares y la educacion rural multigrado.

Una aparente deficiencia en el campo de la EDS puede ser la falta de atencion prestada al
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en los estudiantes. Esta es una parte crucial de la
EDS y es la base de practicas educativas eficaces para efectuar transformaciones sociales. Dentro
de su obra, Freire (1972) plante6 explicitamente que el objetivo del pensamiento critico es que la

educacidn funcione como catalizador de la transformacion.
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Figura 4.

Consideraciones para EDS
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Nota. Se muestran en esta figura el nimero de documentos de los establecimientos educativos

con relacion a las consideraciones de EDS.

Hallazgos sobre el abordaje curricular para la Educacion para el Desarrollo

Sostenible.

Frente a este campo de andlisis en el que se hizo la busqueda de los abordajes curriculares
relacionados con la EDS en las instituciones educativas de la region del Guavio en
Cundinamarca, es crucial reconocer la ausencia de una conexion formal en términos de como se

aborda el curriculo de la educacion rural multigrado. Esta deficiencia prevalece en todos los
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documentos que discuten el curriculo institucional y que fueron analizados para esta fase como se

expone en la Figura 5.

El sistema actual estd organizado en base a niveles de grado y no aborda la integracion de
curriculos diversos para la educacion primaria rural multigrado. De manera similar, cuando se
trata de educacion y desarrollo sostenible, una porcién importante del material académico se
centr6 en la educacion ambiental, mientras que los aspectos sociales y econémicos apenas

recibieron una atencion superficial.

La organizacion de los planes de estudio institucionales en las escuelas rurales multigrado
plantea un desafio importante para que los docentes cubran de manera efectiva una cantidad
sustancial de contenido académico. Esta dificultad surge debido a las complejidades inherentes a
la educacién multigrado. Aunque no es el foco de esta investigacion, esta limitacion tiene un
impacto sustancial en la interaccion entre maestros y nifios en el contexto de la EDS a través de
huertas escolares. Cabe resaltar de igual manera que el nimero de documentos que no relaciona
la EDS ni la educacion ambiental es bastante significativo en relacion a los dos grupos de

documentos restantes.

Considerando los resultados logrados en el andlisis de los documentos institucionales,
teniendo en cuenta las categorias de la investigacion, se encuentra un abordaje amplio de un
curriculo para la educacion ambiental en contraste con un curriculo para la Educacion para el
Desarrollo Sostenible que apenas presenta 5 documentos. Se recuerda lo que Cortés-Ramirez y
Gonzalez-Ocampo (2017) mencionan frente a que los docentes consideran que el curriculo debe

fortalecer una actitud critica en los estudiantes. De tal manera, a la luz de los resultados se puede
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inferir que esa postura critica solamente se vislumbra desde la dimension ambiental dejando de

lado las dimensiones social y econdmica del desarrollo sostenible.

Figura 5.

Abordajes curriculares para la EDS
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Nota. Se muestran en esta figura el nimero de documentos de los establecimientos educativos

con relacion a los abordajes curriculares para la EDS.
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Hallazgos sobre las consideraciones de las Huertas escolares en el curriculo

institucional.

Debido a que es a partir de las huertas escolares que se planteardn las orientaciones
curriculares para la EDS, la huerta escolar es una categoria especialmente importante para esta
investigacion. Esta es la razon por la que, los resultados muestran que 16 de los 57 documentos
consideran las huertas escolares como se muestra en la figura 6, estas se consideran con mas
frecuencia en los documentos analizados respecto de la EDS y del curriculo para la EDS
analizados en los dos campos de andlisis anteriores, lo que sugiere que son mas relevantes para

los documentos de las instituciones educativas de la region del Guavio.

Figura 6

Consideraciones de Huertas Escolares en documentos institucionales
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Nota. Se muestran en esta figura el nimero de documentos de los establecimientos educativos

con relacion a las huertas escolares.
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Respecto de los resultados obtenidos para las consideraciones de las Huertas Escolares es
importante a la luz de los hallazgos recordar que desde el articulo 67 de la ley 115 de 1994 se han
mencionado las huertas escolares con fines mas econdmicos y nutricionales que hacia los fines

académicos y de las dimensiones del desarrollo sostenible.

Por otra parte, la dimension ambiental considerada en el campo de analisis
inmediatamente anterior, en el que se muestra un curriculo con enfoque ambiental puede ser
determinante frente al incremento del uso de las Huertas Escolares en las instituciones educativas
en consecuencia con lo que mencionan Rodriguez et al. (2018) respecto del uso de las huertas

escolares para la concienciacion con el medio ambiente.

Sintesis de la revision documental a documentos de establecimientos educativos para

el Objetivo especifico 1 (OE1).

Como se ha mencionado, este analisis documental se realizd a partir de la construccion de
una matriz de meta referencia (Anexo B) que considerd los tres campos de andlisis nombrados en
parrafos anteriores, esta matriz de meta referencia se incluy6 en el programa Atlas Ti 24 en la que

se procedio a codificar utilizando la codificacion abierta mencionada en las tablas 5,6y 7.

Se codifico cada seccion de la matriz de meta referencia y se determiné la coexistencia de
cddigos mediante una codificacion axial. Los resultados muestran que el coédigo "ambiental"
aparece 96 veces, seguido del "huerta escolar" con 37 apariciones. "Social" aparece 28 veces,
"desarrollo sostenible" aparece 21 veces, "econdmico" aparece 18 veces y el codigo "educacion”

en desarrollo sostenible aparece sélo tres veces, como se muestra en la figura 7.
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A partir de la codificacion identificada, es posible deducir con mayor precision que el
curriculo de educacion rural multigrado enfatiza la educacion ambiental, la cual estd vinculada al
aspecto ambiental del desarrollo sostenible como se describe en el marco conceptual de este
estudio. Del mismo modo, sigue siendo significativa la presencia de codigos relativos a la huerta
escolar. Esto nos permite posicionarnos con precision respecto del uso potencial de la huerta
escolar para integrar la educacion en el desarrollo sostenible, dado que los codigos que rigen el

desarrollo sostenible, ya sea econdmico o social, coexisten.

Figura 7

Coocurrencias de codigos en matriz de meta referencia
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Nota. Se muestran en esta figura los resultados de la codificacion en la matriz de meta referencia

producto de la revision documental en los establecimientos educativos.
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Fase 2. Integracion de las Huertas escolares en la educacion rural multigrado

Para esta fase, se consider?6 aplicar una entrevista semiestructurada contemplada en la
tabla 8 que fue validada por tres expertos inicialmente a fin de identificar los vacios en el disefio
de esta y fortalecer este instrumento a la luz de los propdsitos y de la metodologia planteada para
determinar aspectos como la claridad, pertinencia, relevancia y complejidad del instrumento.
Form¢ parte de este proceso de igual manera la prueba piloto de la entrevista con docentes de
iguales caracteristicas que los participantes incluidos en la investigacion, pertenecientes a otras

regiones socio geograficas.

Posteriormente, contemplando las exigencias del CEBIC en la universidad Santo Tomas
frente a la participacion de personas, se establecieron los protocolos para realizar esta entrevista
dentro de los que se obtuvieron las autorizaciones de las Instituciones Educativas en primer lugar
y la firma de los consentimientos informados, asi como la autorizacion del tratamiento de datos

de cada una de los participantes anexos a este documento.

Tabla 8.

Entrevista a docentes de escuela rural multigrado con Huertas Escolares

Dimension Preguntas

Pedagéogica  Como docente de escuela Rural ;Como ha logrado incorporar la
huerta escolar en las actividades pedagdgicas del aula multigrado?

(Como utiliza las HE para ensefar sobre el medio ambiente y el
desarrollo sostenible?

(Desde su experiencia, qué estrategias puede sugerir para Promover
la Educacion para el Desarrollo Sostenible haciendo uso de las
Huertas Escolares?



Curricular

Evaluacion

Contextual

De gestion
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En relacion al plan de estudios de su institucion, jcuales asignaturas,
contenidos o competencias se encuentran relacionados con la Huerta
Escolar y la Educacion para el Desarrollo Sostenible?

(Como se visibiliza en el PEI el uso y la implementacion de las HE
en la educacion multigrado?

(Como evalua las actividades de los estudiantes en la Huerta Escolar?

(Qué aprendizajes o competencias hacia el desarrollo sostenible han
adquirido sus estudiantes con la participacion en la huerta escolar?

(Como se ajustan los planteamientos establecidos por el PEI de la
institucion educativa en la que labora a las necesidades de la
comunidad rural?

(Qué apoyo ha recibido para la implementacién y mantenimiento de
la huerta escolar de la sede educativa en la que labora?

Nota. Se muestran en esta tabla las preguntas abordadas en la entrevista semiestructurada con los

docentes de escuela rural multigrado.

Posterior a la firma de los consentimientos, se realizo la entrevista a 18 docentes de

escuela rural multigrado quienes completaron los criterios de inclusion descritos en la

metodologia para contribuir en la investigacion con las preguntas sugeridas que se establecen en

la tabla 8. Cada uno de estos docentes participo de la entrevista semiestructurada a través de la

plataforma Microsoft Teams (work or school) Version 24074.2607.2799.9843, con una duracion

aproximada de 30 minutos en una sesion grabada y transcrita a través de esta plataforma en la que

se pudo conversar acerca de su experiencia con las huertas escolares en escuela rural multigrado

y la relacion de estas con la EDS.

Enseguida, se accedio a los documentos de la transcripcion, frente a los cuales se

sustituyeron los nombres de los docentes participantes por la codificacion asignada y se
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eliminaron las intervenciones de la investigadora para garantizar la mayor imparcialidad en la

informacion, tomando exclusivamente las intervenciones del entrevistado.

En seguida, se procedio6 a convertir los archivos en documento de formato PDF que
fueron ingresados al programa Atlas Ti 23 en el que, a través de su lectura se le asignaron las
codificaciones abiertas establecidas en las tablas 5, 6 y 7. De esta manera se logro establecer una
congruencia frente a lo que se pretendi6 para el OE1. A través de esta lectura de los archivos se

pudieron procesar 107 folios y 33409 palabras como se establece en la tabla 9.

Tabla 9.

Folios y palabras procesados de las entrevistas realizadas

DOCENTE ANOS DE EXPERIENCIA PAGINAS PALABRAS
CON HUERTAS

D.P1 13 4 1545
D.P2 9 5 1449
D.P3 15 6 1571
D.P4 6 4 932

D.PS 8 8 2742
D.P6 28 5 1183
D.P7 8 3 643

D.P8 13 5 1203
D.P9 1 6 1738
D.P10 2 8 2725
D.P11 20 6 2101
D.P12 5 6 1842
D.P13 19 9 2750
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D.P14 16 7 2412
D.P15 15 9 3349
D.P16 30 4 844
D.P17 20 8 2929
D.P18 25 4 1451
TOTAL 107 33409

Nota. Se muestran en esta tabla el nimero de entrevistas realizadas y la codificacion asignada

para cada documento final ingresado a Atlas Ti.

Hallazgos de las entrevistas semiestructuradas a docentes de primaria rural

multigrado.

Para esta segunda fase del OE1, los hallazgos se encuentran relacionados con aquellos
que se consiguieron a partir de las entrevistas semiestructuradas analizadas utilizando la
aplicacion Atlas ti 23. Para cada uno de los archivos se utiliz6 la codificacion abierta empleando
los codigos establecidos en las tablas 5, 6 y 7. Los resultados mostraron que el codigo “huerta
escolar” aparece 342 veces, seguido de “ambiental” con 80 apariciones, “social” con 62

apariciones y “econémico” con 45 apariciones como se observa en la figura 8.

Los hallazgos derivados de las dimensiones del desarrollo sostenible subrayan una
influencia significativa en el aspecto ambiental de las iniciativas de huertas escolares, al tiempo
que reconocen la importancia de los aspectos sociales y econdmicos. De este hallazgo se
desprende claramente que las huertas escolares tienen la capacidad de conectar todos los aspectos

en consideracion de la EDS desde la educacion rural multigrado.
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Por otra parte, los codigos “transversalidad” con 34 apariciones, “multigrado” con 24
apariciones, “curricular” con 8 apariciones y “orientaciones curriculares” con 2 apariciones nos
muestran la posibilidad de integrar la huerta escolar y las dimensiones de la EDS con el curriculo

institucional.

Dentro de los resultados obtenidos para esta fase dos, producto de las entrevistas semi
estructuradas a maestros de escuela primaria rural multigrado que emplean las Huertas escolares
tal y como se especifico en los preceptos de inclusion para esta investigacion, se obtuvieron
resultados relevantes para cada una de las dimensiones propuestas en dicha entrevista, que van
mas alla de la codificacion especifica establecida con anterioridad y que se esbozara en los

siguientes parrafos considerando la relevancia de éstas para la investigacion.

Figura 8

Enraizamiento de codigos en entrevistas semiestructuradas

Nota. Se muestra en esta figura el enraizamiento de cddigos obtenidos en la entrevista

semiestructurada a docentes de escuela rural multigrado.
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Dimension Pedagogica de la Huerta Escolar. Se desarroll6 una propuesta estructurada
en la entrevista para estos participantes a partir de las diversas conceptualizaciones que tienen los
docentes de escuelas multigrado rurales al momento de implementar huertas escolares. La
propuesta abarco las dimensiones pedagdgica, curricular, de evaluacion, contextual y de gestion,
que podrian considerar las dimensiones generales de la EDS y la estrategia de huertas escolares

de manera implicita.

Fue posible establecer, ademas de la evidente relacion con la educacion ambiental, las
siguientes dimensiones para la educacion y el desarrollo sostenible, al preguntar a los docentes de
escuelas rurales multigrado cémo utilizan las huertas escolares para ensefiar sobre medio
ambiente y desarrollo sostenible, como las implementan y qué sugerencias tienen basadas en su

experiencia.

Dimension Pedagogica — Ambiental de la Huerta Escolar. Las respuestas de los docentes
respecto a la dimension pedagogica indicaron que priorizan la preservacion del ambiente escolar

y del medio ambiente mediante la utilizacion de huertas escolares.

Hay diferentes campos que ellos trabajan para cuidar y conservar el medio ambiente de
acuerdo a lo que ellos han trabajado en su huerta escolar, también ellos saben que dentro
de este proyecto no se debe fumigar... Porque pues primero que van a dafar el medio

ambiente y segundo, pues para nuestro organismo (Docente anénimo, comunicacion

personal, 28 de febrero de 2024).

Los profesores, afirman que los estudiantes pueden desarrollar una comprension integral

del reciclaje y la reutilizacion de desechos orgénicos e inorganicos mediante el uso de huertas
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escolares, “para cuidar entonces, estoy haciendo reciclaje porque organizo la parte de recursos
organicos para realizar abonos, para reutilizarlos y asi contribuir con el medio ambiente”

(Docente an6nimo, comunicacion personal, 5 de marzo de 2024) y “realizamos una huerta con
reciclaje con envases de botellas” (Docente anéonimo, comunicacion personal, 24 de febrero de

2024). Lo cual ofrece una oportunidad importante a la problematica ambiental actual.

Esta relacion que proporcionan los docentes con el reciclaje trasciende rapidamente hacia
una agricultura orgénica que mencionan a través de la consolidacion de abonos orgéanicos: “se
hace con los abonos del medio, como es el estiércol, las hojas de los mismos arboles, ellos (los
nifios) cuidan las plantas, entonces ahi estamos conservando también el medio ambiente”

(Docente anonimo, comunicacion personal, 28 de febrero de 2024). Se procura entonces por una

produccion de alimentos mas orgénica que sirva para el resguardo de la salud de los estudiantes y

sus familias, una alimentacion “muy orgdnica, muy limpia, muy pura que no la vamos a comer
9 y 9 9

con desconfianza” (Docente an6nimo, comunicacion personal, 6 de marzo de 2024).

Por otro lado, en cuanto al aspecto medioambiental de la huerta escolar, los educadores
reconocen su preocupacion por la actual crisis consecuencia del cambio climatico. Ademas,
consideran que esto es un componente esencial de la accion transformadora que se menciona en

la pedagogia sociocritica de Freire.

Es super importante que nosotros los docentes estemos pues a la vanguardia de la
situacion, de qué hay una crisis ecologica y que desde la escuela podemos ser lideres en

que los nifios y las nifias saquen adelante este tipo de proyectos, para que la sostenibilidad
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del medio ambiente, pues se vea mas eficazmente. (Docente andnimo, comunicacion

personal, 29 de febrero de 2024)

Dimension Pedagogica — Economica de la Huerta Escolar. Dados los diversos desafios
que enfrentan las zonas rurales de la region del Guavio y Colombia en su conjunto, como se
destaca en el planteamiento de la cuestion de esta investigacion, los docentes de las escuelas
rurales multigrado otorgan un alto valor al aspecto econdmico que aborda la huerta escolar. Este
aspecto posteriormente se extiende a las familias rurales en un esfuerzo por optimizar su calidad
de vida: “la huerta escolar me permite mejorar la alimentacion de la familia, de mis estudiantes,
asi como también puede ser una manera de también implementarla en casa y asi generar un

ingreso adicional” (Docente anénimo, comunicacion personal, 5 de marzo de 2024).

Como resultado de la realidad de que existen comunidades en entornos rurales y la
posibilidad de que los jovenes se trasladen a entornos metropolitanos debido a la falta de
oportunidades, los educadores también estan preocupados por evitar esta realidad y “mirar una
forma de generar recursos sin salir de mi vereda o de ese espacio y comenzar a hacer de la huerta
escolar un espacio de aprendizaje y de generacion de recursos” (Docente andnimo, comunicacion

personal, 5 de marzo de 2024).

Este factor econdmico se aborda de tres maneras: como se ensefia a los nifios sobre los
provechos econdmicos de la huerta escolar, la perspectiva de impactar favorablemente a las
familias y el desarrollo de recursos propios para las instituciones educativas. La idea de que las
huertas escolares pueden incorporar este aspecto del desarrollo sostenible esta bien demostrada.

Por lo anterior mencionan los docentes que la huerta escolar
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nos permite no estar gastando, estar comprando en supermercados y plazas; y cuando hay
produccion alta, pues nos permite también ser (obtener) un ingreso para las finanzas de
nuestra institucion educativa, entonces es un proyecto que desde todos los angulos nos
permite ver produccion. (Docente andnimo, comunicacion personal, // de marzo de

2024).

El aspecto econémico, que tiene en cuenta la generacion de ingresos y se aborda segun las
recomendaciones de la UNESCO y Dominguez (2019), es considerado en varios niveles por los
docentes de las escuelas multigrado rurales. Esto se debe a que estos docentes tienen
conocimiento directo del entorno escolar y comunitario, asi como de las necesidades de sus
estudiantes y familias, lo que les permite reconocer el potencial de incorporar el aspecto

econdmico en las huertas escolares.

Dimension Pedagogica — Social de la Huerta Escolar. Al tomar en cuenta los comentarios
de los docentes que trabajan en escuelas multigrado rurales, se puede decir que abordan
cuestiones relativas a la dimension social de la misma manera que lo hicieron con las dos
dimensiones anteriores. En cambio, en el caso de esta dimension social, su respuesta se considera
implicita porque no se expresan abiertamente al respecto de ella o no la denominan con ese

nombre.

Es pertinente en este aspecto recordar lo que Dominguez (2019) nos mencion6 acerca de
estas dimensiones del desarrollo sostenible en las que “la dimension social debe incentivar la
lucha contra la pobreza y la exclusion, promoviendo la igualdad de derechos y la conservacion y
respeto hacia la cultura local” (p. 208). Frente a lo dicho por el autor, existe ya una dimension

social implicita en la dimensién econémica descrita anteriormente, que se demuestra desde las
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expresiones utilizadas por los docentes como “producir una parte de lo que se consume, eso
ayuda a mitigar los gastos, eso ayuda a la economia familiar” (Docente anénimo, comunicacion

personal, / de marzo de 2024)..

Esta dimension social de lucha contra la pobreza se vislumbra en expresiones como,
“;qué mejor manera de nosotros poder ayudar desde la escuelita a fortalecer todo este tema de
seguridad alimentaria?”’ (Docente andnimo, comunicacion personal, 11 de marzo de 2024). Asi,
también fue factible determinar que las palabras "ayuda", "apoyo", "familias" y "comunidad"
presentan 31, 48, 27 y 40 casos respectivamente, con base en el analisis de las entrevistas y las
frecuencias de palabras, como se observa en la figura 9. Esto demuestra de manera enfatica la

especial importancia de estos actores para la educacion rural.

En relacion a esta innovacion social, los educadores han contemplado la incorporacion de
la instruccion sobre las habilidades de pensamiento critico y los principios éticos inherentes a las
actividades que se ejecutan dentro de la huerta escolar: “ese pensamiento critico también como
parte de valores. Si, el cuidado no solamente mio, el personal el individual, sino el cuidado
colectivo. Que en una accidon que yo haga me puede beneficiar a mi pero también a una

comunidad” (Docente an6nimo, comunicacion personal, 1 de marzo de 2024).

De igual manera, a través de las Huertas escolares los docentes abordan diferentes

habilidades como

La Cooperacion, la autonomia, la responsabilidad. Permiten que los nifios realicen un

trabajo conjunto, no es sélo estudiante, sino desde el grado preescolar hasta grado quinto.
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Los nifios de cuarto y quinto les ayudan y apoyan a los nifios de preescolar lo que ellos ya

saben. (Docente an6nimo, comunicacion personal, 1 de marzo de 2024)

Por estas afirmaciones, la huerta escolar permite abarcar otros aspectos destacadas para la
formacion integral de los estudiantes, de acuerdo con lo que propone Bustos (2014) acerca del

aprendizaje contagiado.

Figura 9.

Frecuencia de palabras entrevistas a docentes
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Nota. Se muestran en esta figura la frecuencia de palabras halladas en las entrevistas

semiestructuradas a través del programa Atlas TI.
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Dimension Curricular de la Huerta Escolar. Al plantear indagaciones sobre la
incorporacion de la huerta escolar al curriculo oficial y su papel en la vinculacion con el
desarrollo sostenible, ademas de su integracion en el curriculo de las escuelas multigrado, se
pudieron conocer las perspectivas de los docentes sobre los documentos institucionales y la

actualidad de la huerta.

Desde una perspectiva curricular, los educadores coinciden en que, ademas de las
caracteristicas mencionadas del desarrollo sostenible, existe el potencial de establecer conexiones
entre todas las disciplinas académicas mediante la utilizacion de la huerta escolar. En palabras de
ellos: “Me permite hacer una interdisciplinariedad casi con todas las areas, por no decir que con
todas. Desde la huerta escolar puedo generar aprendizajes de Matematica, de Estadistica, de
Geometria, de Ciencias Naturales, de Sociales, etc.” (Docente anénimo, comunicacion personal,
5 de marzo de 2024). “Como docente en la escuela multigrado, trabajo en la parte de la
transversalidad, es decir, se trabaja la huerta escolar desde diferentes areas del conocimiento”

(Docente an6nimo, comunicacion personal, 1 de marzo de 2024).

Ademas, los docentes destacan la incorporacion de materias adicionales como
“Emprendimiento” y “Proyectos Productivos” al curriculo institucional. Estas materias brindan
oportunidades para que los maestros y los estudiantes participen en actividades de las huertas
escolares, “Se ha logrado a través del trabajo con las diferentes areas del conocimiento, como
decir Matematicas, Ciencias Naturales, Proyectos Productivos, en Artes cuando los nifios disefian

sus trabajos” (Docente anénimo, comunicacion personal, 6 de marzo de 2024).
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Se trabaja también en emprendimiento, alli se fortalece la produccion y la economia de
los productos, la forma como debemos buscar una economia mas sostenible. Aqui en la
vereda no se cuenta con accesibilidad al pueblo facilmente y se puede tener una huerta en
casa para apoyo de la alimentacion. (Docente andnimo, comunicacioén personal, 1 de

marzo de 2024)

De acuerdo a las asignaturas que estamos ensefiando a nuestros pequefios, entonces esté el
area de emprendimiento y pues donde también se trabajan proyectos, entonces pues son
dos, digamos, vértices stiper importantes donde se trabaja con los nifios y las nifas.

(Docente andnimo, comunicacion personal, 29 de febrero de 2024)

Frente a la generalidad del PEI los docentes hacen especial énfasis en la relacion que
tiene este PPP con el proyecto ambiental escolar (PRAE), ya que por su dimensién ambiental
puede ser vinculado desde este proyecto transversal: “Es que en la parte del PEI como ahi est4
incluido el PRAE, ahi est4 todo especificado en lo que son las Huertas escolares” (Docente
anénimo, comunicacion personal, 24 de febrero de 2024). “Del PEI yo le cuento que he visto de

alla solamente en el PRAE” (Docente andnimo, comunicacion personal, 1 de marzo de 2024).

Por el contrario, los enfoques generales del PEI sobre la educacion multigrado y las
huertas escolares se evaltian de acuerdo con la perspectiva institucional de la comunidad; sin
embargo, cabe destacar que “El plan de estudio no dice obligatoriamente “usted tiene que tener
su huerta escolar” pero de todas formas uno lo hace porque sabe que el impacto de esa
experiencia en los estudiantes va a ser para toda la vida” (Docente anénimo, comunicacion

personal, 5 de marzo de 2024).
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Pues se ha tratado de ajustar al contexto, a las necesidades de los estudiantes de la zona
rural y en especial a los de la escuela multigrado, pero pues hace falta mucho porque
debemos partir de los intereses, de las necesidades de nuestros estudiantes. (Docente

anonimo, comunicacion personal, 5 de marzo de 2024)

Dimension Evaluativa de la Huerta Escolar. Los docentes mantienen diversas
perspectivas sobre los procesos de evaluacion en huertas escolares, ya que los objetivos para su
desarrollo y las motivaciones para su mantenimiento estan influenciados por factores
ambientales, sociales, econdmicos y académicos. Los docentes coinciden en que la practica de
evaluacion es mas significativa desde una perspectiva cualitativa y formativa, lo que favorece la
consecucion de aprendizajes a lo largo de la existencia, “La evaluacion es cualitativa, se procura
hacer el ejercicio con los nifios de que todo lo que se trabaje no se haga por una nota, se haga por

un aprendizaje y el proceso evaluativo es constante” (Docente anonimo, comunicacion personal,

1 de marzo de 2024).

Un aspecto crucial del procedimiento de evaluacion es la inclusion de las etapas o
actividades de la huerta escolar, como lo analiza Balda (2018). Los profesores utilizan la
observacion para evaluar las habilidades que han adquirido sus estudiantes: “Puedo evaluar el

saber ser y el saber hacer” (Docente an6nimo, comunicacion personal, 5 de marzo de 2024).

Por otro lado, los maestros han enfatizado la relevancia de involucrar a los educandos en
el proceso de creacion y mantenimiento de la huerta escolar. Esto permite a los estudiantes
participar tanto en la autoevaluacion como en la coevaluacion, y al mismo tiempo se contribuiria

al desarrollo de sus conocimientos, “Si, es una evaluacion de qué un nifio le evalta al otro, el
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docente al nifio o el nifio le evaltia el docente es un evaluacion mds significativa” (Docente

anonimo, comunicacion personal, 5 de marzo de 2024).

Dimension Contextual de la Huerta Escolar. A través de las consultas realizadas a los
educadores sobre las formas en que el PEI busca atender los requerimientos de la comunidad
rural, quedo claro que: “El PEI esta disefiado para eso, para que nosotros como docentes seamos
lideres y ayudemos a la poblacion del campo, entonces el PEI es muy conceptual en eso que
quiere ayudar a la comunidad rural” (Docente anénimo, comunicacién personal, 5 de marzo de
2024). De esta manera, respecto a las exigencias de la comunidad rural, los educadores coinciden
en que este documento toma en consideracion temas pertinentes para la formacion de ciudadanos

comprometidos con el escenario en el que conviven.

Pero también vale la pena sefialar que este documento no estd marcado para la educacion
rural multigrado, segun los resultados de la primera fase asi, “El PEI como tal, digamos
enfatizado hacia la escuela rural no estd... cobijado como tal hacia la escuela multigrado, no”
(Docente an6nimo, comunicacion personal, 7 de marzo de 2024). Al excluir la educacion
multigrado de esta contextualizacion del PEI, el sistema educativo en las zonas rurales queda

fuera del panorama.

De manera significativa, estos hallazgos sugieren que la educacion multigrado en areas
rurales también deberia ser tomada en consideracion desde la perspectiva de los documentos
institucionales. Esto es necesario para reconocer las realidades de las comunidades rurales, asi

como sus requerimientos y expectativas.



185

Dimension de Gestion de la Huerta Escolar. Segun la retroalimentacion proporcionada
por los maestros de escuelas rurales multigrado sobre la asistencia que reciben para establecer y
mantener la huerta escolar, existe una division de puntos de vista. Algunos profesores creen que
el apoyo de otras instituciones es insuficiente, mientras que otros sienten que los padres o la

comunidad local los apoyan significativamente.

Los docentes mencionan que las empresas del sector privado ocasionalmente aportan
recursos para la instalacion de las huertas escolares, pero este apoyo no es consistente ni forma
parte de un plan bien establecido. De igual forma, los docentes agradecen la ayuda brindada por
los alcaldes municipales por facilitar de manera efectiva la colaboracion en esta iniciativa
pedagogica. “Hemos acudido a la UMATA (Unidades Municipales de Asistencia Técnica
Agropecuaria) en tiempos cuando hemos necesitado que nos provean de algunas plantulas que ya
tienen un tiempo o que ya tienen cierto tamafio” (Docente andonimo, comunicacion personal, 1 de

marzo de 2024)

A pesar de lo anterior, los docentes resaltan el papel significativo y determinante que
juegan los padres en el éxito de las huertas escolares, sin dejar de reconocer el aporte de las

instituciones antes mencionadas.

Desde la Fundacién Humedales nos hicieron el favor y nos ayudaron con una poli sombra
que, pues no llego a tiempo, pero esperamos este afio poder servirnos de ella y ya el resto
de trabajo ha sido el apoyo de los padres, de ningin lado hemos obtenido mas, todo ha
sido abono, trabajo, mano de obra. Han sido los padres y los estudiantes. (Docente

anonimo, comunicacion personal, 1 de marzo de 2024)
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Tal y como se menciond en la dimension pedagdgica - social, las frecuencias en las
palabras “padres” con 71 casos, “comunidad” con 40 casos, “familia” con 95 casos que se
encuentra en la figura 9, demuestran la regularidad con la que los docentes mencionan su
colaboracion en esta estrategia, “Los padres de familia son un apoyo indispensable para poder
desarrollar estos proyectos y ellos estan siempre pendientes de lo que se necesita en la huerta

escolar” (Docente an6nimo, comunicacion personal, 11 de marzo de 2024).

Se puede constatar que la gestion de las huertas escolares, incluyendo su implementacion
y mantenimiento, recae mayoritariamente sobre los hombros de la comunidad educativa,
particularmente de los padres de familia. Estas personas, utilizando recursos que han obtenido de
su entorno y de las empresas privadas y publicas, son responsables de gestionar y garantizar el

¢éxito de este proyecto.

Resultados de las orientaciones curriculares existentes en EDS y las Huertas

Escolares en las escuelas de primaria rural multigrado relacionados con el OE1.

Los hallazgos del andlisis documental y las entrevistas a maestros de escuelas de primaria
multigrado indican que los docentes consideran mas comunmente las huertas escolares en sus
practicas de aula que en los documentos institucionales. Esto pone de relieve una discrepancia

entre estos documentos y las practicas docentes reales, como se establece en la figura 11.
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Figura 10

Consideraciones para la huerta en la revision documental y en las entrevistas a docentes

68 : MATRIZ DE
REFERENCIA OE1.pdf

Huerta Escolar

Entrevistas

Nota. Se muestra en esta figura el diagrama de Sankey arrojado por el programa Atlas Ti respecto
del codigo “Huerta Escolar” para la revision documental en contraste con las entrevistas a

docentes.

Desde la representacion ambiental, el estudio de las fases previas revela que los
documentos institucionales priorizan el tema con mayor frecuencia que las acciones de docentes
de escuelas primarias multigrado rurales en las huertas escolares. Esto demuestra que las huertas
escolares tienen en cuenta factores adicionales que van mas alla del componente ambiental,
considerando dimensiones sociales y econdmicas, ademas del trabajo comunitario, como se

puede establecer en la figura 11.
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Figura 11

Dimension ambiental en la revision documental y en las entrevistas

Ambiantal
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Entrevistas

Nota. Se muestra en esta figura el diagrama de Sankey arrojado por el programa Atlas Ti respecto

del cddigo “Ambiental” para la revision documental en contraste con las entrevistas a docentes.

Con respecto a los codigos "social" y "econdmico", como se demuestra en la Figura 12, se
descubrid que prevalecian casi por igual en los documentos institucionales y las entrevistas con
los docentes. Esto indica un enfoque compartido para abordar estas dos dimensiones. Sin
embargo, cabe sefialar que estos aspectos representan un porcentaje relativamente pequefio en

comparacion con otros codigos, como el "ambiental".
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Figura 12

Dimensiones social y economica relacionadas con el OE1
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Econdémico
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Social

Nota. Se muestra en esta figura el diagrama de Sankey arrojado por el programa Atlas Ti respecto
de los codigos “Social” y “Econdémico” para la revision documental en contraste con las

entrevistas a docentes.

Al analizar los codigos extraidos de los documentos y de las entrevistas
semiestructuradas, se observa que el codigo “huerta escolar” representa el 30.63%, seguido de
“ambiental” con un 23.16%, “social” con un 9.45%, “curricular” con un 7.33% y “econémico”

con un 6.43%; referenciado en la figura 13.



Figura 13
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Nota. Se muestra en esta figura la coocurrencia arrojada por el programa Atlas Ti para la revision

documental en contraste con las entrevistas a docentes frente a la que se demuestran los hallazgos

frente a cada estamento y codigo.

Mediante la realizacion de la revision documental y entrevistas semiestructuradas, es

posible determinar la aplicabilidad de desarrollar lineamientos curriculares para la educacion

primaria rural multigrado en la region del Guavio de Cundinamarca, con respecto a la EDS y

huertas escolares. Estos resultados indican que las instituciones educativas no ven las
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dimensiones de la EDS como un conjunto integral que les permita abordar la EDS desde las
huertas escolares, sino mas bien de forma aislada. Este resultado se alcanza a la luz de las
entrevistas y revision realizadas, reconociendo que la categoria abordada para el OE1 fue
determinar como se incorporaron los lineamientos curriculares de la EDS al curriculo de la

institucion.

Figura 14

Diagrama dirigido por la fuerza para el OE1

Nota. Se muestra en esta figura el diagrama dirigido por la fuerza arrojado por el programa Atlas
Ti respecto de los codigos para la revision documental y las entrevistas a docentes en la que se

encuentras los cédigos de desarrollo sostenible asociados a la huerta escolar.

Finalmente, a partir de los instrumentos planteados para el OE1 en las fases 1 y 2, se logré
establecer la relacion de la huerta escolar con los codigos “Social”, “econdmico” y “ambiental”
asi como la coexistencia de codigos relacionados con aspectos curriculares contemplados en la

figura 14, que demuestran la posibilidad de integrar la EDS desde el uso de las huertas escolares
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en escuelas de primaria rural multigrado, abriendo asi la posibilidad de fundamentar

orientaciones curriculares para esta aspecto.

Fase 3. Politicas publicas y su apoyo a la Educacion para el Desarrollo Sostenible en

escuelas de primaria rural multigrado

Para esta fase relacionada con el objetivo especifico 2 (OE2) en el que se propuso
Reconocer las politicas publicas Nacionales y Departamentales que existen para la EDS en las
escuelas de primaria rural multigrado. De acuerdo con los criterios de la metodologia, se
determind que para este objetivo se debian abordar las politicas ptblicas vigentes para el periodo
1991-2023, que engloba documentos nacionales en materia de educacion, medio ambiente y
cambio climdtico, los documentos nacionales sobre los ODS, los planes departamentales y
nacionales de desarrollo, los planes decenales nacionales y departamentales de educacion y, por

supuesto, la constitucion politica de Colombia referenciadas en la figura 15.

Un criterio crucial para incluir estas politicas gubernamentales fue su vigencia actual, asi
como sus versiones mas recientes y actualizadas. Para analizar estas politicas publicas se efectud
un rastreo en los sitios web gubernamentales con el fin de obtener los archivos PDF. Luego, estos

archivos se organizaron en una carpeta digital.

Para esta revision documental se sugirio una matriz de meta referencia (anexo J), que
facilito la busqueda de informacion de identificacion de cada uno de los archivos y los dominios
de estudio propuestos de acuerdo con el objetivo. Por lo tanto, en el contexto de este objetivo en

la tercera fase, se sugirieron como categorias de analisis: las consideraciones sobre las politicas
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publicas sobre Educacion para el Desarrollo Sostenible y las precisiones sobre educacion el

desarrollo sostenible para educacion rural y rural multigrado.

Figura 15

Politicas publicas analizadas para el OE?2
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Nota. Se muestra en esta figura las politicas publicas vigentes analizadas desde 1991 a 2023

Para establecer componentes relevantes en la investigacion, en esta matriz de meta
referencia se incorpor6 la posicion critica de la investigadora para cada uno de los documentos.
Esto se hizo tomando en consideracion los alcances, limitaciones, anélisis e interpretacion de

cada uno de los documentos en relacion con el objetivo propuesto.
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Consideraciones de las politicas publicas sobre EDS.

Después de revisar los archivos, las partes correspondientes a este tema particular de
investigacion se incorporaron a la matriz de meta referencia. Esto incluy6 informacion pertinente
sobre la posicion de cada seccion dentro de los documentos. Durante el proceso de fijacion de la
informacion de esta area especifica de investigacion, este documento fue incluido en el programa
Atlas Ti 24. Luego se realiz6 una codificacion abierta basada en los codigos enumerados en la

tabla 10.

Considerando el enfoque de este andlisis sobre las politicas publicas en relacion a la EDS,
resulta preocupante que s6lo un cddigo asociado a esta categoria pueda ser reconocido dentro de
las codificaciones establecidas. Esta ausencia de la categoria se evidencia en la figura 16, que

muestra escasa representacion en los documentos analizados.

Tabla 10.

Codigos establecidos en el andlisis de politicas publicas para el OE2

Codigo Comentario
Abordaje Cada una de las consideraciones concernientes a los abordajes curriculares.
curricular

Ambiental Dimension ambiental del desarrollo sostenible y los aspectos de tipo ambiental
de la politica publica.

Cambio Consideraciones del cambio climatico
climatico
Codigo Comentario

Comunitario Aspectos comunitarios desde la vision de la politica publica
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Crecimiento Se establece desde las definiciones de la politica de crecimiento verde

verde

Desarrollo Establece la relacion con la categoria de desarrollo sostenible y las

sostenible consideraciones en los documentos de las politicas ptblicas

Economico  Dimension econdmica del desarrollo sostenible y los aspectos de tipo
econdémico de la politica publica.

EDS Se refiere a la Educacion para el Desarrollo Sostenible

Educacion Relacionado con la educacion contemplados en la politica publica

Educacion Relacionado con la educacion rural contemplados en la politica publica

rural

Enfoque Relacionado con el enfoque de género, social, economico y cultural

diferencial

ODS Objetivos de Desarrollo Sostenible

PRAE Proyecto ambiental escolar

Ruralidad Se refiere a aspectos de la ruralidad contemplados en las politicas publicas.

Social Dimension social del desarrollo sostenible y los aspectos de tipo social de la

politica publica.

Nota. Se muestra en esta tabla los codigos empleados para el OE2

Con base en este resultado, queda claro que los actuales documentos de politica publica

colombiana no incluyen la EDS como una preocupacion en el pasado, presente o futuro. Se

proporciona esta afirmacion porque varias de las politicas evaluadas han sido sugeridas para

cumplirse en afios posteriores a esta investigacion.

Este importante descubrimiento en nuestra investigacion nos lleva a examinar la

importancia de la EDS en la formulacion de politicas publicas, especificamente para el campo de

la educacién. Ya se ha planteado esta EDS como una que “empodera a las y los educandos
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dotandoles de conocimientos, habilidades, valores y actitudes para tomar decisiones
fundamentales y adoptar medidas responsables en favor de la integridad del medio ambiente, la

viabilidad econémica y una sociedad justa” (UNESCO, 2020, p. 8).

En contraste con el énfasis en la importancia de la EDS para los estudiantes, como lo
destacan autores como Mora (2020), las politicas gubernamentales exhiben una deficiencia
significativa cuando se trata de alinearse con las recomendaciones globales de educacion acerca

del desarrollo sostenible, como se sugiere por la UNESCO.

Las politicas publicas no incorporaron explicitamente la EDS. Sin embargo, la revision
documental y el proceso de codificacion de esta matriz de meta referencia revelaron que los
diversos aspectos de la EDS se abordan de forma independiente en cada una de sus dimensiones,
tal como se establecio en los hallazgos de las entrevistas con maestros de escuelas rurales

multigrado en la fase 2.

Seglin los datos proporcionados en la figura 16 y el diagrama de Sankey generado por el
programa Atlas ti 24, la dimension "ambiental" aparecié 92 veces, el codigo "educacion”
apareci6 94 veces, la dimension "social" aparecio 50 veces, el codigo "econémico" aparecio 29

veces y "desarrollo sostenible" aparecio 48 veces.

Estos hallazgos nos brindan una vision de las politicas publicas que priorizan la educacion
ambiental e incorporan componentes sociales, en linea con el objetivo de reconocer las politicas
publicas en EDS. Este descubrimiento también genera preocupacion por la falta de atencion
constante prestada a la EDS. Es de destacar que la Constitucion politica de Colombia (1991),

especificamente en el articulo 80, ya reconoce la importancia del desarrollo sostenible. Ademas,
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otros articulos, como el articulo 67, enfatizan explicitamente la exigencia de salvaguardar del

medio ambiente.

La Ley 115 del Congreso de la Reptblica de Colombia (1994) ofrece una presentacion
integral de las iniciativas de educacion ambiental del pais en sus articulos 5, 14, 21, 22, 23, 25, 32
y 204. En consecuencia, como esta legislacion regula la educacion en Colombia, no es inesperado
que las leyes sucesivas también den prioridad al medio ambiente. Esto podria explicar la
frecuente aparicion de los codigos "ambiental" y "educacioén", que pueden haber influido en el

desarrollo de la Politica Nacional de Educacién Ambiental (2003).

Desde los aspectos "sociales" y "econdmicos" de las politicas publicas examinadas, hay
un retraso en abordar la parte econémica del desarrollo sostenible. Es importante resaltar que
Colombia ha establecido una estrategia nacional en materia de educacion ambiental que reconoce

todos los requisitos necesarios para abordar este tipo de educacion en los entornos educativos.

Esta Politica Nacional de Educacién Ambiental (2003) considerada como el marco
conceptual fundamental que incluye una perspectiva social que abarca referencias tanto locales
como globales, asi como un enfoque ético dirigido a promover la sensibilizacion y la

concienciacion.
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Figura 16

Relacion codigos — documento respecto de las Politicas publicas y la EDS
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Nota. En esta figura se muestra la relacion de codigos entre las politicas publicas y los hallazgos

de la EDS.

EDS para educacion Rural y Educacion rural multigrado.

En esta area particular del estudio, se realizé procedimiento con un procedimiento similar
al que se ocupo en el campo de analisis anterior. Implico identificar las partes de cada
documento, incluirlas en la matriz de meta referencia y posteriormente ingresarlas en Atlas.ti 24

para codificacion abierta.
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La EDS recibid poca consideracion en el campo de andlisis anterior. Como resultado del
analisis anterior, su participacion en este campo estuvo completamente ausente, lo que indica una

disparidad significativa en la consecucion de una EDS para el escenario rural.

Dejando de lado lo que se sugiere en el marco tedrico de este documento sobre la
necesidad de adaptar la educacion al contexto y ajustarse a enfoques a nivel global, esta ausencia
de consideraciones para la EDS amplia una brecha que ya existe entre la educacion de areas

rurales y la educacion perteneciente a las areas urbanas.

A través del proceso de codificacion abierta, se pudieron identificar los codigos
"educacion" con de 43 ocurrencias, "ruralidad" con 40 ocurrencias y "ambiental" con una
frecuencia de 39 como se muestra en la figura 17. En esta area particular de analisis, es
importante sefialar que las politicas puiblicas que se examinaron no mencionaron especificamente
la EDS. Sin embargo, todavia es posible identificar las codificaciones relevantes relacionadas con

la EDS.

En este aspecto, como se muestra en la figura 17, el aspecto “ambiental” vuelve a primar
sobre el aspecto “econdmico”, con un total de 21 ocurrencias, mientras que el aspecto “social”
tiene 14 ocurrencias. Los resultados destacan una notable deficiencia en el examen de las
politicas publicas relativas a las dimensiones sociales y economicas de la ruralidad en relacion

con la EDS.
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Figura 17

Relacion codigos — documento respecto de la EDS para educacion rural y rural multigrado
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Nota. En esta figura se muestra la relacion de codigos entre las politicas publicas y los hallazgos

de la EDS para la educacion rural y rural multigrado.

Politicas publicas nacionales y departamentales para la EDS en escuela rural

multigrado.

Tras la evaluacion realizada por campos de andlisis independientes, se procedio a
examinar la frecuencia de cddigos en la matriz de meta referencia en general. Se encontr6 una
incidencia significativa del codigo "educacion" con 129 ocurrencias, asi como del codigo

"ambiental" con 118 ocurrencias, como se observa en la figura 18.
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La frecuente ocurrencia de estos codigos, como se dijo anteriormente, establece politicas
publicas que priorizan la educacion ambiental. Estos hallazgos brindan una perspectiva relevante
sobre la Ley 115 del Congreso de la Republica de Colombia (1994), que contiene multiples

articulos dedicados a ella.

La figura 19 muestra que los términos "desarrollo sostenible" y "social" aparecen 60 y 59
veces respectivamente. Sobre la base de estos datos, se puede concluir que se incluye en estos
documentos un enfoque moderado hacia los componentes del desarrollo sostenible,

independientemente de su conexion con la educacion.

El uso poco frecuente del término "desarrollo sostenible" puede entenderse como el
intento de incorporar este concepto a las politicas publicas como su base fundamental, asi como
la utilizacidn de términos como "sostenible" para denotar politicas que promuevan la
sostenibilidad, el incremento econdémico sostenible , 0 un marco mas amplio de los ODS: “esta
politica esta intrinsecamente ligada con las esferas sociales, econdmicas y ambientales propuestas

por los ODS” (Departamento Nacional de Planeacién de Colombia, 2018, p. 12).

Frente a la modesta presencia de la dimension social, las politicas ptblicas consideran
caracteristicas concretas de las situaciones en las que pretenden implementarse. Desde la
perspectiva de la politica publica en educacion, se hacen consideraciones sobre elementos propios

de las poblaciones en las que

Las alternativas de solucion a los diversos problemas ambientales deben ser el producto
de las decisiones responsables de los individuos, las comunidades y en tltima de la

sociedad, atendiendo a los criterios de valoracion de su entorno, intimamente relacionados
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con el sentido de pertenencia. (Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible y

Ministerio Educacion Nacional de Colombia, 2003, p. 33)

Pese a lo anterior, las consideraciones de este tipo no son de amplia cobertura como se evidencia

en la codificacion referenciada.

Figura 18

Relacion codigos — documento respecto de las politicas publicas nacionales y departamentales
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Nota. En esta figura se muestra la relacion de cddigos hallados en general para las politicas

publicas analizadas que muestra la prevalencia de la educacion ambiental.

Finalmente, desde los resultados de la codificacion se pudo obtener que las codificaciones
con menos frecuencia se recogen dentro de los cddigos “ruralidad” con 44 apariciones y

“econdmico” con 43 apariciones. Respecto de estos resultados, considerando que las politicas
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analizadas no son exclusivamente de tipo econdémico y que estas cuestiones a nivel nacional se
contemplan en otra clase de documentos, es justificado que esta codificacion tenga una menor

frecuencia.

Sin embargo, la justificacion del codigo "ruralidad" no es la misma, ya que el estudio
previsto se centr6 en revelar informacion especifica sobre EDS de los escenarios rurales. Por lo
tanto, basandose en la rareza del cddigo de "ruralidad", se puede concluir que las politicas

publicas que se evaluaron dan muy poca consideracion al contexto rural.

Ademas, es de suma importancia dejar indiscutiblemente claro que dentro de las politicas
publicas analizadas, nunca hubo un apartado en el que se alcanzara un cédigo referente a la
educacion multigrado. Esto indica que los documentos de politica piiblica examinados no

tomaron en consideracion esta categoria.

Coocurrencia de codigos en relacion con el apoyo a la EDS en escuela de primaria

rural multigrado.

Respecto de la coocurrencia de codigos para el analisis documental se presentan hallazgos
interesantes en relacion al objetivo propuesto relacionado con Reconocer las politicas publicas
Nacionales y Departamentales que existen para la Educacion para el Desarrollo Sostenible en las
escuelas de primaria rural multigrado, encontrando en primer lugar la nula coocurrencia entre los
codigos “EDS” y “educacion rural”. Lo anterior refleja de manera indiscutible la ausencia de la
relacion entre estas dos categorias de la investigacion frente a las politicas publicas nacionales y
departamentales. Esto se representa de manera grafica en el diagrama dirigido por la fuerza de

Atlas Ti 24 de la figura 19.
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Figura 19

Coocurrencia de los codigos “Educacion rural” y ‘EDS”
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Nota. Se muestra en esta figura de codigos y diagrama dirigido por la fuerza arrojado por el
programa Atlas Ti la ausencia de coocurrencia de cddigos “Educacion Rural” y “EDS” en las

politicas publicas analizadas.

Por otra parte, desde la coocurrencia de codigos se encontr6 la mayor coocurrencia entre
los codigos “educacion” y “ambiental” con una gran aparicion de codigos relacionados a estas
categorias, se evidencia entonces que las politicas publicas en Colombia estan mayormente
inclinadas hacia la educacion ambiental, con una tendencia en el incremento de otras dimensiones
como el “desarrollo sostenible”, la “ruralidad”, “econdémico” y lo “social” referenciado en la

figura 20.
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Figura 20

Coocurrencia de los codigos “Educacion” y "ambiental”
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Nota. Se muestra en esta figura de codigos y diagrama dirigido por la fuerza arrojado por el
programa Atlas Ti la alta coocurrencia de codigos “Educacion” y “Ambiental” en las politicas

publicas analizadas.

Estos hallazgos permiten reforzar la posicion de la solida relacion entre las politicas
publicas analizadas y la educacion, con especial intensidad en la educacién ambiental, sin tener
en cuenta explicitamente la EDS. De la misma manera, los aspectos econdémicos y sociales rara
vez son considerados en las politicas publicas que se analizaron al establecer las dimensiones del

desarrollo sostenible.

Los hallazgos anteriores sobre la correlacion entre la educacion rural y multigrado rural
no consideran factores cruciales que contribuyen al desarrollo de las comunidades en estos

entornos educativos. Esta supervision tiene implicaciones importantes para estas dimensiones.
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En el programa Atlas ti 24 se observo que la coocurrencia de los codigos de EDS tiene
una reducida proporcion con los codigos de "desarrollo sostenible" y "educacion” en los
documentos de politicas publicas analizados. Sin embargo, el diagrama en la figura 21 no
demuestra ninguna coocurrencia con las otras codificaciones dadas. Este escaso abordaje de la
EDS en las politicas publicas, en relacion a la coocurrencia de cddigos para estos documentos
refleja la ausencia de la relacion de esta con los codigos “educacion rural” y “ruralidad” como se

observa en la figura 21.

Respecto a estos resultados, se resalta en primer lugar la pertinencia de esta investigacion,
toda vez que desde el objetivo general se busca fundamentar orientaciones curriculares que
permitan integrar la EDS mediante una estrategia como la huerta escolar para la educacion rural
multigrado, permitiendo acercar las propuestas de la UNESCO a los contextos educativos de

estas comunidades.

Por el contrario, el codigo "educativo" esta principalmente de acuerdo con el coédigo
"ambiental", como se indic6 anteriormente. Los resultados de la coocurrencia del codigo
n : n 4 b " : " : : L4 4 .
educativo" con el cddigo "social" en este caso indican una relacion entre este ultimo y los

aspectos sociales de la educacion, establecido en el Diagrama de Sankey de la figura 22.

Estos resultados son significativos respecto de la educacion ambiental, nos permiten
identificar la reducida coocurrencia con los codigos “econdomico” y “ruralidad”, lo que nos
muestra que, desde la postura de la educacion en las politicas publicas, aquellas inclinadas hacia
la ruralidad son menos frecuentes. Dan cuenta de una brecha existente que deja de lado la

ruralidad desde la vision de la educacion rural multigrado.
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Figura 21

Coocurrencia de los codigos “EDS”, “Educacion” y “Desarrollo Sostenible”

Desarrcllo sostenble

Educacidn

Nota. Se muestra en esta figura el diagrama de Sankey arrojado por el programa Atlas Ti en el
que se muestra la escaza coocurrencia entre los codigos “Educacion” y “Desarrollo Sostenible”

en las politicas publicas analizadas.

En la misma linea, el enfoque escaso de la ruralidad, a pesar de la presencia de un Plan
Especial de Educacion Rural del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (2018),

sugieren que hay poco interés en reconocer la distincion entre contextos rurales y urbanos en
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términos de educacion desde la postura de las politicas publicas. Este aspecto puede ser un factor
concluyente en el éxito de la educacion en el sector rural, y es un tema que puede abordarse en

investigaciones adicionales.

Por lo tanto, en el caso de la EDS, el hecho de que s6lo se dé una consideracion limitada a
los factores asociados con la ruralidad resulta en una brecha més que obvia en la aplicacion de

este campo a los contextos de la educacion rural.

Teniendo en cuenta estos hallazgos, es imperativo mejorar los esfuerzos para incluir la
EDS a una escala més amplia, ya que las politicas publicas colombianas actuales no se establecen
efectivamente con los principios de la UNESCO. De manera similar, en términos de politicas
publicas, es imperativo sugerir un enfoque distinto para la educacion rural que reconozca la
cultura y las circunstancias Unicas de estas areas. Este enfoque sirve como base para un sistema

educativo mas inclusivo.

A partir de esta postura de la “educacion rural” producto del anélisis documental y de la
matriz de meta referencia, se encontr6 la coocurrencia de los codigos relacionados con este
cddigo, encontrando en el diagrama de Sankey de la figura 23 que, frente a este no confluyen los

codigos “EDS” ni “desarrollo sostenible”.

Estos hallazgos validan las afirmaciones anteriores sobre la notable disparidad en el uso
de la EDS en la educacion rural, lo que impacta directamente el enfoque de esta investigacion en
la educacion rural multigrado. Segun los resultados del analisis, las politicas publicas analizadas
han descuidado por completo la educacion rural multigrado. Tanto los documentos educativos

nacionales como los departamentales excluyen ampliamente este tipo de educacion.
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Figura 22

Coocurrencia de codigos respecto de la educacion
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Nota. Se muestra en esta figura el diagrama de Sankey arrojado por el programa Atlas Ti en el
que se muestra la coocurrencia del coédigo “Educacion” en su prevalencia hacia el codigo

“ambiental” en las politicas publicas analizadas.

En vista de estos hallazgos, considerando las perspectivas expuestas por escritores como
Hornung et al. (2021), existe la posibilidad de pasar por alto el potencial de conectar el aspecto
ambiental con la educacion rural multigrado. Esto implicaria enfatizar la proximidad a los
ecosistemas que concurren las realidades rurales del pais y la region del Guavio en el

departamento de Cundinamarca especificamente.
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Figura 23

Coocurrencia de codigos respecto de la educacion rural

Nota. Se muestra en esta figura de diagrama de Sankey arrojado por el programa Atlas Ti escaza
coocurrencia de cddigos “Educacion Rural” respecto de los demaés en las politicas publicas

analizadas

De igual forma, la omision de considerar el contenido de la educacion rural multigrado en
las politicas publicas analizadas desconoce la existencia de 35.892 sedes educativas rurales segun
lo informado por Colombia Aprende (2022) al citar al DANE (2021). Estas sedes representan el
67,6% del total de ese afio. Como resultado de ser el tipo de institucion educativa mas frecuente
en comparacion con las urbanas, surge una disparidad sustancial en términos de su alcance de

cobertura.

Esta discrepancia significativa confirma los hallazgos de la fase anterior de entrevistas
con docentes de escuelas multigrado rurales. Se confirmé que las actividades de huertas

escolares, que tienen el potencial de incorporar la EDS en todas sus dimensiones, reciben un
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importante apoyo de los padres. Sin embargo, no existe un apoyo externo sustancial por parte de

las autoridades educativas o de las instituciones privadas.

En la figura 24 se condensan los resultados de la codificacion que se utilizo para esta fase
en las co-ocurrencias de los cddigos. Esto permite adquirir un panorama global de lo expresado
en los parrafos anteriores, reuniendo factores vinculados a los resultados de las metodologias en

cada uno de los objetivos propuestos.

Figura 24

Coocurrencias de codigos OE?2

L ] Ambiental L J Desarrolio so. Econdmico EDS o Educacidn o Ruralidad o Social
® O Ambiants . 20(0.19) 23017 [ wca | 8 (0.06) 41(0.30)
o Desarrofio sostenbile e 20 (0.19) 13(0.14) 10002) 19 (0.19) 9 (0.09) 17 {0.17)
Econdmico : 23(0.17) 13(0.14) 16 (0.90) 10 (0.13) 21(0.26)
E0S 1{002) 10001
Educackin 1 _ 1940.11) 16 (0.10) 1(001) 11 (0.07) 38 {0.26)
Educacién rural : 2{0.02) 3(0.08) 7 (0.05) 6(0.12) 2(0.03)
PRAE 10 (0.08) 2(0.03) 6 (0.04) 2 (0.04) 210,03)
Ruratdad 14 8(0.08) 2(0.09) 100013 1 (0.07) £(0.0¢)
Socia 41(0.30) 17 (0.17) 21(0.26) 38 (0.25) 4(0.04)

Nota. Se muestra en esta tabla arrojada por el programa Atlas Ti la coocurrencia total de los codigos

en las politicas publicas analizadas

Fase 4. Triangulacion de datos. Oportunidades y desafios de la EDS para las escuelas de

primaria rural multigrado

El capitulo de resultados proporciono6 una descripcion completa de los hallazgos de cada
instrumento que se empled en cada fase. En este sentido, el objetivo durante la primera fase, que

implicd la revisién documental, fue conocer las orientaciones curriculares de las Huertas
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Escolares en escuelas primarias rurales multigrado que estaban presentes en las instituciones

educativas participantes y se encontraban relacionados con la EDS.

La fase anterior se complement6 con la segunda, que incluy6 el examen de la experiencia
de los docentes de escuelas rurales multigrado con huertas escolares. Esto permitio reconocer la
integracion de estas huertas al curriculo institucional y el involucramiento de la comunidad de las

sedes escolares en el proceso.

Posteriormente se determind la integracion de la EDS en la escuela multigrado rural a
través de un analisis documental de las politicas publicas nacionales y departamentales en la fase

tres. Este analisis proporcion6 una perspectiva nacional y departamental sobre estas categorias.

Dada la importante cantidad de datos utilizados en las etapas anteriores, fue crucial
realizar una triangulacion de estos en esta fase final. Esto no solo valid6 la informacion sino que
también mejord y profundizo la comprension de los hallazgos de las etapas antes mencionadas,

como sugiere Okuda (2009).

De igual manera, al considerar diferentes facetas de la investigacion desde los
documentos de los establecimientos educativos como ejes orientadores para la praxis del aula,
desde la experiencia de los docentes de escuela rural multigrado y desde las politicas ptblicas
departamentales y nacionales, se han generado hallazgos relevantes que requirieron ser

condensados para alinearse hacia el objetivo general de esta investigacion.
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Por lo anterior, se considerd relevante para esta tesis emplear una triangulacion de datos,
como lo sugiere Denzin (s.f.) citado por Okuda (2009), con el fin de validar y comparar la

informacion recopilada en cada fase utilizando diferentes instrumentos.

La informacién fue recogida en linea con lo indicado por Cisterna (2009), tomando en
consideracion los criterios de pertinencia y relevancia para los fines de este estudio. Esto se hizo
con base en la informacién presentada anteriormente, que incluy¢ la participacion de tres grupos

separados, representados en la figura 25.

Figura 25

Estamentos participantes en la investigacion

Nota. Se muestra en esta figura los estamentos que se vincularon a la triangulacion de resultados.

El proceso de triangulacion se refleja en la tabla 11 de las paginas siguientes:



Tabla 11.

Triangulacion de datos

214

ESTAMENTOS

Documentos de los

establecimientos Docentes de escuela rural multigrado Politicas publicas
educativos
(Cuales fueron Muchos de los No contemplan explicitamente la Las politicas publicas
las documentos de EDS, ya que no fue abordada durante las evaluadas no tienen en cuenta
consideraciones establecimientos entrevistas. Implicitamente abordan las claramente la EDS; los textos
sobre EDS? educativos examinados  dimensiones ambiental, econémica y proporcionaron informacién muy

no establecen
claramente la EDS,
aunque en algunos
lugares aparecen
palabras como
"sostenible" o
"sostenibilidad".

Al comparar el
PEIL PRAE y los Planes
de Estudios con los
multiples aspectos del
desarrollo sostenible,
podemos ver que las
instituciones educativas
de la region del Guavio
dan mucha importancia
a la sostenibilidad
ambiental, con la

social del desarrollo sostenible haciendo
referencia a la EDS desde la perspectiva
pedagogica, como lo demuestra su
experiencia compartida con la huerta
escolar..

Dimension pedagogica —
ambiental. En este aspecto, los docentes
toman en consideracion diversos factores
relacionados con las dificultades
ambientales tanto a escala local como
mundial. Reconocen la crisis ecoldgica y
asumen una actitud critica ante la situacion
para ejecutar actividades beneficiosas para
el medio ambiente con la huerta escolar.

Dimension pedagogica —
economica. A través de esta dimension,
con el uso de las Huertas escolares los

limitada sobre esta area.

Cuando se trata de desarrollo
sostenible, se debaten muchas ideas,
pero a menudo falta una comprension
clara de qué es el desarrollo sostenible
y como lograrlo realmente.

Al igual que las entrevistas con
los profesores, el estudio descubrid
cuestiones relacionadas con las
dimensiones del desarrollo sostenible.
Se encontr6 que las politicas publicas
evaluadas otorgan mucha mas
importancia a la educacion ambiental
en comparacion con las dimensiones
social y econémica.
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sostenibilidad social y
econdmica en segundo y
tercer lugar.

docentes consideran el abordaje de
actividades y contenidos que favorecen el
desarrollo econémico desde tres aspectos:
ensenar beneficios econdmicos de la
huerta escolar, el impacto favorable para la
familia de la comunidad y la obtencion de
recursos propios para la sede educativa.

Dimension pedagogica — social. A
través de las actividades de la huerta
escolar, los docentes logran abordar
diversos aspectos relacionados con esta
dimension. Su objetivo es promover la
lucha contra la pobreza para los
estudiantes y sus familias fomentando una
fuerte conexion entre la familia y el
proceso de la huerta escolar. Todo con la
participacion activa.

Priorizan caracteristicas
axioldgicas para esta dimension, que
engloban valores como autonomia,
cooperacion, colaboracion, respeto y
asistencia, entre otros, que contribuyen al
desarrollo humanistico del estudiante.

Cuales
fueron las
consideraciones
sobre
educacion
rural?

Si bien el
analisis documental del
OE1 no desarrolld
especificamente un area
de analisis centrada en
la educacion rural, se
encontro a través de la
codificacion que la

Las entrevistas realizadas con
docentes proporcionaron informacion
sobre los aspectos contextuales y de
gestion de la educacion rural.

A partir de las consultas sobre la
relacion entre el PEI y el contexto rural,
los docentes han expresado que estos

Producto del analisis de las
politicas publicas, se logro establecer
que las consideraciones respecto a la
educacion rural son reducidas frente al
total de documentos analizados. Lo
anterior da cuenta de la existencia de
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educacion rural recibid
muy poca consideracion
en los documentos
institucionales
revisados.

Dado que todos
estos documentos
provienen de
instituciones educativas
de zonas rurales, resulta
preocupante que exista
una importante falta de
informacion sobre
educacion rural en
comparacion con otros
temas considerados.

trabajos abordan principalmente la gestion
comunitaria y el desarrollo de las
comunidades rurales. Los docentes son
vistos como los lideres responsables de
promover el desarrollo de las zonas rurales
a las que prestan servicios.

Ellos desempefian un rol
determinante en el desarrollo de la
educacion rural, particularmente por
medio de la implementacion de estrategias
como la huerta escolar, que tiene como
objetivo fomentar el progreso en estas
comunidades.

Algunas instituciones educativas
priorizan su PEI desde la gestion
empresarial o agricola y es desde alli que
la educacion rural puede considerarse
desde esta perspectiva. Sin embargo, los
educadores afirman que no existe una
estrategia integral para la educacion rural
y que ésta debe integrarse de manera mas
uniforme.

politicas publicas generalizadas para
todo el contexto nacional.

Respecto de la educacion rural,
desde el afio 2018 se propuso PERR,
producto de los acuerdos de paz para la
nacion. A partir de este, se busco
optimizar la calidad de la educacion
rural en la nacion considerando
aspectos de permanencia y educacion
superior.

A través de este documento, se
describié de manera detallada de la
realidad del contexto rural colombiano.
Se constituye este como un aporte
importante para la educacion rural del
pais.

;Queé
consideraciones
se establecieron
parala
educacion
rural
multigrado?

A partir de la
revision documental a
los documentos
institucionales se
encontrd que estos
abordan someramente la
educacion multigrado
pese a que la totalidad

de los participantes en la

A partir de las experiencias de los
docentes entrevistados se configuran una
serie de cuestiones relacionadas con
educacion multigrado. Estos aspectos
incluyen el papel del docente, la
integracion de los alumnos y el servicio
comunitario.

Entre las politicas publicas
analizadas no hay un solo documento
que haya tomado en consideracion la
educacion multigrado.
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investigacion proviene
de establecimientos
educativos con escuelas
rurales multigrado.

Este término es
empleado en estos
documentos con el fin
de describir las
caracteristicas de las
sedes educativas que
conforman los
establecimientos
educativos y no se hacen
otras precisiones al
respecto.

En cuanto a la posicion del
docente, a lo largo de la entrevista
lograron reconocerse plenamente como
docentes de escuelas multigrado de zonas
rurales. Como resultado, pudieron explicar
de manera efectiva las diversas
caracteristicas asociadas con esta
categoria, reconociendo tanto los desafios
como las oportunidades que conlleva
trabajar en este tipo de entornos.

Respecto de la integracion de los
nifios, los docentes sefialaron que por las
cualidades de este estilo de educacion,
logran realizar las actividades en la huerta
con todos los alumnos presentes en la sede
e integrarlos exitosamente.

Desde la perspectiva del servicio
comunitario, los educadores han
reconocido la relevancia de la
participacion de los padres en el contexto
multigrado, reconociendo asi la asistencia
que los padres brindan durante todo el
proceso de implementacion.

Queé
consideraciones
se hicieron
respecto de la
huerta escolar?

El anélisis de los
documentos de los
establecimientos
educativos permitio
identificar enfoques
integrales de las huertas
escolares, que
constituyeron una de las

Producto de la entrevista de los
docentes de escuela rural multigrado, se
reconoce por parte de ellos la importancia
de las Huertas escolares en este contexto
educativo.

Considerando que la entrevista se
realizo con el fin de conocer la experiencia

Respecto de las huerta
escolares, desde la Ley 115 de (1994)
en el articulo 67 se proponen desde la
concepcion de las granjas integrales
anexas a un establecimiento educativo
para mejorar el nivel alimentarios y
autosuficiencia del EE.
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categorias mas
encontradas en esta
investigacion. La
importancia de estos
hallazgos representan
que la implementacion
de esta estrategia se
prioriza para avanzar en
la educacion de los
establecimientos rurales
de la region del Guavio
y se considera
indispensable para estas
instituciones.

Entre los
documentos analizados,
el PRAE fue
identificado como el
mas eficaz para las
huertas escolares debido
a su simplicidad para
abordar la dimension
ambiental y su potencial
como herramienta de
aprendizaje para
asignaturas como las
Ciencias Naturales.

de los docentes con las Huertas escolares
respecto de la existencia de orientaciones
curriculares para la EDS, dichas
participaciones sobre éstas por parte de los
docentes tienen una alta frecuencia ya que
la entrevista se enfoco en esta categoria
dada la experiencia de ellos.

Producto de este instrumento, se
logré establecer que la huerta escolar
puede integrar desde la dimension
pedagogica aspectos referentes a la EDS.
En esa misma linea, los docentes resaltan
la importancia y pertinencia de esta
estrategia para el escenario de la
educacion rural multigrado,
particularmente en dimensiones ambiental,
econdmica y social.

Sumado a lo anterior, se resalta la
importancia de la huerta escolar para
abordar diferentes aspectos de tipo
curricular, axioldgico, contextual, entre
otros. Lo que denota en las oportunidades
que se pueden generar desde esta
estrategia.

Los lineamientos curriculares
de Ciencias Naturales del Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia
(1998) las mencionan desde una vision
historica con los usos que le dio
Mendel para la experimentacion.

La politica de educacion
ambiental se remite a la ley 115 para
referenciar las huertas.

En el PND de la Presidencia de
la Republica de Colombia (2023) no se
mencionan las huertas escolares sino
las huertas familiares o comunitarias
para favorecer la economia popular.

Queé
consideraciones
se establecen
desde el
curriculo para

Las huertas
escolares fueron vistos
como una herramienta
para el aprendizaje de
los estudiantes en el

Los docentes de escuela rural
multigrado mencionaron diferentes areas o
asignaturas que se pueden vincular desde
las actividades de la Huerta Escolar
haciendo énfasis en la oportunidad de

A partir de las politicas
publicas analizadas, respecto de las
consideraciones curriculares para la
huerta escolar, se pueden considerar
desde el Ministerio de Educacion
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la huerta
escolar?

examen documental de
los planes de estudio. De
todos modos, estos
materiales no ofrecieron
mucho en cuanto a
consideraciones
curriculares
institucionales; a lo
sumo, tocaron las
huertas escolares como
instrumentos de
aprendizaje sin estimar
consideraciones precisas
sobre su integracion con
el curriculo
institucional.

Lo mismo
ocurri6 con los planes
de estudio ya que estos
se presentaron por los
niveles de grado y no
tienen en cuenta los
aspectos unicos de la
educacion multigrado.

transversalizarlas con diversas areas del
saber, tanto aquellas consideradas en la
Ley 115 de asi como otros propuestos
desde el PEIL

Estas areas denominadas por ellos
como “Proyectos Productivos”,
“Emprendimiento” o “empresarialidad”
forman parte de los PEI de los
establecimientos educativos a los cuales
pertenecen permitiendo integrar y realizar
las actividades de la Huerta Escolar como
complemento a las otras asignaturas.

Por otra parte, desde los aspectos
curriculares se consider6 por los docentes
la forma en que se integra el proceso de la
evaluacion, mencionando que esta se hace
de forma cualitativa y formativa,
priorizando el aprendizaje frente a las
tareas de la Huerta Escolar.

Nacional de Colombia (1998) los
lineamientos curriculares de Ciencias
Naturales, desde los cuales se establece
que el curriculo y la escuela no deben
ser ajenos a los cuestionamientos
sociales por lo que las Huertas
escolares de la educacion rural
multigrado en la region del Guavio se
establecieron a raiz de la lectura del
contexto hecha por los docentes de
escuela rural multigrado.

Pese a que los maestros
mencionaron el PRAE como el
principal documento para integrar las
Huertas Escolares aspecto que también
es mencionado por la Politica nacional
de Educacién Ambiental. Se ha
mencionado por esta misma que estos
no han logrado establecerse en la
estructura curricular.

Todas las otras politicas
publicas no hacen una menciéon
considerable a las huertas escolares,
por lo que se les dificulta considerar
aspectos relacionados con el curriculo
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En este capitulo se analizaron ampliamente los resultados conseguidos del analisis
documental al PRAE, planes de estudio y PEI de las instituciones participantes. Los resultados
también incluyeron encuentros de entrevistas semiestructuradas con docentes de escuelas
multigrado rurales que cuentan con huertas escolares, asi como una revision documental de

politicas publicas.

La triangulacion se realizé utilizando los hallazgos de cada grupo para determinar las
conclusiones apropiadas para cada aspecto de la investigacion con respecto a las categorias

propuestas.

De la informacién proporcionada se ha determinado que las instituciones educativas, los
docentes de las escuelas multigrado rurales y las politicas publicas evaluadas dan muy poca
atencion especifica a la EDS. Desde el analisis de las perspectivas de cada grupo participante, se
determind que existen diferentes enfoques para la EDS. Encontrando que tanto los documentos
en las instituciones educativas como las politicas publicas tienden a priorizar la dimension

ambiental cuando se trata de educacion.

Los maestros de escuela rural multigrado establecieron con €éxito una fuerte conexion
entre los aspectos economicos, ambientales y sociales a partir de su experiencia con las huertas
escolares. Priorizaron igualmente estas tres dimensiones, lo que refuerza el objetivo de esta
investigacion debido a la ausencia de una instruccion integrada para el desarrollo sostenible en

los documentos rectores a nivel institucional, departamental y nacional.

Sin embargo, en términos de educacién rural, los hallazgos no contribuyen

significativamente a la comprension de este campo. Los documentos institucionales de los
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establecimientos educativos s6lo lo mencionan brevemente, inicamente para establecer la
ubicacion geografica del establecimiento y sus sedes, asi como algunas caracteristicas del
entorno. En contraste, con la perspectiva de los maestros de las escuelas rurales multigrado, se
reconoce ampliamente que falta una estrategia integral para la educacion rural y que se necesita

una integracién mas consistente.

A pesar de la existencia de un Plan Especial de Educacion rural (PEER) que apunta a
incrementar la calidad de la educacion en esta area, particularmente en la educacion superior, no

suele incorporarse esta categoria de una manera enfatica en las politicas publicas analizadas.

Ahora bien, respecto de las consideraciones para la educacion rural multigrado, estas
fueron casi inexistentes en los documentos de las instituciones educativas y de las politicas
publicas analizadas. Por el contrario, los docentes entrevistados resaltaron la importancia de la
educacion rural multigrado, que implica la integracion de cada estudiante en experiencias de

aprendizaje con la asistencia de la comunidad del contexto.

Los profesores pudieron hablar libremente sobre el contexto educativo en el que
aprendian sus alumnos, destacando la importancia de los padres y los métodos adoptados para

garantizar que todos los educandos participaran con la realidad de la educacion rural multigrado.

Respecto de las huertas escolares, los educadores enfatizaron en la relevancia de estas en
la educacion rural multigrado, ya que permiten la integracion de aspectos académicos del plan de
estudios y al mismo tiempo conectaron aspectos del desarrollo sostenible, especialmente respecto

de sus dimensiones.
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Por otro lado, los documentos institucionales consideran las huertas escolares como un
recurso de aprendizaje en determinadas materias, como las Ciencias Naturales, y notablemente
como una linea de accidn para el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) dada la posibilidad de

conectar los aspectos ambientales desde esta estrategia.

En contraste, las huertas escolares no tuvieron una presencia notoria en las politicas
publicas analizadas, como se identifica en esta investigacion. La mencion de estas se limit6 a un
grado finito de participacion en relacion con términos similares en los documentos, sin un

examen exhaustivo de la conceptualizacion o de la manera de abordarlas desde la educacion.

En cuanto al curriculo institucional para huertas escolares, como se indicé anteriormente,
estos fueron descritos en ciertos documentos como un recurso de aprendizaje, pero sin brindar
orientacion especifica sobre como incorporarlas efectivamente en los procedimientos educativos.
Las politicas publicas revisadas encontraron una circunstancia comuin en la que las
recomendaciones contenidas en estos se limitaban a brindar aclaraciones sobre temas generales

relacionados con la educacion.

En cambio, los maestros de las escuelas multigrado rurales priorizaron la posibilidad que
ofrece la huerta escolar de conectar diferentes campos del conocimiento, tal como lo establece la
Ley 115 de 1994, a través de la transversalizacion. Desde la perspectiva del PEI, los docentes
discutieron las potencialidades de incorporar la huerta escolar a cursos como "Proyectos

productivos" y "Emprendimiento" para combinar sus actividades.

De igual forma, esta entrevista permiti6 identificar la dimension curricular del proceso de

evaluacion, que enfatizé la priorizacion del aprendizaje y desarrollo de los estudiantes sobre las
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actividades asociadas a la huerta escolar poniendo en préctica la evaluacion cualitativa y

formativa, asi como la consideracion de factores sociales, econdmicos y ambientales.

Con base en estos hallazgos, aspectos como las Huertas escolares, la educacion rural y la
educacion multigrado fueron escasamente abordados en las dos revisiones documentales respecto
de los documentos institucionales y las politicas publicas analizadas. No obstante, desde la
postura de los docentes de educacion rural multigrado se consideré ampliamente la importancia
de las Huertas escolares frente al contexto de la educacion rural y rural multigrado reconociendo

aspectos relevantes para este entorno educativo.



224

Capitulo 6. Cierre y Conclusiones

Para dar cierre a esta investigacion es necesario recordar el problema descrito en el
que se reconocieron las dificultades respecto del contexto socio econdmico y social de la
educacion rural multigrado, los aspectos normativos relacionados con la relevancia de la
EDS desde el planteamiento de los ODS y el contexto del curriculo respecto de la
educacion rural multigrado que suscitaron el planteamiento del problema sobre, ;Qué
orientaciones curriculares se deben fundamentar a la educacion basica primaria de las
escuelas rurales multigrado para fortalecer la Educacion para el Desarrollo Sostenible a

través de las Huertas escolares en la region del Guavio Cundinamarca?.

En ese mismo sentido, entendiendo que a través del objetivo planteado de
“Fundamentar orientaciones curriculares para fortalecer la Educacion para el Desarrollo
Sostenible (EDS) mediante las huertas escolares en escuelas de primaria rural multigrado
de la region del Guavio, Cundinamarca, Colombia”; se propuso el supuesto de
investigacion en el que se considerd que “Las huertas escolares en educacion rural
multigrado son una estrategia importante para fortalecer la Educacion para el Desarrollo
Sostenible en educacion primaria rural multigrado, ya que se implementan en el contexto

con los estudiantes y ofrecen alternativas para beneficiar el aprendizaje”.

De tal manera, a través del Marco conceptual y tedrico que fundament6 cada una de
las categorias abordadas y desde la metodologia propuesta se pudieron proporcionar los
resultados descritos en el capitulo anterior, se cierra entonces esta investigacion con las

siguientes conclusiones:
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El é4rea rural de la educacion colombiana y la region del Guavio incluye el contexto
de la educacion rural multigrado. Esta investigacion permitidé un examen profundo del
contexto educativo relacionado con la estrategia de huertas escolares, centrandose entre
otros aspectos en la documentacion proporcionada por las instituciones educativas que
informaron sobre avances en esta area. Ademas, a través de entrevistas con docentes que
participan en estos ambientes educativos con huertas escolares, fue factible reconocer el
potencial de incorporar exitosamente la EDS mediante la utilizacion de esta estrategia

dentro de estos ambientes académicos.

Partiendo del anélisis documental realizado en la fase uno a los proyectos
educativos institucionales (PEI), los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) y los planes
de estudio. Se observo que en estos documentos falta una inclusion coherente de la EDS.
La integracion de este aspecto no se encontrd como parte fundamental, existiendo un mayor

énfasis en la dimensidén ambiental en los documentos analizados.

De manera similar, cuando se tratd de consideraciones para la educacion rural
multigrado y la huerta escolar, hubo pocos enfoques disponibles. Se pas6 por alto este
aspecto significativo de los establecimientos educativos en el escenario educativo actual de
la region del Guavio en Cundinamarca, desconociendo las distinciones entre entornos
rurales y urbanos como lo destaca el BID en el 2022 abordado en el problema de esta

investigacion.

A partir de estos descubrimientos fue factible determinar la importancia de integrar
la EDS a la escuela multigrado rural a través de la Huerta Escolar, pues Gimeno Sacristan

(2013) plantea que la educacion debe ajustarse a la cultura que engloba a la institucion
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educativa. En la misma linea, los resultados del Objetivo especifico 1 sobre andlisis
documental concuerdan con Freire (1993) en cuanto a la necesidad de establecer planes de

estudio, especificamente curriculos que se adapten al entorno educativo.

A la luz de lo anterior, la segunda fase de la investigacion permitioé reconocer la
posicion de los educadores rurales multigrado que implementan huertas escolares en estas
escuelas. Especificamente, se pudo evaluar la participacion efectiva de los educandos en las
acciones que realizan y la conexion establecida entre esta estrategia y el contexto

comunitario.

Los hallazgos de esa etapa en referencia a la educacion rural y la educacion rural
multigrado son indicativos de las caracteristicas que Bustos (2014) identific6 como
determinantes para la eficacia de la educacion rural multigrado, incluido el aprendizaje
contagiado y el trabajo en equipo. Estas caracteristicas también fueron mencionadas por los

docentes durante las entrevistas sobre la integracion de la EDS con las huertas escolares.

En este sentido, fue posible reconocer la oportunidad de vincular la EDS a través de
la utilizacién de huertas escolares para este entorno educativo desde las perspectivas de la
economia, la sociedad y del medio ambiente. Esto fue posible gracias a las entrevistas que
se realizaron a los docentes. El aporte mas significativo al objetivo especifico lo
constituyeron estas consideraciones pedagogicas, ya que permitieron a los docentes que
conocen e interactiian con esta forma de educacion identificar la realidad de las huertas

escolares en el escenario de la educacion rural multigrado y su relacion con la EDS.

Desde una perspectiva educativa, los docentes han expresado la oportunidad de

conectar los atributos ambientales, economicos y sociales del desarrollo sostenible a través
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de la huerta escolar. Se ha observado consistentemente que, a diferencia de los documentos
oficiales de los establecimientos educativos, los educadores de la educacién multigrado
rural comprenden y realizan acciones relacionadas con cada aspecto a través de esta
estrategia. Sin embargo, estos materiales carecen de documentacion completa y no estan

incluidos en el curriculo oficial de los establecimientos educativos.

Considerando las huertas escolares desde el Ministerio de Educacién Nacional
(2010) como un proyecto pedagogico productivo (PPP) que combina actos pedagogicos y
productivos. Es imperativo reconocer que, segun los hallazgos de la investigacion, estas
medidas pueden incorporarse exitosamente a la ensefianza del desarrollo sostenible en las

escuelas rurales multigrado.

De igual forma, es importante concluir en esta investigacion y reconocer el papel de
los educadores que operan dentro de este entorno educativo. Como ha planteado Bustos
(2014), su comprension de la cultura les permite desarrollar una propuesta ventajosa para

los estudiantes.

Sin embargo, con base en los hallazgos del segundo objetivo, es evidente que las
politicas gubernamentales no brindan consistentemente un apoyo adecuado a la EDS,
educacion rural multigrado o huertas escolares. Estos hallazgos son cruciales para informar
las politicas publicas que apuntan a conectar problemas locales, nacionales y globales,

especialmente en relacion con la vinculacion de la educacion con el desarrollo sostenible.

La ONU (2015) ha sefialado la importancia de incorporar los ODS en las politicas
publicas. A nivel nacional, esta meta no se ha alcanzado y las politicas publicas atin no

logran vincular todos estos objetivos de desarrollo sostenible. Sin embargo, esta
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investigacion mostrd consistentemente que las politicas ptblicas no han incluido la EDS

vinculada a la meta 4.7.

La entrevista semiestructurada verificd que la huerta escolar brinda una clara
conveniencia para que los maestros de escuelas rurales multigrado establezcan una
conexion entre el desarrollo sostenible y la educacion. Tal entrevista se centrd en la
dimension pedagodgica, lo que permitid identificar aspectos relacionados con la misma.
Estos aspectos tienen su origen en la aplicacion practica de las huertas escolares y
contribuyen significativamente a conectarlas con el extra curriculo. Ya que, a través del
analisis de las intervenciones, se evidencid que las actividades realizadas en estas huertas

escolares formaban parte del curriculo oculto.

También es crucial mencionar la metodologia empleada en esta investigacion, que
permitié reconocer la verdad de la educacion rural multigrado en la region del Guavio, al
distinguir sus caracteristicas especificas desde una postura critica. Esto permitié identificar

el potencial de la huerta escolar para mejorar la Educacion para el Desarrollo Sostenible.

De manera similar, al emplear la metodologia de investigacion-accion, se pudo
involucrarse directa y activamente con maestros de escuelas rurales multigrado para
descubrir las practicas pedagogicas actuales relacionadas con la huerta escolar. Con base en
esta informacion, se lograron establecer los hallazgos consistentes para proponer las

orientaciones integrales y especificas para el contexto.

Dada la importancia de organismos como la ONU y la UNESCO en la integracion
efectiva de la educacion al desarrollo sostenible, esta investigacion presenta una

oportunidad para hacerlo a través de la estrategia de huertas escolares, practica que se ha
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desarrollado en el entorno de la regioén del Guavio, en Cundinamarca, en Colombia y en
ciertos paises alrededor del mundo, como lo demuestra el estado del arte de este

documento.

Del mismo modo, los resultados de esta tesis presentan un marco tedrico y
conceptual que permite reconocer, en primer lugar aspectos relacionados con el entorno
rural en particular y con el contexto de la educacion rural multigrado, ademas de integrar
consideraciones importantes sobre la pedagogia socio critica para la EDS desde la escuela

rural multigrado con la huerta escolar.

La realizacion de investigaciones en zonas rurales de Colombia esta constantemente
plagada de dificultades sustanciales debido a las caracteristicas geograficas del pais. El
tema en cuestion se ha mantenido constante debido a los desafios que presentan las
instituciones educativas en las zonas rurales, que han dificultado el acceso y en

consecuencia provocaron algunos retrasos en la implementacion de las actividades.

Estos desafios de acceso exacerbaron los desafios de comunicacion con los
directores docentes para la invitacion a la investigacion y con los educadores de las
escuelas multigrado rurales para la firma de consentimientos informados y la realizacion de
entrevistas. Estos desafios son consistentes con la cuestion socioecondmica que se describid

en el problema de estudio.

Sin embargo, la integracion de las instituciones educativas a la investigacion fue
obstaculizada por la apatia de ciertos directivos docentes hacia el intercambio de
documentos institucionales, circunstancia que fue comprendida a la luz de las directrices

del comité de ética institucional. De igual forma, el nimero de educadores que han
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implementado huertas escolares disminuyd en comparacion con el total de educadores de la
region. Sin embargo, los 18 educadores que participaron en el estudio pudieron abordar

aspectos pertinentes de la investigacion.

Por su parte, el programa académico de Educacion, Cultura y Sociedad de la
Universidad Santo Tomas (2017) destaca la importancia de abordar los desafios educativos
a través de la educacion ciudadana y las politicas publicas. El objetivo de este estudio es
incluir la formacion en EDS en la educacion rural multigrado mediante la utilizacion de

huertas escolares en diversos entornos didacticos.

De manera similar, las orientaciones curriculares propuestas hacen una contribucion
significativa a las iniciativas del gobierno nacional, las instituciones educativas y los
maestros de escuelas rurales al facilitar la incorporacion de huertas escolares como un
medio para educar sobre el desarrollo sostenible en estas regiones. Destacando que, las
escuelas rurales requieren cumplir con los estandares de educacion de calidad establecidos

en las recomendaciones internacionales de la UNESCO.

Dado que esta investigacion se realizé dentro de una region especifica del
departamento de Cundinamarca, se recomienda que futuras investigaciones incluyan sujetos
de otras partes del pais o del mundo para poder contrastar las conclusiones de este estudio
con los de otros para integrar la Educacion para el Desarrollo Sostenible con huertas

escolares.

De igual forma, a partir de los resultados de las herramientas aplicadas, se
recomienda incorporar la EDS en las politicas publicas y documentos de las instituciones

educativas, ya que esta categoria actualmente carece de presencia en los archivos
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analizados. Por otra parte, es importante realizar investigaciones que exploren como la
educacion universitaria impacta en la ensefianza del desarrollo sostenible en el contexto de
la educacion rural multigrado, y el alcance de su catedra en la practica educativa, asi como
la forma en que la formacion a docentes en Ciencias hacia la EDS como se establecio por

parte de Solano et al. (2024).

De manera similar, dado que esta tesis se concentrd en fundamentar orientaciones
curriculares derivadas de los resultados de los instrumentos implementados, se recomienda
que se utilice investigacion especializada en desarrollo curricular para disefiar un curriculo
que enfatice la EDS, particularmente en el contexto de la educacion rural multigrado en
concordancia con lo que proponen Dimas Sanchez et al. (2024) frente a la comprension
multidimensional de los problemas ambientales que puede integrar diversos aspectos en el

ambito educativo y contextual.

Con base en lo anterior, se permite de esta investigacion sugerir orientaciones
curriculares que concluyen con la investigacion y abordan finalmente el objetivo general de
Fundamentar orientaciones curriculares para fortalecer la Educacion para el Desarrollo
Sostenible (EDS) mediante las huertas escolares en escuelas de primaria rural multigrado

de la region del Guavio, Cundinamarca. Anexo K.
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Anexos

Anexo A.

Aprobacién de comité de Etica y Bioética Institucional (CEBIC)

EL COMITE DE ETICA, BIOETICA E INTEGRIDAD CIENTIFICA DE LA INVESTIGACION EN LA
SEDE PRINCIPAL DE LA UNIVERSIDAD SANTO TOMAS, BOGOTA

CONCEPTUA:

Que previo andlisis de la informacién aportada por la estudiante Leidy Rocio Solano Beltran,
el Comité de Etica, Bioética e Integridad Cientifica de la Investigacion (CEBIC) en sesién del
31 de enero de 2024 emite concepto APROBADO al proyecto de investigacion: “Educacion
en desarrollo sostenible a través de las huertas escolares en escuelas de primaria rural
multigrado en la region del Guavio - Cundinamarca”. Se hace constar en el Acta No. 01 de
2024.

Esta aprobacién implica que se reconoce en la propuesta de investigacién el cumplimiento
de los principales aspectos éticos regulados por la ley colombiana o ratificados por ésta.

El presente Concepto se expide el 31 de enero de 2024.
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Anexo C.

Esquema de entrevista semiestructurada para docentes de Escuela Rural Multigrado

Entrevista a docentes de Escuela rural multigrado:

Estimado docente, nos gustaria extenderle un cordial saludo y agradecer su interés en participar en esta investigacién sobre la integracidn de la
Educacién en el Desarrollo Sostenible a través de Huertas Escolares en escuelas de primania rural multigrado de la regidn del Guavio de
Cundinamarca. Nuestro estudio se centra en la integracin de la Educacién en el Desarrollo Sostenible a través de las Huertas Escolares.

El objetivo de este estudio es obtener una comprension més profunda de las formas en que su ejercicio docente en escuela rural multigrado utiliza
las Huertas Escolares como recurso para la Educaciéon en ¢l Desarrollo Sostenible ¢ investigar los cfectos de hacerlo. Su contribucién a esta
investigacion ¢s absolutamente necesaria para que podamos alcanzar nuestros objetivos, le agradecemos que responda con sinceridad y la certeza
de que la informacion que usted nos suministre seri tratada con la mayor confidencialidad y exclusivamente con fines académicos por parte de la

investi

T(tulometh: EDUCACION EN DESARROLLO SOSTENIBLE A TRAVES DE LAS HUERTAS ESCOLARES EN ESCUELAS DE
PRIMARIA RURAL MULTIGRADO EN LA REGION DEL GUAVIO - CUNDINAMARCA.

Objetivo especifico 1: Identificar las orientaciones curriculares existentes en la educacidn bésica primaria rural multigrado relacionados con la
EDS y las Huertas Escolares.

Categoria de andlisis: Oricntaciones curriculares en Educacién en Desarrollo Sostenible y las Huertas Escolares en las escucla de primaria rural
multigrado, analizando cémo se integran estos elementos en el curriculo institucional,

Fase: 2

Instrumento: Entrevista semiestructurada.

Participantes: Docentes de escuela primaria rural multigrado que implementan las Huertas Escolares.

Dimensién Pregunta Respuesta
Datos generales | Institucion educativa en la que labora,
yde Tiempo de experiencia como docente de Escuela Rural Multigrado.

identificacién Sede Educativa en la cual se desempefia.
Tiempo de experiencia con ¢l uso de Huertas Escolares,

Pedagbgica Como docente de escuela Rural ;Cémo ha logrado incorporar la huerta escolar en las
actividades pedagogicas del aula multigrado?

+Como utiliza las HE para ensefiar sobre ¢l medio ambiente y el desarrollo
sostenible?

¢ Desde su expeniencia, qué estrategias puede sugernir para Promover la Educacion en
Desarrollo Sostenible haciendo uso de las Huertas Escolares?

Curmicular En relacién al plan de estudios de su institucion, jcudles asignaturas, contenidos o
competencias se encuentran relacionados con la Huerta Escolar y la Educacion en
Desarrollo Sostenible?

¢ Cémo sc visibiliza en ¢l PEI ¢l uso y la implementacion de las HE en la educacion
multigrado?

Evaluacién {Como evalia las actividades de los estudiantes en la Huerta Escolar?

¢ Qué aprendizajes o competencias hacia el desarrollo sostenible han adquirido sus
estudiantes con la participacion en la huerta escolar?

Contextual +Como se ajustan los planteamientos establecidos por el PEI de la institucion
cducativa en la que labora a las necesidades de la comunidad rural?
De gestién +Qué apoyo ha recibido para la implementacién y mantenimiento de la huerta escolar

de la sede educativa en la que labora?
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Anexo D.

Validacion del instrumento por parte de expertos

Ribrica de Evaluacion para Instrumento de Entrevista Sm ¢
ANTOTOMAS

~BEOE PRINCIFPAL BOCOTA

La siguiente rabrica de evaluacion plantea los aspectos relacionados con la entrevista
propuesta para la tesis doctoral adelantada por la doctoranda Leidy Rocio Solano Beltran de
la universidad Santo Tomas.

1. Datos de Identificacion de la tesis
Titulo de la Tesis: Educacion En Desarrollo Sostenible A Través De Las Huertas Escolares
En Escuelas De Primaria Rural Multigrado En La Region Del Guavio - Cundinamarca.

Objetivo general: Fundamentar orientaciones curriculares para fortalecer la Educacion
para el Desarrollo Sostenible (EDS) mediante las huertas escolares en escuelas de primaria
rural multigrado de la region del Guavio, Cundinamarca, Colombia

Objetivo especifico 1: Identificar las orientaciones curriculares existentes en la educacion
bésica primaria rural multigrado, relacionados con la educacion en desarrollo sostenible y las
Huertas escolares en la region del Guavio — Cundinamarca.

Categoria de analisis: Abordajes curriculares en EDS y las HE en las escucela de primaria
rural multigrado, analizando cémo se integran estos elementos en el curriculo institucional.

Fase: 2

Instrumento: Entrevista semiestructurada.

Participantes: Docentes de escuela primaria rural multigrado que ejecutan las Huertas
Escolares.

2. Descripcion del instrumento

Esta entrevista semiestructurada de 9 preguntas se propone para docentes de escuela primaria
rural multigrado en relacion con su experiencia con las huertas escolares, el instrumento se
aplicard conforme a las orientaciones del Comité de Bioética institucional de la Universidad
Santo Tomas.

3. Sistema de puntaje para validacién
Sistema de puntuacién de validacién por pregunta: la puntuacién méxima por pregunta

es de 15 puntos, y cada pregunta se evalia en una escala de 1 a 5 segln tres criterios:
relevancia para la investigacion, complejidad adecuada y claridad y relevancia.

4. Niveles de Desempeiio

A continuacion marque la puntuacion de cada una de las preguntas en relacion a los siguientes
criterios en los niveles de desempeiio:
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o R

a) Claridad y Pertinencia de la Pregunta SWTOMAS

~BEDE PRINCIPAL BOSOTA

La pregunta es confusa y no pertinente.

La pregunta es algo clara pero no del todo pertinente.
La pregunta es clara y medianamente pertinente.

La pregunta es bastante clara y pertinente.

La pregunta es muy clara y totalmente pertinente.

LWhwb-

b) Relevancia para la Investigacién

La pregunta no es relevante para la investigacion.

La pregunta tiene baja relevancia para la investigacion.

La pregunta tiene relevancia moderada para la investigacion.
La pregunta es bastante relevante para la investigacion.

La pregunta es muy relevante para la investigacion.

Ll o o i

¢) Complejidad Adecuada

1. La pregunta es demasiado simple o demasiado compleja.
2. La pregunta es algo simple o algo compleja.
3. La pregunta tiene una complejidad moderada.
4. La pregunta tiene una complejidad adecuada.
5. La pregunta tiene una complejidad éptima.
Claridady | Rebevancia
Dimension | Pregunta gt | parata Abocasta Total | Total Comentarios
Pregunta :Il;)ﬂitlt“- (1-5) dimensién
(1-5)
Como docente
de escucla
Rural ;Cémo
!m logrado Es una pregunta
incorporar la pertinente para
huerta escolar | 5 5 4 14 el objetivo
en las
actividades peipanesa.
pedagogicas del
Pedagogica | 2 42
gogica multigrado?
Es importante
- que los docentes
Como utiliza tengan presente
las HE para la definicion del
ensefiar sobre el 5 5 3 13 término
medio ambiente “Desarrollo
y el desarrollo Sostenible™ para
sostenible? q{;;z:::‘; s
pregunta.
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(Desde su
experiencia,
qué estrategias
puede sugerir
para Promover
la Educacion en
Desarrollo
Sostenible
haciendo uso de
las Huertas
Escolares?

15

L

ANTO [OMAS

(BEDE PRINCIFPAL BOGOTA

Curricular

En relacion al
plan de estudios
de su
institucion,
jcudles
asignaturas,
contenidos o
competencias
se encuentran
relacionados
con la Huerta
Escolary la
Educacion en
Desarrollo
Sostenible?

15

{Como se
visibiliza en el
PElelusoy la
implementacion
de las HE en la
educacion
multigrado?

14

29

Al respecto es
pertinente que
los docentes
conozcan ¢l PEI

Evaluacion

{Como evalia
las actividades
de los
estudiantes en
la Huerta
Escolar?

15

{Qué
aprendizajes o
competencias
hacia el
desarrollo
sostenible han
adquirido sus
estudiantes con
la participacion
en la huerta
escolar?

14

29
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Como se ey
ajustan los é. A%
planteamientos oS RE
establecidos validez de esta
por el PEI de la Pm‘;‘:;"u'ed’
Contextual | institucion 5 4 3 12 12 mw?o del
cducativaen la objctivo WC(k
que labora a las causar
necesidades de distracciones en
la comunidad la informacion
rural?
{Qué apoyo ha )
recibido para la La relevancia de
implementacién la pregunta
y respecto del
. objetivo puede
De gestion mﬁmmw 5 3 5 13 13 ocasionar
uerta dificultades en
escolar de la la interpretacion
sede educativa de los
en la que resultados.
labora?
Total de ribrica 45 42 38 125|125
5. Criterios de Validacion

Puntuacién media por pregunta: Una pregunta se considera valida si logra una media de
al menos 12 puntos sobre 15.

6. Criterios de Aprobacion:
« Puntaje promedio por pregunta: > 12 puntos

« Puntaje promedio por dimension: > 80% del puntaje méximo por dimension
« Puntaje global: > 120 puntos (80% de 150)

Dimension Puntaje Maximo Puntaje Obtenido Porcentaje (%)

Pedagogica 45 42 93,3333333
Curricular 30 29 96,6666667
Evaluacion 30 29 96,6666667
Contextual 15 12 80
De gestién 15 13 86,6666667
Total 135 114 84,4444444
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Observaciones generales del instrumento: o .

SANTOTomas
La entrevista en general se ajusta al objetivo propuesto para la investigacién y supone una
ruta pertinente.

Se sugiere aplicar la entrevista con una poblacion de docentes que demuestren conocimiento
en las huertas escolares a fin de obtener la informacion mas relevante posible.

De acuerdo con el puntaje final obtenido se obtiene que la entrevista en validada y viable
para implementar con la poblaciéon sugerida, entendiendo que las dificultades que se
presenten en la interpretacion de las preguntas se pueden complementar dadas las
caracteristicas de la entrevista semiestructurada.

Identificacion del experto
Nombre y apellidos Angela Mercedes Beltran Beltran
Filiacion Doctora en Educacion — Universidad de La Salle, Costa Rica
(ocupacion, grado Doctora en Educacion — Universidad Catélica de Manizales
académico y lugar de Administradora de Empresas
trabejo): Docente de escuela rural multigrado con 20 afios de experiencia
en el municipio de Ubald, Cundinamarca
e-mail angelabeltran064(@gmail.com
Teléfono o celular 3118384637
Fecha de la validacién 30/11/2023
(dia, mes y afio):
Firma




Riibrica de Evaluacion para Instrumento de Entrevista
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SANTOTOMAS

~—8ED8 PRINCIPAL BOSOTA—

La siguiente ribrica de evaluacién plantea los aspectos relacionados con la entrevista
propuesta para la tesis doctoral adelantada por la doctoranda Leidy Rocio Solano Beltrin de
la universidad Santo Tomas.

1. Datos de Identificacion de la tesis
Titulo de la Tesis: Educacion En Desarrollo Sostenible A Través De Las Huertas Escolares
En Escuelas De Primaria Rural Multigrado En La Region Del Guavio - Cundinamarca.

Objetivo general: Fundamentar orientaciones curriculares para fortalecer la Educacion
para ¢l Desarrollo Sostenible (EDS) mediante las huertas escolares en escuelas de primaria
rural multigrado de la region del Guavio, Cundinamarca, Colombia

Objetivo especifico 1: Identificar las orientaciones curriculares existentes en la educacion
basica primaria rural multigrado, relacionados con la educacion en desarrollo sostenible y las
Huertas escolares en la region del Guavio — Cundinamarca.

Categoria de andlisis: Abordajes curriculares en EDS y las HE en las escuela de primaria
rural multigrado, analizando coémo se integran estos elementos en el curriculo institucional.

Fase: 2

Instrumento: Entrevista semiestructurada.

Participantes: Docentes de escuela primaria rural multigrado que ejecutan las Huertas
Escolares.

2. Descripcién del instrumento

Esta entrevista semiestructurada de 9 preguntas se propone para docentes de escuela primaria
rural multigrado en relacion con su experiencia con las huertas escolares, el instrumento se
aplicara conforme a las orientaciones del Comité de Bioética institucional de la Universidad
Santo Tomas.

3. Sistema de puntaje para validacién
Sistema de puntuacion de validacion por pregunta: la puntuacién méaxima por pregunta

es de 15 puntos, y cada pregunta se evalia en una escala de 1 a 5 segln tres criterios:
relevancia para la investigacion, complejidad adecuada y claridad y relevancia.

4. Niveles de Desempefio

A continuacién marque la puntuacion de cada una de las preguntas en relacion a los siguientes
criterios en los niveles de desempeiio:
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a) Claridad y Pertinencia de la Pregunta CXIVERSIAD )
SANTOTomAs
1. La pregunta es confusa y no pertinente.
2. La pregunta es algo clara pero no del todo pertinente.
3. La pregunta es clara y medianamente pertinente.
4. La pregunta es bastante clara y pertinente.
5. La pregunta es muy clara y totalmente pertinente.
b) Relevancia para la Investigacién
1. La pregunta no es relevante para la investigacion.
2. La pregunta tiene baja relevancia para la investigacion.
3. La pregunta tiene relevancia moderada para la investigacion.
4. La pregunta es bastante relevante para la investigacion.
5. La pregunta es muy relevante para la investigacion.
¢) Complejidad Adecuada
1. La pregunta es demasiado simple o demasiado compleja.
2. Lapregunta es algo simple o algo compleja.
3. La pregunta tiene una complejidad moderada.
4. La pregunta tiene una complejidad adecuada.
5. La pregunta tiene una complejidad 6ptima.
Clarldady | o gevancia
Dimensién | Pregunta ?,.":‘:: - i EE:’:" Total | 194 | Comentarios
19) 15
Como docente
de escuela
Rural ;Cémo
ha logrado
incorporar la
huerta escolar | 5 5 5 15
en las
actividades
pedagogicas del
aula
Pedagégica | multigrado? 45
¢ Como utiliza
las HE para
ensenar sobre el
medio ambiente | > 5 5 15
y el desarrollo
sostenible?
iDesde su
experiencia,
qug. estrategias 5 5 3 15
puede sugerir
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para Promover
la Educacion en
Desarrollo
Sostenible
haciendo uso de
las Huertas
Escolares?

Lo

ANTOTOMAS

SEOE PRINGIPAL BOGOTA

Curricular

En relacion al
plan de estudios
de su
institucion,
(cudles
asignaturas,
contenidos o
competencias
se encuentran
relacionados
con la Huerta
Escolar y la
Educacion en
Desarrollo
Sostenible?

15

Como se
visibiliza en el
PElelusoy la
implementacion
delasHE en la
educacion
multigrado?

15

30

Evaluacion

(Como evalta
las actividades
de los
estudiantes en
la Huerta
Escolar?

15

iQué
aprendizajes o
competencias
hacia el
desarrollo
sostenible han
adquirido sus
estudiantes con
la participacion
en la huerta
escolar?

15

30

Contextual

(Coémo se
ajustan los
planteamientos
establecidos
por el PEIl de la

15

15




institucion
educativa en la
que labora a las
necesidades de
la comunidad
rural?

ANTO TOMAS

SE0K PRINCIPAL BOOOTA

LL

Qué apoyo ha
recibido para la
implementacién
y

De gestion | RA Mo | s s 15 | 15
escolar de la
sede educativa
en la que

labora?

Total de ribrica 45 45 45 135|135

5. Criterios de Validacion

Puntuacién media por pregunta: Una pregunta se considera vilida si logra una media de
al menos 12 puntos sobre 15.

6. Criterios de Aprobacion:
« Puntaje promedio por pregunta: > 12 puntos

« Puntaje promedio por dimension: > 80% del puntaje maximo por dimension
« Puntaje global: > 120 puntos (80% de 150)

Dimension Puntaje Maximo Puntaje Obtenido Porcentaje (%)

Pedagégica 45 45 100%
Curricular 30 39 100%
Evaluacién 30 30 100%
Contextual 15 30 100%
De gestion 15 15 100%
Total 135 15 100%

Observaciones generales del instrumento:

Se evidencia una coherencia entre el objetivo general, los objetivos especificos y cada una
de las preguntas se asocian con las categorias definidas, las preguntas son claras y concretas.

264
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ENTVERSIDAD .
SANTOTomAS

Identificacién del experto

Nombre y apellidos Bedel Macstre Villazon

Filiacién Docente ciencias naturales y educacion ambiental, Dr. En

(ocupacion, grado educacion.

académico y lugar de Institucion educativa Alfonso Lopez Pumarejo de Valledupar

trabajo): Par evaluador ICFES

e-mail bedelmaestre@usantotomas.edu.co

Teléfono o celular 3205238196

Fecha de la validacién 30/11/2023

(dia, mes y aiio):

Firma

B DN
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Anexo E.

Ejemplos de carta de invitacion para participar en investigacion a instituciones educativas

&5 5ANT0TomaAs

~—~SEDE PRINCIPAL —

Bogota D.C., 20 de septiembre de 2023

Doctor

José Luis Nempeque Viancha
Rector

IERD Instituto de Promocion Social
Ubala

Ref.: Solicitud permiso para realizar trabajo de campo

Reciba un atento saludo.

La Facultad de Educacion y el Doctorado en Educacion de la Universidad Santo
Tomds, se permiten presentar a la Doctoranda Leidy Rocio Solano Beltran,
identificada con cedula de ciudadania 1079033001 de Ubala, quien se encuentra
realizando el proceso de recoleccion de la informacién, para la investigacion titulada:
“Educacién en desarrollo sostenible a través de las huertas escolares en
escuelas de primaria rural multigrado en la regién del Guavio -
Cundinamarca”. Por lo anterior, solicitamos de manera cordial su autorizacion para
que la estudiante pueda realizar una entrevista a docentes y directivos de la
institucion y hacer la revision documental al proyecto Educativo Institucional (PEI).

De antemano, le agradecemos su disposicion, aprobacion y tiempo ya que estos
insumos seran importantes para llevar a cabo esta investigacion.

Cordialmente,

Pedro Antonio VELA GONZALEZ Ed. D.
Decano Facultad de Educacion

Elaboré Carol Dayana Ramirez

NIT 880 01238
SEDE PRINCIPAL B0GOTA " Pax

wwn

VIGILADA MINED
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Anexo F.

Ejemplo de respuesta por parte de directivos para participar de la investigacion

INSTITUCION EDUCATIVA EL CARMEN ;'-'}

Guasca, Cundinamarca = ” -
Aprobad No 001291 del 06 de septiembre de 2000, .
000768 del 18 de marzo de 2004 y 000114 del 10 de enero de 2008 L
Rogistro DANE N* 225322000108 NIT: 900000607-5 e

“Formando deres con calidad y compromiso que transfomen su contexto y aporten al desarrollo del pais”™

Guasca, octubre 20 de 2023

Sefiores
DOCTORADO EN EDUCACION
Universidad Santo Tomas

Bogota

Asunto: Aval institucional para participar en aplicacion de instrumentos para
investigacion doctoral.

Cordial saludo

Como representante legal de la IED EL CARMEN del municipio de GUASCA en el
departamento de CUNDINAMARCA con DANE 225322000105 me es grato informar
que:

A nivel institucional se tiene conocimiento y se apoya el desarrollo de la propuesta de
investigacion titulada: “Educacion en Desarrollo Sostenible a través de las huertas escolares en
escuelas de primaria rural multigrado en la regién del Guavio ~ Cundinamarca”™ que adelanta la
sefiorita LEIDY ROCIO SOLANO BELTRAN, en el marco de sus estudios doctorales.

Conozco la propuesta de investigacion y los beneficios que representa en relacion con los
abordajes curriculares para la Educacion en Desarrollo Sostenible mediante las Huertas Escolares
para la Educaciéon Rural Multigrado, asi como la posibilidad de articular los resultados de ésta al
curriculo de nuestra institucion,

La investigadora, sefiorita LEIDY ROCIO SOLANO BELTRAN, posterior a la manifestacion
voluntaria de los docentes participantes y de acuerdo con los lineamientos exigidos por la
Universidad Santo Tomas, hara un uso adecuado de la informacién y documentos suministrados
por la institucién y los docentes, garantizando especialmente la confidencialidad y el anonimato de
los mismos.

Agradezco la atencion que a esta se digne prestar, me es grato suscribirme,

Atentamente,
-— ’,:"—:./g' e .—i;»
Armando Moyano Hernandez

Rector
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Anexo G.

Ejemplos de consentimiento informado firmado por docentes participantes de la entrevista

semiestructurada.

=

INFORMADO PARA PARTICIPACION EN I
M“thBDUCACIONENDESARROILOSO ENIE
“Uﬁmmmmummnmmmmmu
REGION DEL GUAVIO - CUNDINAMARCA
Investigador Principal: Leidy Rocio Solano Beltrén

Institucién de Ia Investigadora: Universidad Santo Toms
Fechadelnici: 2 cle (e de zenu

Apreciado/a Doceate:

Nos gustaria extenderle un cordial saludo y agradecer su interés en participar en esta investigacion
sobre la integracion de la Educacion en el Desarrollo Sostenible a través de Huertas Escolares en
escuelas de primania rural multigrado de la regién del Guavio de Cundinamarca. Nuestro estudio se
centra en la integracion de la Educacién en el Desarrollo Sostenible a través de las Huertas Escolares.
El objetivo de su participacion en este estudio busca identificar los marcos curriculares existentes en
las Instituciones Educativas con escuelas primaria rural multigrado, relacionados con la educacién en
desarrollo sostenible y las Huertas escolares, obteniendo asi una comprensién més profunda de las
formas en que su ejercicio docente en escuela rural multigrado utiliza las Huertas Escolares como
recurso para la Educacion en el Desarrollo Sostenible y los efectos de hacerlo. Su contribucién a esta
investigacion es absolutamente necesaria para que podamos alcanzar nuestros objetivos.
Justificacién y objetivos de la investigacién:

El objetivo principal de este estudio es proponer marcos curriculares para la implementacién de la
Educacién en Desarrollo Sostenible (EDS) mediante las Huertas Escolares en escuelas de primana
rural muitigrado de la regién del Guavio, Cundinamarca. El drea geogrifica de esta region encuentra
notables obsticulos socioeconémicos y ambientales, y este estudio pretende abordarlos empleando
una metodologia educativa pertinente. La principal cuestion que nos ocupa es ¢l fortalecimiento de
la educacién en materia de desarrollo sostenible dentro de los limites de este entorno particular. El
tema antes mencionado reviste gran importancia por su alineacién con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible de las Naciones Unidas. Tiene el potencial de servir como un modelo valioso para mejorar
la calidad de la educacién, fomentar pricticas sostenibles y promover la participacion comunitaria en
la educacion rural multigrado dentro y fuera de Colombia.

La utilizacion de la técnica de Investigacion Accidn facilita la participacion activa de la comunidad
educativa en ¢l proceso de toma de decisiones, ejerciendo asi una notable influencia en el desarrollo
de la educacion primaria multigrado rural. En resumen, este estudio es prometedor para contribuir al
desarrollo sostenible de la region del Guavio y establecer orientaciones curriculares para incorporar
eficazmente la educacion en los esfuerzos de desarrollo sostenible mediante la implementacion de
huertas escolares en entornos educativos rurales multigrado. Lo anterior contando con su valiosa
participacion.

Procedimiento de la investigacibn y propésitos:

Para el desarrollo de esta investigacion su participacion se verd reflejada en el desarrollo de una
entrevista virtual o presencial; con una duracién aproximada de una hora durante el iiltimo semestre
del afio 2023 y el primer semestre del aflo 2024 para compartir su experiencia y conocimientos sobre

RS . . NIT.: 860,012.357-6
e - ‘ Carrera 9 #51 - 11
—— PBX.: +57 (601) 5878787




las huertas escolares que implementa en s institucién y su relacién con la
Sostenible. Por lo anterior, se procuraré no hacer uso de instalaciones fisica¥$y j
dwamamammumwmﬂummdeummw
acuerdo con el directivo. De igual manera, en el caso de ser su competencia, el permiso para revisar
documentos relacionados con la educacion en su institucion.

Informacién del participante:

Snwﬁdpciénamlmeopcmul Podrd desvincularse del estudio en cualquier momento sin
incurrir en ninguna consecuencia negativa. No se solicitaré informacion de identificacién personal
para la investigacion y su anonimato estaré protegido en los informes de investigacién.
Confidencialidad: La investigacién en la que va a participar cuenta con el respaldo de
confidencialidad de acuerdo con la Resolucion Nimero 8430 de 1993 del Ministerio de Salud y la
normatividad de la Universidad Santo Tomés.

Riesgos y beneficios:

No se anticipan riesgos significativos asociados con su participacion en esta investigacion. Sin
embargo, su contribucion seré valiosa para el avance de la educacién en desarrollo sostenible en su
comunidad educativa.

Gastos adicionales:

Su participacién no le ocasionaré gasto alguno, todos los gastos que surjan con el desarrollo de esta
serén costeados por la investigadora.

Contacto:

Si tiene alguna pregunta o inquictud sobre la investigacién, puede comunicarse con la Investigadora
Principal: Leidy Rocio Solano Beltran al celular 3204030438 o al comeo
kidysolano@usantotomas.edu co

Consentimiento:

Al firmar este documento, usted confirma que ha leido y comprendido la informacién proporcionada
¥y que esti de acuerdo en participar voluntariamente en esta investigacion. Finalizada la investigacion
se compartirin los resultados de ésta a través de una Webinar para su conocimiento.

L0

Nombre del Ln}ﬂd‘pnu o Representante Legal (en letra imprenta):
(2]

=

Fecha:
Contacto en caso de emergencia: 22 UM 200 65U

Firma del Investigador Principal

Fecha:_2g de }gh;gp de  zory

Usted recibird a través del correo electronico suministrado la copia de este documento.

NIT.: 860.012.357-6
OGO swtow ) gb !!. Camera9#51- 11
| gty PAX.: 57 (601) S878797

VIGRLADA WAIOUCACION | Srs e
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Anexo H.

Ejemplos de autorizacion para tratamiento de datos firmado por docentes participantes de

la entrevista semiestructurada.

AUTORIZACION PARA EL TRATAMIENTO DE 2 ;
DATOS PERSONALES EN INVESTIGACIONES SANTGTomAs

Investigacién: EDUCACION EN DESARROLLO SOSTENIBLE A TRAVES DE LAS HUERTAS

ESCOLARES EN ESCUELAS DE PRIMARIA RURAL MULTIGRADO EN LA REGION DEL
GUAVIO - CUNDINAMARCA

Investigador Principal: Leidy Rocio Solano Beltrén
Institucién: Universidad Santo Tomés
Fecha de la Entrevista: 01 marre  de zow\

Apreciado/a docente:

En el marco de la investigacion mencionada anteriormente, se solicita su autorizacién para el
tratamiento de sus datos personales con el propésito de llevar a cabo la entrevista y la recoleccion de
informacion necesaria para este estudio. De acuerdo con la normatividad colombiana, en particular
Ia Ley 1581 de 2012y el Decreto 1377 de 2013, se requiere su consentimiento explicito para este fin.

Por lo tanto, le solici su autorizacion para el tratamiento de los siguientes datos personales:
Nombre completo: _Ny'p iq chn Oiceqo  Linates
Informacion de contacto (direccion de corTeo electronico y nimero de teléfono).:

_bdmn‘a}aan\_@%mm\ cotn

relevante para la investigacion.

\_.\

Finalidad del Tratamiento de Datos: Los datos personales mencionados anteriormente serdn
utilizados exclusivamente para fines de investigacion relacionados con la integracion de la Educacion
en Desarrollo Sostenible a través de las Huertas Escolares en escuelas primarias rurales multigrado.

Responsable del Tratamiento de Datos: El responsable del tratamiento de sus datos personales serd
Leidy Rocio Solano Beltrin identificada con C.C. 1079033001 de Ubald, quien garantizara la
confidencialidad y proteccion de sus datos.

Derechos del Titular de los Datos Personales: Usted, como titular de los datos personales, tiene
derecho a conocer, actualizar y rectificar sus datos, asi como a revocar la autorizacion otorgada para
su tratamiento, de conformidad con lo establecido en la Ley 1581 de 2012. Para ejercer estos derechos
o para obtener informacion adicional sobre el tratamiento de sus datos, puede ponerse en contacto
con Leidy Rocio Solano Beltran identificada con C.C. 1079033001 de Ubalé a través de correo
leidysolano@usantotomas.educo o el nimero telefonico 3204030438,

NIT.: 860.012.357-8
=880 it

PBX.: +57 (601) 5878797

OILADA MINDOUCACION - SINES 138
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Duracién del Tratamiento de Datos: Sus datos personales seréin tratados .
durante el tiempo necesario para la realizacién de 1a investigacion. SANTOTomMAS
Mﬁmamﬁnmumdowmmmmﬁnﬁmw‘elummdemdmmmks
de acuerdo con los términos y finalidades descritos anteriormente.

Usted recibird a través de correo electrénico la copia de este documento.

Firma del Participante o Representante Legal:

el QLK)

bre del hnid)ute o lte‘pmentalte Legal (en letra imprenta):

Nombre del uﬁ'gorllepmenunte Legal (en letra imprenta):
Am 5: N o ReWan

Contacto en caso de emergencia: 312365 13732
Fecha: 2% de ‘Cpb(é’(o de  Zozwu

BO0OOO sumtctocoomns m* ! ‘ NIT.: 860.012.3576
i ( ﬂi‘é — g Gurera9451-11@Q

PBX.: +57 (601) 5878797 @

. L — —

VIOEADA MM DUCACKIN - Sa8LS 1 "~



Anexo 1.

Organizacion de entrevistas semiestructuradas a través de Microsoft Teams

L <
i u Calendario 2 Unirse conunid O Mewrirse shers _
9 0 woy < ) marzode2024 M Semana bboral
.:_ 04 05 06 07 08
‘e
7S » ot Proterers Sanars
F ot Taaws Meetng
L - | Loy
[ A . Teama Veateng
ey
o ~
Ol 1 1 — 1 o Vreanh Teas
Crtrwvants Cormen 8300 bwyes
Meraoh Teama Weatmg
® ' B 8 Corbeerca Maca
pomein AT B0 G- P
4 CARre et
Vs Al Tt Vet
- [ 1rerevnte Docorte Sanare
[ Vervact Team Unesmg.
Nombre ~  Fecha de modificacién Tamafo Clase
0 Entrevista...nibn.mpd & <5 5/03/2024, 13:09 164,6 MB Video MPEG-4
I Entrevista...niéon.mpd & ¢ 5/03/2024, 13:07 236,8 MB Video MPEG-4
&2 Entrevista...nibn.mpd & < 7/02/2024, 7:57 199,3MB Video MPEG-4
3 Entrevista...nibn.mpd & < 10/02/2024, 20:28 3,2MB Video MPEG-4
30 Entrevista...nibn.mpd & <5 10/02/2024, 21:13 283,6 MB Video MPEG-4
& Entrevista...nibn.mpd & < 13/03/2024, 10:21 127,2 MB Video MPEG-4
I Entrevista...nibn.mpd & <5 5/03/2024, 17:36 179,9 MB  Video MPEG-4
BB Entrevista...nion.mpd & <> 11/03/2024, 17:45 248,9 MB Video MPEG-4
B Entrevista..nidon.mpd & < 5/03/2024, 13:08 129,8 MB Video MPEG-4
I Entrevista...niéon.mpd & <O 8/03/2024, 14:53 296,5 MB Video MPEG-4
IE Entrevista...nibn.mpd & < 6/03/2024, 16:33 134,9MB Video MPEG-4
I Entrevista...nibn.mpd & < 5/03/2024, 16:51 185,1 MB Video MPEG-4
BB Entrevista..nibn.mpd & < 6/03/2024,16:57 114,5MB Video MPEG-4
Bl Entrevista...nibn.mpd & <5 5/03/2024, 13:08 36,2 MB Video MPEG-4
BB Entrevista...nibn.mpd & <5 5/03/2024, 13:07 184,8 MB Video MPEG-4
30 Entrevista...nibn.mpd & < 29/02/2024,15:18 173,7 MB  Video MPEG-4
BB Entrevista...nion.mpd & < 7/03/2024, 15:47 207,8 MB Video MPEG-4
B Entrevista...nion.mpd & <O 6/03/2024,17:45 167,9MB Video MPEG-4
¥ Entrevista..nion.mpd & <O 5/03/2024, 13:08 140,8 MB Video MPEG-4

272



273

Anexo J.

Matriz de meta referencia de analisis documental para OE2.
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Introduccion

El presente documento considera las orientaciones curriculares producto de la investigacion
doctoral denominada, Educacion para el Desarrollo Sostenible a través de las Huertas
Escolares en escuelas de primaria rural multigrado en la region del Guavio - Cundinamarca, la
cual se propuso como objetivo general fundamentar orientaciones curriculares para fortalecer la
Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) mediante las huertas escolares en escuelas de

primaria rural multigrado de la region del Guavio, Cundinamarca, Colombia.

Para el cumplimiento de este objetivo general se plantearon tres objetivos especificos que
permitieron seguir una ruta a través de la investigacion - accion para, en primer lugar, identificar
las orientaciones curriculares existentes en las instituciones educativas relacionadas con la
Educacion para el Desarrollo Sostenible y las huertas escolares, reconocer las politicas publicas
nacionales y departamentales existentes para la Educacion para el Desarrollo Sostenible,
particularmente en escuela rural multigrado y finalmente determinar las oportunidades de las

huertas escolares para la Educacion para el Desarrollo Sostenible en este contexto educativo.

Cada uno de estos objetivos propuestos permiti6 identificar los vacios frente al abordaje
de la Educacion para el Desarrollo Sostenible tanto en los documentos institucionales, como en
las entrevistas a docentes de escuela rural multigrado y las politicas publicas nacionales y
departamentales. Producto de esta investigacion se logré establecer que existe una brecha
importante respecto de las consideraciones para ensefiar acerca del desarrollo sostenible por lo

cual se considera como una necesidad imperante el vincularla efectivamente.
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Por otra parte, como resultado de la participacion importante de docentes de escuela rural
multigrado a través de una entrevista semi estructurada, se logré establecer con precision que
desde la dimension pedagogica los docentes logran integrar las dimensiones econdmicas, social y
ambiental del desarrollo sostenible de una manera implicita en transversalidad con las

actividades de la huerta escolar.

Lo anterior permiti6 identificar las dificultades y las oportunidades para vincular la
Educacion para el Desarrollo Sostenible en el entorno de la educacion rural multigrado y generar
esta propuesta de orientaciones curriculares que se constituye en una sugerencia respetuosa para
los establecimientos educativos, reconociendo el papel fundamental que representan en la

educacion del pais.

El proposito de estas orientaciones se fundamenta en la vision contextualizada de las
huertas escolares para la educacion rural multigrado y las oportunidades que se generan para la
Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) a través de estas. Este documento, no se
constituye en una guia obligatoria para las instituciones educativas. Por el contrario, se consolida
como una motivacion para integrar de una manera mas consistente la huerta escolar en los

curriculos oficiales o los extra curriculos dada la experiencia de los docentes.

Por otra parte, la fundamentacion de las orientaciones curriculares permite consolidar las
oportunidades que brinda la huerta escolar para la EDS establecida actualmente como una meta
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). En este sentido, se permite a través de esta
estrategia la posibilidad de relacionarnos con la propuesta global para integrar la EDS realizada

por la UNESCO (2020).
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1. Marco conceptual

Educacion para el Desarrollo Sostenible

La Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) no es una nocioén desconocida en el
marco del desarrollo sostenible, particularmente en el contexto de los intentos de resolver

problemas ambientales y sociales, asi como en el contexto de los acuerdos globales.

Desde 1992, la educacion se ha implementado para promover el desarrollo sostenible sin
una estrategia claramente definida para abordarlo de manera efectiva. Posteriormente, a lo largo
del Decenio de las Naciones Unidas para la EDS (2005-2014), el objetivo se centr6 en orientar la

educacion hacia la sostenibilidad incorporando los aspectos sociales, ambientales y econdmicos.

En el 2015 bajo la publicacion de los ODS por parte de la UNESCO se establecio la meta

4,7

Para 2030, garantizar que todos los alumnos adquieran los conocimientos teoricos y
practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la
educacion para el desarrollo sostenible y la adopcion de estilos de vida sostenibles, los
derechos humanos, la igualdad entre los géneros, la promocion de una cultura de paz y no
violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la diversidad cultural y de la

contribucion de la cultura al desarrollo sostenible, entre otros medios.

Finalmente, la UNESCO (2020) ha publicado el "Marco Global para la Implementacion
de la EDS", que proporciona pautas especificas para hacerla realidad en contextos educativos. A
partir de este documento se define como una educacion que “empodera a las y los educandos,

dotandolo de conocimientos, habilidades, valores y actitudes para tomar decisiones
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fundamentales y adoptar medidas responsables en favor de la integridad del medio ambiente, la

viabilidad econémica y una sociedad justa” (p.8).

En este sentido, la EDS se plantea como un método educativo integral que incorpora una
variedad de caracteristicas, incluidas las sociales, econdmicas y ambientales. Segun los criterios
aportados, esta educacion debe adaptarse al contexto educativo de forma respetuosa con la

cultura y que permita alcanzar los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Dada la era en la que se ha establecido la necesidad de preparar a los alumnos para la
sostenibilidad y trascender las dimensiones social, ambiental y econdmica. La relevancia de
incorporar la EDS en una variedad de contextos educativos se ve subrayada por el potencial que

tiene para incluir aspectos integrales que van mas alla de los ambientales.

Ademas de los beneficios antes mencionados, también permite recibir educacion sobre
valores y actitudes sostenibles que se basan en el respeto a la diferencia. Como resultado de ello
se ofrece un entorno educativo transformador y politico que toma en consideracion las tres

dimensiones (social, ambiental y econdmica).

Finalmente, la importancia de la EDS reside en el hecho de que contribuye al bienestar
general de las personas, las comunidades y el planeta. Lo hace apoyando précticas sostenibles
para mejorar la calidad de vida y garantizar un futuro equitativo para todas las generaciones. En

ese sentido,

El aspecto econdmico debe fomentar la creacion de empresas, la generacion de ingresos y
empleos de forma equitativa y homogénea, y el incremento del efecto multiplicador

derivados de los beneficios de las actividades economicas de la region. La dimension
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social debe incentivar la lucha contra la pobreza y la exclusion, promoviendo la igualdad
de derechos y la conservacion y el respeto hacia la cultura local. Por ltimo, la dimension
ambiental debe asegurar el respeto al medio ambiente y la conservacion de los recursos

naturales. (Dominguez, 2019, p. 208)

Educacion rural multigrado

Segtin Bustos (2014), los estudiantes de educacion rural que comparten la misma aula a
pesar de estar en diferentes grados representan un desafio educativo particular. Sin embargo, este
escenario ofrece una valiosa oportunidad para adaptar la Educacion para el Desarrollo Sostenible
(EDS) a las necesidades especificas de las comunidades rurales. La EDS puede ser ajustada para
abordar aspectos socioculturales unicos, como las practicas agricolas y las economias locales,

permitiendo que las lecciones sean relevantes y significativas para todos los estudiantes.

Al integrar estos factores socioculturales en el curriculo, se puede asegurar que la
educacion sea no solo mas accesible, sino también més efectiva y conectada con las realidades de
las comunidades rurales. Sin embargo, es importante reconocer el papel crucial de las escuelas
rurales a la hora de fomentar la participacion de la comunidad en la educacion. Estas escuelas
empoderan a los estudiantes y a sus familias al equiparlos con el conocimiento y las habilidades
necesarias para afrontar los desafios del mundo moderno. Esto incluiria la implementacion de
métodos agricolas respetuosos con el medio ambiente, la capacidad de adaptarse a los efectos del
cambio climatico, la utilizacion responsable de los recursos naturales, el establecimiento de un

sistema econémico sostenible y la promocion de la conciencia y la responsabilidad globales.

Los docentes de escuelas rurales multigrado pueden abordar la EDS desde una variedad

de disciplinas, en particular con habilidades practicas y capacidad de resolucion de problemas
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que les permitan enfrentar futuras dificultades relacionadas con el desarrollo sostenible. Esto es

posible gracias al enfoque integral y transversal de la EDS.

Huerta Escolar

La huerta escolar, una estrategia reconocida en Colombia para contextos rurales y
urbanos, permite particularmente incorporar una variedad de aspectos relacionados con la
escasez, la nutricion, el apoyo académico y la educacion en valores. De igual manera, a partir de
la investigacion realizada con docentes de escuelas multigrado rurales, se determin6 que la
huerta escolar posibilita la incorporacion exitosa de los aspectos sociales, econdémicos y
ambientales de la educacion en el desarrollo sostenible de los estudiantes de primaria de zonas

rurales.

Se ha demostrado que las huertas escolares son una buena herramienta para ensefar
habilidades en materia de educacion y desarrollo sostenible. Su capacidad para facilitar un
enfoque critico y reflexivo del entorno rural permite implementar transformaciones sociales. La
huerta escolar es un vinculo fuerte entre la comunidad educativa y sus responsabilidades,
promoviendo la colaboracion e impartiendo valores importantes a los padres, estudiantes y la

comunidad en general.

En relacion a las dimensiones del desarrollo sostenible exploradas en la huerta escolar a
través de las entrevistas, fue factible incorporar contenidos pertenecientes a la dimension
ambiental, como gestion de residuos, preservacion ambiental, agricultura organica, produccion

de fertilizantes organicos y la crisis ambiental en general.
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Frente a la dimension econdmica, a través de la investigacion se pudo establecer que las
Huertas escolares tienen la posibilidad de abordar contenidos relacionados con la forma de
ensefiar a los nifios los beneficios econdmicos de la huerta escolar, el impacto favorable de ésta
en temas de nutricion y economia para las familias, asi como la busqueda de recursos propios

para las sedes educativas.

Finalmente, respecto de la dimension social con la huerta escolar para la educacion rural
multigrado se favorece la lucha contra la pobreza, el respeto por la cultura local, ademas del

cuidado colectivo, los valores, el trabajo en equipo y la formacion integral.

Ademas de la dimensiones economica social y ambiental, a partir de la entrevista
realizada a docentes de escuela rural multigrado se pudo reconocer que a través de las Huertas
escolares éstos han logrado beneficiar a los estudiantes a través de aspectos relacionados con la
nutricion tal y como se ha establecido en investigaciones realizadas por Caballero (2021), Hinton
et al. (2018) y Morales et al. (2021) entre otros, que realizaron estudios importantes acerca de los

beneficios nutricionales de la huerta escolar.

En ese mismo sentido, dadas las caracteristicas del contexto rural frente a las dificultades
socioecondmicas, en diversos escenarios rurales y basados en la experiencia de los docentes de
escuela rural multigrado, se pudo identificar de igual manera que las huertas escolares benefician
en gran forma a las comunidades que conviven cerca a estos entornos, ya que fomenta ademas de

la nutricién la transformacion del territorio a través del trabajo colaborativo.
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2. Marco teorico

El rol del docente sociocritico de la Educacion Rural Multigrado para la EDS a

través de la huerta escolar.

En el entorno de la educacion rural multigrado, es esencial destacar el papel fundamental
del docente que trabaja en proyectos de huerta escolar para promover el desarrollo sostenible.
Segun Lucio Gil et al. (2018), las responsabilidades del educador no pueden separarse del

contexto en el que se encuentran.

En este sentido, el docente de la escuela rural multigrado requiere de habilidades que le
permitan hacer una lectura del contexto educativo rural, reflexionando acerca de ¢l e integrando
los padres de familia y estudiantes en el proceso educativo, primordialmente si se trata de la

Educacion para el Desarrollo Sostenible a través de la huerta escolar.

Otro aspecto importante a considerar desde la postura del docente socio critico se
encuentra en la lectura y la reflexion de las politicas publicas departamentales, nacionales y
globales, en la relacion con el contexto de la educacion rural multigrado y las huertas escolares
que les permitan encontrar las divergencias y convergencias para el beneficio de la Educacion

para el Desarrollo Sostenible a través de ellas.

Se constituye como vital el rol del maestro critico que es capaz de recoger las propuestas de
indole global adaptandolas al aula para ir més alla de la mera transmision de conocimientos, como
lo mencionan Lucio Gil et al. (2018) al citar a Freire (1972). Permitiendo retomar otros aspectos de

la vida y del desarrollo del estudiante para generar cambios en el desarrollo de las comunidades.
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Dadas las caracteristicas de la educacion rural multigrado, en la que el acto educativo se
desarrolla en conjunto con los padres de familia, docentes y estudiantes, por lo general a través de
pedagogias activas, se privilegia el trabajo colaborativo entre cada uno de los actores de la
comunidad educativa. Esto, segin Hernandez y Carrillo (2019) brinda la oportunidad de vincular el
aprendizaje con la realidad que experimentan los estudiantes, para transformar su pensamiento a

través de la reflexion de la Educacion para el Desarrollo Sostenible para su contexto.

Teniendo en cuenta las condiciones de la educacion rural multigrado y el papel que
desempefia el docente en este entorno educativo, se establece la oportunidad de conocer a la
comunidad educativa de una manera integral y holistica. Esto le permitira al docente tal y como lo
expresan Lucio Gil et al. (2018), conducir a la accion transformadora producto de la comprension

critica de la realidad social, politica e historica.

Ademas de lo anterior, el rol del docente se debe caracterizar por la sensibilidad hacia las
desigualdades sociales que se encuentran en estos entornos educativos rurales con el fin de
promover la equidad y el respeto por el medio ambiente, los aspectos socioculturales y la justicia
econdmica. De igual manera se constituye de vital importancia que desde el rol del docente socio
critico se cuente con habilidades pedagogicas y didacticas innovadoras que le permitan
implementar metodologias activas y participativas para involucrar a todos los estudiantes en el

aprendizaje de la huerta escolar.

Es importante en este aspecto la capacidad para fomentar la participacion comunitaria,
involucrando a los miembros de la comunidad en el proceso educativo para fortalecer el vinculo

entre la escuela y la comunidad. Esto se encuentra ligado a una competencia importante de liderar
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proyectos sostenibles en los entornos rurales incentivando el compromiso con la sostenibilidad a

largo plazo.

En resumen, desde el rol del docente socio critico, algunas de las competencias que se
deben considerar son el conocimiento del entorno local, el conocimiento de las exigencias
globales, la capacidad de adaptacion, el pensamiento critico y reflexivo, el compromiso con la
justicia social y ambiental, las habilidades pedagdgicas y didécticas innovadoras, la capacidad para

fomentar la participacion comunitaria y la competencia para liderar proyectos sostenibles.

3. Orientaciones curriculares para integrar la Educacion para el Desarrollo
Sostenible a través de las huertas escolares en escuelas de primaria rural

multigrado

Con base en los resultados de la revision documental a los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI), planes de estudio y Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) de los
establecimientos educativos de la region del Guavio, en los que se encontr6 un escaso abordaje
de la EDS, se considera de vital importancia integrar este aspecto en los documentos
institucionales con el fin de establecer una estrecha relacion entre las orientaciones de la
UNESCO (2020) de la ruta de la implementacion de la Educacion para el Desarrollo Sostenible

con el contexto local de la educacion rural multigrado.

En el mismo sentido, aunque la investigacion estableci6 un abordaje més significativo de
consideraciones para las huertas escolares en los documentos de los establecimientos educativos
respecto de la Educacion para el Desarrollo Sostenible, el porcentaje de estas no fue
relativamente alto en contraste con las entrevistas realizadas a los docentes, quienes consideraron

las huertas escolares ampliamente.
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Estos resultados llaman la atencion en la necesidad de establecer un abordaje mas amplio
de las huertas escolares en los documentos de los establecimientos educativos, considerando
particularmente que, a través de estos se permite vincular las dimensiones de la Educacion para

el Desarrollo Sostenible para el contexto de la educacion rural multigrado.

Concurre aca la necesidad imperante de recurrir al curriculo para la educacion rural
multigrado, en el que se procure una integracion de la Educacion para el Desarrollo Sostenible a
través del uso de la huerta escolar en este entorno. Esta integracion obedece exclusivamente a la
necesidad de responder a la vinculacion de la EDS en los documentos de los establecimientos
educativos de una manera mas consistente, asi como de las huertas escolares y la educacion rural

multigrado, categorias reconocidas por los docentes entrevistados.

Del curriculo oculto al extra curriculo para integrar la EDS en Escuelas Rurales

Multigrado a través de las huertas escolares

Reconociendo el papel del docente de escuela rural multigrado en la implementacion de
las huertas escolares y las experiencias compartidas por ellos durante las entrevistas, se logré
determinar que un gran porcentaje de las actividades de la huerta escolar son realizadas a partir
de la lectura de las necesidades del entorno e implementadas como una estrategia con diversos

objetivos bajo la iniciativa de los docentes que trabajan en estos entornos educativos.

Con base en los hallazgos de las entrevistas a los docentes, en contraste con los hallazgos
a los documentos de los establecimientos educativos en los que las consideraciones sobre huertas
escolares fueron significativamente inferiores a las consideraciones de los docentes

entrevistados, se pudo establecer que estas huertas forman parte de un curriculo oculto en varios
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de los Establecimientos Educativos ya que, los aprendizajes impartidos con esta estrategia no se

contemplan con suficiente amplitud en el curriculo oficial.

Dado lo anterior, se considera pertinente trascender hacia un extra curriculo entendido
por Hoyos et al. (2011) al citar a Posner (1998) como aquel que engloba aquellas experiencias

fuera de las disciplinas académicas, como es el caso de la huerta escolar.

Lo anterior, supone la necesidad de consolidar la huerta escolar para la educacion rural
multigrado de manera independiente a otros documentos institucionales y como complemento
del PEI, considerando que a partir de éste se pueden transversalizar las tareas de la huerta escolar

a diversas disciplinas del curriculo oficial.

No se desconoce en este aspecto la relevancia que se le ha dado a la huerta escolar en
documentos como el PRAE respecto de la dimension ambiental y las oportunidades que se
generan para esta. Sin embargo para lograr una Educacion para el Desarrollo Sostenible en
escuela rural multigrado con la huerta escolar se requiere articular de una manera mas

congruente este proyecto en los establecimientos educativos.

Para este fin, se establece a continuacion un sugerido para transversalizar la huerta

escolar e integrar la Educacion para el Desarrollo Sostenible en escuela rural multigrado asi:

I - -



290

Considerando la ley 115 del Congreso de Colombia (1994), respecto de las areas
obligatorias, es importante establecer que a partir del PEI y de las caracteristicas del contexto se
encuentra la posibilidad de establecer asignaturas complementarias que en este caso pueden ser
aquellas como el emprendimiento, la gestion empresarial o los proyectos productivos, que fueron
mencionadas por los docentes durante las entrevistas.

Frente a lo anterior y considerando las particularidades de la educaciéon rural multigrado y
la disposicion de los estudiantes en el aula, se sugieren algunos contenidos que pueden estar
relacionados a las dimensiones de la Educacion para el Desarrollo Sostenible con la huerta
escolar, recordando que es potestad de los establecimientos educativos la identificacion de
contenidos y competencias del curriculo institucional relacionados con el PEI y el contexto

educativo.
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Integracion de la EDS a través de la Huerta escolar en Escuela Rural Multigrado.

Tareas de la

. - Asignatura ) .
huerta Dimension g Contenidos sugeridos
asociada
escolar
Planear: Respeto por la naturaleza y los seres

Gestionar la
ayuda de
padres de
familia y
otros.

Organizar el
terreno.

Seleccionar
las semillas.

Organizar
grupos de
trabajo.

Actuar

Fabricar
abonos
0rganicos.

Hacer las
eras o Surcos.

Sembrar
plantulas o
semilleros.

Transplantar.
Observar
Hacer
seguimiento a

crecimiento
de plantas.

Social

Etica y valores

ViVOS.

Trabajo en equipo y trabajo
colaborativo para nuestra huerta
escolar.

Responsabilidad y cuidado de las
plantas de la Huerta Escolar.

La igualdad, la solidaridad y la
cooperacion con mis compafieros en
la Huerta Escolar.

La empatia y comprension hacia mis
companeros de la Huerta Escolar.
Respeto por la diversidad de seres
vivos y de culturas.

Compromiso y participacion en las
actividades de la Huerta Escolar.
Educacion para la Paz
Responsabilidad con el uso de las
herramientas de la huerta escolar.

Ciencias
Sociales

(Como se organizan las
comunidades en torno a la
agricultura?

Derechos y responsabilidades con el
uso de los recursos naturales.
Cultura y tradiciones de mi
comunidad para la agricultura
(Cual es la economia de nuestra
comunidad?

(Qué impacto tiene la Huerta
Escolar en nuestra comunidad?
(Qué me han ensefiado mis abuelos
y padres sobre la agricultura?
(Quiénes pueden contribuir en
nuestra huerta escolar?

(Qué es el desarrollo sostenible?
(Conocemos los objetivos de
desarrollo sostenible? ;Cuales
podemos cumplir desde nuestra
huerta escolar?
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Fabricacion y
uso de
insecticidas
0rganicos.

Control de
plagas 'y
hierbas.

Cosechar

Cosechar y
comercializar.

Cosechar y
consumir.

Evaluar

Técnologia

(Qué herramientas utilizamos en la
huerta escolar?

(Cual es el uso correcto de las
herramientas de la huerta escolar?

Economica

Proyectos
pedagodgicos
productivos,
Gestion
Empresarial o
Emprendimiento
(Asignaturas
sugeridas)
Economia

Educacion financiera entorno a la
Huerta Escolar. ;Qué recursos
necesitamos? ;Qué producimos en la
huerta escolar?

Produccion y comercializacion de
los productos de la Huerta Escolar.
Economia circular: Reducir,
Reutilizar y Reciclar

( Como puedo utilizar los productos
de nuestra Huerta Escolar?

Impacto economico de la Huerta
Escolar en mi familia 'y en mi
escuela.

Emprendimiento sostenible. ;Como
puedo hacer una Huerta Escolar
sostenible para producir mis
alimentos?

Ambiental

PRAE

Economia circular: Reducir,
Reutilizar y Reciclar
Conservacion de los recursos
naturales

Produccion de abonos organicos.
Suelo y compostaje.

Impacto del cambio climético en
nuestra Huerta Escolar

Gestion de residuos solidos.

Los insecticidas organicos.

El agua es fundamental para nuestra
Huerta Escolar

Ciencias
Naturales

Observacion y estudio de
ecosistemas

Ecologia, biodiversidad y
conservacion

La importancia de las cadenas
alimentarias

(Cuales son las relaciones de los
animales y las plantas en la Huerta
escolar?

La alimentacion saludable

(Qué es el cambio climatico?;Qué
puedo hacer desde la Huerta Escolar
para mitigarlo?

(Cuales deben ser las caracteristicas
del suelo para sembrar?
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De acuerdo con la experiencia de los docentes de escuela rural multigrado entorno a
la Huerta Escolar, se pudo determinar que las actividades realizadas en esta estrategia
educativa se realizan con todos los estudiantes de la sede educativa. Este hallazgo tan
importante se considera vital para la sugerencia realizada en la tabla 1, ya que permite
abordar estos contenidos con todos los estudiantes, independientemente del nivel educativo
a través de un aspecto muy importante como lo es el didlogo y la relacion con los
aprendizajes del contexto de ellos.

Para lo anterior, se sugiere de igual forma un esquema de planeacion disciplinar que
permite integrar un contenido desde uno o mas campos disciplinares para todos los
estudiantes de la escuela rural multigrado en torno a la huerta escolar:

Tabla 2.

Planeacion sugerida para EDS en aula multigrado con huerta escolar

Guia de planeacion disciplinar para EDS en aula multigrado con huerta escolar
Docente
Area Principal: Etica y valores
Contenidos Respeto por la naturaleza y los seres vivos.
‘ 44 . . T Proyectos Productivos
Areas afines: Ciencias Sociales Ciencias Naturales y b ;
Emprendimiento
Derechos y Conservacion de Aw
L Economia circular:
. responsabilidades con el | los recursos " o
Contenidos Reducir, Reutilizar y
uso de los recursos naturales - Reciclar
naturales. Biodiversidad
Unidad o . .
: Cuidado y respeto por la naturaleza y los seres vivos.
contenido
(Como podemos cuidar y proteger la naturaleza y los seres vivos en
Pregunta
nuestra escuela?
Producto Cuidado de un espacio biodiverso en la huerta escolar.
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Duracion 4 semanas (1 sesion por semana)
Semillas de plantas autoctonas (flores, hierbas, arbustos)
5 Herramientas de jardineria basicas (palas, rastrillos, regaderas)
Materiales . -
Carteles informativos sobre la fauna y flora local
Cuadernos para observaciones y registros
Conocer y valorar la biodiversidad local.
Metas Desarrollar habilidades para el cuidado de las plantas y los seres vivos.
Fomentar el respeto y la responsabilidad hacia el entorno natural.
Dimensiones del
Desarr:ollo Ambiental | X Social X Economica
Sostenible
abordadas
APRENDIZAJES ESPERADOS
Preescolar Primero Segundo Tercero | Cuarto Quinto

Los niflos aprenderan a
reconocer la importancia de
cuidar y respetar a los seres
Vivos y su entorno.
Desarrollaran una conciencia
inicial sobre el respeto hacia las
plantas, los animales y otros
elementos de la naturaleza.
Los nifios empezaran a
comprender que la naturaleza
tiene derechos y que ellos,
como miembros de su
comunidad, tienen la
responsabilidad de cuidar el
agua, las plantas, y otros
recursos naturales.

Los estudiantes desarrollaran
una comprension mas profunda
sobre la importancia de respetar
y cuidar la naturaleza y todos
los seres vivos. Aprenderan a
identificar y valorar las plantas,
los animales, y otros
componentes del entorno
natural, desarrollando actitudes
de cuidado y proteccion hacia
ellos.

A través del trabajo en la huerta,
los estudiantes aprenderan la
importancia de la
responsabilidad y la
cooperacion, ya que trabajaran
en equipo para cuidar y
mantener su espacio en la
huerta.

Los estudiantes aprenderan los
principios basicos de la
economia circular,
especialmente en relacion con el
uso eficiente de los recursos.

Pensamiento critico y
resolucion de problemas:
Los estudiantes
empezaran a desarrollar
habilidades de
pensamiento critico al
resolver problemas
relacionados con el
cuidado de la huerta,
como decidir qué plantas
son adecuadas para el
clima y como manejarlas
en caso de problemas
(plagas, falta de agua,
etc.).

Habilidades practicas en
el manejo de la huerta:
Los estudiantes
desarrollaran habilidades
practicas en la siembra,
cuidado, y observacion de
plantas, aplicando estos
conocimientos en
actividades concretas en
la huerta escolar.




Introduccion

En este momento se
hace un
introduccion a los
estudiantes al
proyecto que Se va a
abordar
identificando los
saberes previos y
ejercicios que
permitan al
estudiante
familiarizarse con el
tema.
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Se iniciard con una charla sobre la biodiversidad y la importancia de
proteger a las especies locales de plantas y animales. Se realizaran
preguntas para explorar lo que los estudiantes ya saben sobre la fauna
y flora local. Por ejemplo: ;Qué plantas conoces? ;Cuales animales
has visto en la vereda? Luego, se hara una breve salida a la huerta
para observar el entorno y hacer un inventario de las plantas y
animales que ya se encuentran alli.

Fundamentacion
Se presenta la
fundamentacion
teorica o conceptual
del tema a abordar.
Se proporciona la
informacion
necesaria para
comprender el tema
puede incluir
explicaciones,
lecturas,
discusiones en
clase, videos
educativos u otros
recursos que ayuden
a construir una
comprension solida
del tema

Mediante una presentacion visual en el entorno de la huerta escolar,
se explicara qué es la biodiversidad y por qué es vital conservarla. Se
proporcionara informacion sobre las especies autoctonas de la region
y sus roles en el ecosistema. Los estudiantes aprenderan sobre las
plantas nativas, su importancia para los animales locales, y como
pueden contribuir a crear un entorno saludable en la huerta.

Ejercitacion
Actividades o
ejercicios practicos
que permiten a los
estudiantes aplicar
los conocimientos
adquiridos,
practicar
habilidades
especificas y
reforzar conceptos.
La ejercitacion
puede incluir
problemas,
ejercicios de
practica, juegos
educativos, entre
otros.

En la huerta escolar a campo abierto, los estudiantes trabajaran en
grupos para preparar el suelo y plantar diferentes especies autdctonas,
como flores, hierbas y pequefnios arbustos. Aprenderan cémo sembrar
correctamente y como cuidar estas plantas para asegurar su
crecimiento. Ademas, realizaran observaciones semanales sobre las
plantas y cualquier interaccion con la fauna local, como insectos o
aves.




Aplicacion

En esta etapa los
estudiantes aplican
los conocimientos
adquiridos,
practican
habilidades
adquiridas o
refuerzan
conocimientos,
puede realizarse a
través de
actividades

practicas de la
realidad.
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Cada grupo se encargara de una parte especifica de la huerta,
asegurandose de que las plantas crezcan bien y registrando cualquier
cambio en su cuaderno de observaciones. También se organizaran en
turnos para regar las plantas y mantener el espacio limpio y
saludable. Los estudiantes aplicaran lo que han aprendido sobre la
importancia de las plantas autdctonas para mantener la biodiversidad.

Evaluacion

En este momento de
la clase se realizan
los procesos de
evaluacion
conforme al SIEE.

La evaluacion sera continua, observando la participacion activa de los
estudiantes en el cuidado de las plantas y su compromiso con el
proyecto. Se valoraré su capacidad para identificar y cuidar las
especies autoctonas y su contribucion a la creacion de un espacio
biodiverso en la huerta escolar. Se utilizard una rubrica adaptada para
educacion primaria para evaluar su desempefio.

La evaluacion en la huerta escolar de 1a Educacion Rural Multigrado

En el aula, los procesos evaluativos son vitales para continuar con el proceso

educativo, en el caso de la huerta escolar y en concordancia con la experiencia de los

docentes entrevistados, se establece pertinente una evaluacion cualitativa y meramente

formativa que considere aspectos relacionados con la autoevaluacion y la coevaluacion.

Respecto de la autoevaluacion, se permite a través de esta para los estudiantes,

reconocer los aportes realizados a la huerta escolar a través de su participacion,

permitiéndole al estudiante poner en marchas las acciones que considere pertinentes para

garantizar su aprendizaje y el éxito de esta estrategia. Frente a la coevaluacion, los

estudiantes como sujetos activos de la huerta escolar, tienen la posibildiad de observar de
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igual manera los aportes que hacen los docentes y sus compaifieros en las tareas realizadas y
a través de esta pueden proponer acciones de mejora y favorecer el trabajo en equipo.

4. Recomendaciones

El macro curriculo. Recomendaciones para las Politicas publicas respecto de la

integracion de la EDS en el entorno de la Educacion Rural Multigrado.

La EDS ofrece un enfoque holistico para la educacion en sintonia con las
dificultades a nivel Global. Es por lo anterior, que a partir de la realidad nacional se
requiere proponer politicas publicas contextualizadas con los entornos rurales multigrado
que permitan adaptar las exigencias globales a las locales.

Pese a existir consideraciones relacionadas con la educacion rural en el pais, se
requiere integrar de una manera mas consistente la educacion rural y la EDS
particularmente para los entornos de la Educacion Rural Multigrado. Esta necesidad surge
con base en la revision documental realizada que arrojé una ocurrencia reducida de estas
categorias frente a las otras como la educaciéon ambiental.

En este sentido, se logro a partir de la analisis documental a las politicas publicas
con un total de 2239 folios analizados, encontrar que estas se enfocan principalmente en
una educacion ambiental como se puede observar en la figura 1, en la cual se pueden
observar los hallazgos relacionados con los 129 codigos acerca de “educacion” y 118
codigos acerca de “ambiental”.

Esta misma figura muestra de manera congruente que aspectos relacionados con la
educacion rural y la ruralidad presentaron una menor frecuencia en contraste con los

codigos anteriores. En ese mismo sentido, se pudo encontrar en esta figura producto de este
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analisis documental que la educacion rural multigrado y la Educacion para el Desarrollo

Sostenible no han sido consideradas en los documentos de politicas analizados.

Figura 1.

Relacion de codigos en analisis de politicas publicas

(D) MATRIZ DE REFE...
2 @ 227

<> Abordaje curricular ® 42 42

<> Ambiental ® 118

<> Anotacién importada () 642

<> Cambio climatico ® 12 12 1

<> Comunitario ® 12 12

<> Crecimiento verde ® 1 1 Ambients

<> Desarrollo sostenible (3 60 60

<> Econdémico ¢ 43

<> EDS ® 1

<> Educacién ® 129 ®
x() Educacion rural ® 14

<> Enfoque diferencial ® 12 12

<> oDs @9 9

<> PRAE ® 11 1 Aducacion rural
x<> Ruralidad G 44 a4

<> Social ® 59 59
Totales 567

Fuente: Atlas Tl. 24

A la luz de estos resultados obtenidos con el analisis documental y de las entrevistas
semiestructuradas se hacen las siguientes recomendaciones:
1. Es crucial priorizar el desarrollo de politicas publicas que se adapten a las
necesidades especificas de la educacion rural multigrado, teniendo en cuenta la
integracion de los requisitos globales y nacionales. Estas regulaciones requieren

la incorporacion de elementos relacionados con la infraestructura, la formacion
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docente y la accesibilidad tecnoldgica para ejecutar de manera efectiva
iniciativas como huertas escolares que faciliten la integracion de la Educacion
para el Desarrollo Sostenible (EDS). Asegurar que estos temas sean
considerados como una prioridad, y no solo como un complemento a la
educacion ambiental.

Si bien se reconoce la importancia crucial que tiene la educacién ambiental para
la naciodn, es imperativo que las politicas publicas procuren una incorporacion
mas so6lida de la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), particularmente
en los entornos de Educacion Rural Multigrado, desde una perspectiva integral.
Este enfoque debe tener en cuenta las dimensiones social, econémica y
ambiental, asi como la interaccion entre la EDS, la agricultura y los medios de
vida rurales.

De acuerdo con la experiencia de los docentes de escuela rural multigrado, las
huertas escolares requieren un apoyo mas consistente respecto de la
implementacion y manejo de estas. Lo anterior requiere que, desde las politicas
publicas nacionales y departamentales se establezca una actualizacion de
documentos para incluir la provision de recursos técnicos, financieros y
logisticos, asi como el apoyo en la formacion docente y el involucramiento de la
comunidad en el proceso.

Dados los desafios de llegar a areas remotas, es imperativo que las politicas
publicas prioricen la mejora de la infraestructura escolar, para garantizar el
acceso al agua, herramientas agricolas y tecnologia, ya que son cruciales para el
¢éxito de las huertas escolares. Es igualmente importante que se implementen

estrategias para inspeccionar los aportes que realizan las empresas privadas a las
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huertas escolares de la educacion multigrado rural con el fin de impartir
educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), asegurando que se proporcionen
de manera oportuna y adecuada.

5. Considerando el avance tecnolégico, se establece pertinente que las politicas
publicas incentiven el uso de tecnologias sostenibles y de practicas innovadoras
para huertas escolares en educacion rural multigrado. Esto ademés de motivar a
docentes y estudiantes en el proceso les permitird mas opciones de
transversalizar las actividades de las huertas escolares con la EDS y otras areas
del saber.

El meso curriculo. Recomendaciones a los Establecimientos Educativos para

integrar la huerta escolar y la EDS en la educacion rural multigrado.

Las instituciones educativas desempenan un papel crucial a la hora de integrar las
huertas escolares en el plan de estudios oficial y conectarlos con las escuelas rurales
multigrado como medio para promover la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS).
En estos documentos se establecen los lineamientos para los docentes, incluyendo el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) y el plan de estudios. Estos documentos también
proponen acciones relacionadas con las gestiones directiva, académica, administrativa y
comunitaria.

Con base en la revision documental y en las entrevistas semiestructuradas, en las
que se encontraron escasos abordajes de la EDS en los documentos institucionales y
limitadas consideraciones para la educacion rural multigrado, se considera pertinente

establecer las siguientes recomendaciones a los establecimientos educativos.
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Es vital que las huertas escolares en primer lugar, se integren de manera
transversal en el curriculo de los establecimientos educativos de manera que
permitan la articulacion con diversas areas del conocimiento. Para esto, se
propone que se establezca esta estrategia a través del extra curriculo como un
proyecto claramente definido para la educacidn rural multigrado.

Sin desconocer la importancia de la educacion ambiental, es pertienente que las
instituciones educativas establezcan un enfoque holistico para la EDS,
abordando de igual manera las dimensiones sociales y economicas.

Las instituciones educativas requieren apoyar a los docentes en el desarrollo de
estrategias adaptadas al contexto de la educacion rural multigrado como es el
caso de la huerta escolar, garantizando los recursos financieros y la formacion
integral para los docentes, ya sea con recursos propios o en la gestion de la
adquisicion de estos recursos con otras instituciones publicas o privadas.

Para garantizar la vinculacion de la comunidad educativa en las actividades de la
huerta escolar, los establecimientos educativos requieren de la creacion de
espacios y oportunidades para que padres, lideres comunitarios y otros actores
locales se involucren en el disefio, implementacion y mantenimiento de las
huertas. Esta integracion, ademas de fortalecer los vinculos con la comunidad
educativa favorece que las actividades de la huerta escolar sean sostenibles y
culturalmente relevantes.

Los establecimientos educativos pueden integrar en el Sistema Institucional de
Evaluacion Escolar (SIEE) criterios tanto académicos como del desarrollo

integral de los estudiantes, vinculando métodos cualitativos y formativos que
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evaluen el impacto de las huertas escolares en el aprendizaje, considerando

particularmente los aspectos sociales, economicos y ambientales.

El micro curriculo. Recomendaciones para los docentes en la integracion de la

EDS con la huerta escolar en educacion rural multigrado

Asi como en la educacion rural multigrado, en esta investigacion, los docentes
participantes en la entrevista semiestructurada tomaron un rol fundamental para identificar
las oportunidades que representa la huerta escolar para integrar la EDS dado su amplio
conocimiento de esta estrategia y de los contextos socioculturales en los cuales se
desempefan.

Con base en esta entrevista se logro identificar a través de la dimension pedagogica
la posibilidad de integrar la EDS en los aspectos economicos, ambientales y sociales, desde
la cual se generaron las orientaciones curriculares descritas en parrafos anteriores. En ese
mismo sentido, producto de la entrevista se pudieron establecer las dificultades en materia
de la relacion de los documentos nacionales e institucionales con el contexto educativo de
la educacion rural multigrado y las de gestion para implementar y mantener las huertas
escolares.

Reconociendo su rol fundamental para el proceso de la Educacion para el Desarrollo
Sostenible a través de las huertas escolares se hacen las siguientes recomendaciones para
continuar con el proceso que realizan y fortalecerlo en sintonia con las recomendaciones de
la UNESCO (2020) para implementar la EDS:

1. A partir de las experiencias de los docentes en las entrevistas realizadas, es

crucial establecer una conexion entre la comunidad educativa y la creacion de

huertas escolares. Este grupo puede estar formado por padres de familia, lideres
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comunitarios, especialistas locales, empresas privadas del entorno rural y otras
personas que se consideren pertinentes. A través de esta integracion, es posible
fusionar la experiencia practica de estas personas y fortalecer las relaciones para
garantizar la viabilidad a largo plazo del proyecto

Comprender el entorno sociocultural en el que trabajan los docentes es crucial,
como enfatizan Lucio Gil et al. (2018). Este conocimiento permite la
implementacion de estrategias transformadoras en la educacion que se alinean
con las costumbres, tradiciones y valores de la comunidad. En consecuencia,
facilita la creacion de actividades pedagogicas que sean significativas y
relevantes para los estudiantes..

El aprovechamiento de los recursos ambientales, sociales y econdmicos del
contexto rural se constituye en una oportunidad vital para integrar la EDS ya que
parte de la realidad del entorno educativo para potenciar lo existente. Es vital
que, ademas de conocer el contexto sociocultural se permita un inventario de los
recursos con los que se cuenta para iniciar la implementacion del proyecto.
Considerando los valiosos hallazgos de esta investigacion, es crucial que los
docentes registren sus experiencias a nivel local, regional y nacional, resaltando
la importancia de este enfoque educativo en la educacion rural multigrado. Esto
es particularmente relevante en el contexto del desarrollo sostenible en la
educacion y también permitird reconocer la importancia de gestionar los
recursos necesarios para la implementacion.

Los docentes deben tomar la iniciativa en el desarrollo del plan de estudios
educativo para sus aulas multigado, de modo que puedan incorporar la huerta

escolar en sus actividades académicas con los estudiantes, basandose en las
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oportunidades académicas, nutricionales y ambientales, sociales y de EDS que
presenta en las zonas rurales y multigrado. Esto garantizard que la huerta forme
parte del plan de estudios de una manera eficaz y sostenible.
Estas recomendaciones se resumen en el siguiente diagrama para una comprension
mas precisa de los hallazgos de la investigacion y la propuesta para integrar la EDS en

escuelas de primaria rural multigrado a través de la huerta escolar:



ESCUELA PRIMARIA RURAL

MULTIGRADO

ORIENTACIONES CURRICULARES
PARA EDS CON HUERTA ESCOLAR EN

EDS

Empodera a las y los educandos, dotéandolo
de conocimientos, habilidades, valores y
actitudes para tomar decisiones
fundamentales y adoptar medidas
responsables en favor de la integridad del
medio ambiente, la viabilidad econdmica y
una sociedad justa” (UNESCO, 2020 p.8).

MACRO

Estudiantes que comparten la
misma aula educativa con
diferentes niveles académicos y de
desarrollo

‘ MESO I

P
H

UERTA ESCOLAR

Estrategia pedagdgica para integrar
aspectos académicos, nutricionales
y para la EDS

EL DOCENTE SOCIO
CRITICO PARA LA
EDUCACION RURAL
MULTIGRADO

MICRO

CURRICULO

onsideracion de
politicas publicas que
establezcan la
asignacion de recursos
financieros y
tecnoldgicos parala
huerta escolar en
educacion rural
multigrado

Formulacion de
politicas publicas que
integren la EDS
respaldando la
educacion rural
multigrado.

CURRICULO

Integracion de la EDS
en el PEl y el curriculo
en general,
considerando los
aportes de la huerta
escolar en estos
aspectos

Diseno extracurricular
del proyecto de huerta
escolar para educacion
rural multigrado que
vincule la EDS de
manera eficaz.

CURRICULO

Comprension del
entorno socio cultural
para integrar a la
comunidad educativa y
recursos del entorno en
la implementacion de la
huerta escolar.

Participacion en la
construccion del
curriculo institucional
para incluir estrategia
de huerta escolary
divulgacion de la
estrategia.

305



306

Referencias

Caballero, D. (2021). Evaluacion del programa HECOUSAL. Red de huertos escolares
comunitarios de la Universidad de Salamanca. [Universidad de Salamanca].
https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=294853

Congreso de Colombia. (1994). Ley 115 de 1994, Ley General de Educacion. In
Congreso de Colombia. https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-85906 archivo pdf.pdf

Dominguez, C. M. (2019). Analisis de la relacion entre el conocimiento, las actitudes y
los comportamientos de los estudiantes de secundaria frente al desarrollo sostenible. un estudio
de caso en un pais en via de desarrollo [Universidad de Cérdoba].
https://www.uco.es/ucopress/index.php/es/

Hernandez, P., & Carrillo, D. (2019). El estudiante como sujeto politico: hacia su
reconocimiento en el territorio escolar. In A. Novoa & M. Ramirez-Orozco (Eds.), La educacion
y el sujeto politico. Aporte critico (pp. 73—94). Universidad de La Salle.

Hinton, T., Martin, K., & Pallant, E. (2018). Teaching Food Security to Low-Income
Rural Families in the United States. In World Sustainability Series (pp. 161-175). Springer.
https://doi.org/10.1007/978-3-319-63007-6_10

Hoyos Regino, S. E., Hoyos Regino, P. E., & Cabas Valle, H. A. (2011). Curriculo y
planeacion educativa. Fundamentos, modelos, disefio y administracion del curriculo. (Segunda
Edicion). Actualizacién Pedagogica Magisterio.

Lucio Gil, R., Cortez Morales, A., Trejo Cataléan, J. H., Avendano Porras, V. del C., Pano
Fuentes, C., Lozano Florez, D., Morales Bonilla, R., Malagon, R. Y., Rincén, H. L., Véasquez

Rodriguez, F., Rondon Herrera, G. M., Pdez Martinez, R. M., & Ortiz Morales, F. (2018).



307

Formacion docente y pensamiento critico en Paulo Freire.

http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20181113025736/Formacion_docente Paulo Freire.pdf
Morales, H., Ferguson, B. G., Chung, K., & Nigh, R. (2021). Scaling out agroecology

from the school garden and the importance of recognizing culture, food, and place.

Desenvolvimento e Meio Ambiente, 58, 642—665. https://doi.org/10.5380/dma.v58i0.81460
Posner, G. (1998). Analisis de curriculo. Mc Graw Hill Interamericana S.A. .

UNESCO. (2020). Educacion para el desarrollo sostenible hoja de ruta. UNESCO.



Anexo

Figura 2.

Formato guia de planeacion disciplinar para EDS en aula multigrado

Guia de planeacion disciplinar para EDS en aula multigrado con huerta escolar

Docente I

Area Principal:

Contenidos

Areas afines:

Contenidos

Unidad o contenido

Pregunta

Producto

Duracién

Materiales

Metas

APRENDIZAJES ESPERADOS

Preescolar Primero |Segundo |Tercero Cuarto | Quinto

Introduccién

Fundamentacion

Ejercitacion

Aplicacion

Evaluacion
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Anexo L.

AN

Ejemplo de validacion de propuesta por parte de rectora directiva docente

&

SANTOTOMAS

~~SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Cuestionario de Validacién de Orientaciones Curriculares para la Integracién de la
Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS) en Escuelas Rurales Multigrado a través de
la Huerta Escolar.

Estimado docente.

El proposito de este cuestionario es solicitar su valiosa colaboracion en la validacion de las
orientaciones curriculares que se han desarrollado como parte de la investigacion doctoral
denominada “Educacién en Desarrollo Sostenible a través de las Huertas Escolares en escuelas de
primaria rural multigrado en la regién del Guavio — Cundinamarca”.

Estas orientaciones se disefiaron con el fin de integrar la Educacion para el Desarrollo
Sostenible (EDS) en el contexto de escuelas rurales multigrado, utilizando la huerta escolar como
una herramienta pedagdgica. Su experiencia y conocimientos en el ambito educativo son de gran
importancia para asegurar que estas orientaciones sean pertinentes, claras, coherentes y aplicables
en la préactica educativa.

Opciones de respuesta
ftem Pregunta Totalmente De En Totalmente
de acuerdo | acuerdo | desacuerdo d en
esacuerdo
(Considera que las
orientaciones curriculares
propuestas reflejan
Relevancia del | adecuadamente los principios
contenido de la Educacion para el X
Desarrollo Sostenible en el
contexto de una escuela rural
multigrado?
. (Cree que las orientaciones
Claridad y curriculares estan claramente
pre.clsmn.de las definidas y son féaciles de X
orientaciones comprender?
(Considera que hay una
alineacion logica entre los
Coherencia contenidos, actividades y
interna procesos de evaluacion X
propuestos en las orientaciones
curriculares?
(Piensa que las orientaciones
. curriculares son lo
Adaptabilidad al | o, £ cientemente flexibles para
contexto rural | ,j,n1arce 5 las caracteristicas X
multigrado de una escuela rural
multigrado?

USANTOTOMAS.EDU.CO

DOOO@OO santotocolombia

MULTICAMPUS

lACREDI'I’ACION

'DE ALTA CALIDAD POR 8 AROS.
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NIT.: 860.012.357-6
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PBX.: +57 (601) 5878797 @
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&

SANTOTOMAS

~~SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Integracién de la | (Considera que las
huerta escolar | orientaciones curriculares

como aprovechan de manera efectiva X
herramienta la huerta escolar como un
pedagégica recurso pedagogico?

(Cree que las orientaciones
curriculares son viables de
implementar considerando los X
recursos disponibles y el
contexto de la escuela rural?

Factibilidad de
implementacion

(Piensa que las orientaciones
curriculares integran de
Enfoque manera efectiva diferentes

interdisciplinario | areas del conocimiento a X
través de la EDS y la huerta
escolar?
(Considera que las
Promocién de la | orientaciones curriculares
participacién incluyen estrategias efectivas X
comunitaria para involucrar a la comunidad
en el proceso educativo?
(Cree que las orientaciones
Foment? del curriculares promueven el
pen’s?mlento desarrollo del pensamiento X
crltlco.): la critico y la reflexion sobre
reflexién temas de EDS?
Adecuacién a los | (Considera que las
niveles de orientaciones curriculares son
aprendizaje apropiadas para los diferentes X
niveles de aprendizaje
presentes en una escuela
multigrado?
Comentarios:

En tiempos de crisis ambiental, esta propuesta es pertinente, ya que plantea, desde el curriculo
estrategias para abordar el desarrollo sostenible a partir de la huerta escolar. Aunque es una tarea
compleja, el documento ofrece claridad y orientacién, dado que esté articulado con los documentos
del curriculo oficial emitidos por el MEN.

Identificacion del experto

Nombre y apellidos Piedad Dimas Sanchez

Filiacion Directivo docente —Rectora- en Secretaria de Educacion de Girardot.

USANTOTOMAS.EDU.CO AanDWA(ION() NIT.: 860.012.357-6
) MULTICAMPUS = = Carrera9#51-11 @
QOO O@OO santotocolombia  oe A cruwo rom s os | ( PBX.: +57 (601) 5878797 @
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)

(ocupacion, grado académico y | Magister en Educacion.

lugar de trabajo): Doctoranda en Educacién Universidad Santo Tomas.
e-mail piedaddimas@usantotomas.edu.co

Teléfono o celular 3008344208

Fecha de la validacién (dia, 25/08/2024

Firma

mes y aiio):
A=

Estas orientaciones se consideran validadas si el 70% o mas de los expertos estin de acuerdo en que se
cumplen las expectativas establecidas. Se mide a través de las respuestas "Totalmente de acuerdo" y ""De
acuerdo" que deben prevalecer.

LADA MINEDUCACION - SNIES 1704
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Anexo M.

Ejemplo de validacion de propuesta por parte de docente multigrado con huerta escolar

N \\\

&

SANTOTOMAS

~~SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Cuestionario de Validaciéon de Orientaciones Curriculares para la Integracién de la
Educaciéon para el Desarrollo Sostenible (EDS) en Escuelas Rurales Multigrado a través de
la Huerta Escolar.

Estimado docente.

El propésito de este cuestionario es solicitar su valiosa colaboracion en la validacion de las
orientaciones curriculares que se han desarrollado como parte de la investigacion doctoral
denominada “Educacién en Desarrollo Sostenible a través de las Huertas Escolares en escuelas de
primaria rural multigrado en la region del Guavio — Cundinamarca”.

Estas orientaciones se disefiaron con el fin de integrar la Educacién para el Desarrollo
Sostenible (EDS) en el contexto de escuelas rurales multigrado, utilizando la huerta escolar como
una herramienta pedagdgica. Su experiencia y conocimientos en el ambito educativo son de gran
importancia para asegurar que estas orientaciones sean pertinentes, claras, coherentes y aplicables
en la practica educativa.

@@0@00 santotocolombia

o€ acra cauomo pom s asos |

Opciones de respuesta
ftem Pregunta Totalmente De En Totalmente
de acuerdo | acuerdo | desacuerdo en
desacuerdo
(Considera que las
orientaciones curriculares
propuestas reflejan
. adecuadamente los
Relevancia del | ) inios de la Educacion
contenido para el Desarrollo
Sostenible en el contexto de '><
una escuela rural
multigrado?
. (Cree que las orientaciones
Cl,al,'l,dad y curriculares estan
precision ‘de 1as | (laramente definidas y son ><)
orientaciones | ;105 de comprender?
(Considera que hay una
alineacion logica entre los
Coherencia contenidos, actividades y
interna procesos de evaluacion
propuestos en las ><
orientaciones curriculares?
- (Piensa que las
Adaptabilidad al | ;ie;iaciones curriculares
contexto rural | o, |5 suficientemente *
multigrado flexibles para adaptarse a
USANTOTOMAS.EDU.CO ACREDITACION NIT.: 860.012.357-6
iyt é’ = ‘“ Carrera9#51-11 @

PBX.: +57 (601) 5878797 @
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las caracteristicas de una
escuela rural multigrado?

Integracién de la
huerta escolar

(Considera que las
orientaciones curriculares
aprovechan de manera

interdisciplinario

como efectiva la huerta escolar
herramienta COMO un recurso
pedagégica | 1o 4a060ico?
{Cree que las orientaciones
- curriculares son viables de
.Factlbllldad .d,e implementar considerando
implementacion | |, recursos disponibles y el
contexto de la escuela rural?
;Piensa que las
orientaciones curriculares
Enfoque integran de manera efectiva

diferentes areas del
conocimiento a través de la
EDS y la huerta escolar?

Promocion de la
participacion
comunitaria

(Considera que las
orientaciones curriculares
incluyen estrategias
efectivas para involucrar a
la comunidad en el proceso
educativo?

Fomento del
pensamiento
critico y la
reflexién

(Cree que las orientaciones
curriculares promueven el
desarrollo del pensamiento
critico y la reflexion sobre
temas de EDS?

Adecuacion a los
niveles de
aprendizaje

(Considera que las
orientaciones curriculares
son apropiadas para los
diferentes niveles de
aprendizaje presentes en
una escuela multigrado?

SANTOTOMAS

~~SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

ACION - SNIES 1704

Comentarios:

MINEDU

NIT.: 860.012.357-6

Carrera9#51-11 Q@
PBX.: +57 (601) 5878797 @
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)

SANTOToMAS

~~SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

Identificacion del experto

Nombre y apellidos }/g{ So7) 50 LW /9 e// MD
Filiacion
( ion, grad démi

msion ndosiémcay | [} opife  Esarebn oo I ud0
e-mail }/-@;S"Dh 54%@ d}mm/ o727 - v
Teléfono o celular 3/ £ 8 2‘}’20’?‘@

Fecha de la validacion (dia, 25/08/2024
mes y afio):

Firma

Estas orientaciones se consideran validadas si el 70% o mds de los expertos estin de acuerdo en que se
cumplen las expectativas establecidas. Se mide a través de las respuestas "Totalmente de acuerdo" y ""De
acuerdo" que deben prevalecer.

DA MINEDUCACION - SNIES 1704
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e@ﬁ@o@ santotocolombia
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Anexo N.

Ejemplo de validacion de propuesta por parte de doctora experta

% =%

&

SANTOTOMAS

SEDE PRINCIPAL BOGOTA

Cuestionario de Validacién de Orientaciones Curriculares para la Integracién de la
Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) en Escuelas Rurales Multigrado a través de
la Huerta Escolar.

Estimado docente.

El propésito de este cuestionario es solicitar su valiosa colaboracién en la validacién de las
orientaciones curriculares que se han desarrollado como parte de la investigacion doctoral
denominada “Educacion en Desarrollo Sostenible a través de las Huertas Escolares en escuelas de
primaria rural multigrado en la region del Guavio — Cundinamarca”.

Estas orientaciones se disefiaron con el fin de integrar la Educacién para el Desarrollo
Sostenible (EDS) en el contexto de escuelas rurales multigrado, utilizando la huerta escolar como
una herramienta pedagdgica. Su experiencia y conocimientos en el ambito educativo son de gran
importancia para asegurar que estas orientaciones sean pertinentes, claras, coherentes y aplicables
en la practica educativa.

Opciones de respuesta
ftem Pregunta Totalmente De En Totalmente
de acuerdo | acuerdo | desacuerdo d en
esacuerdo
¢Considera que las
orientaciones curriculares
propuestas reflejan
A adecuadamente los
Relevancia del | i, ipios de la Educacion X
contenido para el Desarrollo
Sostenible en el contexto de
una escuela rural
multigrado?
A (Cree que las orientaciones
Claridad y curriculares estan
precision .de 1as | laramente definidas y son X
orientaciones faciles de comprender?
(Considera que hay una
alineacion logica entre los
Coherencia contenidos, actividades y
interna procesos de evaluacion X
propuestos en las
orientaciones curriculares?
. ;Piensa que las
Adaptabilidad al | ojentaciones curriculares
contexto rural | ., |5 suficientemente X
multigrado flexibles para adaptarse a

USANTOTOMAS.EDU.CO

e@ﬁ @QO santotocolombia

MULTICAMPUS

ACREDITACION
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NIT.: 860.012.357-6
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PBX.: +57 (601) 5878797 @
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&

SANTOTOMAS

~~SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

las caracteristicas de una
escuela rural multigrado?

Integracion de la
huerta escolar

(Considera que las
orientaciones curriculares
aprovechan de manera

como efectiva la huerta escolar
herramienta COMO un recurso
pedagégica pedagdgico?
({Cree que las orientaciones
- curriculares son viables de
Factibilidad de | ;1o mentar considerando
implementacion | ;¢ recyrsos disponibles y el
contexto de la escuela rural?
(Piensa que las
orientaciones curriculares
Enfoque integran de manera efectiva
interdisciplinario diferentes areas del

conocimiento a través de la
EDS y la huerta escolar?

Promocion de la
participacion
comunitaria

(Considera que las
orientaciones curriculares
incluyen estrategias
efectivas para involucrar a
la comunidad en el proceso
educativo?

Fomento del
pensamiento
critico y la
reflexion

({Cree que las orientaciones
curriculares promueven el
desarrollo del pensamiento
critico y la reflexion sobre
temas de EDS?

Adecuacion a los
niveles de
aprendizaje

(Considera que las
orientaciones curriculares
son apropiadas para los
diferentes niveles de
aprendizaje presentes en
una escuela multigrado?

316

Comentarios: Estas orientaciones curriculares se establecen como una oportunidad importante para
integrar las huertas escolares en la educacion rural multigrado, especialmente para vincular la EDS
dada la relevancia de esta tendencia a nivel mundial y las recomendaciones de la UNESCO. Su
contribucioén a la educacién rural multigrado es ampliamente valiosa.
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5]

UNIVERSIDAD ’
SANTOTOMAS
Identificacion del experto
Nombre y apellidos Angela Mercedes Beltran Beltran
Filiacion Doctora en Educacion — Universidad de La Salle, Costa Rica
(ocupacién, grado académico y | Doctora en Educacién — Universidad Catoélica de Manizales
lugar de trabajo): Administradora de Empresas

Docente de escuela rural multigrado con 20 afios de experiencia en el
municipio de Ubala, Cundinamarca

e-mail angelabeltran064@gmail.com
Teléfono o celular 3118384637

Fecha de la validacién (dia, 30/11/2023

mes y afio):

Firma

Estas orientaciones se consideran validadas si el 70% o mds de los expertos estin de acuerdo en que se
cumplen las expectativas establecidas. Se mide a través de las respuestas ""Totalmente de acuerdo" y "De
acuerdo' que deben prevalecer.

IAS.I , ACRﬂJmClON NIT.: 860.012.357-6
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