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Abstract

This work of research has as an objective to strengthen the practice of the pedagogy in teaching
reading inferentially of the primary students through the design and implementation of didactic

sequences.

This research is based on the method of investigation-action of J Elliot demonstrating being the
most indicated in the educational field because he allows to do reflection in the action process.It
is dynamic, its spiral structure, planning, acting,observing and reflecting, all of this produces
positive effects in teachers” pedagogical practice, Since this subject and object of research related
to the methodological design,it was taken into account the observation, the reflections of the
surveys,the field diary,the recordings,the photographic data,the follow-up study “becoming in

shades” and institutional files.

With the implementation of this work, the use of sequences such as, didactic tools for the
strengthening of the pedagogical practice, it was detected a change in the teachers planning
demonstrating professional development and more commitment in their labor. This was reflected
in the improvement of the students reading comprehension. All of this was demonstrated in the

result of the tests implemented by the Ministry of Education (MEN).

This project  strengthening of the teachers pedagogical practice in teaching inferential reading
applied to third-one grader students” it is an unfinished process that it will continue improving, as
its method of research-action, It facilitates to work it in a spiral of cycles, that consists in planning,
action, observation, reflection and replanning, permitting in this way, to perfect the pedagogic

practice.

Key Words Research action, pedagogical practice, sequences, cycles, strengthening, and

inferential level.



Resumen

Este trabajo de investigacion tiene como finalidad, fortalecer la préctica pedagogica en la
ensefianza de la lectura inferencial de los estudiantes de bésica primaria a través del disefio e

implementacion de secuencias didacticas.

Este proceso investigativo estd basado en el metodo de Investigacion Accion de J. Elliott,
demostrando ser el méas indicado para el campo educativo, porque permite realizar reflexion en el
proceso de accién. Es dindmico, su estructura en espiral, planear, actuar, observar y reflexionar,
produce efectos positivos en la préctica pedagdgica de los docentes, ya que este es sujeto y objeto
de investigacion. En lo concerniente al disefio metodoldgico, se recurrio a la observacion, la
reflexion, las encuestas, el diario de campo, las grabaciones, los datos fotograficos, el estudio de

seguimiento convirtiéndose en sombra y documentos institucionales.

Con la implementacion de la propuesta de este trabajo, el uso de secuencias didacticas para el
fortalecimiento de la préactica pedagogica, se detectd un cambio en la planificacion de los
docentes, demostrando desarrollo profesional y mayor compromiso en su labor. Lo cual se vio
reflejado en el mejoramiento niveles de comprension lectora de los estudiantes. Demostrado en

los resultados de las pruebas externas realizadas por el MEN.

Este proyecto Fortalecimiento de la practica pedagdgica en la ensefianza de la lectura inferencial
en estudiantes de grado tercero uno de educacion basica primaria es un proceso inacabado que
seguira fortaleciéndose, ya que su método de investigacion accion, facilita trabajarlo en un espiral
de ciclos, que consiste en una planificacion, accion, observacion, reflexion y replanificacion,

permitiendo de esta manera perfeccionar el quehacer pedagdgico.

Palabras claves: Investigacion accién, didactica, practicas, pedagogicas, secuencias,

ciclos, fortalecimiento, nivel inferencial



Introduccién

La practica pedagdgica forma parte fundamental en la labor del docente y es en esencia una
actividad que dinamiza el encuentro con sus estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Desde esta perspectiva, la préactica pedagdgica se constituye en un gran reto para el docente por la

dimension social, ética, intelectual y cultural que encierra.

De hecho, la practica docente va ligada a la didactica, al acontecer diario en el aula de clase y a la
caracterizacion del contexto de la comunidad educativa, haciéndose imperativo una constante

actualizacion y fortalecimiento de la practica pedagogica.

Asimismo, el reconocimiento de las fortalezas y necesidades educativas del estudiante es
importante para que el docente entre a reflexionar y a direccionar su quehacer dentro y fuera del
contexto de clases y asi dinamizar los eventos pedagdgicos que al final han de favorecer el

desarrollo de competencias en los estudiantes.

En este sentido, el proyecto de investigacion denominado “Fortalecimiento de la practica
pedagdgica en la ensefianza de la lectura inferencial en estudiantes de grado tercero de educacion
basica primaria”, surge de la necesidad de reflexion y analisis de la praxis que los docentes estan
aplicando para la ensefianza de los distintos curriculos del saber y en este caso particular de una
competencia fundamental como lo es la lectura inferencial en un contexto y grupo especifico de
aprendizaje, pretendiendo asumir desde el area de lenguaje el propdsito de dinamizar la practica
pedagdgica docente a partir de una propuesta basada en el disefio e implementacién de una
secuencia didactica enmarcada en la ensefianza de la lectura inferencial, en atencion a la necesidad

de mejorar los procesos de ensefianza de la lectura de los estudiantes.



En el amplio y complejo proceso de la lectura, se toma como aspecto a intervenir desde la practica
docente, el nivel inferencial, dado los resultados encontrados en el diagndstico situacional, a partir

del cual se entro a plantear y formular el problema objeto de estudio.

La investigacion se desarrolla en la Institucion Educativa San Vicente de Paul, que pertenece al
sector publico, se encuentra ubicada en la zona urbana del municipio de Sincelejo, departamento
de Sucre. Cuenta con una poblacién de 2.172 estudiantes de estratos 1 y 2. En la actualidad, se
trabajan todos los niveles de educacién: pre-escolar, basica primaria, basica secundaria y media
académica con jornada Unica. EI grupo seleccionado para implementar la propuesta, es el grado
tercero uno, jornada matinal, quien cuenta con 34 estudiantes distribuidos en 16 nifios y 18 nifias.

Su Proyecto Educativo Institucional (PEI) tiene como objetivo general, orientar los procesos
institucionales dirigidos a la formacion integral del educando mediante el disefio e implementacion
de estrategias, en concordancia con las politicas educativas nacionales, las necesidades del

contexto y las expectativas de la comunidad.

La mision de la Institucion Educativa San Vicente de Paul prevé la formacion integral del
estudiante en los niveles de transicion, educacion basica y media académica, bajo principios
axiologicos, humanistas, pedagogicos y cientificos acordes con las caracteristicas del contexto y
las exigencias de la sociedad, con énfasis en el desarrollo del pensamiento, el bilinglismo, la
investigacion y la practica de valores que favorezcan el desarrollo de sus competencias y su

desempefio a nivel académico, social y laboral futuro.

En cuanto a la Vision, se proyecta que en el 2020 sera reconocida como la mejor institucién
educativa de caracter oficial a nivel local y regional y una de las mejores a nivel nacional, producto
del desarrollo sistematico, organizado y articulado de sus procesos de calidad en cada una de las

areas de gestion, evidenciado por los altos desempefios en materia académica, cultural, deportiva
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y de investigacion, por su proyeccion social y por la calidad humana y profesional de sus

miembros.

Con relacion a los fundamentos institucionales filosoficos, el establecimiento educativo esta
basado en la filosofia constructivista, la cual sostiene que la realidad estd mas en la mente del
sujeto cognoscente y que es construida o por lo menos interpretada tomando como base sus
experiencias individuales. En concordancia con la Politica de Calidad Educativa del Ministerio de
Educacion Nacional, la politica educativa de la institucion tiene como objetivo la formacién
integral del estudiante a través del fortalecimiento de su talento humano y de la implementacion
de una educacion inclusiva y participativa orientada al desarrollo de competencias, con base en el
modelo desarrollista y en un enfoque practico que permita contribuir con el desarrollo adecuado
de sus diferentes dimensiones y su desempefio efectivo en el entorno académico y social, con una

vision humanista, prospectiva y transformadora de la realidad.

En lo que respecta a las metas de calidad se resaltan las que competen a la fundamentacion
pedagdgica de la propuesta, como: Implementar un programa de formacion continua del talento
humano que favorezca el buen desarrollo de los procesos institucionales. Disefiar o adoptar una
propuesta didactica que permita desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje efectivos, en

concordancia con las necesidades educativas de la comunidad y las exigencias del contexto.

Con base en el contexto institucional y atendiendo a la ensefianza por competencias establecidas
por el MEN vy las nuevas tendencias en materia educativa a nivel nacional y mundial, el modelo
pedagdgico que se adopta en la institucion es el modelo Desarrollista, donde se plantea que de
manera progresiva y secuencial, el estudiante desarrolla su nivel intelectual de acuerdo con sus

propios intereses y condiciones.

La meta educativa de este modelo se considera como el avance individual a formas de pensamiento

superior, a un nivel de desarrollo 6ptimo. Por ello, el papel del profesor, dentro de este tipo de
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pensamiento pedagdgico, consiste en establecer un ambiente de aprendizaje lleno de experiencias
que le permitan al estudiante fundamentar el desarrollo de sus estructuras mentales. De alli que,
las experiencias problémicas que se produzcan, deben apuntar a un cambio activo en el modo de
pensar del estudiante pero que esté de acuerdo con cada etapa de su desarrollo. Por ende, ensefiar,
para un profesor desarrollista significa, ante todo, formar en los alumnos la capacidad de resolver
los problemas practicos y no el dotarlos de conocimientos y contenidos sistematicos. Un profesor
que promueva tal pensamiento, se transfigura en un trabajador de la cultura, cuyo objetivo esta
orientado a transformar diversas realidades mediante la funcion educativa, la concepcion y la

praxis del hombre que la época exige.

El diagndstico situacional alcanzado en relacion con la temética de investigacion parte en primera
instancia del abordaje y comprension de los discursos y analisis de investigaciones registradas
en diferentes fuentes, tales como: libros, articulos de revistas educativas, proyectos y tesis
doctorales, de las que se elaboraron fichas que permitieron hacer un reconocimiento de los
diferentes problemas sobre los que se ha investigado en el area de Lengua Castellana y que no son

ajenos a las problematicas inherentes de la realidad institucional.

A partir de la observacion y del dialogo consensuado del grupo investigador, se pudo detectar que
en la Institucion Educativa San Vicente de Paul, se presentan una serie de problematicas, algunas
reflejadas en los analisis estadisticos de los periodos académicos y en las Pruebas Saber, otros
desde las manifestaciones de los docentes, directivos, padres de familia y estudiantes. Es por esto,
que se hizo pertinente elaborar un cuestionario a nivel institucional dirigido a todos los actores del
proceso educativo, para conocer los diferentes puntos de vista y a la vez, destacar las dificultades

mas relevantes en el area de Lengua Castellana en la institucion.

De los analisis realizados a las respuestas aportadas por parte de los docentes, se encuentra que
atribuyen los bajos desempefios académicos a los educandos, asi como su falta de habito lector y

dificultades en el proceso de comprension. Mientras que los estudiantes manifiestan que las clases
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de algunos docentes no son motivadoras. Por su parte, los coordinadores recomiendan a los
docentes utilizar estrategias motivacionales, revisar sus metodologias y cualificar sus
conocimientos disciplinares. En los cuestionarios aplicados a padres de familia, éstos expresan su

inconformismo porque algunos docentes son rigidos y tradicionales.

Los resultados obtenidos en pruebas internas y externas, asi como el indice Sintético de Calidad,
determinan la problematica inherente que poseen los educandos para leer comprensivamente y
extraer la informacion global y especifica de un texto. Es asi como, los estudiantes del grado 3-1
presentan debilidades para comprender un texto y responder preguntas de menor complejidad. Esto
se ve reflejado en el andlisis realizado a los resultados de las pruebas externas, dentro de las cuales
se pueden mencionar: Aprendamos afio 2016 y Prueba de caracterizacion del nivel de fluidez y
comprension lectora afio 2017, realizadas a los estudiantes de este nivel de escolaridad. Con lo
cual se detectan las falencias para identificar la estructura, el mensaje, personajes, caracteristicas,
clase, detalles de un texto, su sentido global e intencion comunicativa. Otro factor influyente que
se pudo detectar en la observacion del estudio y que puede estar afectando los procesos de
comprension de los estudiantes, gira en torno a la planeacion de las clases y desarrollo de
actividades, dado que las docentes sélo se limitan a tematizar, es decir, dar contenidos sin tener en
cuenta elementos fundamentales como estrategias, objetivos, temporalidad y demas factores

indispensables en la planeacion y ejecucidn de clases y la secuencialidad que debe haber en ésta.

Teniendo en cuenta lo eshozado, se puede inferir la desarticulacion de las necesidades e intereses
que hay entre los estudiantes y la planeacion de los docentes, también que no existe un acuerdo de
trabajo para laborar en los grados, lo que indica que cada uno lleva una manera particular para
abordar el proceso de ensefianza de la lengua. Asi, unos se guian por el plan de area, otros por un
texto guia, otros por los estandares, en fin, no existe relacion o uniformidad en la manera de abordar

el proceso, sin un intercambio de saberes y trabajo conjunto.
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Por todo lo anterior, el docente debe ser capaz de disefiar planes de accion, de mejoramiento que
permitan reconocer las dificultades que tienen los estudiantes para lograr una comprension de
lectura y proponer estrategias para alcanzar los objetivos académicos, pero sobre todo, ser critico
de su propio proceso, reflexionar en torno a su quehacer y transformar su practica por una mas

efectiva.

El diagndstico acerca de las practicas pedagogicas como docentes de lengua castellana, permitié
determinar situaciones problemas que se presentan en el area. Para ello, se construyeron una serie
de preguntas orientadoras tales como: ¢En qué medida son pertinentes y eficientes las estrategias
didacticas utilizadas por los docentes en el area de Lengua castellana en basica primaria y
secundaria?, ¢existe relacion entre las estrategias implementadas en el aula de clase por los
docentes de castellano y el modelo pedagogico de la institucion? ;Qué relacion existe entre la
practica docente de lengua castellana y las dificultades de comprension de lectura inferencial de
los estudiantes? Estas conllevaron a plantear la posible cuestion tematica objeto de investigacion,
la cual se considera, radica en las practicas pedagogicas de las docentes de lengua castellana al

trabajar con sus estudiantes la comprension inferencial de textos.

Es posible que la practica pedagogica que ejerce el docente en el aula y la secuencialidad de los
procesos académicos y aprendizaje sean circundantes a la situacion de comprension lectora
presentada por los estudiantes de la Institucion Educativa San Vicente de Paul, ya que el proceso
lector se direcciona hacia la ensefianza de la lectura mecanica y un poco alejada de la concepcion

comprensiva, especialmente en los grados de transicion a segundo.

En este sentido, cabe resaltar que en el momento de aplicar actividades de comprensién lectora,
los docentes de lengua castellana de basica primaria solo se limitan a realizar preguntas literales,
restringiendo a los estudiantes en la interpretacién de informacion que estd mas alla del texto
escrito. De igual modo, no tienen apropiacién de referentes bibliograficos pertinentes en la

implementacion de estrategias didacticas que permitan fortalecer esta competencia. Es asi como,
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se les dificulta dar cuenta de autores y tedricos en los que se basan para la planeacién y ejecucion
de sus clases.

Como consecuencia, se puede decir que los educandos no han desarrollado las habilidades de
pensamiento del nivel inferencial, lo cual se ve reflejado en los resultados obtenidos en pruebas
internas y externas, asi como el indice Sintético de Calidad, donde se evidencian las dificultades
que poseen para leer comprensivamente, extraer la informacion global y especifica de un texto y

relacionar informacion para dar cuenta de una que no aparece de manera implicita. (\VVer Anexo 1)

Se puede decir entonces que si el problema reside en los docentes, es pertinente conocer los
diversos aspectos que estan generando dicha situacion, tales como: las estrategias didacticas
implementadas para el desarrollo de la comprension lectora, la forma en que las practicas
pedagdgicas inciden en el mejoramiento de los niveles de lectura, la eleccion y uso de los textos
de comprension en el nivel inferencial. Para lo cual, se tuvieron en cuenta diversos instrumentos
y técnicas de andlisis y recoleccion de la informacion tales como: diario de campo, estudio de
seguimiento convirtiéndose en sombra, rabricas de observacion, para evaluar, reajustar y llevar a

cabo acciones de mejora en los ciclos de implementacion.

Lo anteriormente expuesto, permite formular el problema de investigacion en los siguientes
términos: ¢Qué tipo de estrategias didacticas fortalecen la practica pedagdgica en la ensefianza de

la lectura inferencial de los estudiantes de grado tercero de educacion basica primaria?

Formulado el problema de investigacion, se plantea como objetivo general del proyecto: Fortalecer
la practica pedagdgica en la ensefianza de la lectura inferencial de los estudiantes de grado tercero
uno de la Institucion Educativa San Vicente de Paul de Sincelejo Sucre a través del disefio e

implementacién de secuencias didacticas.
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De igual modo, se plantearon como objetivos especificos los siguientes:

Identificar las estrategias utilizadas por las docentes en la ensefianza de la lectura

inferencial.

Determinar las falencias de la practica pedagdgica con relacién a la ensefianza de la lectura

inferencial.

Disefiar e implementar la secuencia didactica basada en la estrategia de los tres momentos:
Antes, Durante y Después, para en la ensefianza de la lectura inferencial.

Lo anterior, lleva al grupo investigador a formular los siguientes panoramas futuros (hipotesis):

1. Las précticas de aula de las docentes de lengua castellana de la Institucion Educativa San
Vicente de Paul, estan orientadas al desarrollo de conocimientos, lo que puede impedir la
adquisicion de destrezas para comprender textos, pues suele interpretarse que sélo se
trabaja con temas y no en el desarrollo de las habilidades que se requieren en esta

asignatura.

2. El tipo de lectura que promueven las docentes de castellano de la Institucién Educativa
San Vicente de Padl en los primeros grados de la basica primaria son literales, lo que
impide que los estudiantes respondan a preguntas de mayor dificultad, pues se interpreta

que los nifios alcanzaran solo el nivel mas basico en la escala de comprension de textos.

3. Si la practica pedagdgica del docente en la ensefianza de la lectura inferencial se fortalece
a partir del disefio e implementacion de secuencias didacticas basadas en la estrategia de
los tres momentos (antes, durante y después), se genera un mejor nivel de comprensién

lectora en los estudiantes.
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La relevancia de este proyecto de investigacion se da en la medida en que toma como
objeto de estudio un factor fundamental en el proceso de ensefianza aprendizaje como lo es la
practica pedagdgica y, si se tiene en cuenta que el deber ser de este factor esta altamente ligado
a la interaccion con el estudiante y esta interaccion se expresa en una relacion social, académica y
de construccion de saberes, que en forma dinamica y fraterna se integran diariamente, entonces
entra a primar una didactica especifica que coadyuve a generar ambientes de aprendizaje de interés
para todos los actores del proceso, en especial de los estudiantes como beneficiarios del

conocimiento.

En efecto, un docente en permanente actualizacion, creativo, dindmico e investigativo, hace
de su labor pedagodgica un evento que trasciende las fronteras tanto de la ensefianza como del

aprendizaje.

En este sentido, se propone que las docentes implicadas deben ser agentes dinamizadoras,
orientadoras, que proporcionen las herramientas necesarias para que los estudiantes puedan dentro
de su saber hacer participar en una situacion comunicativa particular. Es por ello que, se hace
necesario buscar estrategias por medio de una propuesta coherente, que lleve al trabajo en equipo
y a la transformacion de las practicas pedagdgicas, que permitan mejorar el nivel de comprension
inferencial de los estudiantes del grado 3°1 y asi contribuir al desarrollo de sus habilidades y
mejoramiento de los procesos institucionales de aprendizajes en el aula. Es de anotar que este
proyecto se articula con el modelo desarrollista de la institucion, que tiene como finalidad

desarrollar habilidades en los estudiantes para construir su propio proceso de aprendizaje.

Desde este contexto y después de realizar un analisis en los dos ciclos de implementacion
(I'y 1), en donde se detectaron debilidades como la falta de apropiacion de referentes tedricos en
la ensefianza de la lectura inferencial, formulacion de preguntas solo de tipo literal, asi como la
implementacion simplemente de tipologias narrativas, se despertd el interés de contribuir al
fortalecimiento de los procesos educativos institucionales y al mejoramiento de las préacticas

pedagdgicas a partir de una propuesta que involucre la labor profesional de las docentes y a su vez,
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alcance el objetivo de este proceso. Por ello, se escogié como herramienta didactica la secuencia
didéctica, basada en Diaz Barriga (1996), en la que se plantean situaciones de aprendizaje, que
proponen actividades secuenciales en aras de mejorar la planificacion de las clases y asi alcanzar

los objetivos planteados.

Asimismo, este proyecto se justifica puesto que se considera transcendental en la labor
docente, porque permite realizar una reflexion y deconstruccion de la practica pedagdgica para
volverla a construir, mejorar y determinar la influencia que tiene en la comprension lectora de los
estudiantes. Cumpliendo asi, con la linea investigativa de la universidad Santo Tomas, la cual va
encaminada al fortalecimiento de la pedagogia y la didactica. Por tanto, se puede determinar que
este proyecto es un proceso inacabado que seguird fortaleciéndose, ya que su método de
investigacion accion, facilita trabajarlo en un espiral de ciclos, que consiste en una planificacion,

accion, observacion, reflexion y replanificacion del quehacer pedagogico.

Como antecedentes del presente proyecto de investigacion se tuvieron en cuenta
investigaciones realizadas por estudiantes de maestria en educacion de distintas universidades del
pais, los cuales son puntos de referencia academicos por los elementos tedricos y metodoldgicos

que aportan para el desarrollo del mismo. Entre ellos se cuentan:

Ayones Manga José Luis y Silvera Pérez Gina Paola (2014), desarrollaron el proyecto
denominado: Pertinencia de la practica docente desde la ensefianza para la comprension, con el
objetivo de disefiar estrategias didacticas que fortalecen las practicas docentes en el marco de la
pertinencia de la ensefianza para la comprension en el 1.E.D. Ciudadela 20 de Julio, el cual destaca
que el docente que asume la ensefianza para la comprensién como estrategia metodoldgica, debe
asumir una actitud abierta para evaluar los desempefios de sus estudiantes y valorarlos en
consecuencia con los criterios de flexibilidad, creatividad e innovacion, que son inherentes al

concepto mismo de desempefio que sustenta esta metodologia.
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Asimismo el proyecto: Las practicas pedagogicas de los docentes de grado quinto de basica
primaria de la Institucion Educativa Fundadores Ramon Bueno y José Triana, en relacion con la
implementacion del modelo pedagdgico constructivista, elaborado por Gomez Espitia Angélica
Lorena y Perdomo Leal Diana Paola (2015), encontrando que los docentes desde sus précticas
pedagogicas carecen de metodologias auto reflexivas que retroalimenten su formacion y por ende
forjen mejores practicas de aula, evidenciandose la necesidad de formacion al docente en el
desarrollo de buenas practicas de aula a través del Modelo Pedag6gico Constructivista precursor

del Aprendizaje significativo.

Otro proyecto de investigacion que guarda relacion con la tematica abordada es el
identificado como: La secuencia didactica en los proyectos de aula, un espacio de interrelacion
entre docente y contenido de ensefianza, trabajo realizado por Buitrago GoOmez Luz Estela; Torres
Lilian Verdnica y Hernandez Velasquez Ross Mira (2009), con el objetivo de describir las
interrelaciones entre docentes y contenidos de ensefianza que se propician al desarrollar una
secuencia didactica para la ensefianza de la escritura en el grado Transicién, en el marco de un
proyecto de aula, concluyendo que es pertinente el disefio y ejecucidn de las secuencias didacticas
que abordaron un contenido curricular particular en situacion de integracion, logrando integrar
desde un nivel profundo la produccion textual a contenidos, garantizando mejores condiciones de

aprendizaje en los proyectos de aula realizados.

De otra parte y en atencién al proposito de fortalecer las practicas pedagogicas docentes en
la ensefianza de la lectura inferencial, se tiene en cuenta el trabajo realizado por Vegas, Arelis
(2015) “Estrategias de aprendizaje para la comprension lectora dirigidos a docentes de los
grados de primaria”, determina que el proceso de construccion de estrategias de comprension
lectora por parte de los docentes, debe tomar en cuenta, la realidad de los estudiantes, el contexto
y el entorno vinculado con una postura que sea abierta, acorde, conjunta con la praxis educativa,
con la intencién de obtener en los educandos aprendizajes altamente significativos. Para lo cual
propone tres momentos de la lectura el antes, durante y el después basados en los principios de

una lectura activa y significativa.
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Finalmente la propuesta “Ver para leer” para fortalecer la lectura inferencial de textos
iconicos, elaborado por Chivata Le6n Adriana Carolina (2015), en el cual se considera que es
fundamental que el maestro procure la presencia de diferentes tipos de textos en el aula, y eso no
refiriéndonos a las secuencias textuales, sino a la naturaleza de la elaboracion y configuracion del
texto, en este caso los textos iconicos; de esta manera, seran esos otros textos tan naturales en la
realidad del estudiante los que se trabajen en el aula con la orientacion del maestro, quien debe
buscar estrategias para fortalecer los niveles de comprension lectoras alcanzados por ellos,

encontrandose avances en las habilidades de lectura del grupo de estudiantes.

A continuacion se da a conocer al lector una descripcion de lo que contiene cada capitulo
del proyecto para su mejor comprension e interpretacion. De esta manera, el capitulo uno muestra
los referentes tedricos en los que se fundamenta esta investigacion, al igual que los conceptos mas
relevantes y la legalidad con la que se abordd cada proceso y accionar en la investigacion. El
capitulo dos, discrimina paso a paso el modelo de investigacion implementado, en este caso la
investigacion accion educativa planteada por Jhon Elliott. De igual manera, se describen las
técnicas e instrumentos de analisis y recoleccion de la informacion seleccionadas e implementadas
para la obtencion de pruebas, como también el informe analitico de los avances y elementos
encontrados en cada ciclo de implementacion. Finalmente, en el capitulo tres se expone la
propuesta didactica del proyecto: Uso de secuencias didacticas para fortalecer la préactica

pedagdgica en la ensefianza de la lectura inferencial.
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CAPITULO |

1. Marco Referencial

1.1.Marco Tebrico

Ante la pregunta de investigacion: ;Qué tipo de estrategias didacticas fortalecen la practica
pedagdgica en la ensefianza de la lectura inferencial de los estudiantes de grado tercero de
educacion bésica primaria?, se hace necesaria una fundamentacion teorica que conduzca a la
comprension de los elementos que en ella se circunscriben, con la finalidad de direccionar de
manera coherente la viabilidad epistemologica del objeto de estudio. Se abordaran aspectos
puntuales relacionados a los procesos de aprendizaje segun la perspectiva constructivista,;
Tendencias constructivistas sobre la practica pedagdgica docente y su relacion con la ensefianza y
el aprendizaje; Una mirada a los procesos de lectura inferencial y la influencia de la practica
pedagdgica en su desarrollo y por ultimo, una aproximacion epistemologica de la investigacion

accion.

Los procesos de Aprendizaje desde la perspectiva constructivista. Se toma esta
perspectiva tedrica dada la relacion que guarda con el modelo pedagdgico desarrollista, el cual ha
sido adoptado por la Institucion Educativa San Vicente de Paul, contexto en el que se desarrolla el

presente proyecto.

Como es bien sabido, la idea basica del constructivismo radica en que el conocimiento se
construye por el mismo individuo, quien de manera responsable entra a participar activamente en
su proceso de aprendizaje, como un ser pensante que asume el reto de explorar e interactuar con

el mundo que le rodea.

El Constructivismo Considera al nifio y la nifia como autores y responsables de

su propio aprendizaje, por tanto, no es una vasija vacia, estos saberes son el
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punto de partida, ya que toda experiencia de aprendizaje debe comenzar por lo
que ya se conoce desde la realidad misma (Avila, s.f., p.10).

El constructivismo entonces conlleva a un rol dindmico y activo tanto del estudiante como
del docente, con el fin de garantizar un encuentro participativo en el que el proposito primordial
ha de ser la construccion de aprendizajes significativos a partir de los saberes previos. Driver
(1986) afirma que el “aprendizaje constructivista subraya el papel esencialmente activo de quien
aprende”. Esto es, aplicar estrategias basadas en el constructivismo, es comprender y asumir la
idea pedagdgica de valorar al estudiante como un ser capaz de ser actor de su propio conocimiento,
bajo la mediacién de un docente guia, alejandose de la tendencia pasiva del educando en el aula

de clases.

La corriente constructivista emerge como una tendencia tedrica de gran trascendencia
puesto que plantea un estilo mas dinamico en el proceso ensefianza aprendizaje, en el que sin
quitarle importancia al docente, le da mas participacion al estudiante para que sea participe activo

de la construccion de sus saberes y no, un sujeto pasivo del mismo.

El constructivismo sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una persona que
aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias estructuras mentales.
Cada nueva informacion es asimilada y depositada en una red de conocimientos y experiencias
que existen previamente en el sujeto, como resultado podemos decir que el aprendizaje no es ni
pasivo ni objetivo, por el contrario es un proceso subjetivo que cada persona va modificando

constantemente a la luz de sus experiencias (Abbott, 1999).

Ahora bien, es de resaltar que el constructivismo es una posicién compartida por tendencias
psicoldgicas y educativas, destacandose las teorias de Jean Piaget (1952), Lev Vygotsky (1978) y
David Ausubel (1963) y Bruner (1960),sus teorias aportan grandes elementos y principios que

argumentan la importancia pedagdgica de esta corriente en el aprendizaje de los estudiantes. Para
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una mejor comprension de los aportes que cada uno de estos tedricos hace al enriquecimiento del
constructivismo, se realiza a continuacion una sintesis de los aspectos mas relevantes en el proceso

de aprendizaje de los nifios y nifias a partir de estas tendencias teoricas:

Las ideas de Jean Piaget (1970) se basan en que la inteligencia atraviesa fases
cualitativamente distintas. Especialmente en su desarrollo, la inteligencia de un individuo va
atravesando un proceso de evolucion en el que se va pasando de una estructura a otra
absolutamente distinta. Estas estructuras sirven para ordenar la realidad de una manera también
distinta. Estas etapas fueron clasificadas como periodos o estadios: Sensorio motor, pre
operacional, de las operaciones concretas y operaciones formales, contando cada una con sub-
categorias. Por ejemplo, un nifio de siete afios, que se encuentra en el periodo de las operaciones
concretas, conoce la realidad y resuelve los problemas que esta le enfrenta de una manera
completamente diferente a como lo hace un nifio de trece afios, que se encuentra en el estadio de

las operaciones formales.

Piaget, sostiene que el proceso cognitivo esta regido por un proceso de equilibrarian, de
este modo, el aprendizaje tendria lugar al darse un desequilibrio o conflicto cognitivo. (Citado por
Pozo 1994). Hay entonces un mecanismo basico de interrelacion del sujeto con el entorno,
existiendo una adaptacion con una fase de asimilacion, adecuando al objeto con relacion a él y una
fase de acomodacion, donde el sujeto modifica su propia estructura cognitiva para hacer posible

la relacion entre sujeto y objeto en el acto del conocimiento.

Estableciendo una relacién del aporte de Piaget acerca del desarrollo cognitivo con el objeto del
presente proyecto, se tiene que la practica pedagdgica para la ensefianza de la lectura inferencial
de los estudiantes debe ante todo generar procesos de pensamiento que despierten la creatividad,

la reflexion y la busqueda de respuesta a las situaciones planteadas.
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Béasicamente el docente debe ser un guia y orientador del proceso de ensefianza
y aprendizaje, €l por su formacion y experiencia conoce que habilidades
requerirles a los alumnos segun el nivel en que se desempefie, para ello deben
plantearles distintas situaciones problematicas que los perturben vy

desequilibren (Piaget, s.f., parr. 1).

Por su parte Vygotsky (1978) funda su teoria basada en la idea de que el conocimiento es producto
de la interaccion social y de la cultura y concibe al sujeto como un ser eminentemente social. De
hecho, Este autor fue un auténtico pionero al formular algunos postulados que han sido retomados
por la psicologia varias décadas mas tarde y han dado lugar a importantes hallazgos sobre el

funcionamiento de los procesos cognitivos.

Los principales principios de Vygotsky en el aula son:

e El aprendizaje y el desarrollo son una actividad social y colaborativa que no puede ser
"ensefiada” a nadie. Depende del estudiante construir su propia comprension en su propia
mente.

e La Zona de Desarrollo Proximo puede ser usada para disefiar situaciones apropiadas
durante las cuales el estudiante podra ser provisto del apoyo apropiado para el aprendizaje

optimo.

El docente debe tomar en consideracién que el aprendizaje tiene lugar en contextos

significativos, preferiblemente el contexto en el cual el conocimiento va a ser aplicado.

En el caso de Ausubel (1987), propone lo que se ha denominado Aprendizaje significativo,
considerando que los principios de aprendizaje, ofrecen el marco para el disefio de herramientas
metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo
cual facilitara una mejor orientacion de la labor educativa, ésta ya no se vera como una labor que

deba desarrollarse con "mentes en blanco" o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cero”,
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sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su

aprendizaje y pueden ser aprovechados para su beneficio.

Ausubel (1987) distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones,

conceptos y de proposiciones.

e El Aprendizaje de representaciones, consiste en la atribucion de significados a
determinados simbolos.

e El aprendizaje de conceptos por asimilacién se produce a medida que el nifio amplia su
vocabulario.

o Elaprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de varias palabras cada
una de las cuales constituye un referente unitario, que se combinan de tal forma que la idea
resultante es mas que la simple suma de los significados de las palabras componentes
individuales, produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura

cognoscitiva.

Jerome Bruner (1970), hace su aporte partiendo de una consideracion basica, la no
pasividad del sujeto en el acto de aprendizaje, debido a que en el acto de conocimiento la mente
va mas alla de la informacion neta. Méas alla de los datos recibidos. El sujeto construye
conocimientos y para esa construccion adquiere habilidades, como la capacidad de identificar
informacion relevante, de interpretarla, clasificarla y buscar relaciones entre la informacion nueva
y la ya adquirida. Por lo que el sujeto construye basado en su maduracin, a su experiencia fisica
y social y tiene un papel destacado en el acto de construccidn, la influencia del contexto o ambiente
con el que interacta. Para Bruner, uno de los aspectos mas importantes en el proceso de

aprendizaje es la existencia de un contexto cultural y social muy rico.
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Los aportes de estos autores al constructivismo se complementan y lo enriquecen como
alternativa de un proceso mas dindmico y eficiente en el aprendizaje activo, participativo y

significativo del estudiante.

Como se dijo anteriormente, en el caso particular de la Institucion Educativa San Vicente de Padl
de Sincelejo, contexto en el que se desarrolla el presente proyecto, la practica pedagdgica esta
enmarcada en el modelo pedagdgico desarrollista influenciado por el constructivismo. Por ello, se
asumen elementos esbozados por estos autores caracterizados en términos generales por los

siguientes criterios:

- Necesidades y condiciones de cada individuo para que acceda progresivamente a etapas
superiores de desarrollo intelectual.

- Utilizacion de métodos que parten de las experiencias del educando, creando ambientes y
experiencias de desarrollo segun las etapas evolutivas.

- Eldesarrollo del individuo es progresivo y secuencial a estructuras mentales cualitativas y
jerarquicamente diferenciales.

- Elconocimiento no se adquiere desde la transmision de informacion y técnicas. Se da desde
la conformacion y reflexion cientifica.

- El docente es un facilitador o estimulador de experiencias.

- El educando construye sus propios contenidos. Experiencias que facilitan acceso a
estructuras superiores de desarrollo.

- Laevaluacidn se da en torno a calificacion de criterios, desde la descripcion del proceso

secuencial que el estudiante vive. Manejo de las diferencias individuales.

La aplicacion del modelo Constructivista al aprendizaje también implica el reconocimiento
que cada persona aprende de diversas maneras, requiriendo estrategias metodoldgicas pertinentes
que estimulen potencialidades y recursos, y que propician un alumno que valora y tiene confianza

en sus propias habilidades para resolver problemas, comunicarse y aprender a aprender.
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De hecho, al considerarse al estudiante como un actor activo de su proceso de aprendizaje,
su interés por aprender es primordial y ese interés generalmente lo proporciona el medio,
iniciandose el mismo en el contexto familiar y en la mediacion de la institucion educativa a través
del docente. Aqui, entra en juego la efectividad de la didactica pedagdgica del docente para hacer
del evento de aprendizaje un momento dindmico Yy atractivo para el estudiante, en especial en los

primeros afos escolares.

En suma, Jonassen (1994) sefiala que el ambiente de aprendizaje constructivista debe

caracterizarse por:

1) Proveer a las personas del contacto con multiples representaciones de la realidad, que
evaden las simplificaciones y representan la complejidad del mundo real.

2) Enfatizar al construir conocimiento dentro de la reproduccion del mismo.

3) Resaltar tareas auténticas de una manera significativa en el contexto en lugar de
instrucciones abstractas fuera del contexto.

4) Proporcionar entornos de aprendizaje constructivista fomentando la reflexion en la
experiencia, permitiendo que el contexto y el contenido sean dependientes de la
construccion del conocimiento, apoyando la construccion colaborativa del aprendizaje,
a través de la negociacion social, no de la competicion entre los estudiantes para obtener

apreciacion y conocimiento.

Tendencias constructivistas sobre la practica pedagogica docente y su relacién con el
aprendizaje. El rol del docente es de gran relevancia en el proceso educativo, por la inminente
responsabilidad que implica cualificar las acciones en su practica pedagogica y establecer una
relacion dinamica con sus estudiantes y el medio. Desde la perspectiva del constructivismo, la
relacion docente — estudiante debe caracterizarse porque el primero es un facilitador que comunica
la informacidn necesaria, mientras que el segundo procesa informacion de forma adecuada y
ademas es un agente activo, responsable de su aprendizaje. En esta relacion se han de establecer

previamente criterios claros y precisos para el logro del aprendizaje.
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La practica pedagdgica representa pues un reto intelectual de gran envergadura y una
responsabilidad humana y social de la mayor trascendencia para la formacion de las nuevas
generaciones, en vista a un mejor y mas equitativo desarrollo del pais. Restrepo y Campo (2002)
definen la préactica docente como todas aquellas acciones cotidianas intelectuales o materiales, en
donde el docente interviene para desarrollar cultura en el contexto educativo. También es
considerada como el proceso en el cual se desarrolla la ensefianza con una interaccién de favorecer

el aprendizaje.

Ayones y Silvera (2014) sefialan que para lograr que la practica docente sea pertinente, es
importante que el docente de hoy, asuma una actitud creativa, responsable y emprendedora,
dispuesto a superar las limitaciones que el contexto le presente, generando respuestas inmediatas
que promuevan en el estudiante el desarrollo del conocimiento con sentido critico, reflexivo e

interdisciplinario.

Es sabido que la practica pedagogica juega un papel fundamental en el logro de la calidad
educativa, puesto que, ayuda en la formacion de sujetos integros que interactdan en un contexto
sociocultural, donde los estudiantes y docentes estdn convocados no sélo por el saber
epistemologico, sino por varios factores que intervienen en los procesos de ensefianza y

aprendizaje que se desarrollan en el aula de clase e infieren en este proceso de formacion.

Por su lado, Cobian Sanchez, Nielsen Dhont y Solis Campos (1988) destacan que en
cuanto a la funcién del docente, éste debe partir desde la concepcion de que el alumno es activo,
que aprende de manera significativa, de manera que su papel se centra en elaborar y organizar
experiencias didacticas que logren esos fines, no centrarse en ensefiar exclusivamente informacién
ni tomar un papel Gnico en relacién con la participacion de sus alumnos. Ademas enfatizan en que
el docente debe preocuparse por el desarrollo, induccion y ensefianza de habilidades o estrategias
cognitivas y metacognitivas, es decir, el docente debe permitir a los estudiantes experimentar y
reflexionar sobre topicos definidos que surjan de las inquietudes de los educandos con apoyo y

retroalimentacién continuos.
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Generalizando, Bolafios Silvana (s.f) y un grupo de colaboradores, presentan en su blog
sobre corrientes pedagogicas, una caracterizacion del docente desde la perspectiva del

constructivismo, asi

a. Acepta e impulsa la autonomia e iniciativa del alumno

b. Usa materia prima y fuentes primarias en conjunto con materiales fisicos, interactivos y
manipulables.

c. Usa terminologia cognitiva tal como: Clasificar, analizar, predecir, crear, inferir, deducir,
estimar, elaborar, pensar.

d. Investiga acerca de la comprension de conceptos que tienen los estudiantes, antes de
compartir con ellos su propia comprension de estos conceptos.

e. Desafia la indagacion haciendo preguntas que necesitan respuestas muy bien reflexionadas

y desafia también a que se hagan preguntas entre ellos.

La préactica pedagogica entonces, debe estar enmarcada en un rol del docente auto reflexivo,
creativo y dinamico, capaz de comprender que es un mediador entre el conocimiento y el estudiante
para que este alcance aprendizajes significativos. Pero a la vez esa mediacion reviste una enorme
responsabilidad por la necesidad de permanente actualizacion, investigacion, apropiacion tedrica
y didactica que le permitan una planificacion oportuna y efectiva articulada al reconocimiento y

caracterizacion de la realidad de sus estudiantes y del entorno en que se desenvuelven.

Una mirada a los procesos de lectura inferencial y la influencia de la practica docente

en su desarrollo.

Leer es un proceso complejo y progresivo que implica una serie de factores en los que
prima ante todo el interés de quien lee o intenta leer. El evento lector conduce a un conocimiento
que puede partir de una realidad o un imaginario del autor, pero en efecto, toda buena lectura ha

de dejar en el lector un mensaje en direccién a su aprendizaje. La practica pedagdgica en el
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aprendizaje de la lectura inferencial de los estudiantes debe tener en cuenta todos los procesos y

subprocesos que se dan en el evento lector.

La lectura tiene subprocesos, entendiéndose como etapas del proceso lector: Un primer
momento, de preparacion animica, afectiva y de aclaracion de propositos; en segundo lugar la
actividad misma, que comprende la aplicacion de herramientas de comprension en si; para la
construccion del significado, y un tercer momento la consolidacion del mismo; haciendo uso de
otros mecanismos cognitivos para sintetizar, generalizar y transferir dichos significados. (Solé,
1994, pérr.1).

Esta claro que leer no es solo descifrar o descodificar lo que significan los signos o
imagenes, ante todo leer es comprender cuél es el mensaje que el autor quiere expresar desde un
contexto determinado y a la vez es un acto de caracter intelectual que el lector hace y del cual llega
a inicialmente a explorarlo en forma literal, para llegar a las deducciones e inferencias y alcanzar

un nivel critico reflexivo del mensaje.

De ahi que se manejen tres niveles o tipos de lectura: Literal, Inferencial y Critico.

Tabla No. 1

Los niveles de lectura

Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel critico

- Secentraen las ideas | -Se activa el conocimiento | -Después de la lectura se
de informacion | previo confronta el significado del

explicitas en el texto T
P -Se formulan hipoétesis
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- La lectura es | -Interaccion constante del | texto con sus saberes y
elemental lector y el texto. experiencias.

- En ella se sitlan . . ., . .
-Se manipula la informacion | -Se emiten juicios criticos y

acontecimientos, )
del texto valorativos.

lugares, personajes,

tiempos, épocas. -Se establecen relaciones | -Se  expresan  opiniones

- Se reconocen ideas | Cusa —efecto personales.
que suceden -Se realizan conjeturas y se | -Se  determinan las
predicen acontecimientos. intenciones del autor.

-Se establecen conclusiones.

Fuente: Solé (1994)

Dada la caracterizacion de los estudiantes de Tercer grado de la Institucion Educativa San
Vicente de Paul en cuanto a los resultados comprension lectora y a la necesidad de fortalecer las
practicas pedagogicas de los docentes en este sentido, se hace énfasis en este apartado tedrico en

la lectura inferencial, por ser esta una de las principales falencias en el proceso.

En el nivel inferencial, segun Cassany (2006), se hacen deducciones, hipotesis, se
establecen conclusiones que no estan dichas de manera explicita dentro de un texto, asi como
también la posibilidad de identificar el tipo de texto, lo que supone una comprensién global de los
significados del documento esto se considera una lectura inferencial. En términos generales inferir
es hacer deducciones, descubrir las ideas que los textos dan. Detras de las lineas hace referencia
a lo que no esta explicito, tomando distancia y asumiendo posiciones propias, encontrando las

intenciones del texto, asi como las del autor.

Esto conlleva a una practica pedagdgica basada en una didactica de mayor acercamiento al
estudiante, que permita explorar saberes y orientar procesos hacia un manejo adecuado de la

lectura, saliendo de ese estado mecanico de la misma, pero sin descuidar que el estudiante haya
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alcanzado un nivel literal apropiado para asi garantizar una mejor apropiacion en el inicio de la

lectura inferencial.

En la lectura inferencial se propende la bisqueda de relaciones que van mas alla de lo leido.
Se trata entonces de explicar el texto con mayor amplitud. Ademas este tipo de lectura favorece la
relacion con otros campos del saber y la integracién de nuevos conocimientos. Sin embargo,
consideran que el nivel de comprension inferencial es muy poco practicado en la escuela (Alzate
2010), de ahi la necesidad de ir cultivando su aprendizaje en el aula de clases desde los primeros

grados de escolaridad.

Un conjunto de operaciones mentales que puede incluir la lectura inferencial y que deben

ser tenidos en cuenta en la practica docente es el presentado por Alzate:

- Inferir detalles adicionales, que segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido
en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente.

- Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;

- Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado
de otra manera.

- Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipdtesis sobre las motivaciones o
caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las
causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones.

- Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no;

- Interpretar el lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

Pasando a la estrategia pedagogica que coadyuve en el fortalecimiento de las préacticas
pedagdgicas en la ensefianza de la lectura inferencial en la Institucion Educativa san Vicente de
Paul, se aborda la estrategia propuesta por Solé (1994), basada en tres momentos: Antes, Durante

y Después.
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Como sustento de esta estrategia, Solé considera que la lectura tiene subprocesos, los cuales
asume como etapas del proceso lector, caracterizadas asi: Un primer momento, de preparacion
animica, afectiva y de aclaracion de propdsitos. En este momento, se activan los conocimientos
previos del estudiante frente a la lectura, a través de preguntas donde relacione imégenes con titulo,
asi como una prediccion frente a lo que leerd. Ademas, se utilizan textos discontinuos que lleven
a los estudiantes a leer informacién implicita en los graficos o imagenes relacionadas con el tema
o la lectura a tratar. Con ello, se prepara al estudiante o se activa en torno a lo que encontrara, asi
como sus objetivos frente al proceso lector. En segundo lugar, la actividad misma, que comprende
la aplicacion de herramientas de comprension en si, para la construccion del significado. Aqui se
realizan preguntas que permiten ir haciendo un rastreo del proceso de comprensidn frente a lo leido
y una aproximacién hacia la terminacién del texto. Del mismo modo, se iran despejando dudas y
buscando palabras clave, sindénimos, significados desconocidos, asi como procesos de
autorregulacion de los estudiantes sobre lo leido, es decir, identificando dificultades en la lectura.
Y un tercer momento, la consolidacion del mismo; haciendo uso de otros mecanismos cognitivos
para sintetizar, generalizar y transferir dichos significados, como mapas, resumenes, parafraseo u

otra actividad que dé cuenta de lo comprendido.

Desde esta perspectiva, la lectura como proceso va desarrollandose por etapas bien
definidas que conllevan a la construccion de habilidades cognitivas, sociales y conductuales que
generan conocimiento. Por lo tanto, las estrategias para su promocion deben estar bien disefiadas
y apropiadas tanto al proposito de lectura como al grupo de estudiantes que se aplica. Entra a jugar
aqui un papel primordial el rol del docente para hacer de su practica pedagdgica una tarea eficiente

en la orientacion y acompafiamiento de los procesos de lectura con sus estudiantes.

A continuacidn se describe la estrategia de Solé (1994) de los subprocesos de la lectura en

los tres momentos:
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Antes De La Lectura. Como todo proceso interactivo, primero debe crearse las
condiciones necesarias, en este caso, de caracter afectivo. O sea el encuentro animico de los
interlocutores, cada cual con lo suyo: Uno que expone sus ideas (el texto), y el otro que aporta su

conocimiento previo motivado por interés propio.

Es asi como, comprende todo lo que se plantea preferentemente antes de llevar a cabo el
proceso, los cuales tienen que ver con el establecimiento del proposito para leer y con las
actividades de planeacion sobre como enfrentar el proceso de comprension de lectura utilizando
los recursos cognitivos disponibles, para los cuales hay cuatro tipos de propdsitos para la

comprension de textos:

Leer para encontrar informacion (especifica o general).
Leer para actuar (seguir instrucciones, y realizar procedimientos).

Leer para demostrar que sea comprendido un contenido.

YV V VYV V¥V

Leer comprendiendo para aprender.

Es decir, que existe una exploracion de lo que se conoce como antes de la lectura donde el
papel del docente consiste en inducir al estudiante hacia el propdsito de la lectura a la cual se

enfrentan.

Las estrategias que permiten precisar los objetivos concretos con que abordamos la lectura
de un texto y aportar a esa lectura los conocimientos previos necesarios. En este momento se
pueden proponer al lector preguntas como: ¢Por qué tengo que leer este texto? ¢Para qué lo leo?
¢Para hacer qué? ¢Qué me dice el titulo? ;Qué sé acerca de ese tema? ¢Donde lo aprendi? ;Qué

sé del autor? ¢;Qué tipo de texto es este? ;Qué sera lo que dice el texto?, etc.
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Esta es en sintesis la dindmica de la lectura. En esta etapa y con las condiciones previas, se
enriquece dicha dinamica con otros elementos sustantivos: el lenguaje, las interrogantes e
hipotesis, recuerdos evocados, familiarizacién con el material escrito, una necesidad y un objetivo

de interés del lector, no del maestro Unicamente.

Durante La Lectura. Esta estrategia se aplica durante la interaccion directa con el texto y
cuando se estan ejecutando los micro y macro procesos de lectura. Una de las actividades
autorreguladoras mas relevantes que ocurre durante la lectura es la de monitoreo o supervision del
proceso, la cual se ejecuta en funcion del prop6sito y del plan previamente especificado para
valorar si la aplicacion de las estrategias especificas estan sirviendo para:

La consecucion del proceso de comprension, la intensificacion del proceso; relacionado
directamente con la experiencia metacognitiva, de saber si se esta aprendiendo o no lo suficiente,
la identificacion y resolucién de distintos problemas u obstaculos que vayan apareciendo durante

el proceso (problemas de tipo: Iéxico, atencional, sintactico, semantico, organizacional).

Las que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la propia
comprension mientras se lee y tomar medidas ante errores o dificultades para comprender. Para
ayudar a hacer el proceso inferencial, el profesor puede llevar a los estudiantes a formularse y
responder preguntas como: ¢A partir de la introducciéon puedo saber cudl es el propdsito del
escrito? ¢Qué serd lo que el texto me va a proponer ahora? ;Como solucionaria yo el problema

aqui planteado? ¢Qué significara esta palabra para mi desconocida? ¢Hay alguna conclusién?, etc.

Es necesario que en este momento los estudiantes hagan una lectura de reconocimiento,
en forma individual, para familiarizarse con el contenido general del texto. Seguidamente, pueden
leer en pares 0 pequefios grupos, y luego intercambiar opiniones y conocimientos en funcion al

propdsito de la actividad lectora.
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Siendo nuestro quehacer una funcion integradora, éste es un auténtico momento para que
los estudiantes trabajen los contenidos transversales, valores, normas y toma de decisiones; sin
depender exclusivamente del docente, claro esta que él, no es ajeno a la actividad. Sus funciones

son especificas, del apoyo a la actividad en forma sistematica y constante.

Después De La Lectura. Estas estrategias son aquellas que ocurren cuando ya ha tenido
lugar la actividad de lectura. El primer lugar lo ocupa la estrategia autorreguladora de evaluacién
de los procesos y de los productos en funcién por supuesto del propdsito establecido. El segundo
lugar, le corresponde a las actividades estratégicas especificas que son concretizados toda vez que
se haya realizado el proceso.

Las estrategias tipicas que se realizan después de finalizar el acto de comprension son dos
variantes de la atribucion del sentido conseguidas gracias a la interaccion entre los conocimientos

previos y las caracteristicas del texto: la identificacion de la idea principal y el resumen.

Estrategias para que los estudiantes sinteticen, resuman o resefien lo leido. Algunas
preguntas que se pueden formular los lectores pueden ser: ¢Esta lectura me sirvié para lograr mi
propdésito? ¢Cual es la informacion que me proporcioné para lograrlo? ;Qué informaciones no me

sirven y debo descartar? ;Necesito complementar esta informacion? ¢;Donde hacerlo?

De acuerdo con el enfoque socio-cultural Vygotsky, L. (1979), la primera y segunda etapa
del proceso propiciara un ambiente socializado y dial6gico, de mutua comprension. La actividad
ha de instrumentalizar el lenguaje como herramienta eficaz de aprendizaje, de caracter inter

psicoldgico.

En esta etapa todavia esta vigente la interaccion y el uso del lenguaje, cuando se les propone

a los estudiantes la elaboracion de esquemas, resimenes, comentarios, etc. Aqui el trabajo es mas
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reflexivo, critico, generalizador, metacognitivo, metalinglistico, o sea que el aprendizaje entra a
un nivel intrapsicologico. La experiencia activada con el lenguaje se convierte en imagenes de
caracter objetivo; los que vienen a integrarse a los esquemas mentales del sujeto, para manifestarse
luego en su personalidad (formacion integral). El fin supremo en todo aprendizaje significativo es
eso, formar nuevas personas razonadoras, criticas, creativas, con criterios de valoracion propios al

cambio.

Aproximacion Epistemolégica De La Investigacion.

Los métodos de investigacién han girado en torno a la comprension del hombre como un
ser social, dindmico, cambiante que mueve las estructuras sociales y las delimita a un contexto de
su devenir historico. Asi pues, ya no se trata de interpretar las realidades de manera cuantitativa,
con cifras que determinen qué y como actla un sujeto, sino que se trata de describir, interpretar
los contextos en que se mueve Y las situaciones que subyacen en él, con el objetivo de mejorarlas
y por consiguiente transformarlas en algo mas efectivo. De ahi nace el hecho de desligarse de las
técnicas de recoleccion y analisis de la informacion como elementos determinantes para encarar
la investigacion, mas bien se centra en este caso, en una postura epistemoldgica que lleve a

entender, comprender la situacion detectada de una manera holistica y no fragmentada.

Con ello, cobra sentido lo planteado por Paramo y Otalvaro (2006. Pag 3): “Por encima de
las técnicas que se empleen, los supuestos epistemoldgicos, ontolégicos y particularmente la
concepcion que tengamos del sujeto en la investigacion, son los indicadores que permiten
diferenciar las posturas filosoficas de los diferentes enfoques investigativos”. De esta manera, se
da cuenta de los métodos, teorias o fundamentos filosoficos en lo que se sustenta esta investigacion
que permiten construir el conocimiento. Desde el postulado ontoldgico trata de dar respuesta a
quién se va a conocer o estudiar, la posicion que asume el sujeto en la construccion del

conocimiento y desde la metodologia determinar como se realiza esta practica investigativa.
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El postulado epistemoldgico para esta investigacion se centra en la construccion de saber
pedagdgico a partir de la reflexion en la accidén, donde este “saber pedagogico es la adaptacion de
la teoria pedagdgica a la actuacion profesional, de acuerdo con las circunstancias particulares de
la personalidad del docente y del medio en el que debe actuar”. (Restrepo 2004. Pag.47). Con ello,
este saber se construye en la accion, en el laboratorio del aula de clase, en donde se entretejen la
teoria adaptada a la practica escolar acorde con las necesidades, intereses del contexto en el que se
desenvuelve el docente. Asi como su reflexién frente a lo que vive cotidianamente, en donde critica

su accionar buscando transformar su préactica por una mas efectiva.

En cuanto al postulado ontoldgico, trata de dar respuesta a quién se va a conocer o estudiar,
la posicion que asume el sujeto en la construccion del conocimiento, por lo que este proyecto de
investigacion se centra en un enfoque practico, en donde tanto docentes como estudiantes son
sujetos y objetos de investigacion, agentes activos que participan en la investigacion y que desde
sus particularidades aprenden y aportan a la construccion del saber. Ademas, de la concordancia
con el enfoque pedagogico de la institucion que es el practico, donde el docente es un facilitador,
mediador, dinamizador del proceso que busca establecer un ambiente de aprendizaje lleno de
experiencias que le permitan al estudiante fundamentar el desarrollo de sus estructuras mentales y
su formacion integral, lo que le permitira tener un desempefio efectivo en el contexto con miras a

una transformacioén social.

Para este proyecto investigativo, se toma como referente los postulados de la investigacion
accion, basados en Kemmis (1988) y Elliott (2005), como elementos fundamentales para reconocer
fendmenos y verdades actuales, por la posibilidad que ésta ofrece de intervenir problemas basados

en la reflexidn critica de las practicas pedagdgicas.

El primer autor en hablar de la investigacion accion fue Kurt Lewin (1944), para resolver

problemas sociales. Después detectd su importancia en otros espacios del desarrollo humano.
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Otros autores desarrollaron este método investigativo tales como: Stephen Kemmis, Robim
Mctaggart (1988) y John Elliot (2005), los cuales se toman como referentes para esta investigacion.

Kemis y Mcttagart (1988) definen la investigacion accién como una “forma de indagacion
introspectiva colectiva emprendida por participantes en situaciones sociales o educativas, asi como
su comprension de esas practicas” (pag. 9). Dejando claro su importancia en la relacion de las

teorias y las practicas de los maestros.

Por lo tanto, la investigacion accion nos plantea con J. Elliott, (2005) el estudio de una

situacion social que trata de mejorar la calidad de la accion en la misma. El autor afirma:

La investigacion accion tiene como objetivo proporcionar elementos que sirvan
para facilitar el juicio practico en situaciones concretas y la validez de las teorias
e hipotesis que genera no depende tanto de pruebas “cientificas” de verdad, si no
de su utilidad para ayudar a las personas a actuar de modo mas inteligente y

acertado. (pag. 88)

En este orden de ideas, la misma investigacion accion en su metodologia considera que
“las teorias no se validan de manera independiente, aisladas para mas tarde aplicarse, si no que se
validan a través de la misma practica” (J. Elliot, 2005. Pag. 88). Es ahi donde se plantea una idea
inicial, se reconocen los hechos, se disefia un plan, se ejecuta, evalla y se vuelve a revisar la idea
inicial para nuevamente ajustar. Asi como lo plantea Kurt Lewin (1946. P4g. 21): “la investigacion
accion es un proceso dinamico en que esos cuatro momentos no deben ser entendidos como pasos
estaticos, completos en si mismos, sino como momentos en la espiral de investigacion accién

constituida por la planificacion, la accion, la observacion y la reflexion”.
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A partir de lo anterior, es la préctica pedagogica el espacio propicio para construir saber
pedagogico, en el que nos realizarnos con el otro, en el que cada uno de los sujetos, (estudiantes,
docentes), son parte activa del proceso y las dificultades no caen en el uno o en el otro, sino que
ambos forman un todo. Visto no desde las partes, desde la mirada simplista de lo que nos conviene

y a quién le asignamos la culpa, sino de un todo compacto.

En lo concerniente al disefio metodoldgico, se recurrird a la observacion, la reflexién, las
encuestas, el diario de campo, las grabaciones, los datos fotograficos, los documentos
institucionales. Priorizando el registro descriptivo de las diferentes situaciones, procesos,
resultados y demas productos de la observacion de la cuestion investigada y reflexionando ademas,
sobre lo encontrado. Esto lleva a replantear, reconstruir el significado de la situacion inicial, a que
se genere un cambio y sea propicio para una nueva planificacion en aras de transformar la realidad,
en este caso las practicas pedagdgicas que se implementan en las aulas para fortalecer la lectura

inferencial de los educandos de basica primaria, en el grado tercero uno.

Finalmente, esta investigacion se centrara en el método de investigacion accion educativa
de Jhon. Elliot (2005), reconociendo la existencia de otros métodos de hacer investigacion, pero
se toma como referente este porque se conoce el alcance que puede tener y su efectividad en el
accionar pedagogico, pues “el objetivo fundamental de la investigacion-accion consiste en mejorar
la practica en vez de generar conocimientos” (J. Elliot, 2005. Pag. 67), que es lo que se pretende
con el estudio de este proyecto y tratar de implementar acciones en el aula de clase que lleven no
solo al fortalecimiento de las practicas pedagdgicas, sino que permitan contribuir al desarrollo de
una lectura inferencial en los estudiantes del grado objeto de estudio y por ende que repercuta en
el mejoramiento de la calidad educativa institucional. Ademas, el Ministerio de Educacion
Nacional busca una transformacion de las practicas pedagdgicas de los docentes, de tal manera

que puedan contribuir a la meta de calidad de Colombia la mas educada para el 2025.
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Finalmente, lo que se pretende con el estudio de este proyecto es la implementacién de
acciones en el aula de clase que conlleven no solo al fortalecimiento de las practicas pedagogicas,
sino que permitan contribuir al desarrollo de una lectura inferencial en los estudiantes del grado
objeto de estudio y trascender su proyeccion a todos los grados de la educacion bésica
contribuyendo asi al mejoramiento de la calidad educativa institucional.

1.2.Marco Conceptual

El marco conceptual que se aborda en el presente proyecto de investigacion se sustenta en
elementos clave del objeto de estudio y tiene en cuenta concepciones de autores e investigadores

que guardan relacion con el marco tedrico de referencia.

1.2.1. Didactica.

La didactica es una disciplina que habla de la ensefianza y, por ello, que se ocupa del estudio
y el disefio del curriculo, de las estrategias de ensefianza, de la programacion de la ensefianza, de
los problemas de su puesta en préctica y de la evaluacion de los aprendizajes y la ensefianza.
(Camilloni, 2017).

Se considera entonces que la didactica es el sendero que el docente utiliza en su practica
pedagdgica para dinamizar la ensefianza y promover en los estudiantes el aprendizaje, atendiendo
al disefio curricular, la realidad contextual y valiéndose de un conjunto de estrategias articuladas

en procesos enmarcados en el Saber, Saber hacer y Saber Ser.

1.2.2. Practica pedagdgica.

La préctica pedagogica esta articulada necesariamente con la didactica. Diaz Mario (1986)

se refiere a esta como “los procedimientos, estrategias y practicas que regulan la interaccion, la
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comunicacion el ejercicio del pensamiento, del habla, de la visién, de las posiciones, oposiciones

y disposiciones de los sujetos en la escuela”.

La préctica pedagdgica abarca el procedimiento didactico que el docente utiliza para la
ensefianza y en esta se tienen en cuenta elementos como el disefio curricular, el conocimiento y
caracterizacion del contexto en el que se desarrolla la practica, la caracterizacion del estudiante, la
comunicacion, los recursos didacticos y el sistema de evaluacion. La practica pedagdgica bien
estructurada pide al docente preguntarse: ;Qué ensefio?, ;A quién?, ;Para qué?, ¢Por qué?,

¢Cuéndo?, ;Con qué? y ante todo ;Como lo ensefio?

1.2.3. Saber pedagogico.

Es la adaptacion de la teoria pedagogica a la actuacion profesional, de acuerdo con las
circunstancias particulares de la personalidad del docente y del medio en el que debe actuar.
Restrepo Bernardo (2004)

El saber pedagogico en esencia resalta el estado de apropiacion tedrico conceptual que
posee el docente en una disciplina determinada. A partir de este saber, al docente se le facilita
dinamizar sus procesos en el aula disefiando y aplicando estrategias para su practica pedagdgica,
atendiendo a los objetivos de ensefianza y al reconocimiento y necesidades y expectativas de
aprendizaje de sus estudiantes. El saber pedagdgico debe contribuir a la optimizacion y eficacia de

la practica pedagogica. |

1.2.4. Secuencia didactica.

Las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje que se
realizan con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan

desarrollar un aprendizaje significativo. Diaz Barriga (2013).
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En efecto, la secuencia didéctica no es una simple herramienta o estrategia que el docente
utiliza para preparar sus sesiones de clases. Es ante todo una forma de visionar el proceso didactico
de una manera secuencial en el que se alnen esfuerzos para generar espacios en el que tanto el
docente como el estudiante interactian como sujetos activos desarrollando aprendizajes

significativos.
1.2.5. Leer

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. (Solé 1987).

El acto de leer conlleva a un propdsito para el lector y ese proposito ha de dejar huellas que
se transforman en aprendizajes, informacion, reflexion, emision de juicios de valor y en

recreacion.

La lectura conecta al lector con el mundo y por ende con el conocimiento. Ese universo
real e imaginario se abre camino a través de la lectura y se pone a disposicion de quien lee, el cual
ha de comprender el texto de manera literal, inferencial y critica, reflejandose esto en la forma de

pensar y actuar.

1.1.6 Lectura Inferencial.

La lectura inferencial es aquella en la que se hacen deducciones, hipotesis y se establecen
conclusiones que no estan dichas de manera explicita dentro de un texto, asi como también la
posibilidad de identificar el tipo de texto, lo que supone una comprension global de los significados

del documento. Cassany (2006).

La lectura inferencial refleja el nivel de apropiacion y comprension del individuo y conlleva
a conectarlo con el mensaje que el texto encierra o lo que el autor pretende decir. Este tipo de
lectura es de gran relevancia porque coadyuva en la identificacion del propdsito del texto, su
tipologia y activa el pensamiento, creatividad e imaginacidn de quien lee, propiciando aprendizajes

significativos.
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1.2.5.1. Estrategias de lectura:

Trata de actividades intencionales que se llevan a cabo sobre determinadas informaciones,
ya sean orales, escritas o de otro tipo, con el fin de adquirirlas, retenerlas y poderlas usar. Solé
(1994).

La estrategia de lectura debe enmarcarse en un propdsito de ensefianza que desde la practica
pedagogica debe enfatizar en que el estudiante desarrolle habilidades que le permitan la generacion
de competencias para conocer, interpretar, comprender y trasformar el mundo. La estrategia de
lectura, ha de ser variada, dinamica, atractiva, motivadora, exigente y consecuente con las

caracteristicas del grupo.

1.2.5.2. Investigacion accion.

La investigacion — accion se entiende como el estudio de una situacion social para tratar de
mejorar la calidad de la accion en la misma. La investigacion accion interpreta lo que ocurre desde
el punto de vista de quienes actdan e interacttan en la situacion problema, por ejemplo, profesores

y alumnos, profesores y director. Elliott (1993).

La investigacion accion facilita la practica pedagdgica en aquellos procesos que requieren
el reconocimiento objetivo de una situacion problema en el aula de clases y el disefio y ejecucion
de estrategias que planteen las posibles soluciones, involucrando a los distintos actores afectados

en el mismo.

1.3.Marco legal.

El proyecto se sustenta en bases legales vigentes, acordes al sistema educativo colombiano.

Parten de la Constitucion Politica de 1991, que en su articulo 67 establece la importancia de la
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educacion de calidad para toda la poblacion. Esta disposicion constitucional se hace imperativa e
involucra la practica pedagdgica en cuanto a la funcion de la labor docente en el campo educativo

y social y cultural.

Asimismo, la Ley 115 de 1994 o Ley General de la Educacion, la cual en su Articulo 1,
sefiala literalmente: La educacién es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes; de ahi la importancia de impartir procesos de calidad. Este Articulo
objeto de la Ley, invita a comprender la educacion como un elemento fundamental de la persona
y enfatiza la necesidad imperativa hacer del proceso, un evento de calidad y trascendencia,
guardando relacion con la tematica objeto de estudio del presente proyecto, dada la importancia
de la lectura para alcanzar el proposito de la Ley.

La misma Ley en su Articulo 5°, literales 5y 9, Literal 5. La adquisicion y generacion de
los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales,
geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el
desarrollo del saber y Literal 9: El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacién en la busqueda de
alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econdmico del pais. Ambos
apuntan a darle la importancia a la lectura como el eje que conlleva al conocimiento social,
cientifico, cultural, politico y econémico del pais y al desarrollo del mismo, a partir de la

generacion de las competencias de lectura de los ciudadanos.

En este sentido, los articulos 20 y 21 de la Ley General de Educacién, establecen entre
sus objetivos el desarrollo las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,

hablar y expresarse correctamente y especificamente en la educacidn basica primaria, El desarrollo



45

de las habilidades comunicativas bésicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna, en el caso de los

grupos étnicos con tradicién linglistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura.

Finalmente, el articulo 104 de la Ley 115 de 1994 sefiala el papel y funcién del docente en
los siguientes términos: “El educador es el orientador en los establecimientos educativos, de un
proceso de formacion, ensefianza y aprendizaje de los educandos, acorde con las expectativas

sociales, culturales, éticas y morales de la familia y la sociedad”.

El rol del docente en la educacion es de gran relevancia, lo establecido en la Ley 115 de
1994 y sus decretos reglamentarios sefialan y explican claramente la funcion que cumple el
educador en el sistema educativo colombiano. Se entiende entonces que es politica del Estado y
del Ministerio de Educacion, la formacion del docente y a la vez es un compromiso personal, ético
y profesional del docente, hacer de su préactica pedagdgica una labor enmarcada en objetivos claros
y precisos que le faciliten garantizar desde su rol una mediacion optima entre el conocimiento y el
estudiante y, en el caso especifico del presente proyecto de investigacion, un fortalecimiento de

las practicas en la ensefianza de la lectura inferencial.

Investigar y disefiar estrategias para fortalecer la practica pedagogica es asumir con
responsabilidad el cumplimiento de la legislacion orientada en el marco legal que sustenta el

presente proyecto.
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CAPITULO Il

2. Disefio Metodoldgico

Para efectos de la investigacion y alcanzar los objetivos propuestos, se llevo a cabo el
modelo de investigacién accién educativa de Jhon Elliott (2005), en el que se desarrolla una
estructura en espiral donde se identifica una idea general, se reconoce una situacion, se efectia una
planificacion general, se desarrolla la primera fase de la accion, se implementa, evalta la accion y
revisa el plan general. A partir de este ciclo basico, se inicia un bucle en espiral en el que en cada
ciclo de implementacién, se van realizando ajustes de acuerdo con los avances y dificultades
encontradas, lo que permite hacer una deconstruccion y construccién, para mejorar la situacion
detectada, en este caso fortalecer las practicas pedagogicas de las docentes investigadoras en el
desarrollo de la lectura inferencial de sus estudiantes y las acciones a realizar para transformar su

practica por una mas efectiva.

Es preciso anotar, que en el modelo de investigacion accion de Elliott (2005. Pag. 89) “es
posible modificar la idea general, el reconocimiento incluye el analisis y descubrimiento de los
hechos, reiterandose a lo largo de la espiral de actividades, sin circunscribirse al comienzo del
proceso; la implementacion de una fase no siempre es facil, no debiendo proceder a evaluar los
efectos de una accion hasta que se haya comprobado en qué medida se ha implementado”, como

lo muestra el grafico 1.
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Teniendo en cuenta dicho espiral, se llevaron a cabo unas acciones en cada momento de
la investigacion que se detallaran a continuacion:
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2.1.Aclaracion de la idea inicial:

A través de un diagnostico situacional de los diferentes problemas que se presentan en el proceso
de enseflanza- aprendizaje de lengua castellana, se empled un cuestionario a los actores que
participan en este proceso (estudiantes, docentes, coordinadores, directivos, padres de familia). De
igual modo, se realizé un analisis de los resultados del indice Sintético de Calidad de los afios
2015, 2016 vy los resultados de la Prueba Saber, reconociendo las problematicas méas apremiantes
del area de lenguaje, mas especificamente en lo concerniente a la comprensién de textos. Lo que
llevé a plantear la idea inicial: Los estudiantes del grado tercero uno jornada matinal de la
institucién, tienen bajo rendimiento en los procesos de comprension de lectura inferencial. Por lo
que se planteo el siguiente interrogante: ;Como contribuir desde las practicas pedagogicas para
fortalecer la lectura inferencial en los estudiantes? Dado que es esta la situacion que se quiere

mejorar o en su mayor efecto cambiar.

2.2.Reconocimiento y revision

El siguiente paso en la investigacion fue describir los hechos de la situacion problémica
detectada, profundizando en las encuestas realizadas a los actores del proceso educativo, el analisis
de documentos institucionales como resultados de Prueba Saber, prueba de caracterizacion y
fluidez, la reflexion en la accion de las docentes, que arrojaron de manera precisa las causas del
mismo, permitiendo aclarar la naturaleza del problema, después un andlisis critico del contexto en

que surgen.

2.3.Estructura Del Plan General

Atendiendo a los fundamentos de esta investigacién (J, Elliot, 2005) en cuanto al disefio
del plan general y la ruta establecida en éste, la revision de la idea general tuvo modificaciones

acorde con lo encontrado en los ciclos de implementacion, debido a que se pensaba en la dificultad
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de los estudiantes en la lectura inferencial, es decir, se parti6 desde el problema en los estudiantes.
Pero, después del analisis critico y reflexivo producto de los diarios de campo y el estudio de
seguimiento convirtiéndose en sombra, permitieron determinar las falencias en el proceso de
ensefianza de lectura inferencial por parte de las docentes, quienes mostraron debilidades en el
manejo de estrategias y planeacion de clases para alcanzar los objetivos planteados. De igual
forma, la documentacién e intercambios de saberes en las profundizaciones en didéctica del
lenguaje de la maestria, dieron cuenta que las docentes investigadoras necesitan fortalecer sus
practicas pedagdgicas, su planeacion para poder dinamizar su proceso de ensefianza en la
comprension lectora, sobre todo el nivel inferencial y lo que ellas desde sus précticas pueden

generar para que esto se pueda alcanzar.

Para ello, se plantearon unas acciones que contribuyeran de manera significativa al logro
personal e institucional dentro de las que se propusieron: documentarse de referentes bibliograficos
que aborden la tematica de la comprension lectora, niveles de lectura y estrategias didacticas que
fortalezcan las préacticas pedagogicas; apropiarse de los estandares basicos de competencia de
lenguaje y derechos basicos de aprendizaje; implementar actividades de comprension lectora,
donde se realicen tipos de preguntas que aborden los distintos niveles de lectura; seleccionar
diversas tipologias textuales (narrativos, descriptivos, expositivos, argumentativos, poéticos
discontinuos), acordes al nivel de escolaridad de los estudiantes, que apunten al desarrollo de

habilidades de lectura inferencial.

Con el fin de alcanzar los objetivos de esta investigacion y a través de las acciones
planteadas, el didlogo consensuado, reflexivo y critico de las docentes investigadoras, asi como a
la fundamentacion y profundizaciones en las didacticas especificas de la Maestria en Didéactica de
la Santo Tomas, se lleg6 a determinar que se emplearia la secuencia didactica como herramienta
que permita fortalecer la practica pedagdgica de las docentes en la ensefianza de la lectura
inferencial para que sus estudiantes puedan alcanzar dicho nivel y por ende alcanzar un

aprendizaje significativo.
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Posteriormente, se establecieron los acuerdos con los docentes del proceso investigativo,
para lo que se organizdé un cronograma de trabajo y de reuniones que ayudaran a identificar
avances, dificultades y sucesivos cambios en el curso de la investigacion. De igual modo, se
llevaron a cabo reuniones con el rector, los coordinadores, padres de familia y estudiantes a los
que se les informo sobre la investigacion y lo que se pretendia lograr con ésta, asi como escuchar
sus percepciones, tensiones y demas elementos que podrian incidir en la préactica efectiva de las
actividades a realizar, como por ejemplo sus consentimientos para grabar o tomarles fotografias,

aclarandoles que su uso era estrictamente pedagdgico con fines educativos.

Para continuar con la investigacion, se llevaron a cabo ciclos de implementacion que
tendrian sus efectos y para los cuales se necesitaba recurrir a diversas técnicas e instrumentos para
recolectar la informacion, supervisar, condensar sus efectos y observar la realidad desde diferentes
puntos de vista, tales como el diario de campo, el estudio de seguimiento convirtiéndose en

sombra, las observaciones, entre otros que se detallaran a continuacion.

2.4.Técnicas Y Metodos Para Conseguir Pruebas

Para el cumplimiento de las fases de este proyecto de investigacion, se utilizaron diversas
técnicas y métodos de recoleccion de la informacion, dentro de las cuales se pueden mencionar: el
diario de campo, donde se lleva de manera constante y permanente informacion sobre los hechos,
sucesos, situaciones en cada momento de la accidn, permitiendo expresar vivencias, experiencias
enmarcadas en emociones, sentimientos, reacciones y conocimientos, cuyas redacciones ayudan a
construir un formato de la investigacién y sus avances. Este instrumento es un elemento
potencializador de saber pedagdgico, ya que le permite al docente condensar sus vivencias,
reflexionar, cuestionar y criticar su accionar para que su practica tenga una transformacion,

alejandola asi de la rutina y la fosilizacion.
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También se utilizd el andlisis de documentos institucionales tales como: PEI, indice
Sintético de Calidad, resultados Pruebas Saber, Autoevaluacion Institucional, PMI, los cuales dan
a conocer una informacion detallada y concreta sobre las cuestiones y problemas de la

investigacion, permitiendo tomarlo como referencia para realizar analisis del proceso.

Ademas, se utilizaron datos fotograficos, grabaciones y videos que detallan elementos
del proceso de ensefianza, asi como facilitan la revision critica del acto de ensefianza, ayudando a

reflexionar en torno a lo encontrado y asi hacer correcciones.

También se aplicaron entrevistas a los distintos agentes educativos, para conocer
diferentes puntos de vista y dialogar sobre los aspectos de interés de ese momento, en este caso lo

referente a la comprension lectora y las practicas pedagogicas de las docentes investigadoras.

Otratécnica empleada fue el estudio de seguimiento “convirtiéndose en sombra”, donde
se realiza un seguimiento continuo a un docente de sus acciones y reacciones. Se observa el
proceso de la clase, las situaciones en el aula y su proceso de ensefianza. El observador fue una de
sus compafieras quien realizd un seguimiento en distintos momentos de su practica permitiendo

hacer reflexiones sobres estas.

Los datos recolectados con los diferentes instrumentos, son procesados de forma
cualitativa, en la medida en que se describen detalladamente los elementos, acontecimientos o
acciones arrojadas por éstos para la estructuracion e implementacion de los diferentes ciclos. Estas
pruebas obtenidas son consignadas en los informes analiticos, los cuales se llenaron al finalizar

cada ciclo de implementacion.
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INFORME DE INVESTIGACION ACCION TRAS UN CICLO
DE IMPLEMENTACION

CARACTERIZACION

Ciclo || 01

Titulo

Investigador(es)

Lugar — Periodo

(implementacion)

Secuencias didacticas para el
fortalecimiento de Ila practica
pedagdgica en los procesos de

comprension lectora.

Andrea Diaz Mercado
Yulieth Hernandez Chavez
Yaquelin Orozco Guevara

Diana Ramos Mufioz

Institucién Educativa San
Vicente de Paul

Sede Principal
Grado3-1
Jornada matinal

Periodo 111y IV 2016.

Idea General o Inicial (Un enunciado que relaciona una idea con la accion)

Los estudiantes del grado tercero jornada matinal de la institucion, tienen bajo rendimiento

en los procesos de comprension de lectura en el area de Lengua Castellana.

.Como ha evolucionado nuestra “idea general” tras este ciclo de implementacion?
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Los estudiantes del grado tercero uno de basica primaria jornada matinal de la institucion,
presentan dificultad para desempefarse en el nivel inferencial, puesto que solo son capaces de

responder preguntas que contiene informacion explicita del texto.

¢Desde nuestras practicas pedagogicas como podemos contribuir a fortalecer el desempefio de

los estudiantes en su comprension lectora?

Nueva idea General (En caso de necesitar ajustes o nuevo planteamiento)

De acuerdo con los observado en los estudiantes del grado tercero uno respecto a su dificultad
para desempefiarse en el nivel inferencial, planteamos la siguiente idea general que seria nuestro
objeto de investigacion ¢De qué manera, a traves de nuestras practicas pedagogicas, podemos
contribuir al fortalecimiento de la comprensién lectora, nivel inferencial, en los estudiantes del

grado 3-1 de basica primaria en la Institucion Educativa San Vicente de Paul?.

¢ Cémo ha evolucionado nuestra comprension del problema tras éste ciclo de
implementacion?

Problemas de

Etapas o acciones del proceso Acciones propuestas implementacion vy

sus soluciones
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1. Dejaremos de implementar

en los cuestionarios de

comprension lectora,
preguntas solo de tipo nivel
literal y  emplearemos
adicionalmente preguntas de

tipo nivel inferencial.

1. Desarrollar

actividades de
comprension lectora,
donde se realicen tipos
de preguntas que
aborden todos los

niveles de lectura.

Durante el primer
ciclo se profundizé en
la implementacion
preguntas de tipo
inferencial en la
comprension de
lecturas de textos

narrativos.

Los nifios en su
mayoria no lograron
responder este tipo de

preguntas.

La maestra
contextualizo cada
pregunta, para que los
estudiantes  pudiesen
encontrar una

respuesta en el texto.

2. Seleccionaremos textos

significativos y acordes al
nivel de escolaridad de los
estudiantes, que apunten al
desarrollo de habilidades de

comprension.

2. Crear un banco de

textos narrativos, que
llamen la atencion de
los estudiantes,

con preguntas de

comprension  lectora
en sus distintos
niveles.

Durante el  primer
ciclo de
implementacion  se
observé  que los
estudiantes se
encontraban muy
motivados con la
lectura, conociendo el
tipo de pregunta

inferencial.
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S

Se  documentara  sobre
referentes bibliogréficos que
aborden la temética de la
comprension  lectora y
estrategias  didacticas que
fortalezcan las  précticas

pedagogicas.

3. Apropiacion de

diferentes referentes
tedricos alusivos a la
comprension lectora y
sus diferentes niveles

de lectura.

Indagar e identificar
estrategias didacticas
que nos permitan
abarcar mejor la
dificultad presente en

los estudiantes.

Implementar la
secuencia  didactica
como instrumento
para mejorar nuestras

practicas pedagogicas.

Durante el primer
ciclo solo nos

limitabamos a realizar

actividades de
comprension lectora,
con preguntas

literales. Por falta de
conocimiento del
manejo de tipos de

pregunta.

Teniendo en cuenta
esta situacion nos
vivos en la necesidad
de documentarnos y
aprender a redactar
preguntas de tipo

literal.

Adicionalmente
decidimos  continuar
implementando en
nuestras clases la
secuencia  didactica
como instrumento que
nos permite organizar
las actividades a
desarrollar con los

estudiantes.
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4. Apropiarse de los estandares
basicos de competencia de
lenguaje y derechos basicos
de aprendizaje.

4. Evidenciar en

nuestras planeaciones
la utilizacion de los
estdndares 'y  los
derechos basicos.

Durante el primer
ciclo se observd una
desarticulacion entre
la planeacion de clase
de los docentes, los
estandares basicos Yy
los derechos basicos

de aprendizaje.

¢ Qué efectos pretendidos e imprevistos produjeron nuestras acciones?

Explica por qué sucedieron.

1 Se pretendia que los estudiantes lograran resolver preguntas de tipo inferencial.

2 Se pretendia que los estudiantes se motivaran por la lectura de textos narrativos.

3 Se pretendia documentacion por parte de las docentes y apropiacion de teorias alusivas a

los niveles de lectura.

4 Se pretendia que los docentes articulen los estandares basicos y los derechos basicos en su

planeacion de clases

5 El tiempo estipulado para el desarrollo de la  secuencia didactica no fue suficiente.

Técnicas usadas para recolectar informacion:
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a)Situacion problema

A partir de la observacion y del cuestionario a docentes,
padres de familia, estudiantes y coordinadores, se pudo
detectar que en la Institucion Educativa San Vicente de
Paul se presentan dificultades en la comprension lectora
de los estudiantes, algunos reflejados en los analisis
estadisticos de los periodos académicos y en las Pruebas
Saber.

Otro indicador que nos muestra las falencias es el Indice
Sintético de Calidad.

b) Acciones emprendidas

Para el desarrollo de este trabajo el grupo investigador

recurrird a la implementacion de:

e Laobservacion

e Lareflexion

e Eldiario de campo

e Entrevistas abiertas

e Las grabaciones

e Los datos fotograficos

e Los documentos institucionales.

Problemas Encontrados

Formas de Solucionarlos

1. Eltiempo proyectado para la

Planificar mejor el tiempo, en el uso de las

secuencia se extendid mas alla de | secuencias.

lo planeado.
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2. Elespacio no fue propicio para el
desarrollo de las actividades
propuestas.

(Los nifios trabajaban en sala de
profesores, porque no tenian aula),
el espacio era muy reducido para
la cantidad de estudiantes, ademés

no habia buena iluminacion.

3. La limitacion de trabajar solo en
textos narrativos, impidiendo el
manejo de diferentes tipologias

textuales.

Solicitar la ubicacién de los estudiantes en aula
de clases propicias para el desarrollo de las

actividades escolares.

Disefiar secuencias con diferentes tipologias

textuales en niveles de lectura.

Problemas éticos planteados al

negociar

Formas de procurar su solucién

1. Algunos padres de familia tenian
temor de firmar el consentimiento
informado donde autorizaran que
se les tomaran fotografias y videos

a sus hijos.

Dialogar con estos padres de familia, socializando
un poco acerca del proyecto y los beneficios que
trae para el estudiante y de esta manera puedan

dar el permiso para grabar a su hijo (a).

Problemas surgidos al negociar con

terceros

Cooperacion buscada en el transcurso de la 1A

3. Algunos comparieros de trabajo no
estan dispuestos a involucrarse en

el desarrollo de este proyecto.

Compartir con los docentes el trabajo que se
viene realizando con la implementacién de la
secuencia didactica, demostrando los beneficios

gue tiene este instrumento.
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Identificacién de las acciones que en adelante seran posibles

Disefar nuevas secuencias didacticas desde el primer periodo escolar afio 2017,
abordando diferentes tipologias textuales.

Fortalecer el proceso de lectoescritura de los estudiantes.

Aplicar preguntas de tipo inferencial, en las diferentes actividades de lectura.
Profundizar los lineamientos de lengua castellana, ofrecidos por el MEN.

Compartir con los docentes la estructura de la secuencia didactica, explicando su
elaboracion y socializando sus fortalezas.

Crear un banco de textos narrativos con preguntas que abarquen los diferentes niveles de
lectura.

Apropiarnos de referentes tedricos que fundamenten nuestro proyecto de investigacion.

Recolectar los consentimientos informados de los estudiantes del grado 3-1 afio 2017
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INFORME DE INVESTIGACION ACCION TRAS UN CICLO
DE IMPLEMENTACION

CARACTERIZACION

Ciclo || 02

Titulo

Investigador(es)

Lugar — Periodo

(implementacion)

Fortalecimiento de la practica
pedagdgica en la ensefianza de la
lectura inferencial en estudiantes
de grado tercero uno de

educacion bésica primaria.

Andrea Diaz Mercado

Yulieth Hernandez

Chéavez

Yaquelin Orozco

Guevara

Diana Ramos Mufioz

Institucién Educativa San
Vicente de Paul

Sede Principal
Grado 3 -1

Jornada matinal

Idea General o Inicial (Un enunciado que relaciona una idea con la accion)

Luego de este segundo ciclo de implementacion se reflexiona sobre lo encontrado en el ciclo

anterior, se replantean algunos preceptos acordes con la didactica de las docentes y como esta

influye en el proceso de lectura inferencial de los estudiantes.

En la que se detectd que las docentes realizan pruebas de lectura, sin cumplir con unas etapas

de planeacién en la que incorporen diferentes estrategias.

. Como ha evolucionado nuestra “idea general” tras este ciclo de implementacion?
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Se reflexiona y se determina que el problema no radica en el quehacer pedagdgico de las
docentes del &rea, mas especificamente al momento de planificar sus actividades para abordar
la lectura inferencial debido a que no aprovechan el texto, solo trabajan una tipologia textual

y un mismo tipo de pregunta.

Nueva idea General (En caso de necesitar ajustes o nuevo planteamiento)

De acuerdo con lo observado en este segundo ciclo de implementacion, planteamos la siguiente
idea general que seria nuestro objeto de investigacion: ;Qué tipo de estrategias didacticas
fortalecen la practica docente en la ensefianza de la lectura inferencial de los estudiantes de

grado tercero uno de educacién bésica primaria?

¢ Cémo ha evolucionado nuestra comprension del problema tras éste ciclo de
implementacion?

Problemas de

Etapas o acciones del proceso Acciones propuestas implementacion y sus

soluciones

5. Disefiaremos secuencias | Desarrollar el contenido o | Durante el segundo ciclo se
didacticas  implementando | el tema de la asignatura | observo que la tematica fue
como estrategias los | desde la lectura de un | mas asimilada 0
diferentes momentos de la | texto, con ayuda de | comprendida por los
lectura.  Abordando las | diferentes recursos tales | estudiantes, las preguntas
tematicas del area desde la | como: videos, video bean, | fueron respondidas sin
lectura inferencial. copias, juegos, rondas, | dificultad, por lo que se

dinamicas. asume que no hubo

problemas con esta etapa

del proceso investigativo.
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6. Elaboraremos diferentes

tipos de pregunta abordando

los niveles de lectura.

Apropiacion de teorias
que nos guien al disefio
de preguntas de acuerdo

con los niveles de

Durante el segundo ciclo
afianzamos nuestros
conocimientos y

mejoramos el desarrollo de

lectura. la redacciobn de los
diferentes tipos de
pregunta, teniendo en
cuenta los niveles de
lectura.
7. Trabajaremos la Evidenciar en las | Durante este ciclo se

comprension desde las
tipologias textuales,
haciendo
interdisciplinariedad con las
demas areas y su relacion

con el contexto social

secuencias didacticas la
interdisciplinariedad entre
areas, contenidos, acervos
y la del

estudiante.

realidad

observé que trabajar la
lectura inferencial desde la
tipologia textual enriquece
y facilita el trabajo de
relacionar elementos,
caracteristicas con otros
contextos y realidades. Por
consiguiente no se
presentaron problemas sino
que se detectaron
habilidades

en los estudiantes en su

desarrolladas

proceso lector.
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8. Seleccionaremos actividades | Crear  actividades que | Durante este segundo ciclo
para los diferentes estilos de | apunten al desarrollo de | fueron pocos los
aprendizaje de los | los diferentes estilos de | estudiantes con dificultad
estudiantes y a su vez | aprendizaje, por ejemplo: | para interpretar textos
apuntando al cumplimiento | interpretar textos a traves | desde  su  estilo  de
de los objetivos de | de imagenes, videos, | aprendizaje, aquellos que
comprension. anuncios publicitarios. no lograron comprender el

texto se debi6 a problemas

de salud y de medio

ambiente.

¢ Qué efectos pretendidos e imprevistos produjeron nuestras acciones?

Explica por qué sucedieron.

1 Se pretendia mejorar la planeacion de los docentes de Lengua Castellana abordando

diferentes tipologias textuales.

2 Se pretendia que las docentes disefiaran sus secuencias con los momentos de Isabel Solé.

3 Se pretendia que los docentes lograran desde su planeacidn desarrollar lectura inferencial en
los diferentes estilos de aprendizaje en los estudiantes asi como la interdisciplinariedad entre

areas y contexto social.

4 Se pretendia que los docentes articulen los derechos basicos segunda versién en su

planeacién de clases.

5 No estaba previsto debido a condiciones climaticas y de salud que algunos estudiantes no
respondieran acertadamente las preguntas o no se vieran totalmente involucrados en este

proceso.
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Técnicas usadas para recolectar informacion:

c) Situacion problema

Luego de analizar la informacion obtenida a través de
diferentes técnicas de recoleccion y compartir como grupo
de trabajo nuestras experiencias, observamos que es
fundamental seguir planeando las clases a traves de la
herramienta secuencia didactica, variar las actividades, los
textos y recursos para el desarrollo de la estrategia
seleccionada.

d)Acciones emprendidas

Para el desarrollo de este trabajo el grupo investigador
recurrird a la apropiacion de teorias acerca de autores que
fundamenten la planeacion y el desarrollo de las actividades

a desarrollar con los estudiantes.

e Disefio de secuencia didactica.

e Estrategias de lectura, momentos antes, durante y
después de la lectura.

e Derechos Basicos de Aprendizaje (segunda Version

)

e Estandares Basicos de Competencia.

Problemas Encontrados

Formas de Solucionarlos

4. Algunos estudiantes estaban Repetir la actividad o aplicarles otra con el mismo

enfermos.

objetivo, cuando estén en mejores condiciones de

salud.

5. Dificultad para
preguntas que den cuenta del | deben desarrollar en cada uno de los niveles lectura

sentido global del texto.

estructurar | Indagar sobre las diferentes habilidades que se

para comprender un texto.
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6. Las docentes no aprovechan al
maximo una lectura para abordar
diferentes estrategias que permitan

la lectura inferencial.

Manejar intertextualidad y la relaciones entre
textos, al igual que relacionarlos con situaciones

de la vida diaria.

Problemas éticos planteados al

negociar

Formas de procurar su solucién

2. Los estudiantes nuevos (5)
presentan debilidades en relacién
con los deméas comparieros debido
a que no estan acostumbrados a las
estrategias didacticas abordados

por su nuevo profesor.

Aplicar estrategias de retroalimentacion en casa y
al interior del aula, que le permitan desarrollar las
habilidades necesarias para cumplir con los

propdsitos establecidos.

Problemas surgidos al negociar con
terceros

Cooperacion buscada en el transcurso de la 1A

4. Algunos compafieros les incomoda
trabajar con actividades que
requieren gastar mucho tiempo en
la lectura y comprension de textos,
por lo que afirman que hay
muchos temas a desarrollar en los

periodos.

Socializar la secuencia didactica, su funcionalidad,
beneficios académicos y los aportes significativos

que hace a nuestras practicas pedagogicas.

Identificacidn de las acciones que en adelante seran posibles
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e Aplicar preguntas que aborden diferentes tipos de lectura.
e Desde la secuencia planificar para la interdisciplinariedad.
e Trabajar lectura inferencial desde diferentes tipologias textuales.
e Enriquecer las actividades a través de la indagacion.
e Aplicar en la secuencia did4ctica las estrategias de lectura de Isabel Solé.
e Crear actividades para el desarrollo de la comprensién con los distintos estilos de

aprendizaje.

Adaptacion propia con base en Elliott 4ta. Ed. (2005) y Kemmis y Mc. Taggart (1988)
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CAPITULO I

USO DE SECUENCIAS DIDACTICAS PARA FORTALECER LA PRACTICA
PEDAGOGICA EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA INFERENCIAL.

3.1.0Dbjetivo:

Disefiar e implementar la secuencia didactica basada en la estrategia de los tres momentos:

Antes, Durante y Después, como herramienta para el fortalecimiento de la practica pedagdgica de

las docentes de lengua castellana en la ensefianza de la lectura inferencial.

El desarrollo metodologico y pedagdgico de la propuesta se basa en disefiar secuencias

didacticas que desde la planeacion y gestion académica permitan fortalecer la practica de aula de

las docentes para propiciar aprendizajes significativos en los procesos de lectura inferencial desde

la tipologia textual, con el fin de mejorar la lectura inferencial de los discentes en la recuperacion

de la informacién implicita en un texto.

Los contenidos de aprendizaje delimitados para el disefio de las secuencias didacticas son:

en primera medida la tipologia textual, que corresponde a la intencion comunicativa, dentro de los

gue se encuentran: textos continuos narrativos, descriptivos, expositivos, poéticos, argumentativos

y textos discontinuos.

Tipos de Textos

Caracteristicas

Narrativo

Cuenta, relata hechos veridicos y/o ficticios.
Maneja tiempo, espacio, personajes, historia,
sucesos, acciones humanas. Segun sus

caracteristicas puede escribirse en verso y
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prosa (generalmente es en prosa: apdlogo,
fabula, cuento, relato, mitos, leyenda,
canciones, biografias, cronicas, diarios,

reportajes y novela).

Descriptivos

Describe, hay imagenes, colores, personas,
dimensiones, formas, cualidades,
caracteristicas, se representan lugares
(noticias, cartas, cuentos, noticias, novelas,

mondlogos, postales.)

Expositivos

Explica, expone ideas, temas informativos,
tiene objetivos, conceptos, fendmenos,
presenta articulos, resefias, monografias,
informes, pueden ser pedag0ogicos y
cientificos (los mas comunes: manuales,
libros de texto, conferencias, tratados,

resumenes, resefas etc.).

Poéticos

Expresan emociones, sentimientos del autor.
Generalmente son escritos en versos y estrofas.
Dentro de éstos se encuentran los poemas,
canciones, coplas que son los mas empleados

con ninos.

Argumentativos

Formula razones, sustenta una idea, persuade,
argumenta, establece juicios, plantea una
tesis, refuta, aclara, comprueba y confirma.
(ensayo, disertacion, editorial, poema,

publicidad, cartas, articulo, cuento)

Textos Discontinuos

(Infografias) Son textos en los que la
informacion se presenta en forma de cuadros
o graficos, tablas, diagramas, mapas,
formularios o imagenes. Son los textos que

aparecen en un folleto informativo o




69

publicitario, en el envasado de un producto,
una factura, un vale, una entrada, una
invitacién, una advertencia, un contrato, un

certificado, etc.

Las competencias tomadas para el desarrollo de las estrategias y actividades de aprendizaje
se fundamentan en la competencia lectora y escritora en los componentes sintactico, semantico y

pragmatico que desde los estandares por competencias para la comprensién lectora, son:

v' Comprension e interpretacién textual: Proceso: Comprendo textos que tienen diferentes
formatos y finalidades. Subprocesos: leo diferentes clases de textos manuales, tarjetas,
afiches, cartas, periodico. Identifico la silueta o el formato de los textos que leo. Elaboro
hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para
el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos. Identifico el
propdsito comunicativo y la idea global de un texto. Elaboro resumenes y esquemas que
dan cuenta del sentido de un texto.

v’ Literatura: Proceso: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica. Subprocesos: Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos
mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto literario. ldentifico maneras de como se
formula el inicio y el final de algunas narraciones. Diferencio poemas, cuentos y obras de
teatro.

v" Medios de comunicacion y otros sistemas simbélicos: Proceso: Comprendo la
informacion que circula a través de algunos sistemas de comunicacion no verbal.
Subprocesos: Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con

imagenes fijas.
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3.2.Derechos Bésicos de Aprendizajes para el grado 3°

e Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar compuestos por
texto, sonido e iméagenes. Interpreta la informacion difundida en textos no verbales:
caricaturas, tiras comicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios de expresion
grafica. Comprende que algunos escritos estdn compuestos por texto y graficos, esquemas
0 imagenes. (DBA 2)

e Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e integrando
sus saberes e intereses. Comprende las caracteristicas de un texto, cuyo propdsito es narrar
un hecho o expresar ideas, sentimientos o emociones. Establece en los textos literarios una
relacion de correspondencia entre los personajes, las acciones que realizan y los contextos
en que se encuentran. (DBA 4)

e Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden
inferencial y critico. Ubica el contenido de un texto en relacion con la situacion
comunicativa en que se presenta. Utiliza el contexto para inferir informacion. Discrimina
los temas principales de un texto de los menos relevantes. Reconoce las diferencias en las

estructuras de diferentes tipos de escrito. (DBA 6).

En lo referente al disefio de actividades atendiendo a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes al igual que el fortalecimiento de la practica pedagdgica del docente, se apoyan en las
estrategias de construccion de secuencias didacticas dentro del enfoque del aprendizaje

significativo articulado con el desarrollista de la institucion educativa.

Se planifican las secuencias didacticas, tomando como referencia a Diaz Barriga e Isabel
Solé, el primero en lo concerniente al disefio de secuencias didacticas y la otra hacia la
dinamizacion del proceso lector en sus tres momentos: antes, durante y después. Es preciso aclarar
que al tomar el esquema de secuencia didéactica de Angel Diaz Barriga, se hicieron unas
modificaciones atendiendo a las politicas educativas del Ministerio de Educacién Nacional

(Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje, Derechos Basicos de Aprendizaje, Evidencias
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de aprendizaje), asi como en las actividades de apertura que se propone, para activar los
conocimientos previos, objetivos de lectura y actividades antes de leer, se colocan imégenes,
graficos u otra modalidad discontinua que lleve a los estudiantes a deducir lo que se abordara en

la lectura, texto o tematica a trabajar.

En las actividades de desarrollo; durante el proceso de lectura, se realizan preguntas que
permitan establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar lo leido, identificar el
significado de palabras claves a partir de la informacidn que da el texto y en las actividades de
cierre, se aplica la estrategia después de la lectura, en la que se lleva a los estudiantes a sintetizar,
parafrasear lo leido, realizar dibujos, argumentar, establecer semejanzas o diferencias, autorregular

el proceso y elaborar esquemas.

A continuacion, se da cuenta de la secuencia didactica seleccionada con los ajustes que

como grupo de investigacion se hicieron en el disefio de ésta.

INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
SINCELEJO -SUCRE
SECUENCIA DIDACTICA
LENGUA CASTELLANA

Asignatura:
Unidad tematica dentro del curso general:

Tema general:

Contenidos:

Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas:

Nombre del profesor que elabor6 la secuencia:

Finalidad, propositos u objetivos:

Estandar:
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Subproceso:
DBA:

Evidencias de Aprendizaje:

Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto:

Orientaciones generales para la evaluacion:

Linea de Secuencias didéacticas

Actividades de apertura:

Objetivo de la actividad de apertura:
Antes de la lectura:

Actividades de desarrollo:

Objetivo de la actividad de desarrollo:

Durante la lectura

Se realizan preguntas de comprension del texto.

Actividades de Cierre:

Obijetivo de la actividad de cierre:

Después de la lectura:

Actividad Extracurricular

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje

Recursos:

Bibliografia:

Adaptacion modelo de secuencia Angel Diaz-Barriga



Para evaluar el proceso, se elabora una rdbrica en la que se van identificando las fortalezas

y debilidades.
RUBRICA EVALUACION POR COMPETENCIA
Competencia comunicativa lectora
Componente Aprendizajes
Evalla informacion | Identifica el contexto o situacion
explicita o implicita de la | que autoriza el uso de terminado
Pragmatico | situacion de comunicacion. | tipo de texto o enunciado.
Reconoce elementos | Identifica intenciones, propositos
implicitos de la situacion | y perspectivas
comunicativa del texto Reconoce informacion explicita
de la situacion de comunicacion.
Semantico Recupera informacion | Establece relaciones de sentido
explicita en el contenido del | entre palabras o expresiones para
texto. dar cuenta de posibles campos
semanticos
Recupera informacion | ldentifica el sentido de wuna
implicita del contenido del | palabra o expresion en
texto. su relacion contextual
Sintactico Identifica la estructura Identifica el armazon o estructura

explicita del texto (silueta

textual).

del texto

Identifica la estructura

implicita del texto.

Reconoce algunas estrategias

propias de cada tipo textual.
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4. Hallazgos De La Investigacion

Teniendo en cuenta las probleméaticas encontradas en la investigacion, en cuanto a la
practica pedagdgica en la ensefianza de la lectura inferencial y con ello el disefio de una propuesta
que permitiera alcanzar los objetivos de esta investigacion, se dan cuenta a continuacién los
hallazgos encontrados durante el proceso de implementacion de los ciclos y de la secuencia

didactica en la ensefianza de la lectura inferencial.

Con la implementacién de las secuencias, se plantearon una serie de actividades que
apuntan a modificar los factores enunciados en la problematica del area de lengua castellana, sobre
todo en lo que respecta a la planeacion, dado que en las primeras implementaciones, observaciones
y seguimiento realizado entre las docentes, se pudo evidenciar que dejaban de lado elementos
fundamentales como los estandares, derechos basicos de aprendizaje, asi como organizacion del

tiempo para las diferentes actividades.

También, se pudo denotar que empleaban una sola tipologia textual, que correspondia a
textos narrativos, asi como la formulacion de preguntas literales simplemente, lo que impedia que
los estudiantes fueran enfrentdndose a preguntas de mayor dificultad y conociendo las
superestructuras textuales a las que se deben enfrentar en una Prueba Saber y que debido a su
desconocimiento y manejo, puede incidir en las respuestas o en el desarrollo de habilidades para
reconocer las intenciones del autor, estructuras y propositos comunicativos. Por ello, en las
secuencias, los textos seleccionados se ajustaron a la edad de los estudiantes, pasando de un
conocimiento menor a uno mayor, al formular preguntas inferenciales y emplear diversas

tipologias textuales, asi como las condiciones y percepciones culturales de cada grado y nivel.

En este mismo orden, se pudo detectar que las docentes investigadoras se dedicaban a
tematizar, a dar los contenidos que les correspondian sin tener en cuenta los procesos o llevar a los

estudiantes a niveles mas elevados en su competencia lectora. Es por ello, que las actividades
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planteadas en las secuencias se enfocaron en la lectura inferencial, textos significativos para los
estudiantes, acordes a su nivel de escolaridad y desarrollo tomando como referencia los estandares
de lenguaje, los derechos basicos de aprendizaje, asi como el modelo pedagdgico institucional
ademas de las necesidades e intereses de los educandos y su contexto social, lo que llevé a ir
mejorando y fortaleciendo la planeacion de las docentes.

Ante esto, el uso de la secuencia didactica fue significativo, dado que permiti6 mejorar la
organizacion de su accionar, buscar las estrategias que ayudaran a realizar lecturas con sentido y
significado para los educandos, al mismo tiempo en que se iban desarrollando y fortaleciendo sus
habilidades para interpretar, comprender, deducir informacién explicita e implicita. De la misma
manera, las docentes llegaron a reflexionar sobre su quehacer, qué estaban haciendo para contribuir
a que los estudiantes leyeran comprensivamente, lo que implicaba un trabajo més planificado, pues
demandaba busqueda, seleccion de textos, elaboracion de preguntas inferenciales con las que no
estaban familiarizadas, asi como leer, consultar y crear mecanismos o estrategias que aproximaran
a los educandos a la comprension global del texto. Acciones que demandan tiempo, el que muy
dificilmente se saca para llevar una préactica reflexiva y critica frente a lo que se hace y ensefia,
pues por lo general se atribuyen las dificultades a estudiantes, padres de familia y agentes externos

con los que no se puede combatir.

Es pertinente anotar que, el uso de las secuencias didacticas, permitié establecer unos
tiempos que facilitaron el desarrollo programatico de las actividades planteadas en los diferentes
momentos de la clase, dado que en las observaciones de inicio, se pudo denotar que no alcanzaba
el tiempo, no se organizaba bien cuanto se debia demorar cada actividad, lo que hacia que no
hubiera una organizacion, pues como se rota, terminaba la clase y las actividades quedaban

inconclusas, lo que no permitia realizar un proceso continuo y de retroalimentacion.

Cabe mencionar, que la secuencia didactica permitié disefiar y trabajar la clase de manera

secuencial, en la que se plantean unas actividades de apertura, unas actividades de desarrollo y
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unas actividades de cierre, en las que se abordd la lectura inferencial empleando las estrategias
antes, durante y después, como se muestra en las secuencias implementadas, donde se hacian
preguntas y preparaban a los estudiantes para enfrentarse y continuar la lectura, asi como llevarlos
a realizar procesos autorreguladores, es decir, detectar en donde se equivocaban y si iban
comprendiendo lo leido. Este accionar, permitié dinamizar el proceso, generar mas expectativas,

potencializar habilidades y consolidar los saberes.

En cuanto al proceso evaluativo, se llevo a cabo una evaluacidn continua en el proceso, en
la que se iban retroalimentando las fortalezas y debilidades encontradas, con lo que se apunta a

una evaluacion méas formativa y significativa para los estudiantes.

En cuanto a la implementacion de estrategias de lectura antes, durante y después del
proceso, se observo que apuntaron a los objetivos planteados, puesto que captaron la atencion en
los educandos, por lo que se hacia necesario seguir investigando, leyendo y determinando qué
acciones se debian seguir haciendo para fortalecer la planeacion de las actividades y por ende las
secuencias, las cuales se fueron modificando a medida que se iba profundizando en la didactica
especifica en las clases virtuales, en donde los intercambios con docentes y compafieros de
diversos lugares del pais enriquecian el saber. De ahi que, se compartian experiencias,
conocimientos, se suministraba e intercambiaba material bibliografico que ayudaron a cimentar
los procesos cognitivos y el saber hacer de las docentes y a dar cuenta de que se hace necesario
estar en permanente conceptualizacion y fortalecimiento de los conocimientos disciplinares, asi

como metodoldgicos para llevar a cabo un buen proceso de ensefianza.

Las reflexiones a las que llega el grupo investigador implicito en el objeto de estudio
habiendo implementado las secuencias didacticas y una vez evaluado cada uno de los procesos
en lo que respecta a los aprendizajes de los estudiantes en el proceso de comprensién lectora en

el nivel inferencial, determina:
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4.1.Secuencia Textos poéticos

Componente pragmatico : Se evidencia en los aprendizajes de los estudiantes: identifica el
contexto o situacién que autoriza el uso de terminado tipo de texto o enunciado, identifica
intenciones, propositos y perspectivas y reconoce informacion explicita de la situacion de
comunicacion; 16 estudiantes se encuentran en el nivel superior que corresponde al 47%, en el
nivel basico 9 estudiantes que equivale al 24.6% y 9 estudiantes en el nivel insuficiente para un
24.6%.

Componente semantico: En las evidencias de aprendizajes para recuperar informacion
implicita del contenido del texto, a través de establecer relaciones de sentido entre palabras o
expresiones para dar cuenta de posibles campos semanticos; 13 estudiantes en el nivel superior

para un 38.2%, en el nivel basico 15 estudiantes que obedece al 44% vy 6 estudiantes 17.8%

Componente sintactico: En la evidencias de aprendizajes para identificar la estructura
implicita del texto, 17 estudiantes en el nivel superior que corresponde al 50%, 9 estudiantes en el

nivel basico hace referencia al 26.4% y 6 estudiantes en el nivel inferior para un 17.8 %.

4.2 Secuencia Textos Discontinuos:

Componente pragmatico: En los aprendizajes evidenciados de los estudiantes: Reconoce
elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto. ldentifica el contexto o situacion que
autoriza el uso de terminado tipo de texto o enunciado; identifica intenciones, propésitos y
perspectivas, reconoce informacién explicita de la situacién de comunicacion e identifica la
funcion social de algunos textos de circulacion cotidiana. 21 estudiantes se encuentran en el nivel
superior que corresponde al 61, 7%, en el nivel basico 8 estudiantes que equivale al 23.5% y 5

estudiantes en el nivel inferior para un 14.7%.



78

Componente semantico: En las evidencias de aprendizajes: Compara textos de diferentes
formatos y finalidades para dar cuenta de sus relaciones de contenido y recupera informacion
implicita en el contenido del texto; aqui se ejercita a los discentes en relacionar informacion verbal
y no verbal para determinar la idea o el tema del texto. 18 estudiantes en el nivel superior para un
52.9 %, en el nivel basico 8 estudiantes que obedece al 23. 5% y 9 estudiantes 17.8%.

Componente sintactico: En la evidencias de aprendizajes para identificar el armazon o
estructura del texto y reconoce algunas estrategias propias de cada tipo textual 20 estudiantes en
el nivel superior que corresponde al 58%, 8 estudiantes en el nivel basico hace referencia al 23.5

% y 6 estudiantes en el nivel inferior para un 17.8 %.

4.3.Secuencia Textos Instructivos:

Componente pragmatico: En los aprendizajes evidenciados de los estudiantes: Reconoce
elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto. ldentifica el contexto o situacion que
autoriza el uso de terminado tipo de texto o enunciado, identifica intenciones, propésitos y
perspectivas. 24 estudiantes se encuentran en el nivel superior que corresponde al 74, 5%, en el
nivel basico 6 estudiantes que equivale al 17.6.5% y 4 estudiantes en el nivel inferior para un
11.7%.

Componente semantico: En las evidencias de aprendizajes: Compara textos de diferente
formato y finalidad para dar cuenta de sus relaciones de contenido, recupera informacion implicita
en el contenido del texto, ubica en un texto escrito informacion puntual sobre ¢qué?, ;quiénes?,
¢cuando?, (donde?, ¢por qué?, ¢como?; deduce informacion que permite caracterizar los
personajes segin sus acciones, sus palabras o por la manera como otros personajes se relacionan
con ellos y sintetiza y generaliza informacion, para construir hipétesis globales sobre el contenido
del texto. 21 estudiantes en el nivel superior para un 61.7 %, en el nivel basico 7 estudiantes que

corresponde al 17.6. % y 6 estudiantes al 20.5. %
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Componente sintactico: En la evidencias de aprendizajes para identificar el armazén o
estructura del texto y reconoce algunas estrategias propias de cada tipo textual 20 estudiantes en
el nivel superior que corresponde al 58%, 8 estudiantes en el nivel basico hace referencia al 23.5

% y 6 estudiantes en el nivel inferior para un 17.8 %.

4.4.Secuencia Textos Narrativos:

Componente pragmatico: En los aprendizajes evidenciados de los estudiantes: Reconoce
elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto. identifica el contexto o situacion que
autoriza el uso de terminado tipo de texto o enunciado, identifica intenciones, propésitos y
perspectivas, reconoce informacion explicita de la situacion de comunicacion e identifica la
funcion social de algunos textos de circulacion cotidiana. 22 estudiantes se encuentran en el nivel
superior que corresponde al 64, 7%, en el nivel basico 8 estudiantes que equivale al 23.5% y 4

estudiantes en el nivel inferior para un 11.7%.

Componente semantico: En las evidencias de aprendizajes Compara textos de diferente
formato y finalidad para dar cuenta de sus relaciones de contenido, recupera informacion implicita
en el contenido del texto y, reconoce secuencias de acciones o0 acciones proceso (hechos, eventos,
pasos, momentos, etapas, instrucciones). 20 estudiantes en el nivel superior para un 58.8 %, en el

nivel basico 7 estudiantes que corresponde al 20. 5% y 7 estudiantes al 20.5. %.

Componente sintactico: En la evidencias de aprendizajes para identificar el armazon o
estructura del texto y reconoce algunas estrategias propias de cada tipo textual 22 estudiantes en
el nivel superior que corresponde al 64,7%, 5 estudiantes en el nivel basico hace referencia al

14.7% vy 7 estudiantes en el nivel inferior para un 20.5. %.
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Con base en los anteriores resultados productos de las secuencias didacticas
implementadas en la ensefianza de la lectura inferencial, con respecto al estado inicial
diagnosticado en la caracterizacion hecha en fluidez y comprension a los 34 estudiantes del grado
3°, a partir de un texto narrativo; estos se encontraba en un nivel insuficiente puesto que soélo el
17. 6 % realizan recuperacion de informacion global del texto y 23, 5 % recuperan informacion

explicita.

Con la aplicacién de las estrategias y actividades de aprendizajes se logro tener un pequefio
avance en los desempefios esperados sobre todo en el componente semantico donde los estudiantes
presentaban debilidades en recuperacién de informacién global, realizar deducciones de los
enunciados del texto desde la tipologia textual, lo cual se fue mejorando en la medida que los
estudiantes se enfrentaron a diferentes situaciones de lectura, relacionando y haciendo contraste
entre los diferentes textos empleados. Lo anterior, ayudo a dinamizar los aprendizajes, dado que
permitieron dentro de la planeacion y construccion de las secuencias didacticas fortalecer los
procesos cognitivos y metacognitivos de los estudiantes, producto de las innovaciones de aula

propiciadas por el grupo de investigacion en el quehacer pedagdgica docente.

Cabe resaltar que no se llegd al cien por ciento dentro de los resultados arrojados, casi
siempre se presenta una secuencia repetitiva de entre los rangos de 5 a 8 discentes dentro de los
niveles de insuficiencia, esto se debe en gran parte al nivel deficiente de fluidez lectora, en cuanto
al proceso de la conciencia fonoldgica y fonética en las habilidades de automatizacion, es decir,
que en este grado se encuentran estudiantes con dificultades lectoras y escritoras que no son

competencia de este trabajo de investigacion.

Es importante resaltar que los estudiantes donde tuvieron mejores desempefios del proceso
de lectura inferencial fue en las secuencias de textos instructivos y narrativos, dentro de los cuales
se incluyen los multimodales debido a su cotidianidad en su entorno escolar, y el que menos generd

ciertos procesos significativo fue el textos liricos, ya que muy poco son trabajados en las clases y
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aprendizajes, lo cual queda como reto para el grupo de docentes seguir disefiando secuencias y
estrategias donde se empleen con mayor proporcion la rica en cada uno de sus subgéneros, no
solamente en el grado tercero, también en los otros grados, que sera una de las proyecciones de
esta investigacion, en la medida en que el bucle se ira ampliando y modificando acorde con lo que

se vaya encontrando en los siguientes ciclos de implementacion.
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5. Conclusiones Y Recomendaciones

Luego de realizar un anélisis critico de nuestra realidad social, escolar y profesional,

Ilegamos a las siguientes conclusiones:

1. El problema detectado en esta investigacion ha logrado avances, con la
implementacion de la propuesta “Uso de secuencias diddcticas para fortalecer la
practica pedagogica docente en la ensefianza de la lectura inferencial’, puesto que
las maestras fortalecieron la practica pedagégica y planeacion curricular,
evidenciandose un mejor desempefio, en el desarrollo de los contenidos en plataforma
institucional, la construccion de la planificacion de los planes de periodo y la puesta en
practica de cada uno de los contenidos, en el desarrollo de las clases.

2. Eldisefio y la implementacion de secuencias didacticas, con sus tres momentos, ha
fortalecido la didactica especifica, demostrando avances significativos, en los maestros
y estudiantes.

3. La estrategia seleccionada de Isabel Solé ha sido la apropiada para alcanzar los
objetivos de ensefianza establecidos desde el area por las maestras investigadoras y
afianzando sus practicas pedagogicas. Reflejo de estos avances son los resultados
obtenidos por parte de los estudiantes en la segunda prueba de caracterizacion del
programa todos aprender.

4. Las docentes Investigadoras requieren continuar con la planeacion de secuencias
didacticas, vinculando nuevas actividades, que permitan fortalecer sus préacticas
pedagdgicas.

5. El método utilizado en la Investigacién Accion Educativa de Jhon Elliot, ha sido el
apropiado para el desarrollo de la investigacion, ya que su objeto de estudio apunta al
accionar pedagogico de las docentes. Este método parte de una reflexidén y su bucle
en espiral transforma de manera positiva la practica pedagdgica.

6. Es indispensable abordar en el proceso de lectura las tipologias textuales al igual que

las preguntas en sus diferentes niveles de comprension.
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7. Las docentes demuestran méas apropiacion de las teorias de la didactica especifica y
lineamientos del ministerio de educacion nacional, reafirmandose su labor como
docente de lengua castellana.

8. Se nota un interés por parte de los compafieros de las otras areas, es necesario seguir
socializando con el resto de docentes de la institucion, permitiendo que el trabajo
desarrollado en el proyecto tenga mayor impacto en los docentes como en estudiantes.
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6. Proyecciones

Seguir implementando la secuencia didactica como herramienta dinamizadora de la
planeacion curricular, alimentdndola con nuevas actividades, que permitan lograr los objetivos

propuestos.

Vincular la propuesta “Uso de secuencias diddcticas para fortalecer la practica pedagogica

docente en la enserianza de la lectura inferencial” al plan de mejoramiento institucional.

Se pretende proyectar la propuesta hasta el afio 2019, cumplido determinado tiempo, se
realiza el proceso de revision de la implementacion y sus efectos, realizando la respectiva

retroalimentacion a la propuesta, como nos indica el método de investigacion accion educativa.

Fortalecer la lectura inferencial en los estudiantes con la estrategia de los tres momentos

de Isabel Solé.

Incentivar a los comparfieros de béasica primaria a la reflexion acerca de sus practicas
pedagdgicas, llevandolo a la adquisicion y apropiacién de las secuencias didacticas como
herramienta para fortalecer su accionar educativo, a través de capacitaciones y socializaciones de

los avances alcanzados en la propuesta.

Transversalizar el proyecto de investigacion en la institucion y socializar de manera

constante los avances encontrados.

Mejorar el Indicé Sintético de Calidad de nuestra institucién, teniendo en cuenta las

directrices del Ministerio de Educacion Nacional.
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Vincular mas a los padres de familia en la propuesta “Uso de secuencias didacticas para
fortalecer la prdactica pedagogica docente en la enserianza de la lectura inferencial” de tal manera

que cumplan un papel participativo.

Presentar un informe al Misterio de Educacion Nacional, donde se dé cuenta de los avances de la
implementacion del proyecto de investigacion, implementado en la Institucion Educativa San

Vicente de Paul.
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DIARIO DE CAMPO

N°: 1

[FECHA: 14- 11-2015

LUGAR: Institucion Educativa San Vicente de Paul

IACTIVIDAD: Reunidn de los maestrantes

OBJETIVO: Organizar el grupo investigador

ACTORES: Grupo de investigacion y rector

[DESCRIPCION

COMPROMISOS

En este dia se seleccion6 el grupo de trabajo,
teniendo en cuenta el perfil de cada uno de los
docentes.

Quedando conformado de esta manera, el equipo de
[lenguaje, el cual estd integrado por las docentes
Andrea Diaz Mercado, Diana Rosa Ramos Mufioz,
Yulieth Hernandez Chavez y Yaquelin Orozco
Guevara. Después de un debate se acordd colocar
como nombre al grupo investigador
“Transformadores Literarios”.

Seguidamente acordamos el horario de trabajo. Los
dias seleccionados para trabajar en grupo son los
martes y jueves de 4:00pm a 8.00 pm. Ademas fue
creado el correo electrénico del grupo investigador
y medios de comunicacién, con el fin de tener un
buen canal de comunicacién con la tutora y las
[integrantes del grupo.

Para la proxima reunion las docentes se
comprometen a realizar lecturas del libro, El
Cambio educativo desde la investigacion
accion de J. Elliott. El cual contiene la teoria
del método de investigacion, seleccionado
para el desarrollo de este trabajo.

Disefar un logotipo que represente el grupo

Organizar reunion con el rector de Ila
institucion para solicitar permiso, para
implementar el proyecto.

DIARIO DE CAMPO

N°: 02

[FECHA: 17-11-2015

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Dar a conocer los objetivo del proceso de investigacion
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linstitucién educativa

OBJETIVO: Presentar los fines de esta investigacion y solicitar permiso al rector de la

IACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

REFLEXION

Siendo las 7:10a.m. se inicia la reunion a la que asisten las
docentes investigadoras Andrea Diaz, Yulieth Hernandez,
Yaquelin Orozco, Diana Ramos y el rector de la Institucion
Alvaro Del Toro. Al presentarse las docentes en la oficina
del rector, éste las recibe de manera formal y entusiasta,
escucha con atencidn la presentacién del proyecto y a medida
que transcurre esta socializacién realiza algunas preguntas
referentes al trabajo que se abordara, lo que lleva a pensar
que existe un interés por los beneficios que traera para
nosotras como docentes, para los alumnos y por ende para la
misma la institucion. El rector le manifiesta al grupo
[investigador, que tengan en cuenta las dificultades
presentadas en las pruebas saber.

[Maés tarde, cuando finaliza la presentacion escuchamos decir
al Sefior rector que recibe el proyecto de manera positiva,
expresa que estan las puertas abiertas de la institucion para
que trabajemos de manera tranquila y comoda y ofrece sus
servicios si se requiere en algin momento o etapa del
proyecto. De parte de las investigadoras se expresan palabras
de agradecimiento y los inmensos deseos de Se observo la
aceptacion de parte del rector Alvaro del Toro lo que dejo
muy motivada al grupo de docentes investigadoras.
Cumpliéndose asi el objetivo de esta reunion.

La reunion culmina siendo las 8:30

Se observo la aceptacion de parte del
rector Alvaro del Toro lo que dejo
muy motivada al grupo de docentes
investigadoras. Cumpliéndose asi el
objetivo de esta reunién.

DIARIO DE CAMPO

N°: 03

[FECHA: 13-11-2015

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion del equipo investigador con coordinadores
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el area de lengua castellana

OBJETIVO: Construir un instrumento que permita encontrar las problematicas presentadas en

ACTORES: Grupo de investigacion y coordinadores

[DESCRIPCION

REFLEXION

Siendo las 8:00 a.m. se da inicio a la socializacion del
proceso de investigacion que se llevara a cabo en la maestria
en didactica, los maestrantes le manifiestan a los
coordinadores, cuales son las intenciones del ministerio con
[la capacitacion de los maestros en esta maestria. Luego de
escuchar los coordinadores estos expresan que es propicia
como pertinente la investigacion en estos momentos ya que
es muy importante mejorar los resultados académicos de los
estudiantes. Los cuales Gltimamente se han visto muy bajos
en las pruebas externas como internas en la asignatura de
Lengua Castellana

. Las docentes investigadoras consideraron propicio abrir un
tiempo de preguntas disipar dudas acerca de lo que se
trabajara en la institucion.

Por parte de los coordinadores se muestra claridad en lo
socializado y asi se da por terminada la reunién no sin antes
agradecer de parte de las docentes el espacio y el tiempo
dado por los coordinadores para escucharlas. Se da por
terminada la reunion siendo las 9:05

Se observd acogida por parte de
los coordinadores y la pertinencia
del proceso a iniciar, tanto para
las mismas docentes del proceso
como para los estudiantes.

DIARIO DE CAMPO

N°: 04

[FECHA: 2- 02- 2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Leer el libro EI Cambio educativo desde la investigacion accion de J. Elliott

OBJETIVO: Estudiar el método de investigacion

ACTORES: Grupo de investigacion

DESCRIPCION REFLEXION
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. innovaciones educativas.
Las docentes compartieron los apuntes de las

[lecturas previas del texto.

Presentacion del logotipo, que representara al
grupo investigador.

El fin de la actividad del dia de hoy es realizar|Las docentes analizaron la importancia y los

[la lectura y analisis del libro EI Cambio beneficios de La investigacion-accion como
educativo desde la investigacion accion de J. |método de investigacion para este proceso
Elliott. El cual contiene la teoria del método |investigativo que acaban de iniciar, como una
de investigacion, seleccionado para el adecuada estrategia que contribuye al desarrollo
desarrollo de este trabajo. profesional de los docentes y facilita

[DIARIO DE CAMPO

N°: 05

[FECHA: 9- 02- 2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion del grupo investigador

OBJETIVO: Analizar las problematicas que se vienen presentando en el area de lenguaje

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

COMPROMISO

En este dia el grupo investigador se reunio para analizar y profundizar
sobre las fases de esta metodologia de investigacion.

El equipo de trabajo presentd mucha preocupacién porque en el
conversatorio se presentaron diversas problematicas, que se pueden
observar en el area de lengua castellana, en la Institucion Educativa San
Vicente de Pall, basandose en los resultados, socializados en pruebas
linternas y externas realizadas a los estudiantes. A esto se le suma al
analisis realizado en las reuniones de autoevaluacion institucional,
reuniones de area por grupos de trabajo. En la elaboracion del plan de
mejoramiento los coordinadores presentaron quejas sobre el bajo
desempefio de los estudiantes en comprension lectora, algunos ni siquieral
alcanzan los niveles literal e inferencial.

Lectura del siguiente
capitulo del libro, El
ICambio educativo
desde la investigacion
accion de J. Elliott.
Para analizarlo en la
préxima reunién.
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Se nota con preocupacion la apatia de muchos estudiantes por el estudio.

DIARIO DE CAMPO

N°: 06

[FECHA: 16-02-2016

LUGAR: I.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion de integrantes del grupo

OBJETIVO: Construir un instrumento que permita encontrar las problematicas presentadas en
el rea de lengua castellana

ACTORES: Grupo de investigacion
[DESCRIPCION COMPROMISOS

Para realizar una observacion sobre la problematica presentadas | Cada integrante del grupo
en el area de lengua castellana a nivel institucional, se decidio [tiene el compromiso de
[implementar una entrevista a los docentes desde el nivel pre- realizar la entrevista a cada
escolar hasta el grado undécimo. De esta manera se podra docente.

[identificar las problematicas que mas se repiten en los grupos de
grados y asi lograr escoger nuestro objeto de estudio.

DIARIO DE CAMPO

N°: 07

[FECHA: 23-02-2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

IACTIVIDAD: Reunion de integrantes del grupo

OBJETIVO: : Construir un instrumento que permita encontrar las problematicas presentadas
en el area de lengua castellana

ACTORES: Grupo de investigacion
[DESCRIPCION COMPROMISOS

Las docentes teniendo en cuenta las orientaciones de la tutoray las | Cada integrante del grupo
clases recibidas, decidieron replantear la entrevista que van a tiene el compromiso de
realizar sobre la problematica presentadas en el area de lengua realizar la entrevista.
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castellana a nivel institucional, por se decidié implementar una
entrevista, que incluya a todos actores del proceso educativo,
estudiantes, padres de familia, coordinadores y a docentes del nivel
pre-escolar hasta el grado undécimo que laboren en el area de
lenguaje. De esta manera se podra realizar un analisis del contexto e
identificar las problematicas que mas se repiten en los grupos de
grados y asi lograr escoger nuestro objeto de estudio.

Y tener la informacion para
la préxima reunion.

DIARIO DE CAMPO

N°: 08

[FECHA: 03-02-2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion del equipo investigador

OBJETIVO: Analizar cada una de las respuestas de las entrevistas, profundizando
problematicas presentadas en el area de lengua castellana

ACTORES: Grupo de investigacion

DESCRIPCION

REFLEXION

[De los analisis realizados a las respuestas
obtenidas en la entrevista, los docentes atribuyen
[los bajos desempefios académicos a los
educandos, asi como su falta de habito lector y
dificultades en el proceso de comprension.

Los estudiantes manifiestan que las clases de
algunos docentes no son motivadoras. Por su
parte, los coordinadores recomiendan a los
docentes utilizar estrategias motivacionales,
revisar sus metodologias y cualificar sus
conocimientos disciplinares. En los
cuestionarios aplicados a algunos padres de
familia, éstos expresan su inconformismo porque
algunos docentes son rigidos y tradicionales.

En la institucion se han implementado algunos
proyectos para fortalecer el proceso lector de los

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede inferir
la desarticulacion de las necesidades e
intereses que hay entre los estudiantes y la
planeacién de los docentes, también que no
existe un acuerdo de trabajo para laborar en los
grados. Por todo lo anterior, el docente debe
ser capaz de disefiar planes de accion, de
mejoramiento que permitan reconocer las
dificultades que tienen los estudiantes para
lograr una verdadera comprension de lectura 'y
proponer estrategias para alcanzar los objetivos
académicos.

Otro indicador que nos muestra las falencias es
el Indice Sintético de Calidad, donde se puede
evidenciar que los estudiantes de basica
primaria se encuentran en el nivel minimo y
béasico, no superando las preguntas de menor
complejidad de la prueba. De igual modo,

presentaron dificultades en los componentes
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estudiantes, sin embargo las problemaéticas
persisten

sintactico y pragmatico, lo que no les permite
comprender el proposito ni las intenciones que
debe cumplir un texto en una situacién
comunicativa particular, trayendo como
consecuencia no poder recuperar informacion
explicita e implicita en el contenido de textos
cotidianos y habituales.

Se evidencia, la problemética contextualizada
en el area de lenguaje a nivel de comprension
lectora y las practicas didacticas desarrolladas
por los docentes.

Por tal motivo las docentes investigadoras van
a analizar el las probleméticas desde dos
actores en el proceso educativo. Los docentes y
los alumnos. Y asi seleccionar su problema de
investigacion.

DIARIO DE CAMPO

N°: 11

DIARIO DE CAMPO

N°: 10

[FECHA: 15-02-2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunién del equipo investigador

OBJETIVO: Profundizar sobre la investigacion accion

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

COMPROMISO

En la tarde de hoy el grupo investigador se reunié para analizar las
teorias relacionadas con la investigacion accion. Teniendo en
cuenta que la investigacion accion, nos orienta a realizar el
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proceso investigativo, partiendo desde nuestro trabajo. Somos
objeto de investigacion.

El grupo decidi6 realizar la observacion de las clases, de cada una
de las integrantes.

La docente Yulieth observara a Diana Ramos y Yaquelin a la sefio
Andrea.

La sefio Andrea Diaz Orienta clases en el grado 2-2

[Diana Ramos en 2-1, la sefio Yulieth Hernandez rota en los grados
4y 5 de béasica primaria y la maestra Yaquelin Orozco rota en
bachillerato en el area de lenguaje. Lo que hace posible que las
docentes que rotan, en la hora que tienen libre puedan observar las
clases.

Para realizar esa actividad, el grupo decidio crear un instrumento,
que permita describir el desarrollo de la clase.

[Realizar las observaciones a
cada una de las integrantes
del grupo investigador.

Para analizar en la proxima
reunion.

FECHA: 29-03- 2016

LUGAR: Institucion Educativa San Vicente de Paul

GRADO: 2-1

IDIRECTOR DE GRUPO: Diana Rosa Ramos Mufioz

ACTIVIDAD: Analisis cualitativo de los estudiantes y las actividades realizadas

grado 2-1, durante el proceso investigativo

OBJETIVO: Registrar informacion de las observaciones y los avances de los estudiantes del

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION [REFLEXION

[Hernandez se encargo de realizar El |al desarrollo de la actividad
estudio de seguimiento * saberes
convirtiéndose en sombra”

Observando el desarrollo de la clase [lectora, fueron tipo icfes.
de la docente Diana Ramos y el
desenvolvimiento de los estudiantes
dentro del aula.

El dia de hoy la docente Yulieth Se pudo observar que la maestra no realizé un preambulo

El tipo de preguntas que realiz6 en la comprension

Al momento de socializar las preguntas no profundizo,
perdiendo la oportunidad de aprovechar mas el texto.

. No realiz6 preguntas pre-
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Como primera etapa la maestra realizo

motivacionales.

Seguidamente realizé con los
estudiantes una actividad de
comprension lectora.

El texto narrativo que selecciond la
docente fue El pastorcito mentiroso.

La maestra hizo entrega a los
estudiantes un material que contenia la
[lectura y unas preguntas las cuales
debian responder.

El trabajo fue individual.

La maestra dio un determinado
tiempo para terminar el trabajo.

Los estudiantes realizaron la lectura 'y
paso seguido respondieron. Por lo
general participaron los mismos nifios.

Actividad evaluadora: Socializacion
de las preguntas, ademas la maestra
recogié las fotocopias para
calificarlas.

el llamado a lista, actividades [texto.

Se dedico mas a analizar, la ensefianza que dejaba el

Por otra parte se nota que en el grupo de 2-1 que
realizaron la actividad hay nifios que no saben leer, los
cuales no lograron realizar la actividad. Es necesario que
en las proximas actividades la maestra, tenga en cuenta a
estos nifos.

DIARIO DE CAMPO

N°: 12

[FECHA: 14-02-2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunidn del equipo investigador

OBJETIVO: Profundizar sobre la investigacion accion

ACTORES: Grupo de investigacion

DESCRIPCION

COMPROMISO
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En la tarde de hoy el grupo investigador se reunio para Analizar las teorias y
analizar las teorias relacionadas con la investigacion accion.  [compararlas con el proceso

. . : — investigativo.
Analizar los ciclos del proceso investigativo.

Las docentes hicieron lectura del documento de investigacion
de Lewis, alusivo a la investigacion accion. Buscar otras tesis que sean de
fechas nuevas.

Por otro lado las investigadoras, consultaron sobre otras tesis

de investigacion, que tengan como tematica, el fortalecimiento
de la comprension lectora.

Realizando un estudio del arte.

DIARIO DE CAMPO

N°: 13

[FECHA: 05- 04- 2016

LUGAR: Institucion Educativa San Vicente de Paul

GRADO: 2-1

IDIRECTOR DE GRUPO: Diana Rosa Ramos Mufioz

ACTIVIDAD: Analisis cualitativo del desarrollo la clase de lenguaje

OBJETIVO: Registrar informacion de las observaciones de las clases y los avances de los
estudiantes del grado 2-1, durante el proceso investigativo

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION REFLEXION

Eldia de Yulieth Herndndez se encargo de Se observo que la maestra presentd muchas
realizar El estudio de seguimiento “ falencias en el desarrollo de la clase.
convirtiéndose en sombra”

1. No tiene en cuenta los conocimientos
Observando el desarrollo de la clase de la docente previos de los estudiantes.
IDiana Ramos. 2. Es necesario que tenga en cuenta los

lineamientos del MEN para sus
preparaciones.
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En el dia de hoy la maestra trabajo con los
estudiantes el tema el cuento.

En las actividades de inicio: realiz6 llamado a
[lista y una entonacion de cantos.

A continuacion les informo a los estudiantes que
el tema del dia seria el cuento.

Copio en el tablero el concepto del cuento y su
estructura.

[Después le narr6 a los estudiantes el cuento de
caperucita roja.

3.

Se limita a realizar solo preguntas de
tipo inferencial, limitando a los
estudiantes.

DIARIO DE CAMPO

N°: 13

[FECHA: 12- 04- 2016

LUGAR: Institucion Educativa San Vicente de Paul

GRADO: 2-2

IDIRECTOR DE GRUPO: Andrea Diaz Mercado

ACTIVIDAD: Analisis cualitativo del desarrollo la clase de lenguaje

OBJETIVO: Registrar informacion de las observaciones de las clases y los avances de los
estudiantes del grado 2-2, durante el proceso investigativo

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION REFLEXION

Eldia de Yaquelin Orozco seencargo de |Se observd en el transcurso de la clase, que la
realizar El estudio de seguimiento “ maestra, no realizé preguntas pre-saberes a los
convirtiéndose en sombra” estudiantes.

Observando el desarrollo de la clase de la Ademas en las preguntas de comprensién lectora
docente Andrea Diaz con los estudiantes del  |limita a los estudiantes a responder preguntas

grado segundo. solo de tipo literal.
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En el dia de hoy la maestra trabajo con los
estudiantes el tema de la fabula.

En las actividades de inicio: realiz6 llamado a
[lista y una entonacion de cantos.

A continuacion les informo6 a los estudiantes
que el tema del dia era la fabula.

Copio el concepto en el tablero

[Donde definio sus caracteristicas principales.
Les ensefio a los nifios que es la moraleja.

Seguidamente hizo entrega de unas fotocopias
que contiene la Fabula la paloma y la hormiga.

Los nifios debian leer y resolver las preguntas
de comprension lectora.

Después el grupo de estudiantes socializaron
las respuestas de las preguntas.

[Este tema tan llamativo por los nifios, se hubiese
profundizado méas con la implementacion de
otras estrategias.

Por otro parte algunos estudiantes no saben leer,
lo cual les impidi6 realizar la actividad.

DIARIO DE CAMPO

N°: 14

[FECHA: 10-05-2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Desarrollo de prueba de comprension lectora

2-1

OBJETIVO: Realizar un analisis del nivel de comprension lectora del los estudiantes del grado

IACTORES: Grupo de investigacion y estudiantes.

[DESCRIPCION

REFLEXION

Enel dia de hoy se realiz6 una prueba de
comprensidn lectora a los estudiantes.

complejos,

Este proceso de ensefiar a leer es uno de los mas
en el proceso educativo tanto para los
docentes, como para los estudiantes. Actualmente esta
es la etapa en la que se encuentran los nifios de segundo

Se hace necesario, fortalecer el proceso de
lectura y escritura de los alumnos de este
grado, implementando dos tipos de
actividades, unas para los nifios que no
saben leer y otras para los que los que no
presentan una buena fluidez.
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\icente de Paul.

El grado Segundo 1 estd conformado por 34
estudiantes, cuyas edades oscilan entre 7 y 8 afios de

[iniciar el afio escolar 2016. Los nifios reciben clases de
una sola docente, la cual orientan todas las asignaturas.

Al realizar pruebas diagnosticas de lectura y escritura,
se puede evidenciar que los educandos presentan
dificultades en el proceso de lectoescritura. Se puede
afirmar que del grado segundo, seis (6) estudiantes
realizan el proceso de decodificacion, de forma
correcta. Cinco (5) estudiantes no saben leer, y el resto
de estudiantes, realizan este proceso de manera lenta ,
omiten palabras, en este proceso lector. A causa de esta|
situacion, se presentan muchas dificultades para que los
nifios, logren identificar informacion que se encuentra
de manera implicita en el texto. De igual modo, sélo
logran resolver preguntas de menor complejidad.
Demostrando que el proceso de comprension lectora de
los nifios se encuentra en un nivel bajo.

uno de bésica primaria, de la Instituciéon Educativa San|Con el fin de formar un grupo mas

edad, con un porcentaje de 18 nifias y 16 nifios, al|

homogéneo, logrando en los educandos,
el desarrollo del proceso aprendizaje
esperado.

DIARIO DE CAMPO

N°: 15

[FECHA: 25-05-2016

LUGAR: Institucion Educativa San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion del grupo investigador

estudiantes

OBJETIVO: Analizar los diferentes agentes que afectan la comprension lectora de los

ACTORES: Grupo de investigacion

DESCRIPCION

COMPROMISO

Después de realizar un analisis de las situaciones

problematicas planteadas en el area de lengua castellana, se |ellos tienen en cuenta los derechos
construyeron una serie de preguntas orientadoras que nos basicos de aprendizaje y los

.Consultar a los compafieros si
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[llevan a plantear la posible cuestién tematica que sera objeto [entandares para la preparacion de

de investigacion. Como por ejemplo, en qué medida son
pertinentes y suficientes las estrategias didacticas, utilizadas
por los docentes en el &rea de lengua castellana en basica
primaria y secundaria, si existe relacion entre las estrategias |[En la proxima observacion de
[implementadas en el aula de clase por los docentes de
castellano y el modelo pedagdgico de la institucion.

sus clases.

clases analizar si las maestras
hacen uso de estrategias que
fortalezcan los niveles de lectura.

DIARIO DE CAMPO

N°: 16

[FECHA: 24- 05-2016

ACTIVIDAD: Reunion del grupo investigador

OBJETIVO: : Analisis de los resultados de las técnicas de recoleccion

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

[REFLEXION

Las docentes investigadoras,
analizaron las entrevistas, el
instrumento realizado para observar
las clases y los resultados de la
prueba de comprension lectora a los
estudiantes.

Seguidamente volvieron a analizar
los resultados de la prueba saber de
los afos anteriores.

Las docentes consultaron en la wiki
[institucional de San Vicente de paul
Si existen algunos proyectos de
comprension lectora.

Teniendo en cuenta las orientaciones de la tutora,
decidimos realizar unas hipotesis donde se puede
manifestar el por qué los estudiantes tienen
dificultades en la comprension lectora.

Las posibles hipotesis son:

La falta de material como recurso didactico por
parte del profesor es un factor muy determinante en
la comprension, ya que impide el desarrollo del
nivel inferencial, y por supuesto hace de este un
proceso monétono por el solo uso del texto guia 'y
del tablero.

La docente de basica primaria no propone en sus
ejercicios de comprension, textos con exigencia del
nivel inferencial, lo que impide a los estudiantes
salir del nivel literal.

Al no exponer los objetivos de la comprension de
lectura a los estudiantes, estos no se dispondran a
trabajar en sus habilidades linguisticas, lo que trae
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como resultado una desviacion en la intencionalidad
de la comprension de textos.

Al no existir motivacion para aplicar estrategias
significativas por parte del docente, propicia que los
estudiantes no tengan la disposicién para el
desarrollo de las habilidades del nivel inferencial.

Los docentes de béasica primaria, solo realizan
preguntas de tipo literal en las actividades de
comprension lectora, lo que impide fortalecer el
nivel inferencial en los estudiantes.

Los maestros suelen interpretar que los estudiantes
presentan dificultades al enfrentarse a la lectura de
un texto, los educandos aluden que” la clase es
aburrida”, “no les gusta le lectura”, “el profesor no
explica bien” lo que podria interpretarse como poca
motivacion e implementacion de estrategias

didacticas que apunten a la comprension lectora.

DIARIO DE CAMPO

N°: 17

[FECHA: 26-05-2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion del equipo investigador

el area de lengua castellana

OBJETIVO: Construir un instrumento que permita encontrar las problematicas presentadas en

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION REFLEXION

El dia jueves 25 de mayo a las 8:00 a.m. se da inicio a la Se observo acogida por parte de
socializacidn del proyecto de investigacion que se lleva a los coordinadores y la pertinencia
cabo en la maestria en didactica, con ayuda de carpetas del proyecto tanto para las

disefiadas por el grupos de docentes investigadoras se daa  |mismas docentes del proceso
conocer las ideas fundamentales del proyecto, es decir, se como para los estudiantes.
contextualiza el problema, se muestran los objetivos....
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9:05

Luego de escuchar los coordinadores estos expresan que es
propicia como pertinente la investigacion en estos momentos
ya que requieren de docentes de calidad que constantemente
estén perfeccionando sus practicas pedagdgicas y a su vez y
muy importante mejorar los resultados académicos de los
estudiantes. Los cuales Ultimamente se han visto muy bajos
en las pruebas externas como internas en la asignatura de
Lengua Castellana. Las docentes investigadoras consideraron
propicio abrir un tiempo de preguntas disipar dudas acerca de
[lo que se trabajara en la institucién. Por parte de los
coordinadores se muestra claridad en lo socializado y asi se
da por terminada la reunion no sin antes agradecer de parte de
[las docentes el espacio y el tiempo dado por los coordinadores
para escucharlas. Se da por terminada la reunion siendo las

DIARIO DE CAMPO

N°: 18

[FECHA: 26- 05- 2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion de padres de familia

de los nifos

OBJETIVO: Socializacidn sobre la propuesta educativa que debemos implementar, de nuestra
maestria en didactica, en busca de mejorar nuestras practicas pedagogicas y comprension lectora

IACTORES: Grupo de investigacion y padres de familia

[DESCRIPCION

REFLEXION

La reunidn se inicio con el protocolo de
bienvenida, saludo, y oracion. Se planteo el
objetivo de la reunion. Explicacion de las
actividades a desarrollar, la importancia de
trabajar secuencias didacticas atendiendo a las
estrategia ante, durante y después se la lectura.

Se evidencia la asistencia de la mayoria de los
padres u acudientes. Todos estuvieron muy
atentos e interesados en conocer la propuesta y
sus actividades. La mayoria de los padres
expresaron su apoyo Yy ayuda en las actividades
y disposicién en el acompafiamiento con los
nifios.
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Lo importante de trabajar esta clase de
estrategias para el desarrollo de la comprension
[lectora y rendimiento académico en los nifios.

DIARIO DE CAMPO

N°: 19

[FECHA: 7- 06- 2016

LUGAR: I.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunién del grupo investigador

OBJETIVO: Seleccionar el grupo investigado

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

COMPROMISO

Para el dia de hoy las docentes, cuentan con un analisis mas
profundo, de todas las dificultades presentadas en el area de
[lenguaje.

Podemos decir que si el problema reside en los docentes, es
pertinente conocer  aspectos que estan generando dicha
situacion, tales como: las estrategias pedagogicas
[implementadas para el desarrollo de la competencia lectora, la|
forma en que las préacticas pedagogicas inciden en el
mejoramiento de los niveles de lectura, y la eleccion y uso de
[los textos de comprension lectora.

En el momento de aplicar actividades de comprension
[lectora, solo se limitan a realizar preguntas literales,
restringiendo a los estudiantes en la interpretacion de
[informacidn que estd mas alla del texto escrito. De igual modo,
no tienen apropiacion de referentes bibliograficos pertinentes
en la implementacion de estrategias didacticas que permitan
fortalecer esta competencia.

Para seguir con este proceso investigativo, el grupo
linvestigador selecciond al grado 2-1, donde es directora de
grupo la docente Diana Ramos con el fin, de implementar,
actividades o estrategias que ayuden a dar solucion a todos los

[Realizar los consentimientos,
para que los padres de familias
aprueben los permisos para que
los nifios, puedan ser grabados y
monitoreados.

Consultar tedricos que hablen o
expongan estudios, alusivos a la
comprension lectora, niveles de
lectura, practicas pedagogicas,
[did&ctica, entre otros. Con el fin
de alimentar el proceso
investigativo.
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problemas presentados en el area. Ya que es uno de los grupos
que presentan mayor dificultad.

DIARIO DE CAMPO

N°: 20

[FECHA: 21- 06- 2016

LUGAR: I.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion del grupo

OBJETIVO: Analizar de qué forma daremos solucion a la problematica

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

COMPROMISO

alcanzar los niveles de compresion lectora establecidos en los
derechos bésicos de aprendizaje. ¢(Coémo podemos colaborar
desde las practicas pedagogicas para mejorar los niveles de
comprension lectora, establecidos en los derechos basicos de
aprendizaje? Ante tal panorama, es necesario presentar
enunciados que permitan superar la problematica presentada, asi
como lo afirma Elliott J. (2005) “Un enunciado de factores que
pretendemos cambiar o modificar con el fin de mejorar la
situacion y de las acciones que emprenderemos en este sentido”.

El grupo investigador decide implementar una cartilla como
herramienta para fortalecer la comprension lectora de los
estudiantes.

Podemos observar que los estudiantes tienen dificultades paralPara la proxima reunion las

maestrantes deben traer
documentos, que ayuden a la
construccion de la cartilla.

DIARIO DE CAMPO

N°: 21

FECHA: 9-08-2016
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LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunién del grupo investigador

OBJETIVO: Disefiar secuencia didactica

IACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

REFLEXION

La investigacion accion en su ciclo de espiral permite, la
observacion, la reflexion y el actuar. Teniendo en cuenta
nuestra teoria de método de y las orientaciones brindadas por
[la docente de profundizacion hemos decidido seleccionar otra
herramienta, diferente a la cartilla, la cual nos pude servir de
alternativa de solucion en nuestro problema de investigacion.

[Después de realizar el estudio acerca de la problemética
presentada en el proyecto investigativo, nos vimos en la
necesidad de encontrar una alternativa de solucion que
[involucre nuestra labor profesional y a su vez, alcance el logro
propuesto de este proceso. Por tanto, se escogié como
herramienta pedagogica la secuencia didactica, en la que se
plantean situaciones de aprendizaje, que proponen actividades
secuenciales en aras de mejorar la planificacion de las clases y
asi alcanzar los objetivos planteados.

Para la implementacion de esta herramienta nos basaremos en
Diaz Barriga.

Es preciso aclarar, que por
su connotacion de investigacion
accion,  este  proyecto  sg
fundamenta en las préacticas
pedagogicas de las docentes.

|Es por esto que este proyecto
busca mejorar las practicas
pedagdgicas y que mejor forma
de hacerlo que mejorando nuestra
planeacion.

Compromiso: Leer Secuencia
didactica de Diaz Barriga, para la
préxima reunién

DIARIO DE CAMPO

N°: 24

[FECHA: 08-11- 2016

LUGAR: Institucion Educativa San Vicente de Paul

GRADO: 2-1

IDIRECTOR DE GRUPO: Diana Rosa Ramos Mufioz

ACTIVIDAD: Analisis cualitativo de los estudiantes
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grado 3-1, durante el proceso investigativo

OBJETIVO: Registrar informacion de las observaciones y los avances de los estudiantes del

IACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

REFLEXION

Eldia de hoy la maestra tiene como contenido
tematico El teatro

Objetivos de la clase:

Identificar las caracteristicas y elementos del
teatro.

Leer y comprende la secuencia tematica de un
texto teatral.

Fomentar el trabajo colaborativo mediante la
[implementacion de presentaciones de obras
teatrales.

1. Actividades motivacionales

2. Desarrollo de preguntas pre saberes
Explicacion de la tematica a los estudiantes, por
parte de la docente

3. Entrega a estudiantes de guias de trabajo,
alusivas a la comprension de textos de
obras de

Socializan los puntos de la guia.
Revision y socializacion de guias
realizadas por estudiantes.
Retroalimentacion de la tematica
estudiada.

Organizacion en grupos para realizar una
obra de teatro, para la representacion
debes hacer una méscara con cartulina
alusiva a tu personaje, de forma
colaborativa entre todos los miembros del
grupo deben hacer las mascaras y
preparacion del escenario, ademas
practicar

Evaluacion sera permanente, formativa,
cualitativa, ademas se tendré en cuenta la
participacion de cada una de los estudiantes y el

desenvolviendo en el trabajo colaborativo.

o

Se observé Con la implementacién de estas
secuencias didacticas en los grados 2°, se notd
avances significativos en el desarrollo de la
ensefianza aprendizaje, debido a que, esta
herramienta permite una mejor organizacion
del trabajo a desarrollar en el aula de clase, asi
como el planteamiento de preguntas
desestabilizadoras que permitieron la
vinculacion del conocimiento nuevo con sus
experiencias previas. De igual manera, se
observé que los estudiantes se desestabilizaron
cuando se les cambio el tipo de pregunta, es
decir, eran mas complejas, reflexivas y
demandaban procesos de pensamiento mas
elaborados, en los que era necesario pensar,
analizar y extraer informacion explicita.

Los estudiantes participaron activamente.

Dificultades encontradas: Poco tiempo para el
desarrollo de la secuencia.

Persisten los estudiantes que no saben leer, es
necesario realizar actividades que estén a su
nivel
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DIARIO DE CAMPO

N°: 22

[FECHA: 15-11-2016

LUGAR: I.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunién del grupo investigador

OBJETIVO: Andlisis del uso de la secuencia didactica

ACTORES: Grupo de investigacién

[DESCRIPCION

REFLEXION

Las docentes que laboran en los otros grupos también
empezaron a implementar la secuencia.

En cuanto a la implementacion de diversas
estrategias, se observo que apuntaron a los objetivos
planteados, puesto que captaron la atencion en los
educandos, hasta el punto de pedir que se siguieran
realizando este tipo de actividades.

En  secundaria, se evidencid6  mayor
participacion, analisis y posturas criticas frente a los
materiales desarrollados, estableciendo relaciones entre
[lo que veian o escuchaban y su realidad social.

El uso de las secuencias didacticas, permitid
establecer unos tiempos que facilitaron el desarrollo
programatico de las actividades planteadas en los
diferentes momentos de la clase. De igual forma, se
llevé a cabo una evaluacion continua en el proceso, en

debilidades encontradas, con lo que se apunta a una
evaluacion mas formativa y significativa para los
estudiantes.

la que se iban retroalimentando las fortalezas V|

Aunque se noten muchos cambios entre
las primeras clases y la implementacion
de estas secuencias, es necesario mejorar
estas herramientas, teniendo en cuenta
las correcciones de la tutora y la maestra
de profundizacion.

|Es la primera vez que las estamos
implementando, se hace necesario
documentarnos mas y fortalecer esta
herramienta.
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DIARIO DE CAMPO

N°: 23

[FECHA:05-12-2016

LUGAR: I.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunién con los comparieros docentes de basica primaria

OBJETIVO: Socializar los avances del proceso investigativo

ACTORES: Grupo de investigacién

[DESCRIPCION REFLEXION

En el dia de hoy el objetivo es socializar los [En asamblea de docentes la mayoria
avances del proceso investigativo. manifestaron su aceptacion y apoyo al
proyecto, sabiendo lo valioso e importante que

Es por esto gue hemos notado una mejoria en el . .
P a J es esta clase de actividades para la institucion.

desarrollo lector de los estudiantes, en su
deduccion e inferencias, permitiendo asi avanzar JAl mismo tiempo muchos expresaron que

en sus saberes en los procesos cognitivos. estan interesados en implementar el esquema
de secuencia que estamos aplicando el grupo

Por otra parte atendiendo a la aplicacion de . .
investigador en nuestras aulas.

secuencias se ha notado que los estudiantes se
sienten muy a gustos, y las actividades Por otro lado los docentes de las otras areas
desarrolladas son muy activas y pertinentes a sus |que también orientan en los mismas aulas
necesidades y edades en cuanto a su escolaridad. Jmanifiestan que se ha notado el avance en
cuanto a comprension lectora, puesto que
ellos también realizan talleres y evidencian el
progreso.

DIARIO DE CAMPO

N°: 24

[FECHA: 13-12-2016

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion del grupo investigador

OBJETIVO: Evaluar el ciclo del proceso investigativo
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IACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

[REFLEXION

En este dia el grupo investigador se
reunié para analizar y reflexionar sobre
el proceso investigativo y los avances
que han tenido en las practicas
pedagogicas.

La docente Yaquelin manifiesta, que es
necesario fortalecer la secuencia. La
[implementacion de la primera secuencia
tenia muchos errores, los cuales hay que
perfeccionar para la proxima clase.

Ademas seria importante trabajar
secuencias donde se fortalezca el nivel
[inferencial, ya que es esta una de las
falencias, que afectan el
desenvolvimiento de los nifios en la
comprension lectora.

Para el proximo ciclo, el cual se aplicaré en el afio 2017,
como grupo investigador se organizara una serie de
actividades acordes a nivel de escolaridad, de los nifios,
para tratar de solucionar el problema, partiendo de las
hipdtesis planteadas, por lo cual, hemos decidido crear,
nuevamente unas secuencias didacticas en cada grado,
abordando particularmente el tipo de pregunta, los
[textos y teorias que apoyen estos momentos educativos.

Asi mismo, hemos elaborado un nuevo cronograma de
[trabajo, donde de forma organizada y secuencial
establecimos unas actividades, los instrumentos de
recoleccion de la informacion y la forma de evaluar este
segundo ciclo de trabajo e investigacion.

Por otra parte se tendra en cuenta para la planificacion
los derechos basicos de aprendizaje, estandares de
lenguaje y el modelo educativo de IESVIP.

DIARIO DE CAMPO

N°: 25

[FECHA: 12-01-2017

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunion de equipo investigador

OBJETIVO: Crear secuencia didactica

ACTORES: Grupo de investigacion
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[DESCRIPCION

COMPROMISO

En la tarde de hoy el grupo investigador se reunio para organizar las
actividades de este periodo.

Inicia el calendario escolar del afio 2017

Las docentes Andrea Diaz, Yulieth Hernandez y Yaquelin Orozco,
tiene a su cargo nuevos grupos de grado, en el area de lengua
castellana.

La docente Diana Ramos seguira con el grupo con el que venia
trabajando (2-1 2016) Para este afio 2017 sera 3-1, con un
total de 35 estudiantes.

Las docentes se dedicaron a preparar una secuencia con la pelicula
Lorax

Objetivo:

Implementar el cine foro como herramienta pedagogica para
fortalecimiento de la comprension lectora, nivel inferencial de los
estudiantes del grado segundo.

Esta secuencia consta de actividades de apertura, actividades de
desarrollo y actividades de cierre. Profundizando en preguntas que
fortalezcan los niveles de lectura.

L a evaluacion formativa, cualitativa, ademas se tendré en cuenta la
motivacion, participacion activa de los estudiantes en cada una de las
actividades planteadas y el trabajo colaborativo.

Implementar secuencia
con los alumnos de 3-1

Tomar registros
fotogréaficos

DIARIO DE CAMPO

N°: 26

[FECHA: 05- 2017

LUGAR: |.E San Vicente de Paul
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ACTIVIDAD: Reunién del grupo de investigacion

OBJETIVO: Reflexionar sobre los avances de

las secuencias didacticas

IACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

REFLEXION

En el transcurso del semestre se han seguido
[implementando una serie de secuencias
didacticas.

Con los siguientes contenidos: El cuento, la
fabula, textos discontinuos, la poesia.

A medida que se fueron realizando cada una de
ellas, se fueron perfeccionando, primero se tenia
en cuenta las tres actividades de apertura,
desarrollo 'y cierre. Después se fue
perfeccionando el tipo de pregunta, donde se
tenia en cuenta los niveles de lectura, con el fin
de fortalecer el nivel inferencial.

Las secuencias fueron alimentadas con
estrategia antes, durante y despues de la lectura
de Isabel Solé.

Para cumplir con el objetivo de esta
investigacion “Fortalecer la practica pedagogica

lallos estudiantes en el desarrollo de las clases.

Cabe mencionar, que estas secuencias
didacticas nos permitié disefar y trabajar la clase
de manera secuencial, ordenada, puesto que la
estructura que seguimos fue la de Diaz Barriga,
en la que se plantean unas actividades de
apertura, unas actividades de desarrollo y unas
actividades de cierre, en las que abordamos la
comprension lectora desde los niveles de lectura.
Para ello, tomamos como referente a Isabel Sole,
planteando diferentes estrategias de antes,
durante y después de la lectura en los momentos
y actividades planteadas en la clase.

Se nota mas participacion e interés por parte de

Se nota mayor compromiso por parte de las
docentes.

docente en la ensefianza de la lectura inferencial
de los estudiantes de grado tercero de la
Institucién Educativa San Vicente de Padl de
Sincelejo Sucre a través del disefio e
[implementacién de la secuencia didactica”.

Las docentes se esmeraron por fortalecer las
ultimas secuencias, el grupo investigador,
decidio agregar al inicio de cada secuencia,
dentro de las actividades de inicio, colocar
imagenes alusivas a la tematica, con el fin de que
los estudiantes puedan desarrollar habilidades
que les permitan inferir.

Es necesario compartir con los comparieros este
tipo de trabajos realizados con secuencia, para
que ellos puedan apropiarse de esta herramienta
y asi fortalecer su préactica pedagogica.
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DIARIO DE CAMPO

N°: 27

[FECHA: 06-2017

LUGAR: I.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunién del grupo investigador

OBJETIVO: Analizar la importancia de las secuencias didacticas

ACTORES: Grupo de investigacién

[DESCRIPCION REFLEXION

Andlisis de la implementacion de [Con las actividades implementadas en la propuesta

[las secuencias, por parte de las  |pedagdgica por medio de la estrategia secuencias didacticas a
docentes investigadoras, en cada |partir del aprendizaje significativo, se logré mejorar los

uno de los grupos donde laboran [aprendizajes de acuerdo a las necesidades de comprension
lectora en el nivel inferencial que presentaron los estudiantes
al inicio del diagndstico, donde las docentes dentro de su
modo de planeacion sistematica y tradicional, enfocada hacia
la ensefianza de lectura

N°: 28

[FECHA: 06-2017

LUGAR: |.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Dar a conocer la investigacion

OBJETIVO: Presentar la investigacion

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION [REFLEXION

Cabe mencionar, que para este segundo ciclo, hemos hecho
un estudio y analisis detallado de nuestras practicas en el
aula, lo que nos ha permitido reflexionar y determinar que
debemos trabajar con nueva actividades y retomar algunas ya
[tradicionales con sustentos tedricos que nos permitan
aplicarla correctamente y lograr cumplir lo propuesto

Analisis del segundo ciclo

Las docentes se dedicaron a
reflexionar y a replantear los
avances, aspectos positivos y
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negativos del proceso del trabajo
de investigacion.

DIARIO D

E CAMPO

N°: 29

[FECHA: Julio 11del 2016

LUGAR: I.E San Vicente de Paul

ACTIVIDAD: Reunién del grupo investigador

OBJETIVO: Analizar los resultados de la prue

ba de caracterizacion

ACTORES: Grupo de investigacion

[DESCRIPCION

REFLEXION

A los estudiantes del grado 3-1 para este afio

2017 presento dos pruebas de caracterizacion,
direccionadas por el Ministerio de Educacion
Nacional.

En la tarde de hoy, el equipo investigador de
reunién para analizar los resultados de la prueba
de caracterizacion, realizada a los estudiantes
del grado 3-1.

Paso seguido hicieron un cuadro comparativo,
para detectar los avances que se dieron entre la
primera prueba de caracterizacion en Febrero
con la segunda prueba en el mes de Julio.

Teniendo en cuenta los resultados, se nota que la
mejoria ha sido notoria. Aunque persisten
leyendo un poco lento, los estudiantes respetan
las unidades con sentido, los errores por omision
y cambio de palabras ha disminuido. L&
entonacion ha mejorado pero las pausas las
hacen muy largas.

[En cuanto a los tres niveles de comprension
lectora, han mejorado en el literal e inferencial.

Demostrando de esta manera que el cambio en
la planificacién de clases de los maestros y la
implementacion de estrategias fortalecen la
lectura inferencial de los estudiantes.

Seguiremos implementando la secuencia
didactica como herramienta dinamizadora de la
planeacidn curricular, fortaleciendo la labor
docente, beneficiando a los estudiantes,
logrando en ellos un aprendizaje significativo.
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SECUENCIA DIDACTICA

Institucion: Institucion Educativa San Vicente de Paul
Asignatura: Lengua Castellana

[Docente: [Diana Rosa Ramos Mufioz

Grado: Segundo de Bésica Primaria

|Unidad tematica:

Género literario

Tema general:

El teatro

Contenidos:

El teatro y sus elementos

IDuracion de la

sesiones

secuencia y numero de

Seis (6) Horas
Tres (3) Clases

Estandar

1. Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de la
capacidad creativa y ludica

[Derechos Basicos de
Aprendizaje:

[Declama poemas de una estrofa y hace representaciones teatrales

Obijetivos:

1. Identificar las caracteristicas y elementos del teatro.

2. Leer y comprende la secuencia temética de un texto
teatral.

3. Fomentar el trabajo colaborativo mediante la

implementacion de presentaciones de obras teatrales.

Orientaciones
generales para la
evaluacion:

Evaluacion formativa, cualitativa, ademas se tendra en cuenta la
motivacion, participacion y trabajo colaborativo de los estudiantes en el
[transcurso del desarrollo de la clase.
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LINEA DE SECUENCIAS DIDACTICAS

ACTIVIDADES DE APERTURA:

Actividades motivacionales

Desarrollo de preguntas pre saberes

¢Qué es el teatro?

¢Alguna vez has escuchado, sobre qué es una obra teatral?
¢Define qué es un actor?

¢A qué se dedican las actrices?

¢Qué son los titeres?

¢ Te gustan los titeres? Por qué?

ook wdE O b

3. Presentacion de video “Obra teatral de Pepa”
https://youtu.be/de4A HOKS8IM

Socializacion e interpretacion del video por parte de los estudiantes.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
4. Explicacion de la tematica a los estudiantes, por parte de la docente
EL TEATRO

El teatro es un género literario, ya sea en prosa o en verso, normalmente dialogado, creado para
ser representado.

Existen diversas manifestaciones del teatro: de sombras, de titeres y de marionetas.

Las caracteristicas del teatro son: Planteamiento, trama, personajes y desenlace

Profundizacion del tema con presentacion del siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=wQy8ISyXafc

1. Seguidamente la maestra entregara a cada uno de los estudiantes el siguiente texto
teatral, para que lo lean de forma individual.

Titulo: EI mosquito Paquito y el elefante Dante

Autor: Fabian Choque

Personajes:



https://youtu.be/de4A_H0K8lM
https://www.youtube.com/watch?v=wQy8ISyXafc
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Paquito

|[Dante

El cazador

PRIMER ACTO

(Aparece el elefante Dante con una expresion llena de orgullo y superioridad en su rostro)

[Dante: ;Soy tan fuerte y poderoso! (Se pone delante del publico) ;Yo deberia ser el “Rey de la
Selva”! (Con su pata hace una sefial de desprecio) y no el “melenudo” ese

(Se queda parado con la frente en alto)

(En eso, aparece un mosquito y al ver al elefante, va con él con algo de temor)
Paquito: (Toca a Dante con su patita algo tembloroso) Ho... hola.
(Dante voltea y mira hacia el frente)

[Dante: ;Quién me llama? (Busca por todos lados sin mirar hacia abajo)
(Paquito levanta el brazo y lo mueve mientras salta)

Paquito: jAca estoy! jAqui abajo!

(Dante agacha la cabeza y sorprendido, lo ve)

[Dante: ¢jQuién eres tu!?

Paquito: Mi nombre es Paquito y soy un Mosquito.

[Dante: (Lo mira con menosprecio) ¢Y qué deseas de mi, diminuto ser?
Paquito: ¢Te gustaria jugar conmigo?

[Dante: (Se queda muy sorprendo) ¢iY qué podriamos jugar tay yo!?

Paquito: No sé (Pone la pata en su menton como pensando) ¢Qué te parece, si jugamos a las
escondidas?

[Dante: (Se rie a carcajadas) jPues de seguro ta ganarias muy facilmente! (Pone la mano en su
cabeza) Eres muy pequefio y no me divertiria jugar contigo.

(Paquito se puso triste, agacho la cabeza y se fue)

[Dante: jHa! Venir a querer a jugar conmigo un mosquito.
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SEGUNDO ACTO
(Dante camina por la jungla cuando en eso, aparece un cazador y le tira una red encima)

|El cazador: jAl fin! jEres mio! (Se rie descabelladamente y lo mira por todos lados mientras frota
Sus manos con expresién ambiciosa) Me hards muy rico jMuy rico! (Comienza a reirse
descabelladamente mientras que junta la punta de sus dedos) Bueno, ahora regreso (Se va mientras
se sigue riendo)

(Dante se queda triste y con la cabeza gacha) (En eso, llega Paquito moviendo sus alas mientras
que con su boca hace zumbidos)

Paquito: (Ve a Dante atrapado) (Se acerca a él con una expresion de sorpresa en el rostro) ¢jPero
qué te paso!?

[Dante: Un cazador me atrapd (Pone una expresion de susto) jDebes irte antes que regrese el
cazador!

(Paquito comienza a jalar la red para liberarlo)

Paquito: jVoy a sacarte de aqui!

[Dante: jNo vas a lograrlo!

Paquito: jAl menos lo intentare!

(Después de un rato de duros intentos, Paquito logra liberarlo)

[Dante: jSoy libre! (Comienza a saltar de alegria. Luego abraza al diminuto pero valiente ser)
iMuchas gracias, amiguito!

Paquito: De nada. Lo importante es que estas bien (Dante pone una expresion de vergienza v,
agacha la cabeza) /Qué te pasa?

[Dante: Te pido perdon por haber pensado que eras pequefio y diminuto. Eres muy valiente.

Paquito: jNo te preocupes! (Se acerca a Dante y abrazandolo, se acerca al pablico) Lo importante
es no creer que por el simple hecho de ser pequefio, nos haga menos importantes. Todos estamos
en este mundo por algo. (Se dan un fuerte abrazo mientras se cierra el telon)
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GUIA DE TRABAJO
EL MOSQUITO PAQUITO Y EL ELEFANTE DANTE
ESTUDIANTE:

Lee el texto teatral, El mosquito Paquito y el elefante Dante, de manera silenciosa
Prepérate para realizar una lectura en voz alta con tu maestra.

Responde las siguientes preguntas:

Observa cuidadosamente el siguiente texto, tiene la misma estructura o forma, a
los cuentos y fabulas que estas acostumbrado a leer?

Cuéles son los personajes de la historia?

Donde ocurrieron los hechos?

Cudl de los animales era més fuerte y poderoso?

A qué se refiere el cazador cuando dice me haras rico j Muy ricoj

Que otro titulo le colocarias a esta historia?

Cual es el desenlace de la obra?

Cual es la ensefianza de esta historia?

Por qué algunas oraciones estan entre paréntesis?

0.  Subraya las palabras desconocidas.

P wh e

RBOoNoOR~WN

11. Ejercicio de comparacion:
Compara el teatro y television. Luego escribe dos diferencias y dos semejanzas

TEATRO TELEVISION

12. A continuacién conformaras grupos de tres estudiantes:
\Vuelven a leer la obra y se reparten los papeles. Animate, cada uno va a representar un

personaje.

13. i Debes elaborar un pequefio disfraz para la obraj Para la representacion debes
hacer una mascara con cartulina alusiva a tu personaje, de forma colaborativa entre
todos los miembros del grupo deben hacer las mascaras y preparacion del
escenario, ademas practicar el guion para la presentacion de la obra teatral.

14, Presentacion de obras teatrales.
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ACTIVIDADES DE CIERRE:

En los grupos de trabajo realizaran una cartelera donde escriban con sus propias palabras que es
teatro y que fue lo que més le gusto de este género literario.

Escoge un representante del grupo para que socialice sus aportes, de forma general con todo el
grupo de compafieros.

Finalmente la docente realizara una retroalimentacion de la tematica estudiada.

LINEA DE EVIDENCIAS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE:

Evaluacion sera permanente, formativa, cualitativa, sumativa, ademas se tendra en cuenta la
participacion de cada una de los estudiantes y el desenvolviendo en el trabajo colaborativo.

RECURSOS:

Humanos, Smart TV, Portatil, Tablero, Guia de trabajo, Fotocopia, Cartulina, Marcador, colores
y libro guia.

[BIBLIOGRAFIA:

15. Barriga., A. D. (2013). Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. Universidad
Nacional Autdnoma de México

16.  Competencias Comunicativas, Todos a aprender.
https://issuu.com/snow756/docs/03_cc_libro_del_estudiante

17.  http://www.obrasdeteatrocortas.net/2012/11/el-mosquito-paquito-y-el-elefante-
dante.html



https://issuu.com/snow756/docs/03_cc_libro_del_estudiante

SECUENCIA DIDACTICA
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Institucion: Institucion Educativa San Vicente de Paul

Asignatura: Lengua Castellana

[Docente: [Diana Ramos, Andrea Diaz, Yulieth Herndndez y Yaquelin
Orozco

Grado:

Segundo de Primaria

Tema general:

Comprension lectora

Contenidos:

Medio ambiente, relaciones interpersonales, lenguaje oral.

[Habilidades comunicativas a desarrollar: oralidad y escritura.

[Duracion de la secuencia y
namero de sesiones

3 Clases

6Horas

Estandar

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades

[Derechos Basicos de
Aprendizaje:

Reconoce la estructura de un texto y lo cuenta con sus propias
palabras siguiendo la secuencia de la historia.

Objetivo:

1. Implementar el cine foro como herramienta pedagogica
para fortalecimiento de la comprension lectora, nivel
inferencial de los estudiantes del grado segundo.

Orientaciones generales
para la evaluacion:

Evaluacion formativa, cualitativa, ademas se tendra en cuenta la
motivacion, participacion activa de los estudiantes en cada una de

[las actividades planteadas y el trabajo colaborativo.

LINEA DE SECUENCIAS DIDACTICAS

2. Actividades motivac
Saludo

Llamado a lista

Entonacion de cantos

ACTIVIDADES DE APERTURA:

ionales

3. Activacién de conocimientos previos
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Preguntas intercaladas
[La docente les daré el nombre de la pelicula a los nifios y mostrara una imagen.

Seguidamente los nifios podran anticiparse de que trata la pelicula, para ello se realizaran las
siguientes preguntas.

1. Describe los personajes

2 ¢De qué trata la pelicula?

3. Describe el lugar donde se desarrolla la historia.
4 ¢Qué sera el lorax?

ACTIVIDADES DE DESARROLLO:
4. Explicacion de la temética
[La docente dara las orientaciones para observar la pelicula.

Pelicula Lorax https://www.youtube.com/watch?v=LalL4AloyBYI

[Después de ver el video los estudiantes desarrollaran la siguiente guia.



https://www.youtube.com/watch?v=LaL4AIoyBYI

GUIA DE TRABAJO
ESTUDIANTE:

PP P

wnh P a

B

S

Responde las siguientes preguntas:

Preguntas nivel inferencial

¢Quién es el personaje principal?

¢De qué trata la pelicula?

¢Como viven los habitantes de la ciudad?

¢Qué papel cumplia los habitantes de la ciudad?

Preguntas nivel inferencial
¢Por qué crees que el anciano sabia donde estaba la planta natural?
¢Que ventajas tiene para estas personas utilizar plantas artificiales y eléctricas?
¢Por qué los habitantes de esta ciudad no se preocupaban por vivir con plantas
naturales?
¢Como era el oxigeno en aquella ciudad si no tenian plantas naturales?
¢Qué diferencias encuentras entre una planta natural y una artificial?
Ejercicio de comparacion
Resuelve el siguiente cuadro comparativo, entre el contexto de la pelicula
y el medio ambiente donde tu vives

ELEMENTOS MUNDO DE LORAX  EN TU MUNDO
Plantas

Vestuario

Medios de transporte

Lenguaje de las
personas

126
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ACTIVIDADES DE CIERRE:

Relnete en grupos de 4 estudiantes y realiza una cartelera para una exposicion alusiva al
medio ambiente.

LINEA DE EVIDENCIAS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE:

La evaluacién sera permanente, formativa, cualitativa en la que se tendra en cuenta la
participacion activa de cada una de los estudiantes y el desenvolviendo en el trabajo
colaborativo. De igual manera, se realizaran procesos de retroalimentacion en cada una de las
actividades planteadas en el desarrollo de la secuencia. Asi mismo, el docente valorara 'y
orientara el proceso en cada situacion comunicativa.

RECURSOS:

[Humanos, Smart TV, Portétil, Tablero, Guia de trabajo, Fotocopia, Cartulina, Marcador,
colores, colbon, tijeras.

[BIBLIOGRAFIA:

7. Barriga., A. D. (2013). Guia para la elaboracion de una secuencia didactica.
Universidad Nacional Autdnoma de México

Estandares basicos de competencia de lenguaje

0. Derechos basicos de aprendizaje

10. LORAX Pelicula https://www.youtube.com/watch?v=LalL4AloyBYI

(3



https://www.youtube.com/watch?v=LaL4AIoyBYI

INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
SINCELEJO -SUCRE
LENGUA CASTELLANA
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Asignatura: Lengua Castellana
|[Unidad tematica dentro del curso general: Segundo periodo, unidad dos.

Tema general: La fabula y sus caracteristicas-

Contenidos:

1. Concepto y caracteristicas.
2. Estructura

3. Comprension de fabulas

Nombre del docente: Andrea Jimena Diaz Mercado

[Finalidad, propésitos u objetivos:

1. Recuperar informacion global del texto con base en las acciones de los personajes y
hacer deducciones de significado de la moraleja.

2. Identificar en la fabula su estructuray caracteristicas

[ESTANDAR:

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

comprendo textos que tengan diferentes formatos y finalidades

PRODUCCION TEXTUAL
Produzco textos orales que respondan a distintos propdsitos comunicativos.

produzco textos escritos que respondan a diversas necesidades comunicativa

LITERATURA
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Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de la capacidad creativa y ludica

[DBA:

Reconoce algunas caracteristicas de los textos narrativos, tales como el concepto de narrador

y estructura narrativa, a partir de la recreacion y disfrute de las mismas.

Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e integrando

Sus saberes e intereses.

ORIENTACIONES GENERALES PARA LA EVALUACION:

La evaluacion sera constante y permanente.

Produccion de textos narrativos siguiendo una estructura.

Trabajo cooperativo y colaborativo.

Revision Y correccion de textos narrativos. Plan textual. Retroalimentacion

Participacion y el desempefio de los estudiantes al desenvolverse de manera individual y
grupal

Actividades de apertura:
OBJETIVO: Identificar dentro de los texto narrativos, la fabula.

Objetivo de la actividad de apertura:

1. Saludo y Bienvenida a los estudiantes

2 Oracion

3. Organizacion del salén distribuyendo adecuadamente los espacios.
4 Luego se procede a pasar lista de asistencia.
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Seguidamente la maestra da a conocer el tema y los objetivos que espera alcanzar en la clase
y por ende en el desarrollo de esta tematica.

MOTIVACION

Se inicia con una lectura de imégenes relacionadas con la cancion que entonaremos a

continuacion, (en la motivacion).

[Después se realizaran preguntas sobre las imagenes observadas.

1. ¢Teniendo en cuenta estas imagenes de que creen que se tratara el cancion que

cantaremos?
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2. ¢Cudl crees que puede ser la historia de la cancién?
3. ¢Cudles crees que pueden ser los personajes?
Teniendo en cuentas las repuestas de los nifios.
Entonaremos de la cancién EL SENOR DON GATO.

(Preguntas orales de comprensién, alusivasa la cancion.)

1. Porqué la cancion se llama asi?

2. Qué otro nombre le colocarian a esta cancion?

3. Cudles son los personajes que se mencionan en la cancién?

4. Pertenecen a seres humanos o animales?

5. Como actlian esos animales?

6. Como seria la historia de la cancion si el sefior Don Gato no se hubiera caido?
7. Qué piensan sobre la actitud de los ratones en el entierro del sefior Don G ato?

Actividades de Desarrollo:

OBJETIVO: Conocer la importancia de los texto narrativos, ( la fabula y sus caracteristicas )

Atendiendo a las respuestas que los estudiantes expresaron, procederé a realizar una

conceptualizacion y a introducir en el tema
DRAMA DE DON GATO .....

Objetivo de la actividad de desarrollo:

Se realizara una breve explicacion sobre los textos narrativos (la fabula) y sus caracteristicas.
Luego por medio de diapositivas se realizara una retroalimentacion del concepto y narracion de
fabulas y comprension lectora, atendiendo a la estrategia antes, durante y después de la,
[lectura.

TEXTOS LITERARIOS NARRATIVOS
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Tienen como objetivo atraer e interesar a los lectores con la narracion de historia imaginarias.
Los textos narrativos son, secuenciales y cronoldgicos es decir, los hechos que se relatan
aparecen dispuestos de una manera ordenada y sucesiva.

LA FABULA
N

Es una narracion corta, que se caracteriza por tener personajes que son animales que acttan como
personas Y relatan hechos, que suceden en un lugar y tiempo determinado. Y siempre nos deja
una ensefianza de vida que se denomina moraleja.

CARACTERISTICAS DE LA FABULA

g
MOMENTO PERSONAJE TIEMPO LUGAR
1) INICIO:1) ANIMAL  UMomento  enl) REAL: Que existe en la vida
Enuncia tiempo,OBJETO: Usanque suceden loscotidiana.
lugar, personajesCaracteristicas hechos: Dla,2) IMAGINARIO: Que no
y el tema delhumanas. noche, tarde. . . -

existe en la vida cotidiana.

cuento.
2) NUDO: Los
personajes
enfrentan el
conflicto.
3)
DESENLACE:
Solucion del
conflicto.

Presentacion de Diapositiva relacionada con el tema.
Concepto de fabula

Caracteristicas de la fabula

Personajes Principales y Secundarios de la fabula
[Historia de Fabula

Narracién de una fabula e interpretacion y comprension .
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Después de esta presentacion y realizar preguntas literales, procederemos a realizar preguntas
[inferenciales y criticas.

1. Si no hubieran aparecido los pajaritos en la fabula, crees que la zorra hubiese quedado
con hambre?

Qué opinas de la zorra al irse y no alcanzar las uvas?
Teniendo en cuenta la narracion que otro final le hubieras dado a la historia?

Qué piensas de los pajaritos si no hubieran aparecido?

o w D>

Qué otro animal te hubiese gustado que remplazara a los pajaros?

Como afianzamiento :

Realizaremos obra de teatro sobre la cancién de DON GATO, Inicialmente realizaran una
redaccion de esa cancion y la escribiran como si fuera una fabula. Teniendo en cuenta su
estructura

Luego se organizaran y distribuiran los personajes en grupos de trabajo. ( Aprendizaje
colaborativo )

Realizaran un guion y organizaran vestuarios.

Presentaran la obra a sus comparieros.
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Actividades de Cierre
Objetivo : Produccion de narraciones teniendo en cuenta las caracteristicas de la fabulas

Teniendo en cuenta el nombre de estas fabulas, predice sus personajes, tiempo, lugar y

moraleja.

LA CIGARRAY LA HORMIGA
EL LEON Y EL RATON

LOS CONEJOS Y LOS PERROS
Actividad Extracurricular:

Inventa una fabula teniendo en cuenta los siguientes personajes, llevando una estructura

coherente de narracion, y que presente una moraleja.

LA PALOMA, EL BURRO Y UNA HORMIGA.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje

La evaluacion sera constante en el trascurso de las tres actividades apertura, desarrollo y cierre
y una evaluacion final de manera individual y escrita.

Recursos:

Humanos, portatil, video bean, copias, cuaderno, marcador, tablero, cartulinas blancas,
lapices de colores y marcadores negros.

Bibliograficos:

.Google.com

Adaptacion modelo de secuencia
Angel Diaz-Barriga


http://www.google.com/

INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
SINCELEJO -SUCRE
SECUENCIA DIDACTICA
LENGUA CASTELLANA

Asignatura: Lengua Castellana

Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general: Segundo
Periodo.

Tema general: Textos Discontinuos o Multimodales.

Contenidos: Texto
Textos continuos y discontinuos.
Texto discontinuo.

Como comprender un texto discontinuo.

Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas: Una semana. 5 horas clase.
18 al 21 de abril de 2017.

Nombre del profesor que elaboro la secuencia: Yaquelin del Carmen Orozco Guevara.

Finalidad, propositos u objetivos: Identificar el propdsito de cada elemento de un
texto discontinuo o multimodal y la relacion entre estos para determinar el tema del
texto.

Estandar: Comprension e Interpretacion Textual.

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Subprocesos

Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de

lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

135



136

DBA: N°2 Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar
compuestos por texto, sonido e imagenes.

Evidencia de aprendizaje

Comprende que algunos escritos estdn compuestos por texto y graficos, esquemas o
iméagenes.

Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto:

Orientaciones generales para la evaluacion: Evaluacion formativa durante todo el
proceso donde se le ira fortaleciendo a los estudiantes cada uno de los elementos del
proceso de comprension, asi como la valoracion de sus ideas, su participacion activa y
retroalimentacion de las debilidades.

Linea de Secuencias didacticas

Actividades de apertura
Objetivo: Identificar los textos discontinuos de otros textos

Se inicia con un saludo y la presentacion de la docente, dado que no la conocen y se les
manifiesta que en un cierto periodo de tiempo estaran trabajando con ella. Luego se hace la
oracion para colocar en manos de Dios el nuevo dia. Se organiza el salén en mesa redonda
y posteriormente se realiza una dinamica llamada... para inducirlos en la tematica.

Posteriormente se les da a conocer los objetivos de la clase y lo que se quiere lograr al finar
de la implementacion de la secuencia.

Para activar los conocimientos previos se les pide observar las siguientes imagenes,
escuchar una cancion, un poema, un trailer y determina si son textos o a qué hace referencia
cada una de las imagenes y sonidos expresados, para identificar qué conocen acerca de la
temaética.
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INCIDENCIA DE POBREZA
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37% 3504
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fiar despi y a apagar este deseo
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De amordazar al corazon,
que estalla en ansiosos latidos
y de fragarme los suspiros
cada vez que escucho tu voz.

Hasta podria evitar que mis ojos
delatasen mj secreto dolor,
pero jamas podia de ellos,

cuando me mjras, ocultar tanto ampor.
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También se les presentan diferentes productos que consumen a diario. Papitas, envases de
gaseosa, galletas y se les manifiesta que esos también son una clase de texto, pues tienen
informacidn para el consumidor. Se les pide que observen y digan por ejemplo en los
empaques de sus meriendas, cual es el nombre del producto, que logotipo tienen, que
informacién alimenticia muestran y en qué la contiene (tabla, grafico), fecha de
vencimiento, qué imagen acompafia al producto y por qué consideran que usan esa imagen.

Luego de escuchar a los estudiantes se les plantea que un texto no solamente es escrito, es
decir, un texto es todo lo que tiene una intencién y que nos transmite un mensaje, desde una
mirada, la forma de caminar hasta el libro mas grande que ellos puedan imaginar. Asi, la
vida esté llena de textos con diferentes formatos y finalidades y que cobran vida de acuerdo
a quien los emite.

Actividades de desarrollo
Objetivo: Interpretacion de los textos continuos y discontinuos atendiendo a sus
caracteristicas

Se les presenta la siguiente imagen y se les pide que emitan sus comentarios. Teniendo
como punto de referencia preguntas como:

¢Qué observan en la imagen?

¢Qué esta haciendo el nifio?

¢Ustedes se rasuran? ¢Quién se rasura en la casa?
¢Entones por qué un nifio rasurandose?

(Qué quiere decir la frase: “rasurado mas suave Gillette?,

¢Qué relacion hay entre la imagen y las palabras?

Luego se les lee el texto y se confronta lo que ellos plantearon con lo que dice y se les pide
decir por qué consideran que el nifio dice que no tiene mucho sentido el afiche.
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El padre de Martin le pidié que fuera al Supermercado a comprar una
rasuradora. Lo Unico que le dijo fue: “trdeme la afeitadora Gillette que
tiene un bebé en la caja”. Martin no comprendié muy bien hasta que
llego a la tienda. All3, frente a la caja de afeitadoras, le dio mucha risa
el afiche que tenia frente a sus ojos. Se preguntod: -¢Por qué poner a un
bebé usando la maquina?

Cuando llegé a su casa y le entrego al padre el encargo, volvié a hacerle
la misma pregunta: -“Papd, épor qué ponen a un nifio pequefio
afeitdndose en el afiche? No tiene mucho sentido porque los bebés no
se afeitan”.

Seguidamente se les hace referencia a que existen unos tipos de textos que no tienen muchas
letras, palabras e incluso, en ocasiones sélo estan constituidos de imagenes, a este tipo de
textos se les llama discontinuos o multimodales. Como por ejemplo los mapas, los cuadros,
las vallas o anuncios publicitarios, los graficos, las historietas, entre otros. Este tipo de texto
no tiene una secuencialidad en su estructura, por lo que comprenderlo requiere el uso de
habilidades como observar, identificar detalles, inferir, contrastar, asi como el desarrollo de
procesos de pensamientos mas complejos que logren llevar al lector a su interpretacion y

comprension de informaciones implicitas en su estructura.

Para comprender este tipo de textos debemos tener en cuenta los siguientes pasos:
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PASOS MENTALES A SEGUIR PARA LLEGAR AL
SENTIDO GLOBAL DE UN TEXTO MULTIMODAL

1: Leer el e
primera aproxima

Paoso 2: Identific ada elemento [l
porque de las i : 05)

ed princi
partir de la suma y compre

Observa la siguiente imagen y realiza deducciones a partir de lo que observas.

Texto N° 2

‘w

3. éPor qué estd destacado con letras més grandes una parte del
texto?

4, {Qué es “lo nuevo” a lo que hace referencia el texto?

5. ¢Qué aporta la imagen?

~ a) Contradice las palabras del afiche.

b) Informa de los otros productos del mercado.
c) Especifica de qué se esta hablando.

d) Cuantifica lo expuesto por las palabras.

6. ¢Qué informacién diferente entrega cada lata?
a) El nombre de la marca de té.

b) Los precios del nuevo producto.

c) Los tipos de sabores disponibles.

d) Qué tipo de bebida es cada una.

Lee las siguientes oraciones y realiza deducciones. Escribe qué significan:
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Maria tiene dolor de estdmago..............
Juan usa gafas.........

Andrea esta llorando...........

Las nubes estdn negras......

Sale mucho humo del kiosco del colegio....
Vimos una ambulancia a gran velocidad....
Sali mal en el primer periodo........

La ceiba va a empezar a florecer......
Carmen trae un paraguas......

Explicada de forma general la tematica realizamos una prueba de lectura en la que con la

ayuda del docente, realizan todos los pasos anteriores y se les hacen preguntas como:

¢Qué iméagenes presenta el texto? ;Qué plantea o te dice cada imagen?
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iMariposas bellas y Gnicas!
Aprende mas sobre ellas

Registrate

v A%

ie

ERREANEER

ARNERERR

02:34

Area padres

my

-

|| PAUSA

Kids®

Galletas para todos

" Penitencia

¢ Una respuesta realmente efectiva?

Ver més. P
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De acuerdo con lo que observaste, subraya la respuesta correcta en
cada caso.

1. ¢ Cual es uno de los propésitos de esta pagina?

a. Entretener a los niflos Gnicamente con juegos.

b. Informar sobre el cuidado de algunas mascotas.
c. Brindar entretenimiento e informacion a los nifos.
d. Motivar a los nifios para que compren insectos.

2. ¢ Por qué sabes que la pagina también busca la unién de padres e hijos?

a. Los autores de la pagina saben que todos los padres juegan con sus
hijos.

b. Los padres ayudan a los niflos cuando deben colorear a Peppa 'y a
George.

c. Como a todos los padres les gustan las mariposas, llevan los nifios
al zoolégico.

d. La seccion “Conectado con sus hijos” presenta dos recetas para que
los nifos preparen galletas con sus padres.

3. Podemos suponer que una de las secciones preferidas es
PAKETU ME TATA porque

a. todos los nifios descansan frente al computador.
b. los nifios se divierten cantando y bailando.
c. los nifos adelantan sus trabajos escolares.
d. los nifios dibujan imagenes y las colorean.

4. Probablemente, “My Little Pony” busca que...

a. los nifios hagan apuestas para ver quién gana los juegos.
b. algunos chicos pasen el dia completo en esta pagina.

c. los nifnos siempre vivan en un mundo de suenos.

d. los pequenos aprendan el valor de la amistad.

Actividades de Cierre
Objetivo: Produccion de textos continuos y discontinuos.

TG y tus compafieros (trabajo cooperativo en grupos de 4 estudiantes) quieren comercializar
un producto. ;Qué deben hacer? ;Como lo deben hacer? En los equipos de trabajo y con
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diversos materiales (cartulinas de colores, colbon, tijeras), elaborar su producto y
presentarlo a la clase. Tener en cuenta tipo de letra, frase o slogan, imagen y palabras.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje
Establece relaciones entre un texto continuo y discontinuo, asi como la capacidad que
demuestra en realizar deducciones a partir de imagenes.

Recursos: Humanos

Bibliograficos: Estandares Basicos de Competencias.

Derechos Basicos de Aprendizaje.

Habilidades Lectoras. Comprension de lectura. Editorial Hispanoamericana.
Secuencia Didactica. Diaz Barriga.

Hemerograficos: Cartulinas de colores, colbdn, tijeras, colores, marcadores.

Video beam, portatil.

Adaptacion modelo de secuencia
Angel Diaz-Barriga



INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
SINCELEJO -SUCRE
SECUENCIA DIDACTICA
LENGUA CASTELLANA

Asignatura: Lengua Castellana
|[Unidad tematica dentro del curso general: Segundo periodo, unidad dos.

Tema general: Textos liricos

Contenidos:

1. Comprension de poesias

[Duracién de la secuencia y nimero de sesiones previstas: Una semana, cinco horas de
clase.

Nombre del profesor que elaboro la secuencia: Julieth Cristina Hernandez Chavez

[Finalidad, propésitos u objetivos:

1. Reconocer la silueta textual de la poesia mediante la estructura del verso y la
estrofa.

1. Extraer informacion implicita e implicita a partir de las figuras literarias.

[Estandar:

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

1. Elaboro hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso
de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los
titulos.

2. Identifico el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.
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PRODUCCION TEXTUAL

1. Utilizo la entonacion y los matices afectivos de voz para alcanzar mi proposito en
diferentes situaciones comunicativas.

IDBA:

1. Identifica el papel del emisor y el receptor y sus prop6sitos comunicativos en una
situacion especifica.

2. Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo a preguntas de tipo

inferencial y critico.

Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto:

Es posible abordar los niveles de lectura con diversos tipos de preguntas que le permitan alf
estudiante comprender mejor un texto lirico, en este caso la poesia.

Orientaciones generales para la evaluacion:

[La evaluacion sera constante, se observara aqui la participacion y el desempefio de los
estudiantes al desenvolverse de manera individual y grupal y al final de manera escrita con
[la elaboracion de un taller practico. Cabe mencionar, que en cada actividad hay objetivos
que buscan alcanzar los objetivos propuestos para el desarrollo de esta tematica y a su vez
para analizar el grado de progreso de los estudiantes con las actividades disefiadas por la
maestra.
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Linea de Secuencias didacticas

Actividades de apertura:

Objetivo de la actividad de apertura:

Dar a conocer el tema y objetivos de la clase e identificar el grado de interpretacion e
inferencia de los estudiantes frente al titulo e imagenes de un texto lirico.

La clase inicia con un saludo acogedor, se les da la bienvenida a los estudiantes a una nueva
jornada de clase y se ordena el salon distribuyendo adecuadamente los espacios. Luego se




procede a pasar lista de asistencia y se hace la oracion invitando al espiritu santo para que
tome el control en el desarrollo de las actividades. Cabe mencionar, que la oracién serd
dirigida por la docente y los estudiantes se ponen en pie y adoptan una postura de respeto V|
adoracion.

Seguidamente la maestra da a conocer el tema y los objetivos que espera alcanzar en la
clase.

Tema: Textos liricos (poesia)

Objetivos:
3. Comprender textos liricos como la poesia.
4. Identificar la estructura en la comprension de textos liricos..

Momento antes de la lectura:

Se presenta a los estudiantes la poesia “La Ballena™
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Teniendo en cuenta la imagen los nifios responderdn las siguientes preguntas ...

¢ Qué les dice el titulo?

¢De que tratara la poesia?

¢ Cudl es la relacion que tendré la imagen con el titulo de la historia?
¢Por qué la ballena sera azul?

¢ Como terminara la historia?

¢ Qué vendra siendo la ballena en la historia?

¢ Como es una ballena?

¢, Qué otro animal es acuatico?

© © N o o kB w »p PP

¢Con qué animal relacionas la ballena? ¢Por qué?

H
©

¢ Cudl es la caracteristica de las ballenas?
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11. ¢ Qué significado tiene el nombre Elena?
Actividades de desarrollo:
Objetivo de la actividad de desarrollo:

Comprender una poesia a traves de diversos tipos de preguntas en especial las inferenciales
y criticas, de igual forma lograr que identifiquen su estructura.

IMomento durante la lectura

Con la lectura se pretende que el estudiante caracterice oralmente este tipo de texto |
comprenda su contenido. En esta oportunidad se organizaran en grupo de cinco estudiantes
y realizaran una lectura en el mismo.

Se realizan preguntas de comprension del mismo como:
1. ¢De qué trata la poesia?
2. ¢Quién es el personaje principal?

3. ¢ Como termina la historia?
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11.
12.

¢ Qué significado tiene para el autor que la flor naciera en abril?

¢ Qué tipo de flor era?

¢ Qué otras clases de flores existen?

¢ Qué significado tiene que una flor se case con otra flor?

Este matrimonio entre flores ¢ Qué consecuencias trae para la naturaleza?
¢ Qué significado le puedes dar a la palabra alheli?

¢Por qué la flor se casa de blanco?

¢Donde estan las flores con frecuencia?

¢ Cuales son las caracteristicas de las flores?

Cabe mencionar, que las preguntas se responderan en los mismos grupos de lectura.
Se socializan las respuestas en orden de preguntas y por grupo de trabajo.

Seguidamente se les explica a través de la misma poesia, las partes que la

[] Mo s puede mesror la magen en ste momento

conforman.
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Momento después de la lectura:

Seguidamente se muestra otra poesia, esta vez los estudiantes sefialan sus partes en el tablero
con ayuda del video bean y realizan la comprension lectora del mismo.

EL FANTASMIT

Esta es la historia
delfantasmaJusto
que todas las noches
se muere de susto.

Vive el pobrecito /
en unsubterrdneo
entre unas aranas
criadas por anos.

/

Tan pronfo oscurece
gime de pavor:
-¢Vendra estanoche?
iQuésusto!ljiQue horror'

Alsonar las @d !,yg &

llega Luis Vampiro,
viene a acompanarlio
pues son muy amigos,

.
s

et
=

&,

-iDime, fantasmita!
¢cQuéte dapavor?
pregunta la momia
desdesurincon, /
Llora el fantasmita )
niebla a borbotones

vy luego susurra:
-fTemo alos ratones!

d

Frasesdelujo.com

Para analizar un poco su estructura los estudiantes deberan en primera instancia leer con la
entonacion apropiada e identificar.

Titulo: NUmero de estrofas:—

Total de versos:— Cuantos versos en cada estrofa:

Autor:

Transcriben al cuaderno lo realizado en el tablero de manera colectiva.

Y proceden a responder en el mismo las preguntas de comprension lectora.
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¢De qué trata la poesia?

¢ Quiénes son los personajes?

¢ Qué relacion hay entre el titulo y el contenido de la poesia?

Explica con tus palabras como es posible que un fantasma se muera de susto
¢ Qué relaciodn tiene en el texto la palabra arafia con afios?

¢ Quién es el fantasma que asusta?

¢Por qué se asusta el fantasma?

¢,Cudl es la intencion del autor con esta poesia?

N~ wWNdE

[Més tarde, se socializa las respuestas aclarando dudas y afianzando conocimientos.
Actividades de Cierre:

Objetivo de la actividad de cierre:

[Determinar el nivel de comprension de textos liricos y la identificacion de su estructura.

Se realizara un taller escrito de manera individual para conocer los conocimientos
adquiridos por cada uno de los estudiantes.




INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
LENGUA CASTELLANA
TALLER
[Docente: Yulieth Hernandez Chévez
Grado: 3 Grupo: 1 Periodo: Segundo Afio: 2017

Tema: Textos liricos

clasificacion.

Contenido:

0. Comprension de poesias

Obijetivo:

10.  Comprender textos liricos como la poesia.

11. Identificar la estructura en la comprension de textos liricos.

Estudiante: Fecha:

1. Lee con adecuada entonacion la poesia e identifica en ella su estructura y

153



MANOLITO EL CARACOL”

(Uros ovmales muy origirales, editorial CEDMA)

" Manolito el Caracol iVaya, vaya, vaya, vaya..,
sale sdlo si hace sol, pero qué enorme es la playa!
pues no le gusta ni un pelo Y clvida pronto su pena

que llueva lluvia del cielo.

‘Zfomundo el sol en la arena.

-Es caracol de secano- Un dia llega una ¢la,

explica a todos su hermam‘?’/ arrastra una caracela...
-Suefia de noche y de dia y Manolo, de repente
con vivir en Almeria, se enamora locamente.
£Y qué hace un caracol Caracola y Caracol
viviendo bajo una col, son felices bajo ¢l sol:
si €l lo que quiere es estar se pasean or rilla,

muy cerquita de la mar? de la manc illa
F )
Manolo le echa coraje, ¥ HEO calti

coge tado su equipaje
y se dispone a viaja
hasta Requetas de Mar.

Titulo:

Autor:
Numero de estrofas:
Numero de versos por estrofa:

Numero de versos en total:
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2.

1.

Lee la poesia y responde las siguientes preguntas.

¢ Cudl es relacion entre el titulo y el contenido de la poesia?

Respuesta.
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¢ Qué significado tienen para el texto los dibujos?

Respuesta.

¢ Qué quiere decir al autor cuando dice “en la época de los castillos”?

Respuesta.

De acuerdo a la lectura ¢ Como observas los medios de transporte a través del
tiempo?

Respuesta.

¢ Cual es el proposito del autor?
Respuesta.

¢Podria un barco cruzar por el bosque transportando gente? Justifica tu respuesta.

Respuesta.




Compromiso para la casa

1. Comprension lectora.

de rahia el cristal rompi.

Del alma en la transparencia
tni rostro ertonces miré,

v tal e vi en la conciencia,
fue el corazon me Fasgueé.

% ez gue, perdiendo el mortal
la fe, juventud v amor,

=& mira al espejo y ... mal
i=eveen el almay ... peor!

% D. Raman Campoarmar @

[Los dos espejos.

¢De que trata la poesia?
¢Quien es el personaje principal?

IDia del maestro

¢De que trata la poesia?
¢Quieén es el personaje principal?

HPwbh P

% Los dos espejos Iﬁl piA PEL MAESTRO

En el cristal de un espejo N e e e e e emmmmcmc—an.
a lo= cuarenta me wi e AN L F NN SN B T
yw hallandome feo v wvigjo, ym T TS TSSsT oo EEEEEmmmm

“Ensefiards a volar,
pero ho volardn tu vuelo.
Ensenards o sofiar,
pero no sofiardn tu suefio.
Ensefiards a vivir,
pero N vivirdn tu vids.
Sin embargo en cada vuelo,
en cada suefio,en cada vida,
perdurard siempre Iz huella
del camino ensefiado.”

fadre Teresa de Calcuta

¢ Que crees que piensa el personaje al final de la historia?

1

2.

3. ¢ Cudl es la relacion entre lo que observa el personaje en el espejo y la edad?
4

5 ¢ Cudl es la relacion del titulo con el contenido de la poesia?

¢ Cudl es la relacién de esta poesia con el trabajo del docente?
¢ Cudl es la intencion del autor con esta poesia?

Linea de evidencias de evaluacién del aprendizaje

[La evaluacidn sera constante en el trascurso de las tres actividades apertura, desarrollo y
cierre y una evaluacion final de manera individual y escrita.
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Recursos:

Humanos, portétil, video bean, copias, cuaderno, marcador, tablero, cartulinas blancas,
lapices de colores y marcadores negros.

Bibliogréficos:

www.Google.com

Adaptacion modelo de secuencia
Angel Diaz-Barriga
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http://www.google.com/

Evalla informacion explicita o Identifica el contexto o
implicita de la situacion de situacion que autoriza el uso
comunicacion. de terminado tipo de texto o
enunciado.

Reconoce elementos implicitos Identifica intenciones,
de la situacién comunicativa del propositos y perspectivas
texto.

Reconoce informacién
explicita de la situacion de
comunicacion.

Recupera informacion explicita Establece relaciones de

en el contenido del texto. sentido entre palabras o
expresiones para dar cuenta de
posibles campos semanticos

Recupera informacién implicita Identifica el sentido de una
del contenido del texto. palabra o expresién en su
relacion contextual

Identifica la estructura explicita Identifica el armazdn o
del texto (siluetatextual). estructura del texto

Identifica la estructura implicita Reconoce algunas estrategias
del texto. propias de cada tipo textual.

159



160

Evalla informacion Identifica el contexto o situacion
explicita o implicita de la que autoriza el uso de terminado
situacion de tipo de texto o enunciado.
comunicacion.

Reconoce elementos Identifica intenciones, propositos y
implicitos de la situacién perspectivas

comunicativa del texto.  Reconoce informacion explicita de
la situacion de comunicacion.
Identifica la funcién social de
algunos textos de circulacién

cotidiana.
Compara textos de Identifica relaciones de contenido
diferente formato y entre dos textos.
finalidad para dar cuenta Identifica el sentido que tienen
de sus relaciones de algunos cddigos no verbales en
contenido. situaciones de comunicacion
cotidianas.

Recupera informacién Establece relaciones de sentido
explicita en el contenido  entre palabras o expresiones para
del texto. dar cuenta de posibles campos

semanticos
Recupera informacién Identifica el sentido de una palabra
implicita del contenido del o expresion en su relacion
texto. contextual

Relaciona informacion verbal y no
verbal para determinar la idea o el
tema del texto.

Identifica la estructura Identifica el armazon o estructura
explicita del texto del texto
(siluetatextual).

Identifica la estructura Reconoce algunas estrategias
implicita del texto. propias de cada tipo textual.
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RUBRICA EVALUACION POR COMPETENCIA
Competencia comunicativa lectora

Componente BWAVelg=lple (P2

Evalua informacion  Identifica el contexto o
explicita o implicita de situacion que autoriza el uso

la situacion de de terminado tipo de texto o
Pragmatico  comunicacion. enunciado.
Reconoce elementos  Identifica intenciones,
implicitos de la propdsitos y perspectivas
situacién comunicativa : .
Reconoce informacion
del texto.

explicita de la situacion de
comunicacion.

Semantico Recupera informacion Establece relaciones de
explicita en el sentido entre palabras o
Contenido del texto.  expresiones para dar cuenta
de posibles campos
semanticos

Recupera informacion Identifica el sentido de una
implicita del contenido palabra o expresion en su
del texto. relacion contextual

Reconoce secuencias de
acciones o acciones

proceso (hechos, eventos,
pasos, momentos,

Etapas, instrucciones).

Sintactico Identifica la estructura ldentifica el armazon o
explicita del texto estructura del texto
(siluetatextual).

Identifica la estructura Reconoce algunas
implicita del texto. estrategias propias de cada
tipo textual.
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RUBRICA EVALUACION POR COMPETENCIA
Competencia comunicativa lectora

Aprendizajes
S B

Evalla informacion ldentifica el contexto o
explicita o implicita situacion que autoriza el uso
de la situacion de de terminado tipo de texto o
HELNE U R comunicacion. enunciado.

Reconoce elementos Identifica intenciones,
implicitos de la propdsitos y perspectivas
situacion
comunicativa del
texto.

Reconoce informacion
explicita de la situacion de
comunicacion.

Recupera Establece relaciones de
informacion explicita sentido entre palabras o

en el contenido del  expresiones para dar cuenta de
texto. posibles campos semanticos

Ubica en un texto escrito
informacion puntual sobre
¢Qué?, ;quiénes?, ;cuando?,
¢donde?, ;por qué?, ;como?
Recupera Deduce informacién que
informacion implicita permite caracterizar los

del contenido del personajes segln sus acciones,
texto. sus palabras o por la manera
como otros personajes se
relacionan con ellos.

Sintetiza y generaliza
informacion, para construir
hipétesis globales sobre el
contenido del texto.
Identifica la Identifica el armazon o
estructura explicita  estructura del texto

del texto

(siluetatextual).

Identifica la Reconoce algunas estrategias
structura implicita del propias de cada tipo textual.
texto.
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OBSERVACION DE LA CLASES IMPLEMENTADA POR LA DOCENTE DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

RUBRICA: Diana Ramos FECHA: 5 Abril- 2016

CRITERIOS ALGUNAS
DE DESCRIPCION Sl NO VECES
COMPRENSIO
N LECTORA
Establece las metas u objetivos de aprendizaje para la X
PLANEACION | clase.
Presenta (temas y subtemas) que se van a desarrollar X
PLANEACION | en clase
Utiliza estrategias pedagdgicas acordes para la clase. X
PLANEACION
Establece el tipo de evaluacion que se va a implementar X
PLANEACION | con los estudiantes.
DESARROLLO | Propicia un ambiente de aprendizaje en la clase y un X
DE LA CLASE | buen comportamiento estudiantil
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DESARROLLO | Demuestra dominio de los objetivos de la clase y la
DE LA CLASE | temética tratada

DESARROLLO | Emplea preguntas que estimulan el desarrollo del nivel
DE LA CLASE | de lectura inferencial

DESARROLLO | Implementa estrategias pedagogicas que permitan el
DE LA CLASE | desarrollo de competencias lectoras

DESARROLLO | Implementa materiales y recursos durante el desarrollo
DE LA CLASE | de las teméticas

DESARROLLO | Desarrolla procedimientos de evaluacion y de

DE LA CLASE | retroalimentacion al estudiante

DOCENTE OBSERVADOR: Yulieth Hernandez.
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OBSERVACION DE LA CLASES IMPLEMENTADA POR LA DOCENTE DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

RUBRICA: Andrea Diaz FECHA: 12 Abril- 2016

CRITERIOS ALGUNAS
DE DESCRIPCION Sl NO VECES
COMPRENSIO
N LECTORA
Establece las metas u objetivos de aprendizaje para la X
PLANEACION | clase.
Presenta (temas y subtemas) que se van a desarrollar X
PLANEACION | en clase
Utiliza estrategias pedagdgicas acordes para la clase. X
PLANEACION
Establece el tipo de evaluacion que se va a implementar X
PLANEACION | con los estudiantes.
DESARROLLO | Propicia unambiente de aprendizaje en la clase y un X
DE LA CLASE | buen comportamiento estudiantil
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DESARROLLO | Demuestra dominio de los objetivos de la clase y la X
DE LA CLASE | temética tratada
DESARROLLO | Emplea preguntas que estimulan el desarrollo del nivel X
DE LA CLASE | de lectura inferencial
DESARROLLO | Implementa estrategias pedagdgicas que permitan el X
DE LA CLASE | desarrollo de competencias lectoras
DESARROLLO | Implementa materiales y recursos durante el desarrollo X
DE LA CLASE | de las tematicas

DESARROLLO | Desarrolla procedimientos de evaluacion y de X
DE LA CLASE | retroalimentacion al estudiante

DOCENTE OBSERVADOR: Yaquelin Orozco
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OBSERVACION DE LA CLASES IMPLEMENTADA POR LA DOCENTE DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

RUBRICA: Yulieth Hernandez

FECHA: 20 Abril- 2016

CRITERIOS ALGUNAS
DE DESCRIPCION Sl NO VECES
COMPRENSIO
N LECTORA
Establece las metas u objetivos de aprendizaje para la X
PLANEACION | clase.
Presenta (temas y subtemas) que se van a desarrollar X
PLANEACION | en clase
Utiliza estrategias pedagdgicas acordes para la clase. X
PLANEACION
Establece el tipo de evaluacion que se va a implementar X
PLANEACION | con los estudiantes.
DESARROLLO | Propicia un ambiente de aprendizaje en la clase y un X
DE LA CLASE | buen comportamiento estudiantil
DESARROLLO | Demuestra dominio de los objetivos de la clase y la X

DE LA CLASE

tematica tratada
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DESARROLLO
DE LA CLASE

Emplea preguntas que estimulan el desarrollo del nivel
de lectura inferencial

DESARROLLO
DE LA CLASE

Implementa estrategias pedagogicas que permitan el
desarrollo de competencias lectoras

DESARROLLO
DE LA CLASE

Implementa materiales y recursos durante el desarrollo
de las tematicas

DESARROLLO
DE LA CLASE

Desarrolla procedimientos de evaluacion y de
retroalimentacion al estudiante

DOCENTE OBSERVADOR: Diana Ramos
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OBSERVACION DE LA CLASES IMPLEMENTADA POR LA DOCENTE DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEGUNDO DE BASICA PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

RUBRICA: Yaquelin Orozco

FECHA: 19 Abril- 2016

CRITERIOS
DE
COMPRENSIO
N LECTORA

DESCRIPCION

NO

ALGUNAS
VECES

PLANEACION

Establece las metas u objetivos de aprendizaje para la
clase.

PLANEACION

Presenta (temas y subtemas) que se van a desarrollar
en clase

PLANEACION

Utiliza estrategias pedagdgicas acordes para la clase.

PLANEACION

Establece el tipo de evaluacion que se va a implementar
con los estudiantes.

DESARROLLO
DE LA CLASE

Propicia un ambiente de aprendizaje en la clase y un
buen comportamiento estudiantil

X X[ X| X| X

DESARROLLO
DE LA CLASE

Demuestra dominio de los objetivos de la clase y la
tematica tratada
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DESARROLLO | Emplea preguntas que estimulan el desarrollo del nivel X
DE LA CLASE | de lectura inferencial

DESARROLLO | Implementa estrategias pedagdgicas que permitan el X

DE LA CLASE | desarrollo de competencias lectoras

DESARROLLO | Implementa materiales y recursos durante el desarrollo X

DE LA CLASE | de las tematicas

DESARROLLO | Desarrolla procedimientos de evaluacion y de X
DE LA CLASE | retroalimentacion al estudiante

DOCENTE OBSERVADOR: Andrea Diaz
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PRUEBA DE CARACTERIZACION DEL NIVEL DEL FLUIDEZ Y COMPRENSION

LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO
LECTURA EN VOZ ALTA

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL (LA) DOCENTE o EVALUADOR:

Trabaje en forma individual con cada estudiante (quien también se denominara
lector). Recuerde que el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de
situaciones que desvien al lector de su tarea.

Tenga un crondmetro listo y en buen funcionamiento.

Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector
(el texto que el estudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre
completo del estudiante, el curso, el afo escolar, la hora y la fecha del ejercicio.
Entregue el protocolo al lector y expliquele que leera un texto. Debe haber una ficha
de registro por cada estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a
espacio 1,5)

Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: “LEE EN VOZ
ALTA, LO MEJOR QUE PUEDAS” --INICIA YA-- y active el cronometro.

El crondmetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

Se espera que el evaluando lea de 85 a 89 palabras por minuto, de ahi que usted
como evaluador debe estar muy atento a marcar en la ficha de registro cuantas
palabras alcanzd a leer el estudiante en un minuto y sefalar los rasgos que
caracterizan la calidad de la lectura.

Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronometro, deje que
el evaluando contintie leyendo el texto hasta que se cumplan 5 minutos y detenga el
cronémetro.

En este caso, el texto tiene 102 palabras; es probable que para leerlo en su totalidad,
el evaluado requiera de mas de un minuto. Ahora bien, si el lector lee o hace el
ejercicio mas rapido, termina el texto antes del minuto, usted debe detener el
cronometro y registrar el tiempo transcurrido en la casilla correspondiente.
Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al nimero de palabras
por minuto, sino también registrar los rasgos de calidad. Esta informacion la debe
consignar en las 5 columnas dispuestas para cada rasgo en la ficha de observacion del
docente.

Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el
estudiante va tejiendo las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar
las omisiones de letras, cambios de palabra, las anomalias de acento, las faltas de
pausas, Yy si hace o no autocorreccion.

Si el o la estudiante queda en los niveles lento o muy lento en velocidad, es probable
que también quede en las categorias de lectura A o B de rasgos de calidad.

Tenga en cuenta que un estudiante en grado tercero puede buscar una referencia
cercana para leer las palabras “Albert” (ejem. Alberto) y “Einstein” como parte del
proceso normal del grado y esto no significa un error en la lectura en voz alta, ni es
necesario que las pronuncie en otro idioma. Si el estudiante se autocorrige, es
necesario tenerlo en cuenta en el registro.

Al finalizar la lectura, lleve a cabo la prueba de comprension lectora que hace parte
de esta caracterizacion.

Utilice las fichas para calificar la velocidad, la calidad de la lectura en voz alta y la
comprension.

GLOSARIO
-Velocidad de lectura: ;Cuantas palabras lee el estudiante por minuto?
-Calidad de la lectura: ;El estudiante lee con fluidez, hace pausas y utiliza entonacion?




Para entregar estudiante (lector)

PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del estudiante: :

Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes Ano
Hora de inicio Hora de terminacion
TEXTO:

Hola, me llamo Albert Einstein

En Italia transcurrio una de las épocas mas felices de mi vida. Pavia,
cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos
palacios medievales. Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable.
Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva central de energia
eléctrica. También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,
reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me inquietaban,
como, no sé, por ejemplo, qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un

rayo de luz o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo.

(Tomado y adaptado de: Cugota, Luis y Roldan, Gustavo (2008). Me (lamo...
Albert Einstein. Bogota: Norma).
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Para el (la) docente evaluador

FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA LECTURA

Nombre del (de la) estudiante:
Grado escolar:

Institucion educativa:

Dia Mes Ao

Hora de inicio Hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EN VOZ ALTA. ACTIVE EL CRONOMETRO
EN EL MISMO MOMENTO EN QUE EL ESTUDIANTE INICIA LA LECTURA. Mientras él o la
estudiante lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y
hacer el conteo de palabras.

Rasgos en el tejido de la lectura

Numero de
palabras
Omisiones de
letras
Cambios de
palabras
Anomalias de
acento*
Faltas de
pausas**
Hace o no
autocorreccio
n

w

Hola, me llamo Albert Einstein

En Italia transcurrié una de las épocas mas felices de mi

. 12
vida.

Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran 1
plaza y muchos palacios medievales.
Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable. 9

Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva

’ , . 14
central de energia eléctrica.

También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,

reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me 17
inquietaban,

como, no sé, por ejemplo, 5
qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz 1

o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el estilo. 13
Total: 102

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde.
Ejemplo: Pavia, el estudiante lee “Pavia” con el acento en la primera A.
** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.

VELOCIDAD:
Numero de palabras leidas al cumplir el minuto

Tiarmnma Aita la fAamA laar +Aada Al $AVEA.
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Para el (la) docente evaluador
FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por
minuto, situe al estudiante en el rango que le corresponde y
mencione las anomalias encontradas.

NUMERO DE PALABRAS

NIVELES POR MINUTO OBSERVACIONES
RAPIDO Por encima de 89
OPTIMO Entre 85y 89 palabras
LENTO Entre 61y 84
MUY LENTO Por debajo de 60

-Calidad: Senale con una X la lectura que hace el (la) estudiante segin
los rasgos y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL

El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas A
(palabras y oraciones) y prima el silabeo.

El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por palabra, sin B
respetar las unidades de sentido (oraciones).

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras
formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aln hay errores de C
pronunciacion (omisiones, anomalias de acento) y entonacion.

El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una

entonacion adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la D
puntuacion. Se perciben pocos errores de pronunciacion (omisiones,

anomalias de acento).

-SI EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATEGORiAS DE CALIDAD MIXTAS, DEJE LA
QUE PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCION ANTERIOR, SEGUN EL CASO.
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la comprension

Cuando el estudiante finalice la lectura, el (la) docente formula las siguientes
preguntas para que el nifio o la nifa puedan responder. El (la) estudiante puede
volver sobre el texto si lo considera necesario para responder las preguntas:

1. Ubican informacién puntual del 5.

texto.

Segun el texto, ;qué estudiaba Albert Einstein
por su cuenta?

Segun el texto, ;qué era el Ticino?

Ubican informacion puntual del

texto.

. . 1. La velocidad de la luz.
1. Un castillo medieval. 2. Los rios de Pavia.
2. Un rio apacible. 3. Las matematicas.
3. Una gran plaza. 4. Las centrales de energia eléctrica.
4. Una central eléctrica.
5. Relacionan informacion para hacer 5. Relacionan informacion para hacer
inferencias de lo leido. inferencias de lo leido.
Segun el texto, Albert Einstein se El enunciado del texto “...qué pasaria si uno
caracterizaba por pudiera cabalgar sobre un rayo de luz o
o ) viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones
1. sus constantes viajes por ]talla. por el estilo” indica que a Albert le gustaba
2. su curiosidad e imaginacion.
3. sus habilidades como electricista. 1. el ejercicio de la investigacion.
4. su amor por la familia. 2. el arte de la ficcion.
3. la escritura de cuentos.
4. la exploracion de lugares.
5. Evaluan y reflexionan sobre el proposito del texto.
El autor de texto tiene la intencion de

describir las caracteristicas de la luz.

informar sobre el rio Ticino.
narrar un fragmento de su vida.

N WN =

explicar qué son las centrales de energia.
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Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacion y registro del dominio de la
comprension

CLAVES
1.(B) - 2. (C)- 3. (B) - 4. (A) - 5. (D)

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el estudiante
puede extraer informacion explicita de un texto. De no ser asi, realice actividades
con sus estudiantes en las que plantee preguntas de compresion de lectura donde
indague por: qué, como, donde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el
estudiante puede extraer informacion implicita de un texto. En caso contrario,
realice actividades en las que plantee preguntas de compresion de lectura donde
relacione diferentes partes del texto para deducir informacion. Por ejemplo: el
titulo y el texto, las imagenes con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones de
un mismo parrafo, etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder la pregunta numero cinco, es
importante trabajar actividades donde se indague por el contexto comunicativo del
texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué intencion fue escrito, etc.
También valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes diversos tipos de
texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito), instructivos (el
recetas), argumentativos (la opinion), informativos (la noticia), etc.

Disefiado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
Proyecto publicacion: Paola Garcia

Reviso: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion Nacional
Monica Ramirez Pefiuela

Mauricio Nifo

Equipo técnico de lenguaje
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

PRUEBA DE CARACTERIZACION

PRIMERA APLICACION: FEBRERO DEL 2017
ESTUDIANTES QUE PRESENTARON LA PRUEBA: 35

SEGUNDA APLICACION: JULIO DEL 2017
ESTUDIANTES QUE PRESENTARON LA PRUEBA 37

GRADO: TERCERO 1

178

JORNADA: MATINAL

VELOCID|PRIMERA | NUMERO | PORCENT |[SEGUNDA| NUMERO | PORCENT
AD APLICACI DE AJE APLICACI DE AJE
ON ESTUDIAN ON ESTUDIAN
TES TES

RAPIDO 2 5,75% 3 8,11%
OPTIMO 0 0% 4 10,8%
LENTO 6 17,1% 18  48,6%
MUY 27 77,.1% 12 32,4%
LENTO

CALIDA| PRIMERA | NUMERO |PORCENTA|SEGUNDA | NUMERO |PORCENTA
D APLICACI DE JE APLICACI DE JE

ON ESTUDIANT ON ESTUDIANT
ES ES

NIVEL 10 28,6% 1 3,13%
A

NIVEL 21 60% 12 37,5%
B

NIVEL 3 8,57% 22|  68,8%
C

NIVEL 1 2.86% 2 6,5%
D




NIVELES DE LECTURA
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NIVEL LITERAL

PRIMERA | NUMERO |PORCENTA | SEGUNDA | NUMERO |PORCENTA
APLICACI DE JE APLICACI DE JE
ON ESTUDIANT ON ESTUDIANT
ES ES
CUENTAN 3 8,57% CUENTAN 23 62,2 %
CON EL CON EL
NIVEL NIVEL
NO 32 91,4% NO 14 37,8 %
CUENTAN CUENTAN
CON EL CON EL
NIVEL NIVEL
NIVEL INFERENCIAL
PRIMERA | NUMERO |PORCENTA | SEGUNDA | NUMERO |PORCENTA
APLICACI DE JE APLICACI DE JE
ON ESTUDIANT ON ESTUDIANT
ES ES
CUENTAN 0 0% CUENTAN 8 21,6 %
CON EL CON EL
NIVEL NIVEL
NO 35 100% NO 29 78,4 %
CUENTAN CUENTAN
CON EL CON EL
NIVEL NIVEL
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NIVEL CRITICO

PRIMERA | NUMERO |PORCENTA | SEGUNDA | NUMERO |PORCENTA
APLICACI DE JE APLICACI DE JE
ON ESTUDIANT ON ESTUDIANT
ES ES
CUENTAN 14 40% CUENTAN 4 10,8 %
CON EL CON EL
NIVEL NIVEL
NO 60% NO 33 89,2 %
CUENTAN 21 CUENTAN
CON EL CON EL
NIVEL NIVEL

RESULTADOS PRUEBAS DE CARACTERIZACION A LOS ESTUDIANTES DE 3-1

ANO 2017
m Si alcanza el nivel m® No alcanza el nivel
100% 91%
. 78%
80% 62%
60%
40%
| 0
0% 1 [ [
Nivel Literal Nivel Literal Nivel Nivel
(Feb.) (Jul.) Inferencial Inferencial
(Feb.) (Jul.)
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
REPORTE DE TUTORA DEL PROGRAMA TODOS A APRENDER
SINCELEJO- SUCRE
JULIO 13 DEL 2017

Prueba Caracterizacion

El Programa “Todos a Aprender” del Ministerio de Educacion disefid la Prueba de caracterizacion
del nivel de fluidez y comprension lectora de los estudiantes de tercer y quinto grado de todos los
establecimientos educativos focalizados con el prop6sito mostrar las fortalezas y debilidades en la
lectura que se tienen, y a partir de ellos, proponer estrategias precisas que permitan mejorar estos
niveles.

Asi, la Institucion Educativa San Vicente de Paul, con la orientacion y apoyo de la tutora del
Programa, aplico la primera prueba arrojando unos resultados bastante deficientes, tanto en el nivel
de lectura como en los tres niveles: literal, inferencial y critico. Luego de estos resultados, se
realizaron intervenciones pedagdgicas que buscaban mejorar la agilidad y la calidad en la lectura
y por ende, en la comprension de los niveles.

En el mes de julio se aplico la segunda prueba de caracterizacion demostrando que la mejoria ha
sido notoria. Aunque persisten leyendo un poco lento, los estudiantes respetan las unidades con
sentido y los errores por omision y cambio de palabras ha disminuido. La entonacion ha mejorado
pero las pausas las hacen muy largas.

En cuanto a los tres niveles de comprension lectora, han mejorado en el literal e inferencial. Aun
que se continda haciendo intervencion pedagogico a fin de mejorar en los tres niveles y en un
mayor numero de estudiantes.

Irina Gémez Cortina

Docente Tutora

Programa “Todos a Aprender”
Ministerio de Educacién Nacional
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ENLACES DE VIDEOS

1. Fortalecer la practica pedagogica docente en la ensefianza de la lectura inferencial
de los estudiantes de grado tercero de la Institucién Educativa San Vicente de Pall
de Sincelejo Sucre a través del disefio e implementacion de la secuencia didéctica

https://www.youtube.com/watch?v=j4j408R7zLU

2. Lectura de imagenes fortaleciendo el nivel inferencial

https://www.youtube.com/watch?v=iHAYTBjiYyQ

3. Experiencias de los estudiantes del grado 3-1 de la Institucion Educativa San
Vicente de Paul

https://www.youtube.com/watch?v=_EQhsqdThgU

4. Implementacion de secuencias didacticas

https://www.youtube.com/watch?v=wLahrkqTLME


https://www.youtube.com/watch?v=j4j408R7zLU
https://www.youtube.com/watch?v=iHAYfBjiYyQ
https://www.youtube.com/watch?v=_EQhsqdThgU
https://www.youtube.com/watch?v=wLahrkqTLME
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REGISTROS FOTOGRAFICOS

PRIMERA REUNION CON PADRES DE FAMILIA, PARA INFORMARLES SOBRE EL
PROCESO INVESTIGATIVO QUE SE LLEVARA A CABO CON LOS ESTUDIANTES
Y SOLICITUD DE PERMISOS. (ALUMNOS DE 2-1 ANO 2016)
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TRABAJO EN EQUIPO DE LAS INVESTIGADORAS
EJECUCION DE SECUENCIAS DIDACTICAS  ALUMNOS DE 3-1

v R ¥
4 9
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LECTURA DE NARRACIONES, CON LA ESTRATEGIA ANTES, DURANTE Y
DESPUES DE LA LECTURA. (SOLE)
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EN LOS MOMENTOS DE LA SECUENCIA DIDACTICA COMO ACTIVIDAD
INICIAL SE REALIZAN LECTURAS DE IMAGENES PARA FORTALECER EL
NIVEL INFERENCIAL

REUNION CON LOS PADRES DE FAMILIA PARA PRESENTAR AVANCES DEL
PROYECTO DE INVESTIGACION “FORTALECIMIENTO DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA DOCENTE EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA INFERENCIAL
EN ESTUDIANTES DE GRADO TERCERO UNO DE EDUCACION BASICA
PRIMARIA”

- [ (@ % (=
® m @ e w
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
LENGUA CASTELLANA
TALLER

Docente: ,9/ ara &nws
Grado: 3 Grupo:1  Periodo: Segundo Ano: 2017

Tema: Textos liricos
Contenido:
< Comprension de poesfas

Objetivo:
» Comprender textos liricos como la poesia.
» Identificar la estructura en la comprensién de textos lricos.

Estudiante: &QA__FC&)@ Semm Fecha: aLLLQ__M—

1. Leecon adecuada entonacién la poesia e identifica en ella su estructura y clasificacion.

MANOLITO EL CARACOL”
5

(reg o pa'ts muy prgpreles adhtaryy’ ELwA)
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e T

Numero de estrofas:

A

Numero de versos por estrofa: —— = ———

-

Numero de versos en tota]: ————

Clasificacion, :
Los versos estdn escritos de qué manera, asonantes o consonantes: COQ.S-OM&&QS

2. Lee la poesia y responde las siguientes preguntas.

En lo. época de los castillos
peno mo s iha em coche

Lo, primcesa iho en cannoza.

tirada pon wuwatho cabollos,

con s vestido nosa,

te mfudao’\o.fn, sus lacosyos.

Bl cohalleno wviajoha.
veloz, como un nayo,

cwrando los hosques
montado en s coballo.

En'um'sanmdb‘lw&l
ne. suncoham los siete manes

1. ;Cudl es relacién entre el titulo y el contenido de la poesia?

Scanned by CamScanner
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A r v ¥ X .
INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
SECUENCIA DIDACTICA LENGUA (’ASTEL[_,ANA
DOCENTE: ESP. DIANA ROSA RAMOS MUNOZ
GUIA DE TRABAJO GRADO: SEGUNDO 1

ESTUDIANTE: Mari o _BnCl B omnerg i) X<

Comprension lectora:
I- Lee el texto teatral, Fl mosquito Paquito y el elefante Dante, de manera silenciosa

EL MOSQUITO PAQUITO Y FL l-‘,l,F.FANTF DANTL
Autor: Fabian Choque

Personajes:
Paquito
Dante

El cazador

PRIMER ACTO
(Aparece el elefante Dante con una expresion llena de orgullo y superioridad en su rostro)

Dante: jSoy tan fuerte v poderoso! (Se pone delante del publico) ;Yo deberia ser el “Rey de la
Selva™ (Con su pata hace una seiial de desprecio) y no ¢l *melenudo™ ese

(Se queda parado con la frente en alto)

(En eso. aparece un mosquito v al ver al eletante. va con ¢l con algo de temor)

Paquito: (Toca a Dante con su patita algo tenibloroso) Ho... hola.

(Dante voltea y mira hacia el frente)

Dante: ;Quién me llama? (Busca por todos lados sin mirar hacia abajo)

(Paquito Tevanta el brazo y lo mueve mientras AN e

Paquito: jAcd estoy! jAqui abajo!

(Dante agacha la cabeza y sorprendido. lo ve)

Dante: ;jQuién eres 1i!”?

Paquito: Mi nombre es Paquito y soy un Mosquito.

Dante: (Lo mira con menosprecio) (Y qué descas de mi. diminuto ser?

| Paquito: ; Te gustaria jugar conmigo?

‘Dante: (Se queda muy sorprendo) ¢jY qué podriamos jugar tay yo!?

Paquito: No sé (Pone la pata en su mentén como pensando) (Qué te parece. si jugamos a las

adas) jPues de seguro 1 canarias muy ficilmente! (Pone la mano en su
equeiio y no me divertiria jugar contigo.

agacho la cabeza y se fue)
ar conmigo un Mosquito.
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;;:c-‘pucs ac un rio de duros imtentos. Paquito logra liberarlo) “
Nao GG -y o | v 178 o waltar do. ol e
i;\::‘:;;15‘z:;ci::,l:ﬁ,:é;?::;;nld a saltar de alegria. Luego abraza al diminuto pero valiente :!
Paquito: De nada. Lo importante ¢s que estas bien (D
agacha la cabeza) ;,Qué te pasa?

Dante: Te pido perdon por haber pensado que eras pequeno y diminuto. Eres muy valiente
Paquito: {No te preocupes! (Se acerca a Dante v abrazandolo. se acerca al publico) Lo in;portame
es no creer que por el simple hecho de ser pequeno. nos haga menos importantes. Todos estamos
en este mundo por algo. (Se dan un fuerte abrazo micentras se cierra el telén)

ante pone una expresion de vergiienza y

2- Preparate para realizar una lectura en voz alta con tu maestra.
3- Responde las siguientes preguntas:
a. Observa cuidadosamente el siguiente texto, gtiene la misma estructura o forma, a los
cuentos y fdbulas que estis acostumbrado a leer? ¢ En qué se diferencia?
NoPorQue csavudrkerente en o tormaresonit o
b. ¢Cuales son los personajes de la historia? ¥ 1~ 5 0L ' hovdnios
Pantte, Pa9oi 4oy cagodor

¢. ¢Donde ocurrieron los hechos?

en (& gellaw -

L TR R WG L B 5 Brade
> fuerd

—

me haris rico | Muy ricoj

Qierrlogours. - o

. : v | o Pef/d-
Jando Pa%u Ao LT bera a <cni€ X denfe

: s i
h. ¢Cudl es la ensenanza de esta historia? ldO., ,ﬁ%wgpoa: Pordedrie
Fue debenios vew Petar ato doel mund o
unas oraciones estdn entre paréntesis? &9V O 25« :
en Les Pelrochascs.
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
VICERRECTORIA DE EDUCACION ABIERTA Y A DISTANCIA
MAESTRIA EN DIDACTICA
INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

Estudiantes:ﬂ(\rllaﬂﬁ CO\((] CM‘I \a Grado: 2

1. ¢Qué piensas acerca de la asignatura de Lengua Castellana? l ) 0so ‘ioe €s

(_)na C\‘Si()na'l()m moy \o&)ena ,%e me C\\\oda QPYCnC‘fl
n\oc'nm OOSQS- \nLe vesantes .

2. (Te agrada como orienta la clase la profesora/or de castellano?

6i “Ya Qo e Unu ?\oﬂsom C'\\H hoy EnSéa moche N
Un'tnla ‘a Qlou Qon mu(\uo) Qs ol\ 1al .

3. ¢Qué le recomiendas al profesor/ra de Lengua Castellana para el desarrollo de sus clases?

NO lc RQ\OWU'U\‘&O [\a(la \1(4 Q\Ox e \)nu /PWO(CSOYQ m,
‘o()e:ha Y nos Qnscﬁo Mutho |, Mt %\mto Qonleﬂa Q‘on elly,

4. ¢Qué es lo mas dificil de aprender en castellano?

Noela, yq qot ]vo lo (40(\|0 SU‘\O nos({

tn ‘ 0 J e,
5. ¢Por qué en ocasiones tienes dificultades en esta asignatura?

No l("‘;’a JILW“aJeJ e| L Qg\jnalvlu Jc
Oasl!”()no.

1 lo }oc’m
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UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
VICERRECTORIA DE EDUCACION ABIERTA Y A DISTANCIA
MAESTRIA EN DIDACTICA
INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

=7
Estudiantes: C\WOQ\\’\ \i\(\ (A(l(m(‘x.B Grado: F] 4

1. ¢Qué piensas acerca de la asignatura de Lengua Castellana?

€5 QNS \ﬂ\e{e\Soﬂ\@,/\)ux’qw NOS ensen\ /»

COLNED umeﬁ\e_
2. (Te agrada como orienta la clase la profesora/or de castellano? (X X
\h oS

i, FPO\‘O\\;@ nos @ g\\cu alraves 5
fesumen, e)em\v oS,
3. ¢Qué le recomiendas al profesor/ra de Lengua Castellana para el desarrollo de sus clases?
?ﬂ%m \03 Y os o\ -xq\)\ec 0 Q90 c\e)u\ ro)\ \C\(
SN ab \\ \A\Qe\ S,

4. ¢Qué es lo mas dificil de aprender en castellano?

(Ptm ) con(ev\o \05 \ez&%o \mco?

o) \’\\SXU F1aS
esu |

5. ¢éPor qué en ocasiones tienes dificultades en esta asignatura?

Mo ’\GHQJQ A\P\Q\}\fo\ 2s e CUSXQ\\Q”O\
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INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL
MAESTRIA EN DIDACTICA
“TRANFORMADORLES LITERARIOS”

SINCELEJO - SUCRE

ENTREVISTA A DIRECTIVOS Y DOCENTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
SAN VICENTE DE PAUL.

Objetivo: Identificar dificultades que afectan el desempefio académico de los estudiantes en
el area de Lengua Castellana, de la Institucion Educativa San Vicente de Padl.

NOMBRE: Mppicar Hoaﬁfgmz CARGO: [Ycen fe

1. ¢Cuales son las dificultades que encuentras en los estudiantes en el 4rea de Lengua
Castellana?

Mane]a or /Uj/dﬂca

Voo de [ mayusw/ov

Tameario e la Vo

Ca//ym Pa: vhicacon espaca /
Paca Redcacaorr

Tolen /lf‘caa‘oﬁ cle #f/’oolagra Jatiol

2. Desde tu quehacer pedagogico (Qué acciones implementas para desarrollar
competencias en tus estudiantes?

Moraton e Jech 7

%uegoo /Uea/ago'g/‘caa: 6-/p/:a, Sc?a ol leto s,
Crra/ 17Q

Ventano les V7 Feraros

(ectras criheos "
Esguemans o poa o boles 9 oru fleos.

Creavon ‘7 recrecicion ole lechras &‘éﬂJn‘uS,
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":I'.E\E\ INSTITUCION EDUCATIVA SAN VICENTE DE PAUL

2.

£ _.; 2 MAESTRIA EN DIDACTICA
(o “TRANFORMADORES LITERARIOS”
SINCELEJO - SUCRE

ENTREVISTA A DIRECTIVOS Y DOCENTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
SAN VICENTE DE PAUL. -

Objetivo: Identificar dificultades que afectan el desempeiio académico de los estudiantes en
el area de Lengua Castellana, de la Institucion Educativa San Vicente de Patl.

NOMBRE:  Juc eyes CARGO: [Dbcente

1. ¢Cudles son las dificultades que encuentras en los estudiantes en el area de Lengua
Castellana?

—Qom\c;\ehé\éw de jte\cxm?, CM\RS\B
- OK\\S~tOIV\ '/Ae_ \Q\\’OS 0)\ QS_,Q\\\&\( ,

= Salkes ov\rocy‘a ?lug ,

2. Desde tu quehacer pedagdgico ,Qué acciones implementas para desarrollar
competencias en tus estudiantes?

- Tu,\kexes - A‘\c\-‘uc&o% de ;\(e x'\-woy "3
— Qochelevas con xlg\u.s b\-\ooiiélgt%.
= i—Q.Q\'\L\’R. Ae, Aitk*o S

= Tu\ues 0«0\@5 \\ Q'SC/'C‘\APOP 7
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Tema de investigacion: Cémo planificar la investigacion accion

Investigador/investigadores: Andrea Jimena Diaz Mercado, Yulieth Cristiana Hernandez

Chavez, Diana Rosa Ramos Muiioz, Yaquelin del Carmen Orozco Guevara.

Ficha tematica Fuentes secundarias
Libro o capitulo de libro N°1
FICHA 1

Referencia: Stephen Kemmis, Robin Mctaggart. Como planificar la investigacion accion.

Barcelona 1987. Editorial Laertes.

La lectura del libro: “Como planificar la investigacion accion”, nos ayuda a direccionar el
trabajo de investigacion, en el sentido en que da cuenta de las caracteristicas y pasos que se
deben seguir en este tipo de investigacion para abordar el trabajo investigativo. Con €l, podemos
clarificar las dudas en cuanto al proceso, lo que debemos seguir, como hacerlo y de qué manera
enfocar nuestro trabajo, el cual en muchas ocasiones se torna confuso y sin direccionamiento,
debido a la falta de lectura y materiales que nos ayuden a reorientar nuestro proceso y como
encarararlo. En tal sentido, a través de la lectura, pudimos identificar paso a paso lo que
debiamos hacer y atin mas, como empezar, que es una de las mayores problematicas a las cuales

nos enfrentamos a la hora de emprender un proceso de investigacion.

En el enfoque de Kurt Lewin (1946): “la preocupacion tematica define el drea
sustantiva en la que el grupo decide centrar su estrategia de mejora. Los miembros del
grupo planifican, actian, observan, reflexionan y reformulan” (pag. 14).

De este modo, se hace alusion a las diferentes etapas, peldafios en espiral, segtn el autor,
que se tienen en cuenta a la hora de emprender el proceso de investigacion acciéon. De ahi que,
los integrantes del grupo después de un proceso de analisis, socializacion y discusiones

identifiquen cual es su preocupacion tematica y determinen la estrategia de mejora sobre la cual

se centrara su proceso investigativo.

En la mejora de la educacion a través de la investigaciéon- accion Kurt Lewin afirma

que: Debemos comprender claramente qué es lo que estamos haciendo ahora. Comprender

nue: 3 .
Stros valores educativos, los cuales designan las cosas por las que nos declaramos
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dispuestos a luchar. Debemos poseer una comprension amplia y diniamica de nuestro
propio trabajo. Debemos conocer el modo en que nuestro trabajo educativo encaja en el
contexto mas amplio de la escolarizacion y la sociedad” (pag.38). Atendiendo a esto, se puede
denotar que es preciso realizar una reflexion sobre nuestra practica pedagégica y la manera en
que ¢ésta influye en el proceso de aprendizaje de nuestros estudiantes. Asi, se requiere una
autorreflexion en torno a lo que hacemos diariamente, sin desconocer que tenemos errores, que
hay falencias en nuestro accionar, nuestros discursos pedagégicos, mejorar las formas de
organizar la practica educativa, lo que requiere anélisis y transformacion para poder atender y
resolver las problematicas inherentes en nuestro contexto social. Para ello, debemos ver a los
educandos no como objetos, sino como sujetos reflexivos, deseosos de aprender, con necesidades
e intereses particulares y su papel en la estrategia de mejora que vamos a emprender en el

proyecto de investigacion.

Es muy importante tener en cuenta que la educacion determina los momentos histéricos y
representaciones sociales y culturales de una determinada colectividad. Es asi como en este
proceso se debe tener en cuenta lo planteado por Kemmis (1987): “enfocar la educacion y la
sociedad como cosas problematicas, cuestionar aquello que es a la luz de aquello que podria
ser. Significa darse cuenta de que las clases, las escuelas y la sociedad de hoy son resultado
de un proceso de formacién social e histérica y que para lograr una forma diferente de
éstas, debemos emprender un proceso de reforma o transformacion: una lucha por una
reforma” (pag. 40). De esta madera, queda entendido que no estamos solos en el proceso de
formacién y que no somos ajenos a las realidades contextuales, familiares y sociales de cada
estudiante que tenemos a nuestra disposicion, por ello, es preciso buscar la manera de ver esas
realidades, comprenderlas y transformarlas. Es ahi donde radica la capacidad no sélo
investigativa, sino de accion del docente, el cual debe tener claro que no podemos estar separados
de la historia de nuestros estudiantes, de los procesos y transformaciones que se han dado a lo

largo de su existencia, las luchas que se han dado para mejorar el sistema educativo, y que

demarcan el tipo de ciudadanos que queremos formar.
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A Tema de investigacion: Hacia una Diddctica de la Lengua y la Literatura

Investigador/investigadores: Yulieth Cristina Herndndez Chivez, Andrea Jimena Diaz l

Mercado, Diana Rosa Ramos Muiioz, Yaquelin del Carmen Orozco Guevara.

Ficha temaitica Fuentes secundarias
Libro o capitulo de libro
FICHA 3

Referencia Concepcion M. Jiménez Fernandez "Hacia una nueva didéctica de la lengua y la
literatura."(Estudios y Experiencias).Centro de Profesores y Recursos de Azuaga ( Badajoz-

Espaiia) - VI Capitulos- (DIC- 2013.) Editorial-Creative-Commons

Haciendo una mirada de este libro nos hace referencia a la importancia de promover unas
didécticas y unas metodologias necesarias y apropiadas para mejorar la ensefianza de la lengua o
la literatura .Donde intervienen unos aspectos como el pensamiento o conocimientos, la accion o
la realidad, siendo el docente parte fundamental del proceso. Es asi como teniendo en cuenta los
estudios y teorias de los especialistas de la materia y experiencias presentadas por docentes
plantean aspectos novedosos para el avance de la didactica de la lengua y la literatura. Cada
capitulo hace referencia a un tema en particular como la importancia del discurso y la palabra,
otro la necesidad de la escuela y habilidades en el proceso lectoescritura, la poetisidad del
lenguaje, expresion verbal y vocabulario, la dramatizaciéon como herramienta educativa, y por
altimo el rol de la biblioteca escolar para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje. Cabe
destacar que todo esto es de gran interés puesto que favorece el intercambio de conocimientos
generando espacios participativos educativos permitiendo aplicar una didactica de la lengua y la

literatura.

Atendiendo al capitulo (1) llamado: (Hacia una nueva Didactica de la Lengua/Reflexiones
sobre la Palabra) Martinez Carro (2013): "La reflexién sobre nuestro propio lenguaje, nuestra
forma de hablar, de construir nuestro propio discurso, nos llevara a pensar en las
necesidades lingiiisticas con las que el nifio se va a encontrar. El aprendizaje del léxico es
un largo proceso que requiere intencionalidad, en el estd anclada tanto la comprension oral

y escrita como la expresién oral y escrita."( Cap 1- pag 12).
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Después de esto cuando expresamos ideas, sentimientos con las palabras adecuadas nos
mejora como personas y conseguimos una comunicacion fluida con los demas; podemos decir
que la riqueza léxica no es un adorno cultural sino una herramienta fundamental para el hablante.
Es asi como se hace necesario manejar un vocabulario activo para mantener una comunicacion

fluida, sino se aumenta nuestro léxico la competencia comunicativa estard disminuida

significativamente.

Por otra parte en el capitulo( 1V)llamado: (Vocabulario en red/ Didactica del Léxico y de

la Morfologia).

Martin Vegas (2013)." El desarrollo de las competencias se da de manera simultinea,
en la competencia lingiiistica el nifio amplia su vocabulario, desarrolla su sintaxis, mejora
su pronunciacién, y asocia cada palabra y frase al contexto apropiado en la comunicacion.
( Cap 4- pag 51). Teniendo en cuenta esto, la didéctica del léxico es muy significativo dentro de
la ensefianza de la lengua, es fundamental para el desarrollo de la comprensioén y la expresion. La
didéctica del vocabulario tiene mucho que ver con la palabra, su seméntica, su morfologia,
relacion entre ellas, es indispensable un buen léxico en un discurso, y el nifio con ejercicios

précticos va incorporando nuevos vocablos ampliando su repertorio.

Las bibliotecas escolares juegan un papel muy importante, el estado le han dado un rol
dentro del sistema educativo ,son un factor imprescindible para favorecer el proceso de
ensefianza -aprendizaje, haciendo que las medidas encaminadas a desarrollar el uso de las

bibliotecas se conviertan en acciones centradas hacia la cultura de la lectura y el conocimiento.

Con respecto a esto encontramos en el capitulo (V1) llamado: (Directrices, legislacion y
promociéon de la bibliotecas en Extremadura)liménez Fernandez (2013) plantea :El plan
Regional de Fomento de la Lectura en Extremadura tiene como objetivo elevar el nivel de
cultura de los extremefios mediante la promocién de libros, el impulso de las bibliotecas y el
desarrollo de programas especificos de fomento de la lectura.

Es asi que con la motivacién constante del uso de las bibliotecas y los programas que se
\
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