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Resumen

La tesis aborda las précticas de acompafiamiento y los componentes favorecedores
para la escritura académica en el posgrado, a partir de la indagacion de experiencias
destacadas en Maestrias en Educacion acreditadas en alta calidad en Colombia. Se
desarroll6 con un enfoque cualitativo con una metodologia de estudio de casos, donde se
seleccionaron tres universidades en Bogota, Cali y Pereira con buenas practicas de
acompafiamiento a la escritura académica, esto, es beneficiosas en la orientacion de textos
académicos, de forma situada, vinculadas a investigacion en el area y con apoyo
institucional. Se realizaron entrevistas semiestructuradas individuales a profesores y
directivos, y grupales a estudiantes de los programas, se realizd observacion de algunas
practicas y se hizo revision documental. Se analizé la informacidn con el Software Atlas.ti,
y a partir de la interpretacion de las categorias y las redes semanticas se propuso la gestion
de acciones en los ambitos: institucional, curricular y evaluativo, pedagogico, didactico, de
consejeria y apoyo estudiantil y, produccién y divulgacion de conocimiento con el fin de
articular y generar sinergias entre estos componentes para el acompafiamiento a la escritura
académica en posgrados, desde un enfoque sociocultural en el cual la produccion escrita se
explicita como una herramienta fundamental que permite la divulgacion de resultados de
investigacion educativa y la generacién de conocimientos transformadores en los contextos
formativos y profesionales de forma situada.
Palabras claves: escritura académica en posgrado, alfabetizacion académica, aprendizaje

situado, préacticas de acompafiamiento, componentes favorecedores.
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Abstract
The thesis addresses the accompanying practices and favorable components of academic
writing in postgraduate courses. It is based on an investigation of outstanding experiences
in Masters in Education accredited with high quality in Colombia. The study utilized a
qualitative methodology with a case study approach. Three universities in Bogota, Cali, and
Pereira were selected for their good practices of accompaniment to academic writing,
beneficial in guiding academic texts in a situated way, linked to research in the area, and
with institutional support. The study conducted individual semi-structured interviews with
professors and directors and group interviews with students of the programs, as well as
observing some practices and conducting a documentary review. The information was
analyzed using Atlas.ti software, and based on the interpretation of categories and semantic
networks, the thesis proposes the management of actions in the following fields:
institutional, curricular, and evaluative, pedagogical, didactic, counseling and student
support, and production and dissemination of knowledge. The aim is to articulate and
generate synergies between these components for the accompaniment of academic writing
in postgraduate courses. The thesis employs a sociocultural approach where written
production is made explicit as a fundamental tool for the dissemination of educational
research results and the generation of transformative knowledge in the training and
professional contexts, in a situated way.
Keywords: postgraduate academic writing, academic literacy, situated learning,

accompanying practices, favorable components.
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Introduccion

Las estrategias para el acompafiamiento de la escritura académica se han aplicado
especialmente en programas de pregrado y se conciben como un medio de formacion en el
que se promueve el desarrollo del pensamiento y la memoria, asi como los procesos de
sintesis, comparacion y andlisis de la informacion. En el contexto universitario, la escritura
académica cobra un valor epistémico al permitir confrontar los conocimientos segun la
demanda de la situacion comunicativa (Moya, Vanegas y Gonzalez, 2013). Es asi como en
esta tesis se abordan las practicas de acompafiamiento y los componentes favorecedores
para la escritura académica en el posgrado, a partir de algunos casos de estudio de
Maestrias en Educacion acreditadas en alta calidad en Colombia.

Como antecedentes relacionados con la implementacion de estrategias para
fortalecer la escritura académica estan los programas de universidades anglosajonas en los
que se aborda la escritura a través del curriculo, y pretendian apoyar la orientacion de la
escritura en el primer afio. Estos programas se ubican en el contexto del Reino Unido y
Estados Unidos en donde surgieron. Posteriormente, se genero la necesidad de trabajar las
formas textuales, los géneros y los discursos disciplinares, incluidas las particularidades de
las comunidades profesionales y de investigacion. Castell6 (2014) menciona dos lineas de
indagacion, la primera estudia los discursos y los textos producidos por profesionales que
se especializan en las diversas areas del conocimiento, y la segunda que se pregunta por lo
que ocurre en las aulas, es decir, los textos producidos por estudiantes y profesores que
corresponden al proceso de aprendizaje del area o disciplina (Russell, 1991; Camps y
Castello, 2013). Ambas perspectivas se centran en la formacidn en escritura dentro del
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curriculo especifico de cada disciplina (Monereo, Pozo y Castello, 2001), y en el posgrado
(Carlino y Colombo, 2015, Chois y Jaramillo, 2016).

En el contexto latinoamericano se han desarrollado investigaciones desde hace mas
de dos décadas para promover la mejora en la escritura y la produccion de conocimiento en
la educacidn superior. Sin embargo, poco se ha estudiado cudles son las necesidades en la
produccion y analisis de textos en el nivel posgradual (Monereo, Pozo y Castell6, 2001).

Las regulaciones normativas de los escritos de posgrado se han diversificado, segun
la oferta de las carreras, y se ha establecido la tesis o trabajo de grado como género de
referencia para la titulacion. No obstante, existen distintos tipos de texto que se realizan en
el camino y culminan en una tesis de doctorado, a la que se llega progresivamente desde la
tesina de grado. En palabras de Nogueira (2019):

Ese proceso implica tensiones de diferente orden, desde las discursivas en los textos

de las tesis hasta las institucionales, pasando por las afectivas de la configuracion

identitaria del sujeto que atraviesa esas instancias de produccion de conocimiento y

discursos (p. 7).

Se evidencia, por tanto, que la produccién escrita en la educacién posgradual es un
tema importante que se relaciona con las capacidades investigativas y las habilidades de
comunicacion, busqueda de informacion y construccion de conocimientos. En los
posgrados en Educacion, la produccion escrita se establece como una herramienta
fundamental para la divulgacion de resultados de investigacion que proporcione elementos
para transformar significativamente las practicas pedagogicas; no obstante, se encuentra
que los estudios sobre la implementacidn de estrategias de acompafiamiento a la escritura
en el posgrado son recientes y se requiere identificar sus componentes, asi como

herramientas aplicables a los programas de Maestria en Educacion.
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Esta problemaética se aborda dado que las dificultades en la escritura académica se
hacen presentes también en el posgrado, lo cual se aleja de los niveles esperados para la
formacion superior avanzada. En el campo de la educacion la mejora de los aprendizajes en
escritura contribuye a alcanzar mayor calidad, a nivel de Maestria cualifica la produccion
de saberes y la generacién de conocimientos educativos visibles en la escritura académica y
que aportan a la investigacion, brindandole al maestrante herramientas para su desempefio
profesional.

Esta tesis se enmarca en la Linea de Investigacion: Pedagogia con énfasis en
pedagogia Dominicano Tomista y enfoques pedagdgicos contemporaneos y busca analizar
las practicas de acompafiamiento a la escritura en el posgrado para plantear componentes
que favorezcan sus procesos en los programas de Maestria en Educacion, teniendo en
cuenta buenas préacticas en programas acreditados de alta calidad en Colombia. Para ello, se
desarroll6 un enfoque cualitativo con una metodologia de estudio de casos, en la cual se
seleccionaron tres universidades con buenas practicas de acompafiamiento a la escritura
académica, esto es, favorecedoras en la orientacion de escritos académicos (tesis, proyectos
de investigacion, ensayos, resefias, relatorias y otros), de forma situadas, posibilitadoras de
reflexion y con adecuado apoyo institucional (Arnoux et. al, 2013, Litwin (1997, 2008).
Una vez se seleccionaron los casos, se procedio a desarrollar entrevistas con los directores
de los programas, docentes y estudiantes, para identificar buenas practicas, reconocer
enfoques en los procesos de acompafiamiento y también debilidades y limitaciones, asi
como la revision de documentos institucionales o relacionados con dichas practicas.
Finalmente, se consolidaron recomendaciones concretas que puedan ayudar a mejorar los
procesos de acompafiamiento en escritura académica para los programas de Maestria en

Educacion.
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En el capitulo 1 se presenta el problema de investigacion, incluyendo el
planteamiento, objetivo y justificacion. En el capitulo 2 se presentan los resultados de la
indagacion de fuentes tedricas que generé como resultado un Estado de la Cuestion a través
de cuatro categorias especificas: alfabetizacion académica, escritura académica, escritura
académica en la educacion posgradual y practicas de acompafiamiento a la escritura
académica universitaria. En este capitulo también se aborda el desarrollo del marco tedrico,
desde el enfoque sociocultural del aprendizaje en relacion con la escritura académica y las
practicas que se enmarcan en el nivel de formacion de maestria. Luego se presenta el
capitulo de metodologia, a partir del disefio del estudio de caso, la seleccion de los casos y
los instrumentos aplicados en tres universidades acreditadas con alta calidad con buenas
practicas de acompafiamiento. En el cuarto capitulo se muestra el analisis, mediante la
interpretacion de redes semanticas desde el software Atlas. Tiy en el quinto capitulo se
incluye la discusion de los resultados y hallazgos en torno a los componentes favorecedores
del acompariamiento a la escritura académica en Maestrias en Educacion; para finalizar con

las conclusiones de la investigacion.
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Capitulo 1. Problema de investigacion

1.1. Planteamiento

Al considerar la problematica de alfabetizacion académica en las universidades
colombianas se evidencia una desarticulacion frente a las necesidades de aprendizaje de los
campos disciplinares que se ensefian. Se asume que estos procesos se desarrollaron en una
formacion previa y que en la universidad se subsanan con inducciones, cursos o asignaturas
en los dos primeros semestres, especialmente en el pregrado “en donde el estudiante
adquiere herramientas que puede transferir sin dificultad de un espacio académico a otro y
de una necesidad a otra” (Gonzélez y Vega, 2013, p.40).

Desde esta perspectiva, el acompafiamiento a la escritura en el contexto
universitario se ha llevado a cabo bajo un enfoque asignaturista, desconectado de las
particularidades de cada una de las areas del saber. Esto ha generalizado practicas como la

16



repeticion de contenidos basicos (ya vistos por los estudiantes), donde no se profundiza o se
asumen como ejercicios libres de un dominio particular del campo de la linguistica,
desconociendo su naturaleza multiple y las adaptaciones requeridas en las transiciones de
un nivel educativo a otro (Benavides y Sierra, 2013).

A medida que se avanza en la formacion, los intereses se vuelven méas
especializados en la universidad y en los programas de posgrado en distintas disciplinas, los
estudiantes deben abordar tareas particulares de escritura en estos campos (Lopera, 2020),
diferentes a las aprendidas previamente que les exige generar conocimiento; por lo tanto, la
pedagogia para el desarrollo de la escritura necesita del reconocimiento de tareas,
habilidades y situaciones diferenciadas (Bazerman, 2012), asi como dispositivos
pedagdgicos de acompariamiento (Alarcon, L., y Garcia, K., 2022) necesarios para
culminar con oportunidad los programas de maestria y doctorado, en los que se trabaja el
desarrollo de una tesis como requisito de titulacion (Espino, 2016); tipo de texto que
requiere de un abordaje en profundidad de la tarea, desde lo investigativo, asi como la
lectura de diversas fuentes, su interpretacion y la sintesis de lo consultado para construir
una estructura propia, entre otros aspectos (Mateos y Solé, 2009).

La facultad para emplear la escritura como herramienta de pensamiento y
divulgacion de conocimiento cientifico requiere un proceso formativo orientado que lleve
al estudiante a una produccion escrita cualificada de acuerdo con la apuesta formativa del
programa académico. Chois y Jaramillo (2016) consideran que ello exige practicas
pedagdgicas en colaboracidn de profesores disciplinares y de especialistas en escritura,
actores y contextos, por fuera del espacio exclusivamente aulico, asi como reglas de
publicacién cientifica y politica pablica de financiacién de la investigacion, desarrollo y

tecnologia. Estas autoras consideran clave develar lo que sucede en programas de
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formacion en posgrado con altos indicadores de logros escriturales en Colombia. Y
plantean que conocer las précticas que alli se desarrollan y sus condiciones de posibilidad
puede contribuir al avance del campo de aplicacién de la escritura en posgrado.

En este escenario, el Grupo para la Inclusion y Calidad Educativas a través de
Ocuparnos de la Lectura y la Escritura en todas las Materias (GICEOLEM, 2017), liderado
por la argentina Paula Carlino ha realizado proyectos de cualificacion de la practica
pedagogica en posgrado, desde una perspectiva didactica y sociocultural. Se trata de un
area de atencion emergente en el contexto hispanohablante. Abordado recientemente por
Colombo (2012) en los que identifica que los estudiantes de posgrado desarrollan sus
identidades como escritores académicos progresivamente mediante un proceso de
participacion en la vida social, incrustado en la teoria del aprendizaje situado donde el
conocimiento debe ensefiarse en contexto, no de manera abstracta (Lave y Wenger, 1991)
para que se creen significados a partir de las actividades que se presentan cotidianamente en
la vida de los individuos. En este sentido, la actividad cientifica se comunica
principalmente por escrito, la escritura disciplinar forma parte del repertorio compartido de
cada comunidad académica y se legitima en publicaciones de investigacion,
particularmente relacionadas con el género articulo cientifico.

En este proceso de formacidn en un posgrado, los maestrantes requieren ser
apoyados e involucrados en comunidades disciplinares de practica, de tal forma que
aprendan a involucrarse en estos contextos discursivos, los cuales se verian favorecidos si
los docentes disciplinares tuvieran conocimiento de estrategias de acompafiamiento que
impliguen mejorar los textos de los estudiantes para lograr publicar y visibilizar sus

trabajos académicos.
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De tal forma que, las pocas nociones de los estudiantes en las estrategias de
produccion de textos en el &mbito académico superior corresponden a las escasas
herramientas pedagogicas ofrecidas por los docentes en su acompafiamiento desde las
practicas institucionales que las direccionan (Paez, 2020). Esto limita el avance en los
procesos de escritura académica en estudiantes de posgrado, pues no se apropia la
informacion presentada y los textos adolecen de elementos de coherencia y cohesion. De
otra parte, afecta el desempefio académico, porque el estudiante generalmente es evaluado
por los textos que entrega y alli se es evidente el poco dominio de las estrategias de
escritura en el campo disciplinar que aborda.

De acuerdo con lo anterior, se evidencia que la mayoria de los estudios han estado
centrados en el pregrado, a medida que se avanza en la formacion en los programas de
maestria se requieren unos dominios especializados segun las areas disciplinares para
aportar al conocimiento desde la investigacion, ello amerita una orientacion especifica en
estos posgrados, particularmente desde préacticas educativas situadas que respondan a la
formacion profesional de este nivel con las transformaciones institucionales necesarias,
pues desde los escenarios de reflexion, de lectura critica y de produccion investigativa se

fomenten para el abordaje de los problemas educativos.

1.2. Pregunta de investigacion

¢Como favorecer el acompafiamiento a la escritura académica en Maestrias en Educacion

como parte del proceso de alfabetizacion académica en el posgrado?
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1.3. Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Determinar los componentes favorecedores del acompafiamiento a la escritura académica
en Maestrias en Educacion como parte del proceso de alfabetizacion académica en el

posgrado.

1.3.2 Objetivos especificos

e Analizar las buenas précticas de acompafiamiento a la escritura académica en las
Maestrias en Educacion acreditadas en alta calidad segun los casos seleccionados.

e Identificar las acciones institucionales orientadas en el marco de las buenas
practicas de acompafiamiento a la escritura de programas de Maestria en Educacién
acreditados en alta calidad.

e Plantear componentes favorecedores del acompariamiento a la escritura académica
en programas de Maestria en Educacion en el proceso de alfabetizacion académica

en el posgrado.

1.4. Justificacién

Las Maestrias en Educacion son programas de formacion avanzada, cuyas
implicaciones formativas se enfocan principalmente en potenciar las competencias de
investigacion en el estudiante, con la finalidad de que adquiera, desde una perspectiva
critica, un conjunto de conocimientos que le permitan transformar y mejorar continuamente

el desarrollo de las practicas docentes (Diaz, 2007). De esta forma, como lo sefialan Gomez
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y Sago (2012), un eje importante es el de generar herramientas y habilidades para vincular
el tema de la investigacion como parte esencial de su desempefio profesional.

De acuerdo con el informe de la Red Colombiana de Posgrados (2023), el area de
ciencias de la educacion cuenta con 263 programas privados activos (con una participacion
del 5,6% en relacion con el total: 4.741 programas) con respecto a los ofrecidos por las
universidades publicas: 198 (con una participacion del 7,9% con respecto al total: 2.507
programas). Esto refleja un incremento paulatino en la matricula de las maestrias en los
periodos de 2020 y 2021 (1.151.708 a 1.203.895 estudiantes) en instituciones publicas
(1.114.097 a 1.334.174 estudiantes) en universidades privadas para los mismos periodos.
Lo anterior justifica la necesidad de ampliar las estrategias de acompafiamiento a la
escritura académica en este nivel para favorecer la formacion de competencias
profesionales y la graduacion oportuna.

Los programas de Maestria en Educacion se ofrecen en Colombia bajo la modalidad
de profundizacion o de investigacion segun se enfatice en el desarrollo de las competencias
disciplinares o se busque generar nuevos conocimientos y cada una debe contar con registro
calificado independiente (Ministerio de Educacion, 2019). Este nivel formativo se orienta a
través de una estructura epistemoldgica que les permite a los estudiantes desarrollar
habilidades asociadas con las competencias investigativas, comunicativas, contextuales y
cognitivas necesarias en la sociedad del conocimiento.

Se valora, por tanto, el papel de la investigacion en la formacion, ya que le permite
al estudiante profundizar en diversos campos o temas de interés profesional que pueden
mejorar de manera significativa su practica, su comprension sobre la educacion y sobre el
disefio de nuevas dindmicas que potencien mejores procesos de construccién de

conocimientos en las aulas (Gutiérrez y Aguilar, 2017).
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Este importante enfoque orientado hacia el desarrollo de las competencias
investigativas en posgrados obliga a fortalecer de manera significativa habilidades
asociadas a la comprension de lecturay a la produccion escrita (Gutiérrez y Aguilar, 2017).
Como lo sefiala Romero (2015), el desarrollo de buenos procesos de investigacion depende
de mejorar lo que tiene que ver con la busqueda de fuentes de informacion, fortalecimiento
de herramientas investigativas, produccién textual, argumentacion, justificacion, capacidad
de sintesis en la escritura, asociacion y relacion de diferentes tipos de informacion.

Sin embargo, en la realidad se observan aspectos que afectan el desarrollo de estas
habilidades, pues pocos programas posgraduales cuentan con estrategias integrales de
acompafiamiento que les permitan a los estudiantes desarrollar, de manera continua, nuevos
conocimientos y destrezas para fortalecer la produccion escrita de acuerdo con las
necesidades investigativas (Jaramillo, 2009). Por ejemplo, en la investigacion elaborada por
Gaona (2019), se observa que a pesar de que el programa académico de Maestria en
Educacidn de la Universidad Externado de Colombia tiene como enfoque central la
produccion investigativa, se evidencian importantes limitaciones que les impiden a los
estudiantes vincularse a escenarios de investigacion, dentro de los cuales se destaca la
desmotivacion vy el desinterés del graduado hacia la produccion académica, ademas de las
escasas alternativas de publicacién y produccion investigativa.

Esta clase de ejemplos permiten notar que la produccion académica en los
programas de Maestria en Educacidn no solo depende del Proyecto Educativo Institucional
— PEI- de cada universidad o de los enfoques educativos asociados con la investigacion,
sino de un conjunto de acciones estructuradas y articuladas con los procesos formativos,
las cuales incluyen la participacion en la cultura académica, en diversos tipos de proyectos,

el acompafiamiento continuo para el mejoramiento de la escritura, y el acceso a diversos
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grupos de investigacion; ademas de la organizacion de proyectos o programas articulados
entre las distintas dependencias de la Universidad (Romero, 2015). Si bien son pocas las
practicas de acompafiamiento a la escritura, existen programas acreditados en alta calidad
en Colombia que si las desarrollan, por lo cual es necesario analizarlas para su posible
incorporacion en programas que no las implementan.

En este sentido, si se logran identificar las buenas practicas ello podria derivar en
resultados que permitirian: 1) orientar recomendaciones para otros programas que no han
sido acreditados, con el fin de que mejoren los procesos de acompafiamiento integral para
el fortalecimiento de la produccidn escrita en los maestrantes; y 2) reconocer limitaciones
que se pueden presentar en los programas de alta calidad, a partir de un enfoque
comprensivo, para proponer también estrategias de trabajo articulado entre los
componentes institucionales que sean favorecedores de las practicas que se han venido

desarrollando.

Capitulo 2. Marco de referencia

2.1 Estado de la Cuestion

La basqueda de informacion para la construccion de este apartado se realizd con el
objetivo de evidenciar los encuentros y desencuentros de diferentes autores frente a la
orientacion de escritura en el contexto universitario, la influencia que han tenido las
estrategias didacticas y el conocimiento en alfabetizacion académica por parte de los
docentes en educacion superior, escenario importante para esta investigacion que pretende
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develar los componentes favorecedores para el acompafiamiento a la escritura académica en
programas de Maestria en Educacion.

De acuerdo con los avances realizados, corresponde a la cultura académica
considerar que el buen desempefio académico de un estudiante depende de la calidad de los
textos que entrega al docente y de la orientacion que reciba para su construccion. Segin
Molano y Tejeda (2021) el bajo desempefio en la comprension y produccion de textos en
las diferentes disciplinas se considera un factor de fracaso estudiantil, lo cual conduce a la
no graduacion oportunay a la desercion del sistema.

Inicialmente, se realiz6 una busqueda de informacion en bases de datos como
Dialnet, Ebscohost, Tandonline y Researchgate. Se encontraron un total de 80 documentos
relacionados, de los cuales se revisaron 3 libros resultados de investigacion y 4 tesis
doctorales, textos que se ubicaron a través del motor de bdsqueda de Google Scholar por
medio de las palabras clave: ‘Estudios sobre escritura en educacion superior’, ‘procesos de
acompanamiento’, ‘aprendizaje de la escritura’ y ‘escritura en las disciplinas’. Estas
mismas palabras clave se utilizaron en el rastreo de informacién de Dialnet, Ebscohost,
Tandonline y Researchgate.

En términos de criterios de inclusion se realizo una discriminacion de las fuentes
segun las siguientes directrices:

e Textos académicos y cientificos de posgrado sobre buenas practicas de
acompariamiento.

e Textos académicos y cientificos sobre intervenciones pedagdgicas en posgrado.

e Textos académicos y cientificos sobre seminarios y talleres de acompafiamiento

para el desarrollo de tesis posgraduales.
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e Textos académicos y cientificos sobre grupos de escritura en posgrado.

e Textos académicos y cientificos publicados entre el periodo 2012 — 2022
Las cuatro tesis doctorales consultadas se relacionaron con investigaciones sobre
estado del arte de la escritura en posgrado (Chois, 2016), experiencias docentes,
gestion pedagogica de programas de escritura (Lopera, 2020), estudio
iberoamericano comparado sobre alfabetizacion académica (Nufiez, 2016) e
identidad docente (Vargas, 2013).
En la figura 1 se explican las palabras clave que se tuvieron en cuenta para la

busqueda, asi como sus resultados.

Figura 1. Muestra de textos seleccionados en Dialnet, Ebscohost, Tandonline y
Researchgate.
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Estudios sobre  Se encontraron 15 articulos en Ebscohost y 4 tesis doctorales
escritura en

educacion : - . i :
superior Teniendo en cuenta los criterios de inclusion solo se analizaron 7

E_scr_itqra enlas Se encontraron 10 articulos Tandonline.
disciplinas

Teniendo en cuenta los criterios de inclusion solo se analizaron 5.

Aprendizaje de  Se encontraron 10 articulos en Researchgate

la escritura
Teniendo en cuenta los criterios de inclusion solo se analizaron 3
- __________________________________________________________________________________________________________________________________]
Procesos de Se encontraron 10 articulos Dialnet
acompafnamien
to

Teniendo en cuenta los criterios de inclusion solo se analizaron 3

Fuente: Elaboracion propia

Para el proceso de busqueda en las bases de datos Scopus y Web of Science se
emplearon las mismas palabras clave, asi como los mismos criterios de inclusion en
Dialnet, Ebscohost, Tandonline y Researchgate. En la figura 2 se pueden ver las fuentes

escogidas segun la base de datos.

Figura 2. Muestra de textos seleccionados en Scopus y Web of Science



Alfabetizacion  Se encontraron 25 articulos en Scopus y 10 en Web of Science.
academica

Teniendo en cuenta los criterios de inclusion solo se analizaron 10

Escri'gura Se encontraron 20 articulos (8 en Scopus y 12 en Web of
académica Science).

Teniendo en cuenta los criterios de inclusién solo se analizaron 10.

Escritura Se encontraron 20 articulos (8 en Scopus y 12 en Web of
académica en Science).

la educacién : . . I .
posgradual Teniendo en cuenta los criterios de inclusion solo se analizaron 7
Practicas Se encontraron 18 articulos (10 en Scopus y 8 en Web of
pedagodgicas en  Science).

la escritura : . . . :
académica Teniendo en cuenta los criterios de inclusion solo se analizaron 6.

universitaria.

Fuente: Elaboracion propia.
Una vez se analizaron todas las fuentes consultadas se establecio la siguiente
categorizacion:
e Alfabetizacion académica.
e Escritura académica.
e Escritura académica en la educacién posgradual
e Practicas pedagogicas en la escritura académica universitaria.

De manera que enseguida se presentan los hallazgos mas relevantes para cada

categoria:

2.1.1. Alfabetizacion académica
La alfabetizacion académica es un “conjunto de nociones y estrategias necesarias
para participar en la cultura discursiva de las disciplinas”, definicién acufiada por Paula

Carlino en el afio 2005. No debe confundirse con Academic Literacy. La literacidad incluye
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eventos mediados por textos escritos en diferentes contextos sociales, no Gnicamente en el
académico. EIl término ha sido utilizado en el contexto anglosajon desde los afios 60 y 70.
Desde el afio 2000 hacia la primera década han surgido los Nuevos Estudios de Literacidad
en los que se analizan los usos de los textos escritos con metodos etnograficos con un
proposito social especifico (Zavala, 2009) y la literacidad disciplinar relacionada con la
identificacion de las practicas de expertos y novatos, y la ensefianza de los géneros en el
nivel superior y en el campo profesional (Montes y Lopez-Bonilla, 2017).

La importancia que tiene entender este concepto y la aplicacion en las préacticas
pedagdgicas de los docentes de posgrado es que indiferentemente de la asignatura que se
imparta, se desarrollan procesos de escritura académica, donde el éxito academico depende
en gran parte de la calidad de los textos que los estudiantes entregan. Del mismo modo, el
escaso acompariamiento por parte de los docentes y el poco conocimiento que ellos tienen
sobre el proceso de escritura estan presentes en las instituciones de educacion superior,
tanto en sus programas de pregrado como en los del posgrado.

Aunque los estudios en alfabetizacién académica han sido una preocupacion por
parte de los profesores de comunicacion y lenguaje, esto no debe restringirse a estos
profesionales, por el contrario, todo docente que imparta cualquier asignatura universitaria
deberia conocer sobre el tema, pues ello le permite mejorar sus practicas pedagogicas y
estrategias didacticas a la hora de acompafar la escritura académica de sus estudiantes.

Ahora bien, una disciplina se relaciona con distintos campos cientificos. En
términos de Jacobs (2013) son “formas de organizacion social que genera conocimiento y a
su vez ensefia esos contenidos a los estudiantes interesados, mediante practicas y formas de
comunicacion consensuados’’; formaciones sociales que tienen base institucional y

curricular en carreras, departamentos, revistas y congresos (Narvéez et al. 2016).
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A su vez, la nocion de alfabetizacion académica se ha constituido en un aporte para
la comprension de los distintos modos de leer y escribir que se dan en los campos
disciplinares (Bazerman, 1998), asi como la relacion que existe entre la alfabetizacion
académica y las précticas escriturales universitarias enfocadas al acompafiamiento que
hacen los docentes desde distintas disciplinas (Carlino, 2005). Aunque en un capitulo
posterior se aborda la parte tedrica, se haré referencia en parte a su definicion y los aportes
de varios estudios al respecto. Es necesario esclarecer esta nocién para evitar confusién
entre los docentes que se dedican al estudio de la escritura y lectura académica, y
profesores de las distintas disciplinas que pretenden abordar el tema.

Este concepto hace referencia también al proceso por el cual se llega a pertenecer a
una comunidad cientifica o profesional (Radloff y de la Harpe, 2000; Carlino, 2003, 2005,
2008; Roux, 2008; Hernandez Rojas, 2012), basicamente en virtud de haberse apropiado de
sus formas de razonamiento, instituidas por medio de determinadas convenciones del
discurso. La Alfabetizacion académica denota entonces los modos especificos de hacer uso
de los textos segun las expectativas de una comunidad académica, en un proceso de

aprendizaje por parte de los alumnos para volverse participes de esos usos (Carlino, 2003).

La alfabetizacién académica contempla “el proceso por el cual se llega a pertenecer
a una comunidad cientifica y/o profesional” (Carlino, 2013, p.17); “la alfabetizacion hace
parte del quehacer educativo, aborda la caracterizacion de las practicas docentes, en las
interacciones en el aula, en torno al trabajo de comprensién y produccion textual” (Moreno,
2019, p.6).

De esta forma, la lectura y la escritura son consideradas practicas sociales que

varian de acuerdo con el contexto, la cultura, y las disciplinas (Street, 1984; 1995) y
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comprende las actividades de produccion y analisis de textos requeridos para aprender en la
universidad, donde se establecen estrategias contenidas como parte de una cultura
discursiva acorde a las disciplinas de estudio (Barton y Hamilton, 1998). De ahi que ya se
haya advertido que el conocimiento frente a la alfabetizacion no se puede limitar a los
docentes del lenguaje, por el contrario, los docentes de distintas disciplinas también
participan de estos procesos formativos.

Al respecto, Carlino (2005) precisa que tanto la lectura como la escritura se realizan
de manera diferente en cada disciplina. Coincide con Bazerman (1998) y Russel (2003) en
que son practicas sociales, pues no se logran de una vez y para siempre, sino que se trata de
un proceso continuo de formacion. Diez afios después Carlino (2013) explica que “deben
implementarse acciones a nivel institucional y didactico, desde todas las catedras, para
favorecer el aprendizaje de las literacidades académicas (es decir, la participacion de los
alumnos en sus culturas escritas), a través de una ensenanza” (p.19).

Esta autora a su vez aclara que la alfabetizacion precisa un quehacer educativo,
mientras que la literacidad es un conjunto de practicas culturales en torno a textos, lo cual
implica un conjunto de retos investigativos:

Indagar los modos de ensefiar que propician el acceso de los estudiantes a las
culturas letradas de las diversas disciplinas y desde la investigacion didactica
apunta a caracterizar las practicas docentes, las formas de organizar las
interacciones en clase que favorecen el trabajo con los textos que han de
producirse o comprenderse para aprender las asignaturas, las intervenciones de
los profesores, etcétera, que facilitan la participacién de los alumnos en las

acciones retéricas tipicas de cada materia (Carlino, 2013, p.19).
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Asi, en los trabajos posteriores Carlino y GICEOLEM (2017) proponen romper con
el enfoque asignaturista en la ensefianza de la lectura y la escritura para ello plantean la
importancia de desarrollar trabajos pedagdgicos para favorecer el aprendizaje de géneros y
mediar en las practicas de ensefianza en las disciplinas a través de talleres y tutorias
realizados por los profesores en los cuales se aborden conceptos disciplinares y

especializados, que permitan pensarlos y discutirlos (Carlino, 2017).

Ahora bien, en el contexto iberoamericano Nufiez (2016) en su tesis doctoral
enuncia que: “la alfabetizacion académica es el compendio de iniciativas, estrategias y
actividades para que los estudiantes aprendan en la universidad y participen en las
comunidades discursivas” (p. 37). Plantea la presencia del modelo competencial y de la
competencia comunicativa en la sociedad desde tres dimensiones: el aprendizaje
permanente, el pensamiento critico y la participacion en sociedad. Incluye experiencias
institucionales de buenas practicas en centros o en programas de escritura en las
universidades estudiadas. En las recomendaciones plantea elementos para establecer una
politica educativa en la que se promueva la alfabetizacién académica en las universidades
iberoamericanas. Asimismo, alienta a aprender de otras experiencias o0 casos exitosos de
practicas en centros o programas de escritura, que apoyan las asignaturas establecidas en
los planes de estudio en las universidades de los paises analizados.

En este contexto se aprecia que el concepto de alfabetizacién académica es amplio,
dado que se relaciona con cultura discursiva, lectura y escritura en las disciplinas y las
actividades de ensefianza y aprendizaje que se enmarcan alli. Se diferencia de literacy
utilizado para mencionar préacticas sociales letradas mas amplias que las que se incluyen

con el término en espafiol, es decir, la cultura organizada en torno al ejercicio de escritura
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en cualquier nivel educativo. En este sentido, la cultura académica es una de las distintas
culturas alrededor de lo escrito y se relaciona con la diversidad de temas, tipos de texto,
propositos al leer y al escribir, segun destinatarios y contextos.

Es asi como las investigaciones sobre la alfabetizacién académica han aportado una
concepcidn que denota que los modos de leer y escribir son propios en cada disciplina,
dadas las particularidades y formas que se emplean para la busqueda, adquisicion,
elaboracion, comunicacion y divulgacién del conocimiento.

Después de presentar los aportes que se relacionan con la alfabetizacion académica
(Carlino, 2005, 2013) se hace necesario abordar el tema de escritura académica desde las
disciplinas (Bazerman,1998 y Russel, 2003), dado que a través de los textos escritos se

accede a los diferentes campos del conocimiento.

2.1.2. Escritura académica en el curriculo

En el contexto anglosajén Russell (2017) ha investigado la funcion que cumple la
escritura tanto en los procesos de ensefianza como de aprendizaje en la educacion superior,
desde los enfoques de escritura a través del curriculo (Writing Across the Curriculum;
WAC) o escritura en las disciplinas (Writing in the Disciplines; WID).

Los métodos utilizados por Russell son mas acordes con la investigacion educativa,
que de la linglistica aplicada. El enfoque educativo es mas empleado en los estudios de
lectura y escritura, ya que analiza el papel de la escritura en el trabajo, en la formacion
disciplinar y su aplicacion en lo social y cultural. En este sentido, Russell (2013) plantea
con una analogia que:

El aprendizaje no se "transfiere"” claramente de una actividad a otra. Muchos juegos

se juegan con una pelota, al igual que muchos campos utilizan herramientas de
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alfabetizacion, textos leidos y escritos. Pero la pelota es diferente, las reglas del

juego son diferentes, el objeto del juego es diferente. Y saber cobmo lanzar una

pelota de baloncesto (o leer y escribir de una manera, un género, una practica de

alfabetizacion) no significa que sepa cémo lanzar una pelota de béisbol (o leer y

escribir en una actividad o género diferente). Aprender un nuevo juego (o campo

académico y sus practicas de lectura y escritura) significa participar en una nueva
actividad y utilizar herramientas (incluida la herramienta o tecnologia que llamamos

escritura) de diferentes formas (p.7).

El autor hace alusion a los cursos de composicion gque se ensefian en el primer afio
de las universidades, con los cuales se espera que las habilidades sean aprendidas o los
estudiantes las traigan de una formacion anterior, y se cree que son trasferibles a otras
disciplinas, mediante la orientacion de profesores expertos en composicion. Esto ha
evolucionado en la medida en que han surgido cursos de escritura intensiva con el fin de
aprender eficazmente las materias en el contexto de universidades americanas. De ahi que
Russel (2017) ha revelado contradicciones estructurales e institucionales relacionadas con
considerar la escritura como herramienta transversal hacia una transferencia a la escritura
especializada; plantea una concepcion mas amplia del género no solo desde lo linguistico o
retorico sino desde lo pragmatico o contextual de un campo particular disciplinar. En este
sentido no es suficiente tomar cursos de composicién para escribir los géneros particulares
profesionales, es necesaria la inmersién disciplinar. Este movimiento es afin a la Escritura
en las Disciplinas, propia de la investigacién y las profesiones.

Del mismo modo, el autor plantea que los géneros son importantes para aprender y
se entienden como caracteristicas textuales formales, convenciones textuales que dan

cuenta de motivos sociales (Russell, 2009). Desde esta perspectiva, la accion social del
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género se ha orientado hacia el estudio de la escritura para el trabajo profesional, en
respuesta a las demandas de empleadores, agencias de empleo del Gobierno, por ejemplo,
que exigen el conocimiento de distintos géneros (escritos, orales, visuales, electronicos,
simuladores en linea) requeridos en las compafiias.

Frente a la escritura y su ensefianza, Russel (2017) sostiene que las estrategias
empleadas para superar las dificultades se relacionan con la integracion de los cursos de
lengua con las disciplinas, dentro del departamento, donde los especialistas son
colaboradores y consultores, permitiendo consolidar un grupo de trabajo interdisciplinario.

Uno de los aspectos clave de la escritura es que permite al profesional ingresar en
una comunidad cientifica. La escritura de textos académicos multigénero conjuga diversas
practicas y contextos personales, segun los formatos y reglas de publicacion, asi como otros
factores de orientacion de las universidades en el marco de la realizacion de las tesis de
master o doctorado para la actuacion profesional. Si bien, aun cuando haya
acompafiamiento y dominio linguistico los escritos de posgrado requieren un grado superior
de integracion del conocimiento y regulacion del trabajo autonomo.

Moje (2008) plantea que para aprender las practicas de cada disciplina se requiere
promover la inmersion en las mismas y el uso de textos especificos. En este sentido,
Bonilla y Montes (2016) mencionan que la alfabetizacion disciplinar se relaciona con
practicas mas especializadas que incluyen una instruccion formal por parte de maestros
expertos en torno a las formas de comunicar, investigar y pensar en determinada comunidad
disciplinar.

En este apartado se evidencia que la produccion escrita en inglés ha permeado las
discusiones e investigaciones latinoamericanas en la formacidn universitaria con

movimientos como el WAC y el WID en la Gltima década. Debido a esto, se ha empezado a
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indagar qué pasa con los géneros disciplinares. En el contexto de posgrado, los estudiantes
se enfrentan a la redaccién de una tesis como requisito para obtener el titulo de Maestria o
Doctorado, el cual requiere una elaboracion de conocimiento, segun los estilos discursivos
y el dominio escritor obtenido en etapas anteriores. Las orientaciones que dan los docentes
en esta escritura de textos no solo requieren del conocimiento disciplinar sino de un

acompafiamiento situado a partir de las necesidades de los estudiantes, lo cual varia segun
haya una apropiacién o no del proceso y del género discursivo, asi como de las estrategias

pedagdgicas requeridas por parte del maestro.

2.1.2.1. Implicaciones del conocimiento de los géneros en el proceso de escrituray

las estrategias pedagogicas de los docentes disciplinares

Martin y Rose (2003) definen al género como “los diferentes tipos de texto que
difunden distintos tipos de contextos sociales” (p. 8), existen segin motivos sociales de
participacion, por lo cual son dinamicos y cambiantes (Camps y Castello, 2013, Castelld,
2014). Su estudio ha sido de interés en el &mbito de la teoria de la actividad y las
comunidades de préactica disciplinares (Russell y Cortés, 2012). Es decir, se conceptualiza
desde varias dimensiones: cognitiva, social y linglistica y como “variedades de una lengua
que operan a través de conjuntos de rasgos linguistico-textuales, en virtud de propoésitos
comunicativos en contextos de produccion, y modos de organizacion discursiva” (Parodi,
2008, p.15)

La accion social del género se ha orientado hacia el estudio de la escritura para el
desempefio profesional, en respuesta a las exigencias del contexto, del campo profesional y
del trabajo. Del mismo modo, existe la demanda de la escritura de textos académicos

necesarios para la publicacion, y la realizacion de las tesis en los posgrados. De esta forma,
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como lo plantea (Carlino, 2013), ensefiar géneros implica incluir en situaciones discursivas
y de comunidades especializadas, cuyas practicas se aprenden ejerciéndolas para apropiarse
del conocimiento.

Tanto la escritura académica como la escritura de textos cientificos son préacticas
discursivas exigentes dada la complejidad que tiene el lenguaje utilizado (Zhizhko, 2014,
Paez y Cervantes, 2021), esto implica un conocimiento de estructuras de tipologias
textuales y un acompafiamiento para orientar la escritura por parte del docente en la
disciplina, lo cual implica que se apoye cada etapa de la escritura, asi como una valoracion
de los textos, previo a la evaluacion final. Dado que, en el campo académico, el
conocimiento de la investigacion y los tipos de textos estan presentes en cada etapa del
proceso cientifico son espacios donde todo docente universitario debe tener una
competencia en didactica de la escritura y en herramientas TIC para la escritura, pues asi se
favorecerian tanto el proceso de escritura universitaria como los actuales escenarios de
trabajo remoto en la educacion (Paez y Cervantes, 2021).Enseguida se aborda el contexto
de la escritura universitaria en el &mbito colombiano con alusion a desarrollos
investigativos de los ultimos 10 afios, antecedentes que sitan experiencias desde las aulas
y esfuerzos de docentes del lenguaje para acompafiar los procesos de escritura universitaria
mediante cursos de primer afio y algunas iniciativas institucionales como los centros de

escritura.

2.1.2.2 Escritura académica en Colombia

En el contexto colombiano, las investigaciones en el campo de la escritura
académica se han consolidado desde el afio 2010. Camargo, Uribe y Caro M. (2011) en su

estudio doctoral mencionan que los estudiantes que ingresan a la educacion superior
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presentan vacios en el dominio de su lengua materna y carecen en formacion en estrategias
de aprendizaje para comprender y producir textos académicos.

A su vez, Gonzélez y Vega (2013) en la investigacion sobre las précticas de lectura
y escritura analizan en cursos disciplinares como se orienta la redaccion de textos, la
correccion y la evaluacion. También el rol que tienen las universidades para generar un
cambio en la cultura académica en la educacién superior, donde hay otras exigencias a
diferencia de otros niveles educativos (Gonzélez, 2008). Del mismo modo, las
investigadoras plantean que es necesario un mayor trabajo interdisciplinario que fomente
distintas préacticas para afianzar las habilidades escriturales, asi como estructuras
organizativas con espacios de asesoria, capacitacion y apoyo.

A pesar de distintos esfuerzos realizados desde las redes académicas como la Red
Nacional para la Transformacion de la Formacion de Docentes de Lenguaje, que desde los
afios 90 ha llevado a cabo coloquios, congresos, encuentros, talleres, entre otros, mediante
los cuales ha enriquecido y fortalecido la reflexion en torno a la problematica, aparecen
preocupaciones similares por parte de investigadores de universidades oficiales y privadas
0 por grupos de investigacion institucionales con lineas en lenguaje y pedagogia con el
reconocimiento del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion (Minciencias), en casi
todos los casos.

En Colombia, las investigaciones se han ocupado de los resultados y desempefios de
los estudiantes en las pruebas estandarizadas, en conocer practicas y concepciones
institucionales de ensefianza de las competencias de lectura y escritura, validacion de
estrategias didacticas, y otras de exploracidn de herramientas virtuales en estos procesos
de formacion. En dichas experiencias los enfoques utilizados se relacionan con la

psicologia cognitiva y el constructivismo; y se referencian a Cassany, Vigotsky, Piaget,
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Van Dijk y a los colombianos Martinez, M. C. y De Zubiria. En menor medida se
menciona el tipo de practica lectoescritural realizado en las disciplinas (Gonzélez y Vega,
2013).

Otra situacién que se presenta es la despreocupacion de los docentes por intervenir
la escritura, dado el desconocimiento de la funcién epistémica del proceso escritural, es
decir, el uso del lenguaje para el desarrollo del pensamiento y el conocimiento (Serrano,
2014). En el contexto universitario se puede evidenciar que la forma en que los estudiantes
leen y escriben responden a las estrategias pedagdgicas y didacticas que se desarrollan en
las instituciones de educacion superior. Dada la ausencia de politicas y estrategias para
promover la lectura y escritura, los docentes, no buscan fortalecer, de manera explicita e
intencional, la escritura académica con funciones epistémicas. Igualmente, no se evidencia
una didactica propia del nivel universitario, y por ello no es claro que se planifiquen,
implementen y evallen secuencias didacticas acordes con las caracteristicas de las
disciplinas (Pérez y Rincon, 2013).

Estas situaciones presentes en el contexto universitario, particularmente en los
programas académicos, estan relacionadas con la poca unificacién de criterios y la
coordinacion curricular para ensefiar los procesos de alfabetizacién académica (Gonzalez
B. et al., 2015).

En esta linea, Salazar et al. (2015) encontraron que los profesores disciplinares se
distancian de acciones institucionales, ya que es frecuente que tengan poca conciencia
sobre lo que implica la alfabetizacidn en su area de conocimiento y desconocen la
necesidad de que se realicen acciones para fortalecer este aspecto. Sin embargo, no basta
con asignaturas relacionadas con lectoescritura, redaccion, taller de lengua, competencias

comunicativas o expresion oral y escrita, retorica, entre otras, que pueden tener un caracter
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remedial, sino que implica abordarlo desde proyectos y lineas de investigacion, de manera
que no se repitan situaciones similares en el posgrado cuando se requiere escribir las tesis o
el trabajo de grado.

Con el proyecto Formacién inicial en lectura y escritura en la universidad: de la
educacion media al desempefio académico en la educacion superior, integrado por 15
universidades, organizado por la Red de Lectura y Escritura (REDLEES) se estudiaron tres
momentos (antes, durante y después) de aprendizaje de la lecturay la escritura en cursos de
primer afio de formacion universitaria y su aporte al desempefio académico de los
estudiantes. Como resultado se encontré la ausencia de criterios unificados, claros y
explicitos para evaluar los productos de lectura y escritura, a pesar de que se proporcionan
instrucciones previas, ademas se detecto que se requiere mayor orientacion para el
desarrollo del proceso de escritura y no solo como una actividad evaluativa, coercitiva o de

control del estudio individual (Gonzélez B. et al., 2015).

Del mismo modo, los autores consideraron importante disefiar politicas
institucionales frente a la alfabetizacién académica, abrir espacios de discusion y
formacion, asi como apoyos o tutorias, programas en torno a la investigacion en lectura y
escritura académica y su articulacion con las politicas nacionales sobre el tema. Con la
implementacion de estrategias pedagodgicas de lectura y escritura situadas se podria lograr
un mejor aprendizaje de los discursos disciplinares. A medida que los intereses se vuelven
mas especializados en la universidad y en los programas de posgrado, los estudiantes deben
abordar tareas particulares en estos campos. Por lo tanto, la pedagogia para el desarrollo de
la escritura necesita del reconocimiento de tareas, habilidades y situaciones diferenciadas

(Paez, 2020).
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En otro estudio exploratorio de treinta y tres practicas de lectura y escritura en
universidades colombianas, a cargo del comité de investigaciones del Nodo Bogoté adscrito
a REDLEES, (Salazar et al., 2015) encontraron que hay una evolucion en la concepcién de
lectura, pues empieza a ser entendida como proceso y a darsele un tratamiento diferente.
Frente al tipo de experiencias reportadas, estas corresponden a estudios, investigaciones,
producto de précticas, concursos y asignaturas de distintas areas del pregrado, ninguna
propuesta relacionada con trabajos de grado. No se identificd un anico enfoque en las
experiencias, sin embargo, se resalta el enfoque sociocultural y cada vez menos desde un
enfoque gramatical. Se evidencio la necesidad de activar procesos metacognitivos en los
estudiantes y trabajar en el pensamiento critico.

En relacién con las estrategias didacticas, se reportaron actividades variadas y
distintos talleres colectivos, también textos en segunda lengua, hipertextos y trabajo con
material audiovisual. Frente a los logros y dificultades del estudio exploratorio existe poca
dedicacion y tiempo para evaluar los procesos de lectura. Se evidencié mayor énfasis en la
comprension que en la produccion, timidamente en lo critico. Se recomendo profundizar en
el estudio del aula, revisar las practicas institucionales, la articulacién con proyectos, el
acompafiamiento a trabajos de grado y las interacciones docentes — estudiantes (Salazar et
al., 2015).

Los estudios mencionados evidencian que es necesario un trabajo mancomunado
entre los especialistas en lengua y los docentes disciplinares para orientar acompafiamientos
situados que favorezcan el aprendizaje y los procesos de escritura académica en la
universidad, pues no son muchos los estudios que indaguen por las practicas de escritura
especificas, a pesar de los esfuerzos investigativos, los eventos y trabajo colaborativo en

redes de la Gltima década. Contar con estrategias que guien a los estudiantes en la
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elaboracion de textos de forma procesual y en el marco disciplinar favoreceria un mayor
dominio de las habilidades de escritura. Asi como fortalecer aspectos institucionales y
curriculares como la cultura académica, las practicas docentes, la didactica y el
acompafamiento intencional de los profesores.

En los posgrados se espera que los estudiantes ya posean un desarrollo adecuado a
las exigencias disciplinares para las producciones textuales y se descuida el
acompafiamiento por parte de los docentes en las distintas etapas de la planificacion,
redaccion, revision y reescritura para abordar la escritura especializada.

A nivel institucional han surgido los Centros de Escritura en varias universidades
colombianas de atencion abierta a toda la comunidad académica como apoyo a los procesos
de escritura. Las materias que se toman como electivas u optativas dentro del plan
curricular del programa de posgrado son insuficientes para dar respuesta a la problematica
del acompariamiento a los procesos escriturales, es decir, son escasas y aun falta mayor
participacion y acompafiamiento de los docentes de las disciplinas.

Estas iniciativas conocidas en el contexto anglosajon como Writing Centers existen
en Estados Unidos, Canada y Australia, y desde alli se brinda acompafiamiento en todo el
proceso de escritura. Actualmente, los centros se agrupan en la IWCA (Asociacion
Internacional de Centros de Escritura) y en America Latina en la Red Latinoamericana de
Centros y Programas de Escritura - RLCPE —. Asi, los centros de escritura se convierten en
estrategias institucionales que han surgido en la region latinoamericana para apoyar con
tutores capacitados para este acompafiamiento. Cuenta de ello da Lopera (2020) quien
compard las formas en las que cuatro universidades bogotanas articulan sus procesos y
caracteristicas institucionales, las mallas curriculares, los syllabus y las arquitecturas de las

practicas de ensefianza de la escritura académica. Este estudio de caso mdltiple incluy6
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varias fuentes de informacion mediante distintas técnicas cualitativas. La autora resalta
como componente importante el trabajo en el nivel micro de un modelo integrado de
literacidades académicas que involucra las adaptaciones curriculares para los cursos
individuales en el marco de la cooperacion entre docentes mas alla de los limites
disciplinares.

En este sentido, la gestion pedagdgica en educacién superior es un campo de
investigacién que puede proporcionar al cuerpo de investigadores comprensiones mas
complejas y profundas respecto a las necesidades pedagdgicas que tanto profesores como
estudiantes enfrentan en las universidades colombianas. Particularmente, en la indagacion
de Lopera (2020) encuentra los cursos E de la Universidad de los Andes en Colombia, lo
cual plantea como reto “el abordaje y profundidad en la ensefianza de los géneros y
formatos de textos que estan vinculados con el desarrollo de distintas profesiones” (Lopera,
2020, p.245). Como parte de los aportes considera importante que se planteen pedagogias
para la escritura que contemplen tareas, habilidades, géneros y situaciones situadas en el
contexto de generacion de conocimiento disciplinar (Bazerman, 2012). Igualmente, se
necesita que las universidades hagan declaraciones mas especificas sobre las competencias
en escritura que buscan desarrollar en sus programas de pregrado.

Respecto al campo de investigaciones en escritura en Colombia y en América
Latina, Lopera, J. (2020) indica que se requieren mas investigaciones sobre la ensefianza en
los programas de pregrado de los distintos géneros de textos que se construyen en contextos
laborales y aquellos que se construyen como mecanismos de difusion del conocimiento en
las distintas areas del saber. También se necesitan proyectos de investigacion centrados en
estos procesos en posgrado, si se tiene en cuenta que este campo de investigacion en

escritura ha crecido mucho menos que los proyectos de investigacion concentrados en
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pregrado. Otro campo por explorar lo constituye la escritura en las disciplinas y escritura en
contextos profesionales o laborales, asi como las estrategias pedagdgicas y didacticas que
pueden implementarse para su ensefianza. La autora considera orientar el curriculo hacia
procesos y practicas concertados por los distintos actores sociales, segun se requiera en los
campos profesionales, laborales y de las ciencias que involucran las universidades como
parte de sus misiones institucionales y programas. Igualmente, afirma que en el ambito
universitario ha primado el énfasis en el conocimiento disciplinar de los profesores y se ha
dedicado menos esfuerzo investigativo y docente a las formas de ensefiar ese conocimiento.
De esta manera, las practicas pedagdgicas en la escritura universitaria en los altimos
20 arios se han transformado poco a poco, de concepciones remediales frente a los cursos
de primer afio se han generado estrategias institucionales que apoyan la escritura
académica, de la mano de especialistas en lenguaje y docentes disciplinares. Tarea que se
ha ido asumiendo, pues las practicas pedagogicas son producto de las condiciones
promovidas por la misma universidad. Pero, a raiz de las investigaciones promovidas en la
region y en Colombia con el trabajo de redes académicas y encuentros internacionales se ha
avanzado en permear los &mbitos del pregrado y timidamente del posgrado, situacion que

se explicita en el apartado siguiente.

2.1.3. Escritura académica en la educacion posgradual

La escritura en los Posgrados se constituye en una herramienta de aprendizaje, un
apoyo para la actividad intelectual, asi como para la incursién en las comunidades
académicas, dado que se realiza produccion de conocimiento y tareas como planificar,
ejecutar o visibilizar un trabajo de investigacién como también otros géneros discursivos

tipo ensayo o textos cientificos. Lo cual implica un trabajo sostenido en el tiempo y su no
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culminacion afecta las tasas de graduacion en estos estudios superiores, inferior al 50%,
dada la no culminacion del proyecto de investigacion o tesis (Chois y Jaramillo, 2016).
Pues exige incorporar un mayor conocimiento y habitos intelectuales especializados para
investigar un problema relevante en forma independiente. En este sentido, quienes llegan a
posgrados no necesariamente cuentan con el dominio de la produccién textual, sumado a
que inician el aprendizaje a una nueva cultura académica que exige un aporte al
conocimiento.

En el estado del arte publicado por Chois y Jaramillo (2016) se analizaron 39
proyectos de investigacion, los cuales revelaron que la escritura en posgrado ha cobrado
interés en el contexto latinoamericano desde hace una decada, aproximadamente. Argentina
ha tenido el protagonismo con los trabajos de Narvaja de Arnoux (2021) frente a la manera
en que las practicas de escritura aportan a los procesos cognitivos en el posgrado y los
trabajos realizados por Carlino (2013) y GICEOLEM, cuya perspectiva se ha enfocado en
lo didactico y sociocultural. El interés de los trabajos ha abordado en su orden a las
maestrias, doctorados y en menor medida a las especializaciones y se encontro que las
investigaciones han estudiado el nivel de desempefio de los estudiantes y los recursos
discursivos que se emplean en el posgrado. De igual modo, encontraron investigaciones
sobre las practicas evaluativas de los docentes y los factores que obstaculizan o facilitan la
finalizacién de la tesis. De acuerdo con (Chois y Jaramillo, 2016):

Los temas de interés tienen que ver con aspectos de avance Yy retroceso en la

escritura, problemas de escritura y lectura de los estudiantes y procesos y practicas

de escritura, con el mismo nimero de trabajos; seguidos por tesis como texto,

relacién escritura-aprendizaje y practica pedagogica (Chois y Jaramillo, 2016, p.

242).
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Difabio de Anglat y Alvarez (2017) consideran que es importante sistematizar las
herramientas pedagogicas en el nivel posgradual, dado que son pocas las relacionadas con
el acompafiamiento en la escritura con mediacion de las TIC. Las autoras implementaron
una secuencia didactica desde una perspectiva autorreguladora, a partir de los apartados de
la tesis y la retroalimentacion entre pares. Estos aportes evidencian un reconocimiento a la
escritura académica en los posgrados, cuyas practicas implican el dominio de géneros
discursivos de mayor complejidad (ensayos y textos cientificos), asi como proyectos de
grado, dada su implicacién con la investigacion y la escritura en las disciplinas.

Por su parte, Carlino y Colombo (2015) mencionan “los grupos de escritura o
comunidades de escritores que se reunen para discutir borradores, que ayudan a ejercer
auténticas practicas de escritura cientifico-académicas a quienes cursan un Posgrado o se
inician como doctores o profesores” (p.14). Estas iniciativas pedagdgicas son afines a las
realizadas en el contexto anglosajon entre los afios 1990 y 2013. En el ambito
hispanohablante son pocas las instituciones que asumen la responsabilidad de ensefiar a
escribir en el posgrado o a su cuerpo académico, las acciones son aisladas a cargo de
docentes interesados o relacionadas con cursos o seminarios. De esta manera, se
conceptualiza la ensefianza de la escritura cientifico-académica como un elemento clave en
la produccion de conocimiento, el cual presenta déficit, y requiere el apoyo institucional
necesario para los grupos de escritura y para la formacion en investigacion.

En este contexto, Strokova (2018) en su estudio acerca del nivel de preparacion de
los estudiantes de posgrado para el trabajo de investigacion descubrid los eslabones méas
débiles en su formacion, en el cual se evidencio un conocimiento insuficiente de los

estudiantes de posgrado, especialmente en los dos primeros afios, en cuanto a la
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preparacion para la busqueda cientifica y pedagdgica, aspectos metodologicos, redaccion de
la hipdtesis y novedad, asi como la capacidad de correlacionar criticamente las propias
soluciones cientificas con las decisiones ya conocidas de cientificos. Ademas, los
estudiantes mostraron dificultades significativas en cuanto a enunciar los resultados y
hallazgos; asi como la presentacién de varios géneros del contenido de los productos
cientificos (discusiones cientificas, contenido y disefio del resumen). El trabajo busco
formas de incrementar las competencias investigativas desde las ideas de los enfoques de la
teoria de la actividad, la cual analiza el comportamiento en los sistemas de actividad:
interacciones humanas cooperativas, historicamente situadas y dirigidas a objetivos. De
aqui que el autor afirme que la escritura no es una habilidad autdnoma, generalizable a
todos los sistemas de actividades que la utilizan (Russel, 2015). Es lo que Vygotsky
denomina zonas de construccion, donde la escritura y el aprendizaje tienen lugar a medida
que las personas, las utilizan como herramientas; de tal forma que todo aprendizaje se situa
dentro de algun sistema de actividades. Esto ofrece dos ventajas al teorizar como el cambio
y la continuidad pueden coexistir, al expandir la capacidad para ver como el texto y el
contexto se influyen mutuamente.

En el contexto internacional, a partir del lineamiento ministerial de diferenciar las
tesis de maestria académicas y profesionales, existen trabajos sobre estos tipos de textos de
interés investigativo en Argentina (Castelld, 2007, Narvaja de Arnoux et al., 2009; Narvaja
de Arnoux, 2011, Cubo de Severino et al., 2014, Di Stefano. 2019) han abordado las
representaciones del género tesis profesional, el cual ha sido menos estudiado y aun cuando
ha habido una intervencion normativa explicita, en los tesistas el género se manifiesta poco

consolidado, con diversidad de criterios frente a sus formas y finalidades. Para
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especializaciones se abren opciones de presentacion de otros textos como estudio de casos,
articulo, informe de tipo aplicado e integrador (Nogueira, 2019).

En el contexto nacional en la revision realizada por Chois y Jaramillo (2016) se
presentan estudios relacionados con la practica pedagdgica. Las recomendaciones derivadas
de dicha revision son de acciones para desarrollar en el espacio académico e institucional,
en cuanto a orientacion en aspectos de produccion textual tales como argumentacion
(Castell6 et al., 2010), uso de estrategias metacognitivas (Mostacero, 2013), textos
cientificos (Aguilar y Fregoso, 2013), de géneros especializados (Colombo y Zambrano,
2013), exploracion de la tipologia tesis y de revision entre pares (Carlino, 2009).

En Colombia, en la practica muchos programas de Maestria en Educacion no
cuentan con estrategias integrales de acompafiamiento para fortalecer la produccion escrita
y la generacion de nuevos conocimientos, de acuerdo con las necesidades investigativas
(Jaramillo, 2009). Otras limitaciones se relacionan con la desmotivacion y el desinterés del
graduado hacia la produccion académica, pues son escasos los escenarios de participacion
en experiencias de publicacion y produccion investigativa Gaona (2019).

Esta clase de ejemplos permiten notar que la produccion escrita en los programas de
Maestria en Educacion no solo depende del Proyecto Educativo Institucional de cada
universidad o de los enfoques educativos asociados con la investigacién, sino de un
conjunto de acciones estructuradas y articuladas con los procesos formativos, las cuales
incluyen la participacion en la cultura académica, en diversos tipos de proyectos, el
acompafiamiento continuo para el mejoramiento de la escritura, y el acceso a diversos
grupos de investigacion; ademas depende de la organizacién de proyectos o programas

articulados entre las distintas dependencias de la Universidad (Romero, 2015).
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En este sentido, analizar las buenas précticas realizadas en las Maestrias de
Educacion con acreditacion de alta calidad a nivel nacional podria aportar elementos para
comprender la importancia de la incorporacion de estrategias en el acompafiamiento a los
procesos escriturales. Entendiendo por buenas préacticas de acompafiamiento en escritura
académica al conjunto de disposiciones, modos y saberes, cuyo resultado es el dominio de
las acciones que la actividad exige en su perfectibilidad (Zambrano, 2019). A su vez, como
enuncian Arnoux Yy otros (2003) las buenas préacticas en el acompafiamiento para la
escritura académica consisten en la correcta disposicion para orientar frente a la
preparacion del proceso de escritura del proyecto de grado o investigacion. Son de caracter
dialogico, de construccion cooperativa, asociados a propdsitos comunes entre los actores

del proceso (Litwin, 1997, 2008).

De otra parte, en el contexto internacional se han gestado iniciativas que buscan dar
alternativas a la problematica. Se destaca la practica de acompafiamiento institucional
ofrecida por el Centro de Escritura de Posgrado en Argentina, que lidera Escritura y
produccion de conocimientos en las carreras de posgrado. Este Centro ofrece cursos para
los tesistas y acompafiamiento para la produccion de articulos, formacién para los tutores y
directivos, y acceso a estudios sobre préacticas de escritura del nivel posgradual (Nufiez,
2013).

A manera de conclusidn, este apartado permitié profundizar en el tipo de
acompafiamiento realizado por los docentes a las producciones textuales en los posgrados.
Plante6 la necesidad de los maestrantes de recibir asesorias para adentrarse en la
comunidad disciplinar y aportar conocimiento, fruto de la investigacion. Asi como,

permitié profundizar en aspectos formales como el contexto de la enunciacion (propoésito y
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destinatario), los géneros discursivos, las tipologias textuales (textos cientificos: articulos,
informes, resumenes, tesis, etc.), y en general los procesos que requieren organizacion de la
informacion.

Desde este panorama se sugiere involucrar a los diferentes docentes del posgrado
para contar con su aporte como expertos en los campos disciplinares, el acompafiamiento a
procesos de publicacion, intervencion sobre la escritura de posgrado para lograr el
incremento en las tasas de graduacion oportuna, formacion de asesores, insercion a grupos
de escritura con pares, formacion metodoldgica y escritural extendidos en el tiempo de
duracion del posgrado.

Los vacios investigativos que se identifican luego de los estudios presentados se
relacionan con la falta de articulacion de los programas con el ambito externo o la
transferencia del conocimiento al contexto profesional y la ampliacion de las exigencias de
escritura que se hacen a los estudiantes (Colombo y Zambrano, 2013). De ahi la necesidad
de realizar estudios comparativos y diacrénicos con tipologias textuales propias de distintos
campos de conocimiento, como lo son las ciencias humanas y las ciencias naturales
(Gallardo, 2010), dado que existen diferencias que marcan particularidades en las préacticas

pedagdgicas y en cada uno de estos campos disciplinares.

2.1.4. Buenas practicas de acompafiamiento a la escritura académica

En relacién con las buenas practicas de acompafiamiento que se han abordado en
investigaciones posgraduales tenemos que las practicas de acompafiamiento a la escritura
son muchas y diversas, no sélo existen practicas de orden pedagdgico, sino autodidacta e

incluso comunitarias. Tal como expresan Farnsworth, Kleanthous, y Wenger-Trayner
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(2016) en su articulo titulado Communities of practice as a social theory of learning: A
conversation with Etienne Wenger, las practicas comunitarias resultan ser de gran
relevancia por su capacidad de vincular a diversos grupos sociales con saberes de gran
valor educativo y teorico.

Entre las diversas practicas de acompafiamiento a la escritura académica, autores
como Whitaker (2009) resaltan aspectos relacionados con la constitucion de una atmosfera
positiva para escribir. Las buenas précticas son definidas por el autor en su libro titulado
Academic Writing Guide como las habilidades, destrezas y experiencias desarrolladas por
un grupo de personas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura y lectura a
nivel de posgrado, las cuales han tenido un influjo relevante dentro de la capacitacion de los
diferentes actores.

Segun Nufez (2020), el ensefiar a escribir en el mundo universitario es un gran reto
con multiples obstaculos que pasan por poca inversion de la universidad para fomentar
programas de fortalecimiento en alfabetizacion al no considerarlos como un aspecto
fundamental para el éxito académico.

A esto se suma que el aplicar proyectos de mejora de las capacidades escriturales de
los estudiantes universitarios se requiere un enfoque contextual adaptado a las necesidades
concretas de cada estudiante como quiera que el mejoramiento en abstracto de esa habilitad
resulta superfluo e indtil. Esto las mas de las veces es de suma complejidad pues habria que
disefar programas especificos para cada estudiante o colectivos afines, lo que implica
mayores recursos humanos y logisticos (Nufez, 2020).

Otro aspecto a tener en cuenta es la formacion docente para el acompafiamiento a la
escritura, “un continuo que incluye su captacion, seleccion y formacion, parte del éxito

radica en ofrecer la mejor formacion posible a los tutores” (Nufiez, 2020, p. 187).
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Bajo esa dptica, Colombo y Carlino (2015) explican que una de las estrategias que
se ha usado en los Gltimos lustros para atajar las dificultades evidenciadas es la formacion
de grupos de escritura y de comunidades de escritores. Estos han jugado un papel cardinal
en el aumento de las tasas de publicacion y en el acompafiamiento y capacitacion de los
estudiantes de posgrado.

Lo anterior ha fortalecido las capacidades escriturales y lectoras de centenares de
educandos de los niveles superiores, lo que ha coadyuvado a disminuir las dificultades que
estos sujetos experimentan al intentar materializar sus investigaciones en textos coherentes
y publicables (Colombo y Carlino, 2015). Para las autoras, la escritura academica -
cientifica es una materia de continuo aprendizaje que se ha ubicado en un segundo lugar
por parte de la mayoria de los centros universitarios, generando grandes dificultades a los
estudiantes de posgrado para finiquitar sus proyectos escriturales (Colombo y Carlino,
2015).

En el marco de las intervenciones pedagogicas en posgrado se destacan las asesorias
de directores y supervisores, como es el caso del articulo de Basturkmen, East, & Bitchener
(2014), alli los autores describieron los puntos de vista de la comunidad académica
mediante el analisis de comentarios sobre extractos de manuscritos de tesis en tres areas de
especializacion, con el fin de brindar retroalimentacion a los supervisores. Los autores
hallaron que en la retroalimentacion los docentes hacian uno o dos comentarios orientados
a la indagacion, pero era posible que no escribieran comentarios consistentes en relacion
con las cuatro paginas del manuscrito de la seccion elaborada. Los comentarios basados en
preguntas a menudo abordaban problemas de formato y citas/referencias, y servian como
un recordatorio para que los estudiantes prestaran atencion a los principios de la escritura

académica (Basturkmen, East, & Bitchener, 2014).
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En la misma linea Ochoa Sierra y Moreno Mosquera (2019) encontraron que los
movimientos retdricos mas comunes en el apartado de la metodologia de tesis de Maestria
en Educacion fueron: tipo de investigacion; contexto, casos; recoleccion de datos y analisis
de la informacién. También hallaron dos movidas optativas, a saber: validacién cientifica y
ética, asi como criterios de rigor y confiabilidad del conocimiento cientifico.

Otra investigacion en este ambito fue escrita por Tweedie, Courtney y Wolff (2010),
se trata de un documento centrado en elaborar un curso de supervision en una Maestria, se
describe el curso, se otorga contexto y valores de la disciplina, asi como un marco de
escritura académica con sus implicaciones socioculturales, tecnologicas y tedricas.

En términos de investigaciones centradas en seminarios y talleres de tesis estd como
antecedente la investigacion de Alvarez y Difabio (2019), donde se observaron los procesos
de construccién de conocimiento mediante un taller grupal de tipo virtual para estudiantes
de posgrado frente a la escritura de tesis. Se encontré que la capacidad de escritura de los
alumnos aumenté después del taller en materia de presencia de didlogo, encadenamiento de
aportes, y procesamiento conceptual. Se promueve la reflexion metalinguistica sobre las
investigaciones posgraduales.

En este mismo sentido esta la investigacion de Mckenna y Kyser (2021), cuyo
objetivo fue comprender las complejidades asociadas con las competencias de escritura
académica de los estudiantes para desarrollar una cultura de apoyo y trabajar en la escritura
intensiva. Ademas, los talleres ayudaron a los investigadores a comprender mejor las
experiencias de sus estudiantes internacionales, lo que llevé a mejorar la pedagogia para
este grupo de estudiantes (Mckenna & Kyser, 2021).

Finalmente, se encuentra como antecedente en materia de grupos de escritura, el

estudio de Aitchison (2009). Alli la autora brinda claridad sobre los procesos de aprendizaje
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a través de grupos de escritura de investigacion. Un punto especial fue la construccién de
autoinformes y la critica de sus textos (Aitchison, 2009).

El desarrollo de los antecedentes permite observar que en el contexto
latinoamericano se han desarrollado investigaciones desde hace mas de dos décadas para
promover estrategias de alfabetizacion académica para la produccién de conocimiento en
los estudiantes universitarios; poco se ha estudiado frente a las necesidades en la
produccion y analisis de textos en el nivel posgradual.

Parte de los trabajos realizados tienen que ver con investigaciones diagnosticas
sobre las habilidades de los estudiantes al inicio (Cisneros, M y Olave, G.,2018); anélisis de
comportamientos lectores en momentos de la carrera (Rincon y Narvaez, 2005);
observacion de practicas desarrolladas en diferentes disciplinas, tanto por parte de los
estudiantes como de los docentes (Rincon y Pérez, 2015), indagacion de los cambios en el
comportamiento lector en el transito de niveles educativos -bachillerato a universidad-
(Camargo y Uribe, 2011); eficacia de los cursos de primer afio que ofrecen las
universidades (Gonzalez y Vega 2013).

Estas investigaciones plantean vacios y retos diversos, relacionados con la gestion
pedagdgica o coordinacion de las acciones que despliegan los docentes en los diferentes
niveles para acompafiar estos procesos. Asi como retos relacionados con aspectos
curriculares, didacticos y de evaluacion que deben superar la teoria del déficit y mas bien
propender por apoyar el desarrollo de habilidades escriturales, no s6lo con cursos iniciales
con orientacién remedial sino de inmersion a la nueva cultura académica disciplinar, pues si
bien las mallas curriculares se concretan en asignaturas de lectura, escritura y oralidad en

los primeros semestres o en cursos nivelatorios en los que los estudiantes son ubicados de
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acuerdo con resultados en pruebas diagndsticas es necesario fomentar practicas
pedagogicas de acompafiamiento a estos procesos en los distintos niveles.

Si bien existen materiales y Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVAS) de apoyo a la
escritura se confian de la autonomia y el trabajo individual del estudiante sin brindar un
acompafamiento (Lopera, 2020). Esto plantea un vacio en los estudios frente a la escritura
desde las disciplinas en la universidad, que se transfiere en el posgrado.

Otro vacio que se observé es la carencia de politicas institucionales relacionadas
con la alfabetizacion académica. Asimismo, es necesaria la transferencia a las culturas
disciplinares, dado que los cursos de primer afio son insuficientes y las habilidades alli
desarrolladas no son generalizables a las disciplinas. Hay esfuerzos a través de los centros
de escritura para apoyar a profesores de las asignaturas, lo cual se constituye en un avance
fundamental para favorecer el aprendizaje en las disciplinas.

La escritura académica disciplinar fomenta un aprendizaje auténtico -situado, dado
su valor epistémico en la produccién de conocimiento, necesario para vincularse en la vida
social (Lave y Wenger, 1991) y en préacticas culturales (Engestréom y Miettinen, 1999). De
tal forma, que el acompafamiento a la escritura desde las disciplinas se configura como un
proceso situado de intervencion intencional con escenario pedagogico que favorece los
procesos metacognitivos, argumentativos y evaluativos del trabajo con los estudiantes. Lo
cual aporta a la transformacion educativa y a la reconstruccion de la cultura académica
universitaria.

Los estudios relacionados con la escritura en posgrados exploran distintos factores
de indole institucional y personal presentes en el desarrollo y terminacion de los estudios,
asi como en la presentacion de la tesis, género que llama la atencion de investigadores, en

cuanto a los rasgos que la caracterizan y las exigencias para su escritura. Dado que quienes
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cursan el posgrado cuentan con dominios escriturales variados que van desde dificultades
para posicionarse como autor, falta de capacidad de concrecidn, pertinencia en la citacion e
incluso aspectos emocionales que influyen en la tarea de produccion y sus representaciones
sobre la escritura. En este sentido conviene promover la integracion académica de los
tesistas en los contextos investigativos con pares.

En cuanto a la préctica pedagdgica, las investigaciones dan cuenta de la evaluacién
del proceso escritor realizado por los profesores, de acuerdo con las habilidades que
esperan para responder a las tareas escriturales de los seminarios y la promocién de un
trabajo conjunto entre tutores expertos en los campos de formacion y los tesistas.

Finalmente, si se logran identificar las buenas practicas de acompafiamiento a la
escritura académica, ello podria derivar en resultados que permitirian: 1) orientar
recomendaciones para otros programas que no han sido acreditados, con el fin de que
mejoren los procesos de acompafiamiento integral en la produccidn escrita; y 2) reconocer
limitaciones que se pueden presentar en los programas de alta calidad, a partir de un

enfoque evaluativo, para identificar qué facilita u obstaculiza dicho acompafiamiento.
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2.2. Marco Teoérico

Para el desarrollo del marco tedrico inicialmente se analizo el enfoque sociocultural
del aprendizaje, teniendo en cuenta que la escritura tiene que ver con procesos mediante los
cuales los estudiantes relacionan sus conocimientos sobre el entorno y en uso del lenguaje.
Posteriormente, se analiza el concepto del aprendizaje situado, contextualizado para
orientar las estrategias de aprendizaje. Finalmente, se aborda el tema del aprendizaje de la
escritura y ensefianza para la transferencia, para posteriormente centrarse en la escritura

académica disciplinar y en los géneros.

2.2.1. La escritura desde un enfoque sociocultural del aprendizaje

El enfoque sociocultural del aprendizaje humano, basado en los escritos del
psicologo ruso Lev Vygotsky, enfatiza en la importancia de las actividades sociales, las
interacciones y las relaciones en las que las personas eligen participar para el desarrollo
humano. En particular, Vygotsky (1979) reconoce que el desarrollo de cualquier tipo de
aprendizaje se ve influenciado por un conjunto importante de experiencias previas a las que
enfrentara en un aula de clase. Esta relacidn continua entre experiencias sociales y
escolaridad, van promoviendo el desarrollo de funciones mentales, mediante las actividades
que puede realizar por si solo el infante a medida que experimenta y va conociendo el
mundo. Ello le permite avanzar de forma potencial y son capaces luego de resolver
distintos tipos de problemas a partir de la guia o de la ayuda de otros. Asi factores como la
interaccion y comunicacion son mas indicadores del desarrollo mental del nifio que

actividades que puede realizar por si solo.
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Esta capacidad para aprender a través de la guia de otra persona varia de manera
significativa en cada individuo y continda a lo largo de la vida. Esta diferencia es
denominada como Zona de Desarrollo Proximo, que:

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la

capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo

potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un

adulto o en colaboracion con otro comparfiero méas capaz (Vygotsky, 1979, p. 133).

En medio de estos procesos de desarrollo potencial, la transferencia de
conocimientos, experiencias y pensamientos es vital, de tal forma que los seres humanos
requieren de un sistema mediador: el lenguaje humano. Se presta especial atencion a las
diferentes herramientas culturales y los roles de otros profesionales que participan de forma
directa 0 méas implicita y ocurre dentro del area de desarrollo proximo del estudiante.

En particular, la transferencia de saberes se centra en como reaccionan los
estudiantes a la mediacion, para ajustar el proceso de ensefianza segun sea lo mas
conveniente para el alumno (Farnsworth, Kleanthous y Wenger-Trayner, 2016). Al trabajar
con otra persona mas competente, los estudiantes pueden transferir conceptos y habilidades
recién aprendidos para abordar tareas mas complejas. Esta cooperacion para lograr tareas
mas dificiles se llama trascendencia (Poehner, 2007). Asi, la teoria sociocultural permite a
los formadores de docentes ver aspectos cognitivos como la planificaciéon, la transcripcion,

revision y autorregulacion (Quintero-Aldana, Vera-Marquez, & Duque-Aristizabal, 2019).

Del mismo modo, el enfoque sociocultural permite a los formadores de docentes

comprender cémo diferentes herramientas pueden crear un espacio de interaccion de los
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conocimientos donde se desarrollan nuevas formas de participacion en las actividades de
ensefianza (Arshavskaya, 2020). Se puede utilizar una perspectiva sociocultural como lente
para observar en ambientes interculturales por qué este proceso puede ser mas beneficioso
para algunos participantes que para otros (Johnson & Worden, 2014). En el ambito de la
escritura académica esto es fundamental, pues los textos no son ajenos a su contexto
sociocultural, de alli que un proceso de acompafiamiento para la escritura académica

posgradual permita vincularse efectivamente con las realidades educativas particulares.

2.2.1.1 Aprendizaje situado

La teoria del aprendizaje situado o la cognicion situada se origina en los campos de
estudio de la mente, de la cultura y del comportamiento humano y desde la ciencia
cognitiva. La conciencia situacional es la base teorica y el limite de este modelo de
ensefianza (Pengiran Hajah, 2018). En este sentido, la teoria del aprendizaje situado
sostiene que el conocimiento debe ensefiarse en contexto, no de manera abstracta (Lave y
Wenger, 1991). Esta teoria surge del estudio de las comunidades no occidentales y un
factor importante frente al concepto es la posibilidad de crear significados desde y a partir

de las actividades cotidianas de los individuos.

Desde esta perspectiva, en el aprendizaje situado el contexto social es parte esencial
de los procesos de aprendizaje, cuyos conocimientos y experiencias han sido definidos y
orientados en gran medida por dicho contexto (Lave y Wenger, 1991). Por lo tanto, hablar
de aprendizaje situado implica entender que:

La educacién no es el producto de procesos cognoscitivos individuales sino de la

forma en que tales procesos se ven conformados en la actividad por una

58



constelacion de elementos que se ponen en juego, tales como percepciones,

significados, intenciones, interacciones, recursos y elecciones (Sagastegui, 2004).

El punto clave es que todos estos factores o elementos interactGan a partir de un
conjunto de précticas sociales que se encuentran determinadas por la experiencia y el

lenguaje.

2.2.1.2 Participacion periférica legitima

Siguiendo con la argumentacion planteada por Lave y Wenger (1991), se reconoce
la importancia del concepto de participacion periférica legitima, el cual permite entender
que el aprendizaje implica, ante todo, la participacion en una comunidad, y el desarrollo de
un proceso complejo relacionado con la adquisicion de los conocimientos por medio de
procesos de participacion social que generan como resultado un impacto significativo en el
individuo. La participacion periférica legitima apunta a considerar que “los alumnos
participaran en comunidades de profesionales y que el dominio de conocimientos y
habilidades requiere que los recién llegados se muevan hacia una participacion completa en
las practicas socioculturales de la comunidad” (Vargas Franco, 2013, p.89).

La participacion periférica legitima proporciona un marco de comprension sobre las
relaciones entre los nuevos y antiguos estudiantes, entre el experto y el novato, permite
entender como el individuo se mueve de la periferia de la comunidad hacia el centro, a
través de un proceso en el cual aprende de los demés y también aporta sus conocimientos y
experiencias personales. De esta manera, el nuevo participante puede comprometerse cada
vez con la cultura, y orientar el desarrollo de nuevas practicas individuales que solo son

legitimadas y validadas en la comunidad (Lave y Wenger, 1991).
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2.2.1.3 Comunidad de préctica

La Comunidad de Préctica es un lugar, un espacio social donde los participantes se
retinen en un esfuerzo colaborativo para desarrollar el curso, con historias compartidas que
se unen para fomentar ciertas formas de actuar y pensar (Wenger, 1998). En ellas se
presentan algunas caracteristicas que Hoadley (2012) llama como el dominio, la comunidad
y la préctica. La primera se relaciona con el compromiso y pertenencia frente a un interés
comun. La segunda, la comunidad, donde los integrantes participan conjuntamente en
actividades; y la practica relacionada con vivenciar experiencias y concebir el mundo,
dinamicas de grupos, entre otras (Hoadley, 2012).

En el caso del contexto educativo, los estudiantes son aprendices dentro de su

comunidad cultural. Las interacciones sociales que tienen lugar en la comunidad de

practica entre expertos y principiantes son esenciales para la conciencia situacional

(Lave & Wenger, 1991).

Por su parte, el desarrollo del aprendizaje situado ayuda a comprender que las
actividades que hacen parte de los diversos contextos de experiencia llevan a las personas a
plantearse problemas, a tomar decisiones, a planificar soluciones y a ejecutarlas. En
conjunto, estos procesos implican el desarrollo de una constante actividad interpretativa del
mundo, donde los estudiantes participen y se enfrenten a situaciones “reales” y “auténticas”
que se asemejen a las diversas formas de analisis, dilemas y resolucién de situaciones
(Sagastegui, 2004).

Por tanto, el aprendizaje situado se dirige y presenta mejor a través de problemas
reales y complejos donde se logra pensar y practicar como expertos en una cultura que

ofrece un marco de referencia comdn para comunicar y para entender (Stein, 1998).
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En este sentido, el rol del docente pasa por proporcionar y estructurar el
conocimiento a través de conferencias y presentaciones, a modelar, entrenar y educar a los
estudiantes a medida que usan la informacion y crean conocimiento contextual para
resolver problemas de la vida real (Pengiran Hajah, 2018). Por ello, los entornos de
aprendizaje situados deben apoyar la participacion, la discusion, la evaluacion y el
pensamiento reflexivo como ejes desde los cuales es posible favorecer la construccion
conjunta de los conocimientos (Barriga Arceo, 2006).

En el contexto que nos ocupa resulta fundamental el concepto: comunidades de
practica, pues el ejercicio de acompafiamiento escritural representa un trabajo conjunto para
la construccion de saberes, y el mejoramiento de las précticas de escritura académica de

forma situada.

2.2.1.4 Transferencia de la ensefianza para la escritura

Desarrollar la capacidad de escribir es una destreza que impregna todo el curriculo y
que es de fundamental trascendencia para el desemperfio profesional. A diferencia del habla,
que puede adquirirse de forma natural y continua con un grado suficiente de informacion y
exposicion, la escritura es una destreza que deberia aprenderse y realizarse conscientemente
(Abiodun Akintunde, 2007). Es aqui donde tiene pertinencia el enfogque teaching for
writing transfer, el cual es una perspectiva socio-cultural que tiene en cuenta las situaciones
sociales cambiantes y el movimiento multidireccional de una persona de una institucion a
otra, del hogar a la universidad o del trabajo a la universidad y viceversa. La formulacion
de este concepto, basado en la teoria de las actividades, amplia el marco para la

transferencia de la ensefianza para la escritura (Driscoll & Wells, 2012).
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Este enfoque muestra que factores como la conexidn con el aprendiz, el carécter, la
motivacion, la identidad, el género y el conocimiento no solo son fundamentales para
escritura, sino que también son decisivos en la transferencia de la ensefianza para la
escritura (Cui, 2019). Los estudios han mostrado una asociacion particularmente fructifera
al indagar si los estudiantes transfieren el conocimiento escrito de un contexto a otro y, de
ser asi, como. La transferencia de la ensefianza para la escritura ocurre cuando el
aprendizaje en un contexto afecta el desempefio en otro contexto (Cui, 2019). Para
garantizar la transferencia de la ensefianza para la escritura, el paso clave es identificar las
similitudes entre el contexto de aprendizaje anterior y el nuevo contexto. Sin embargo, los
contextos de escritura suelen ser muy diferentes y sus similitudes son dificiles de discernir,
lo que significa que resulta ser una labor compleja (Cui, 2019).

Autores como Blake Yancey, Davis, Robertson, Taczak y Workman (2019)
entienden la transferencia de la ensefianza para la escritura de forma procesual, orientada a
facilitar la adquisicion de conocimiento y como una habilidad para la practica de la
escritura. En la misma linea Moore y Anson (2016) vinculan esta practica con una efectiva
intervencion para mejorar la ensefianza de la escritura. En el contexto académico, las piezas
textuales producidas por los estudiantes se constituyen en canales idoneos para garantizar la
transferencia de informacién a los proyectos investigativos desarrollados por instituciones

de formacion académica (Moore y Anson, 2016).

2.2.2 Escritura académica disciplinar

La alfabetizacién, leer, redactar, oir, dialogar, pensar criticamente y actuar de
diferentes maneras y para diferentes fines, es un ejercicio que se complejiza en la medida

en que los alumnos buscan campos de andlisis especializados al interior de sus procesos

62



formativos (Tusting & Barton, 2016). La escritura académica disciplinar se define como la
confluencia del entendimiento del contenido, las vivencias y las capacidades combinadas
con la funcidn de leer, redactar, oir, dialogar, pensar de forma critica y significativa dentro
del entorno de un campo definido. Estas capacidades son relevantes en todos los cursos y
materias (Tusting & Barton, 2016).

En el posgrado, la escritura académica disciplinar, desarrolla contenidos especificos
para el analisis profundo, la tradicion de la oratoria y la exploracion linglistica (Tusting &
Barton, 2016), va mas alla del entendimiento en un area de contenido, debe integrar
lectura, escritura, escucha, oralidad y pensamiento critico en cada disciplina.

La sociedad contemporanea genera tipos de textos complejos que se hallan en cada
una de las especialidades disciplinares a las que tiene acceso el estudiante (Flowerdew &
Costley, 2017). Por consiguiente, el futuro econdémico y su papel como ciudadano
productivo y pensador critico se vincula con la capacidad de insertarse en la cultura
académica y profesional.

Los libros, articulos, manuales y documentos de fuentes primarias suponen retos
especializados para los universitarios. Dichos textos comdnmente integran resumenes,
figuras, tablas, diagramas y vocabulario especializado. Las ideas son complicadas y
permanecen construidas durante diversos parrafos que necesitan enfoque y procesamiento
estratégico (Flowerdew & Costley, 2017). Para entender y crear esta clase de escrito, los
estudiantes tienen que estar en dicha disciplina y tienen que disponer de la ayuda de un guia
experto, su maestro.

Lo disciplinar aparece conectado a la escritura para fines especificos, realza

conocimientos basicos y capacidades en cada disciplina. Sin desconocer la comprension y
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el raciocinio critico necesarios en el curriculo como insumos para la formacién académica y
profesional (Flowerdew & Costley, 2017).

Cada disciplina tiene su vocabulario especifico, tipos de escrito y maneras de
comunicarse. Los educadores ayudan a los alumnos a reconocer y entender los matices de
una disciplina por medio de la utilizacion de tacticas que hacen visible su pensamiento
(Tusting & Barton, 2016). Promueven la escritura al guiar a los estudiantes en la
elaboracion de textos complicados por medio de la utilizacién de tacticas que desarrollan
una comprension conceptual del lenguaje y establecen expectativas para la aplicacion
importante de capacidades (Flowerdew & Costley, 2017). Estas préacticas escriturales
profundizan el razonamiento del contenido para que su aprendizaje se transfiera a

situaciones del mundo real.

2.2.2.1 Géneros

La palabra género hace alusion a un modelo estructural para clasificar los textos
“atendiendo a las semejanzas de construccién, tematica y modalidad de discurso” (Camargo
et al, 2011, p105). Werlich (1976); Van Dijk (1980) y Adam (1992) ven el texto desde
caracteristicas internas y externas, su discusion sobre género o tipologia textual permite el
contraste de multiples posibilidades y posturas. La clasificacion dada por Adam (1992)
aporta aspectos como intencion comunicativa, géneros, elementos linguisticos, estructura,
registros y funciones; como parte de la tipologia se diferencian los textos descriptivos,
expositivos-explicativos, argumentativos, narrativos y dialogales, cada uno con rasgos

textuales, propdsitos e intenciones presentes en los cursos y en las practicas didacticas.

64



Los géneros se utilizan en contextos sociales que se ven representados por textos
especificos, hacen parte de un sistema méas amplio, que llega a vincularse con aquellos
elementos que resultan méas familiares, donde se hayan patrones, significados, variaciones y
distinciones (Andersen, J., Bazerman, C., & Schneider, J., 2014). Existen, por ende,
sistemas mas amplios y otros mas especificos, que se encargan de ubicar los textos dentro
de agrupaciones, sean estas segun los lectores, segun su relacién con otros textos, asi como
nexos con las actividades organizadas que son producidas por las piezas textuales. Los
géneros operan dentro de estos grupos como parte de la actividad general, las relaciones y
los logros alcanzados en estos rubros (Andersen, J., Bazerman, C., & Schneider, J., 2014).

Resulta pertinente caracterizar al género a través de una comprension de las piezas
textuales, las cuales representan los grandes grupos a los que estan asociados segun los
criterios de patrones, significados y distinciones. Cuyos desarrollos hacen parte también de
las ciencias de la informacion, al establecer “métodos de visualizacion y mapeo para
rastrear y mostrar el flujo de informacién dentro de una disciplina” (Andersen, J.,
Bazerman, C., & Schneider, J., 2014, pag. 6).

Otros autores como Parodi G. (2008) realizan un analisis de los diversos géneros
textuales que pertenecen a diversas areas disciplinares u organizativas, entre ella
encontramos géneros del discurso escrito, géneros del discurso, géneros academicos y
géneros profesionales, asi como géneros académicos universitarios, los cuales seran

centrales para esta investigacion. Los géneros de Parodi (2008) se explican en la figura 3.
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Figura 3. Géneros académicos universitarios

. Otros géneros especializados
Géneros escolares generales e
(Cientifico)
Géneros académicos
universitarios
Géneros académicos técnico - Géneros profesionales del Medio
profesional escolares secundarios Laboral

Fuente: Adaptado de Parodi G. (2008, p.101) en Géneros Academicos y

Profesionales: Acceso discursivos para Saber y Hacer.

2.2.2.2 Modelos para la escritura

La escritura de los géneros se orienta segun modelos para la escritura, los cuales son
descriptivos y descansan sobre una conceptualizacion inspirada por la psicologia cognitiva.
Desde la investigacion se han ocupado del funcionamiento del escritor adulto, la
comparacion entre expertos y novatos, y la didactica de la escritura.

En este sentido, Camargo et al. (2011) realizaron una revision bibliogréafica frente a
los distintos modelos de escritura. Alli mencionan que los modelos de producto se enfocan
en el afianzamiento de la competencia textual y linglistica; mientras que los modelos de
redaccion siguen unos pasos que muestran el desarrollo gradual del producto,
desconociendo el proceso interno que sigue el escritor (Andersen, J., Bazerman, C., y
Schneider, J., 2014). En estos modelos los profesores seran mediadores. Se han criticado
por su linealidad, pues el escrito expresa un continuum interactivo hasta lograr el texto
final, sin tener en cuenta etapas predeterminadas (Andersen, J., Bazerman, C., y Schneider,

J., 2014).
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Los modelos por procesos, gestados en la década de los afios 80 son los de mayor
recordacion, donde se involucran estrategias cognitivas y metacognitivas. Entre ellos esté el
modelo de Hayes y Flower (citado por Camargo et al, 2011), el cual

centra la atencién en el proceso de produccion de los escritos, introduce la

concepciodn de la recursividad para la escritura y la reescritura, y regula las

actividades de escritura en clase. Como particularidad este modelo enfatiza sobre la

comprension del tema y la organizacion de las ideas en la memoria (p.179).
También se encuentran los modelos de Scardamalia y Bereiter (citado por Camargo et al,
2011) que se fundamentan en la distincion entre el desarrollo cognitivo como proceso
natural y/o como proceso influenciado por el medio exterior (fisico — cultural).

Los modelos contextuales o ecoldgicos son un complemento de los modelos por

proceso. Consideran que la composicion escrita es un proceso individual (de

resolucion de problemas) y es un proceso comunicativo (que adquiere significado en
el contexto fisico, social y cultural). Estos modelos se adentran en los aspectos
sociales que el enfoque cognitivo no contempla: contextos familiar, escolar y social

(Camargo et al., 2011, p.205).

Los modelos didacticos encuentran un punto de confluencia entre las problematicas
de tipo tedrico (propias de un investigador) y las de tipo praxeolégico (propias de quien
ensefia) (Andersen, J., Bazerman, C., & Schneider, J., 2014). Los modelos linguistico—
didacticos se basan en el enfoque funcional comunicativo de Halliday y Hasan (como se
cité en Camargo et al, 2011), quienes consideran el discurso como un lenguaje con vida
propia indisoluble del contexto situacional. La linguistica textual da bases conceptuales a
este modelo y se supera la gramatica oracional. Aqui se encuentra el Modelo Didactex

(como se citd en Camargo et al, 2011), el cual
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resalta la importancia de los componentes cognitivos y su estrecha relacion entre
los factores culturales y sociales; y, el enfoque didactico para la produccion de
textos con perspectiva de intervencién y observacion en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Ademas, concibe la creacion de un texto como un proceso complejo en
el que intervienen de manera interrelacionada factores culturales, sociales,

emotivos, cognitivos, discursivos, semanticos, pragmaticos y verbales (p.215).

Esta parte se contextualizd acerca de los diferentes modelos de escritura que
orientan algunas préacticas en el trabajo de produccion de textos, tanto desde el entorno de la
tarea como desde el &mbito de lo individual. Su comprension facilita el acompafiamiento a
los procesos de alfabetizacion académica desde una vision mas amplia de la didactica
como “apropiacion de complejos procesos de enselanza y de aprendizaje en los que
intervienen los saberes tedricos, los saberes profesionales y la transposicion didactica
(seleccion, reduccion, simplificacion, reformulacion)” (Camargo et al, 2011, p.224) que
facilitarian ensefiar a hacer, sin olvidar que son los momentos situados de la cotidianidad
los que orientan, realmente, lo que se debe seguir en la formacién lectoescritural.

En este apartado se abordaron las teorias del enfoque sociocultural del aprendizaje,
definido como una perspectiva que da importancia a la historia previa de la cultura 'y
sociedad en la que habita el individuo, elementos que son fundamentales para su
aprendizaje. Asi mismo se tomo la teoria del aprendizaje situado, la cual consiste en
establecer el caracter esencial del contexto cultural y de las practicas culturales como
elemento indispensable de la educacién. Ambas teorias permiten la consideracion de los
contextos culturales, sociales y particulares que influyen en el proceso educativo. El

abordaje del enfoque de teaching for writing transfer establece la conexidn entre el texto
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escrito tratado y el contexto desde el cual se leerd, en la medida en que existe una
interconexion entre estos elementos.

Desde la escritura académica disciplinar, se da claridad frente a la importancia del
acompafiamiento escritural situado, segun los campos de conocimiento. Los géneros
propios al campo educativo permiten diversas aproximaciones a las tematicas segin una
perspectiva narrativa, expositiva o argumentativa concreta, la cual ofrece diversos insumos
al estudiante en el marco de una cultura que lo acerca a la produccion de conocimiento
como se espera a nivel posgradual.

Los aportes teoricos frente a los modelos para la escritura explican las maneras en
las cuales la escritura es desarrollada, como proceso cognitivo, secuencial y comunicativo,
pero considerando factores socioculturales. Lo que brinda este capitulo es precisamente un
sustento tedrico que resulta pertinente para la investigacion en cuanto a la comprension de
los géneros discursivos y la escritura académica como proceso, la cual se relaciona
intimamente con estos modelos en la medida en que estructura su proceder e intenciones,

por lo cual configura el objetivo y desarrollo del texto académico.

2.2.3 Componentes favorecedores de la escritura

La teoria de la actividad es una integracion de teoria psicoldgica e investigacion
propuesta inicialmente por Vigotsky, “analiza el comportamiento humano y el
conocimiento en relacion con sistemas de actividad: dirigidos hacia un objetivo, situados
historicamente, con interacciones humanas cooperativas” Russel (1995). Los textos son

herramientas para desarrollar alguna actividad y varian segln los contextos.
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Con el crecimiento de los posgrados en América Latina ha volcado la mirada frente
a qué escritura ensefiar y como hacerlo. Desde los enfoques linguisticos, socioculturales o
cognitivos se han abordado algunas funciones de la escritura académica, pero sin ofrecer
una vision integrada mas acorde a su complejidad. Navarro (2021) plantea la intervencion
de elementos en las précticas letradas propias de la sociedad del conocimiento que estan
inmersas en un sistema de actividad (Bazerman, 2012) con interaccion de diversos actores
en las trayectorias académicas.

Por su parte Molina (2023) menciona cuatro areas de la gestion educativa desde el
Ministerio de Educacion Nacional (2018): area de gestion directiva, area de gestion
pedagdgica y académica, area de gestion de la comunidad y area de gestion administrativa
y financiera afines pertinentes para la administracion de programas de escritura. Estas

areas integran los distintos componentes que son favorecedores a la escritura.
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Capitulo 3. Metodologia

3.1. Paradigma

Esta investigacion se sitla en el enfoque epistemoldgico constructivista, ya que
permite conocer una realidad social a partir de las interpretaciones, simbolos y significados
que han venido construyendo los actores de una forma dindmica (Ortiz Granja, 2015). De
modo que, a través del analisis de esta informacidn es posible no solamente caracterizar y
entender mejor una situacion, sino principalmente orientar el disefio e implementacion de
soluciones concretas.

Es una investigacion cualitativa, la cual permite entender y describir fendmenos
sociales a partir del andlisis de experiencias de individuos o grupos, de sus interacciones y
de los documentos recolectados (Flick, 2013). Segn Denzin y Lincoln (2020)

esta metodologia incluye un conjunto de operaciones intelectuales y empiricas en

torno a la compresion de los fenémenos sociales que ocurren al interior de un

espacio y tiempo determinado, pero que no se limita a su identificacion o

explicacion, sino que ofrece propuestas para trasformar el objeto de estudio. Tiene

un caracter tanto instrumental e intelectivo, parte de la utilizacion de una serie de
herramientas para comprender el problema de investigacion; donde ningun
fendmeno por mas simple que sea puede ser considerado aislado de toda la gama de
variables que lo rodean, esto es, de su contexto. El ser humano es el objeto de
investigacion, el cual, a diferencia de los objetos de estudio en otras ciencias y bajo
otros enfoques, no puede ser entendido sin la consideracion de su subjetividad y de

las realidades que lo rodean (Denzin y Lincoln, 2020, p.20).

En este sentido, “la investigacion cualitativa se orienta a analizar casos concretos en

su particularidad temporal y local, y a partir de las expresiones y actividades de las
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personas en sus contextos locales” (Flick, 2013, p. 27), donde las realidades sociales son
dindmicas, variables y exceden a las meras formalizaciones estadisticas 0 matematicas. Por
el contrario, se aboga por el anlisis temporal y espacial concreto de las subjetividades para
poder comprender el fendbmeno en su conjunto.

En educacion este tipo de investigacion permite una orientacion situada y el
desarrollo de précticas interpretativas por parte del investigador en funcion de los
fendmenos que analiza a través de técnicas e instrumentos como notas de campo,
observacion, entrevistas, etc.; es decir, se recaba el material empirico frente al problema
para analizarlo:

El investigador dispone de varios métodos para recolectar materiales empiricos, que

van desde la entrevista a la observacion directa, al analisis de herramientas,

documentos y grabaciones de tipo cultural y al uso de materiales visuales o

experiencia personal. El investigador puede también utilizar una variedad de

métodos de lectura y analisis de entrevistas o textos culturales, que incluyen

contenido, narrativa y estrategias semioticas. (Denzin y Lincoln, 2020, p. 25).

El disefio de investigacion cualitativo contempla un interés focal en un problema,
los propositos y los instrumentos de recoleccion de informacion. En este sentido, el método
se orientd hacia el estudio de caso, al pretender conocer una realidad poco estudiada,
particularmente en relacion con buenas practicas seleccionadas de las maestrias en

educacion acreditadas en alta calidad.

3.2. Enfoque de investigacion

Se planteo el desarrollo del estudio con enfoque prospectivo, pues el objetivo

central fue determinar los componentes favorecedores del acompariamiento a la escritura
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académica en Maestrias en Educacion como parte del proceso de alfabetizacion académica
en el posgrado, a partir de conocer buenas practicas de acompafiamiento a la escritura
académica en estos programas escogidos, presentes en un contexto determinado y con casos
especificos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2012). Como lo sefialan Quecedo y Castafio
(2002) la solucién planteada exige realizar un analisis y diagnéstico detallado de la
problemadtica, a partir de un conjunto de instrumentos de investigacion y procesos
explicativos que ayuden a predecir tendencias futuras y también a orientar estrategias y

acciones concretas que deriven en mejoras significativas en los procesos educativos.

3.3. Disefio metodologico

El método de estudio caso es una indagacion empirica de un fendmeno en el
contexto de su existencia real, donde se pueden utilizar varias fuentes de datos (Simons,
2011). A través, de este fendmeno se podria generalizar si dichas practicas pudieran ser
atiles en otros escenarios similares y asi, proponer una estrategia que permita avanzar en el
tema. El estudio de caso mdltiple nos permite abordar diversas situaciones de
acompariamiento a la escritura académica, en tanto cada proceso de escritura es situado, y
obedece a un contexto particular, que en los casos seleccionados cumplen con presentar
buenas practicas de acompafiamiento, en cuya diversidad hay un gran valor y aporte a la
comprension de componentes favorecedores para los programas de Maestria en Educacion.

Segun Stake (2010) el estudio de caso es fundamental para ahondar en las causas de
una teoria o un concepto. El investigador observa y sistematiza una o varias experiencias,
sin modificar el desarrollo natural de lo que sucede.

Por otro lado, siguiendo a Bonache (1998) se puede decir que el estudio de caso

permite identificar los procesos, actores, contextos y momentos criticos de los
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acontecimientos para explorar las causas y entender los resultados a los que se llega.
procesos.

Los casos que son de interés en la educacién y en los servicios sociales los

constituyen, en su mayoria personas y programas. Personas y programas se asemejan

en cierta forma unos a otros, y en cierta manera son Unicos también. Nos interesan
tanto por lo que tienen de Gnico como por lo que tienen de comun. Pretendemos

comprenderlos (Stake, 1999, p.15).

En los estudios de caso, el objetivo fundamental es analizar las particularidades del
contexto escogido para analizar los fenOmenos, sus causas, las relaciones que se producen y
generar una comprension de lo que alli sucede, y como interactlan personas, acciones,
comprensiones.

Esta posicion la comparte Yin (2009), para quien los estudios de caso se enfocan en
responder a cuestiones relativas al como y al por qué desde un marco previamente disefiado
por el investigador para comprender la realidad subjetiva de los actores participes.

Segun Simmons (2011), los estudios de caso permiten recurrir al conocimiento
subjetivo, el cual debe ser deducido de acuerdo con el abordaje directo del objeto
investigado. Esto habilita que toda hipoétesis de trabajo sea creada a partir de los datos de
los sujetos abordados y que desde alli sea adelantado el anélisis y se obtengan los
resultados, puesto que las proposiciones meramente teoréticas no tienen lugar en ese tipo de
metodologia. Es por este motivo que los estudios de caso se amparan en el precepto de que
las interpretaciones que realice el investigador deberan ser resultado de las especificidades
del contexto y del objeto analizado (Simmons, 2011).

El estudio de caso inicia con caracter exploratorio, al acercarse a las teorias

incorporadas en el marco teorico frente al objeto de estudio (Lépez, 2013). Para la
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investigacion se plantea un estudio multicaso, desde una perspectiva holistica del fendbmeno
abordado, los cuales son elegidos entre varios programas académicos de Maestrias en
Educacion en Colombia que cuentan con destacadas practicas pedagogicas de
acompafamiento en el proceso de escritura académica. De esta manera al estudiar buenas
practicas de acompafiamiento a la escritura académica se podra realizar este tipo de
generalizacion.

El estudio de casos maltiples cualitativos tiene una importancia estratégica para el
problema en general, dado que en ellos se ubican determinadas condiciones que permiten
una generalizacion del tipo: “si es valida para este caso, es valida para todos (o muchos)
casos” (Flyvbjerg, 2004, p.46). Este autor plantea estrategias para la seleccion de muestras

y casos, cuya seleccion se orienta segun el objetivo de la investigacion.

3.3.1. Criterios de seleccion de casos

Para la eleccidn del caso se buscaron los programas de Maestria en Educacion
acreditados con alta calidad en Colombia, pues es mas probable que en este tipo de
programas haya procesos de acompafiamiento a la escritura posgradual. Para seleccionar los
casos de estudio, se establecieron las siguientes caracteristicas:

e Pertenecer a un programa acreditado en alta calidad.

e Contar con estrategias institucionales de acompafiamiento como centros de
escritura.

e Gestion de cursos, diplomados, tutorias, o estrategias pedagdgicas de
acompafiamiento.

e Produccion investigativa en el programa sobre la escritura académica.
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A través de estos criterios se pueden establecer generalizaciones que se van
perfeccionando y se modifican mediante las observaciones en situaciones diversas, pues al
tomar un caso particular se puede llegar a conocerlo bien, identificando cuéles son sus
particularidades y caracteristicas, de tal manera que se llegue a una comprension mas
precisa, dado que es importante entender la particularidad del caso e indagar las relaciones

explicativas (Stake, 2010).

3.3.2 Caracterizacion de los posibles casos de estudio

Con el fin de establecer criterios para la seleccion de los casos, inicialmente se
indagd en el Sistema Nacional de Informacion de Educacion Superior (SNIES, 2021)
acerca de los programas academicos de Maestria en Educacion en Colombia acreditados.
Esta busqueda arrojé como resultado los programas de las siguientes universidades:

e Universidad Pedagdgica Nacional.
e Universidad Tecnoldgica de Pereira — UTP.
e Universidad de Caldas.
e Universidad Surcolombiana.
e Pontificia Universidad Javeriana.
e Universidad Santo Tomas.
e Universidad del Norte.
e Universidad de los Andes.
e Universidad Catdlica de Manizales.
e Universidad del Valle.
Posteriormente, en las paginas web de las universidades se identificaron los

objetivos en relacion con la intencion formativa y su alusion a la formacién en procesos de
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escritura. Frente a los objetivos, lo pretendido por las universidades se enmarca en formar
investigadores en educacion y pedagogia con proyectos de investigacion en los campos
humanista y pedagdgico (Universidad Pedagogica Nacional, Universidad de Caldas,
Pontificia Universidad Javeriana, Universidad Santo Tomas, Universidad Del Norte).
También se resalta la creacion de grupos de investigacion y de comunidad académica
investigativa, competencias cientificas y una formacion avanzada en investigacion
(Universidad Surcolombiana, Universidad Catolica de Manizales). Se resalta también la
consolidacion de la capacidad investigativa para propiciar la articulacion entre Docencia,
Extension e Investigacion (Universidad del Valle).

Otras universidades hacen alusién a la Produccién de conocimiento (Universidad
Pedagogica Nacional, Universidad Santo Tomas, Universidad del Norte). Asimismo, se
hace referencia a la innovacion mediante el Aprendizaje basado en problemas orientado por
proyectos (Universidad de los Andes). Las competencias investigativas, comunicativas,
argumentativas y explicativas hacen parte de los propositos formativos en la Universidad
Tecnoldgica de Pereira — UTP.

En este apartado se especifica que la formacidn investigativa es fundamental para
consolidar comunidades cientificas en el campo de la educacion, lo cual requiere el
desarrollo de competencias comunicativas, argumentativas y explicativas claves para la
produccion de conocimiento.

En la revision del perfil de egreso, las universidades plantean que los profesionales
seran magisteres con la posibilidad de formular y desarrollar procesos investigativos para la
solucion de problemas en distintos niveles educativos, esto es, formar investigadores para
ejercer en los diferentes niveles del sistema educativo (Universidad Pedagogica Nacional,

Universidad de Caldas, Universidad del Norte, Universidad de los Andes, Universidad
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Catolica de Manizales, Universidad del Valle); participar y propiciar la construccion de
redes y procesos colaborativos para generacion de conocimiento (Universidad Pedagodgica
Nacional, Pontificia Universidad Javeriana, Universidad Cat6lica de Manizales); con
capacidad de construccion y desarrollo de propuestas e innovaciones (Universidad
Tecnoldgica de Pereira — UTP; construccion y administracion de programas de formacion
pedagogica (Universidad Tecnoldgica de Pereira — UTP; con competencias para la
comunicacion de resultados de los procesos de investigacion e intervencion a distintos
publicos y por diversos medios, y desarrollar la sensibilidad social requerida para compartir
conocimientos (Pontificia Universidad Javeriana, Universidad Santo Tomas).

Se espera que el egresado se desempefie en la docencia y la investigacion de manera
critica y propositiva, y que argumente las distintas manifestaciones y caracteristicas del(0s)
modelo(s) pedagdgico(s) en la educacion superior (Universidad Surcolombiana); con
capacidad de fortalecer mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de los docentes en
los diferentes niveles de la educacion; otras enuncian: estudio cientifico de los problemas
educativos, aplicacion de procesos innovadores para dar respuesta a problemas de la
educacion (Universidad Tecnoldgica de Pereira — UTP, Pontificia Universidad Javeriana y
Universidad Santo Tomas).

Frente a cdmo abordan la investigacion y las modalidades de trabajos de grado, las
Maestrias se estructuran a partir de lineas y grupos de investigacion (Universidad
Pedagogica Nacional, Universidad de Caldas, Universidad Tecnoldgica de Pereira — UTP:
GELE Grupo de Estudio en Lectura y Escritura Estudios del Lenguaje y la Educacion,
Pontificia Universidad Javeriana; algunos de los grupos de investigacion se integran al
Doctorado en Educacion (Universidad Santo Tomas, Universidad Catdlica de Manizales,

Universidad Surcolombiana).
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La realizacion de la tesis de maestria se plantea desde la argumentacion académica,
el manejo de instrumentos y procesos de investigacion (Universidad de Caldas); se propone
la escritura de un articulo cientifico publicable en una revista indexada en el contexto
nacional o internacional. Desde la investigacion se promueve la comunicacion para
transmitir con precision, sintesis y claridad, informacion oral y/o escrita (Universidad de los
Andes).

Las apuestas curriculares presentan distintos énfasis en educacion superior,
conocimiento y comunicacion (Universidad Pedagogica Nacional); algunos desde la
Didactica del lenguaje con publicaciones afines a la escritura académica y participacion en
eventos especializados GELE Grupo de Estudio en Lectura y Escritura con Modalidad
Profundizacion Enfasis: Lengua castellana (Universidad de Caldas); Estudios del Lenguaje
y la Educacion (Universidad Tecnologica de Pereira — UTP), y Linea de investigacion en
lenguajes en el campo educativo; énfasis de profundizacion en la ensefianza de las
disciplinas del lenguaje (Pontificia Universidad Javeriana); Lenguaje y Practicas
Pedagogicas (Universidad del Norte). Modalidades de profundizacién e investigacion
(Universidad del Valle). También se promueven tutorias dirigidas hacia la elaboracion del
proyecto de investigacion (Universidad Pedagdgica Nacional).

Los Escenarios de interaccion hacen alusion a la vinculacion a grupos de
investigacion con reconocimiento nacional e internacional, participacion en un buen
numero de eventos, asi como publicaciones de libros y articulos, socializacion de los
proyectos de los estudiantes, participacion de profesores y estudiantes en eventos
académicos, alianzas estratégicas con importantes universidades nacionales e
iberoamericanas (Universidad Pedagogica Nacional, Universidad de los Andes,

Universidad Catolica de Manizales, Universidad del Valle).
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Se menciona el proyecto "Escritura académica una tarea pendiente en la formacion
de maestros con solicitud de patente por la via PCT (Tratado de Cooperacion en materia de
Patentes) por parte de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, la cual estd asociada al grupo
de investigacion Educacion y Tecnologia, donde aborda las transformaciones en la escritura
académica de estudiantes de maestria, constituyéndose en informacién importante para
profundizar en esta investigacién. Se hace alusién al fortalecimiento de comunidades
académicas, mediante una dinamica de permanente interlocucién y dialogo de saberes entre
la didactica, la pedagogiay el curriculo (Universidad de Caldas).

Como espacios de apoyo hay universidades que han implementado estrategias
institucionales para el acompafiamiento a los procesos de lectura y escritura como los
Centros de Escritura Javeriano PUJ Bogota y Cali (Departamento Comunicacion y
Lenguaje, Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, y al Centro de Espafiol
(Vicerrectoria Académica Universidad de los Andes) y el Centro de Escritura Eficacia
Comunicativa -ECO de la Universidad del Norte, estos centros y programas hacen parte de
los 24 existentes en Colombia (Calle-Arango, L., 2020).

Otros espacios de apoyo con profesores investigadores son por binas, en los cuales
se trabaja colaborativamente en los tres seminarios, al compartir espacios académicos, en
los que la epistemologia y la metodologia se ponen en didlogo (Universidad Santo Tomas).
Existe intercambio académico, la movilidad académica de docentes y estudiantes, el
desarrollo de proyectos de investigacion Universidad Catolica de Manizales). Se menciona
que las asignaturas de investigacion son homologables si el estudiante cuenta con la
publicacién de un articulo cientifico sobre su investigacion realizada en la Maestria

(Universidad del Norte, Universidad de los Andes).
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Con relacion a lo que plantean los planes de estudio en los programas, se mencionan
asignaturas afines con la escritura académica en los planes de estudios, mayormente afines
a Tesis, Trabajo de Grado o informe de investigacion. La Universidad de Caldas cuenta con
una Electiva del componente de formacion profesional, denominada Aproximacion a la
Escritura de Textos Académicos y Cientificos; la Universidad Javeriana, Taller de
formacidn en investigacion educativa. La escritura de textos académicos en educacion, la
Universidad Santo Tomas ofrece un curso electivo interdisciplinar: “Escritura académica y

educacion”.

3.3.3. Criterios para la seleccion del caso

De acuerdo con el analisis que se planted sobre los casos, se seleccionaron 3
programas de Maestria en Educacion acreditados en alta calidad, los cuales cumplen con
todos los criterios de inclusion, es decir, contar con buenas practicas de acompafiamiento a
la escritura y produccion investigativa asociada al desarrollo de habilidades de escritura
como eje central en la transformacion de los conocimientos y de las practicas educativas.
Los criterios para la seleccion del caso fueron buenas practicas en programas de Maestria
en Educacion acreditados en alta calidad en las siguientes universidades:

e Universidad Tecnoldgica de Pereira — UTP
e Pontifica Universidad Javeriana
e Universidad del Valle

En primer lugar, se valora la produccidn en el campo de investigacion en estudio.

En este caso, la Universidad Tecnoldgica de Pereira — UTP presenta productos a partir del

proyecto Escritura Académica (Arbeldez Gomez, y otros, 2021), que han generado
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importantes resultados que han favorecido la produccion de la investigacion y el desarrollo
de habilidades comunicativas entre los estudiantes!

En segundo lugar, la Universidad Javeriana referencia la existencia de programas de
apoyo como el Centro de Escritura Javeriano PUJ y el trabajo de dispositivos didacticos de
acompafamiento de la escritura en posgrados (talleres, seminarios, coloquios, circulos de
escritura para el trabajo de tesistas de Posgrados con participacion interdisciplinar e
interacciones de andamiaje entre experto-novato con buen impacto en tasas de
graduacion).

Finalmente, la Universidad del Valle (Sanchez Lozano & Solarte Quintero, 2019)
tiene un énfasis en lenguaje para la formacion de profesores como lectores y productores de

textos en su Iengua materna.?

3.3.4. Proceso para el desarrollo del estudio de caso

A continuacion, en la figura 4 se muestra el modelo Stake para el desarrollo del estudio de
caso.

Figura 4. Modelo de Stake para un estudio de caso

! Universidad Tecnoldgica de Pereira — UTP. https://educacion.utp.edu.co/maestrias/educacion/lineas-de-
investigacion.html

2 Pontificia Universidad Javeriana. https://www.javeriana.edu.co/maestria-educacion

% Universidad del Valle. https://fep.univalle.edu.co/maestria-en-educacion/enfasis-en-sedes-regionales

82



Seleccion y definicion 5 Elaboracién de una 5 Localizacion de las
del caso lista de preguntas fuentes de datos
v
Andlisis e : Elaboracion del
interpretacion informe

Fuente: Elaboracion propia a partir de Stake (2010).

Enseguida en la Tabla 1 se especifica el proceso para cada uno de los pasos del

modelo.

Tabla 1. Proceso de investigacion
Pasos del modelo Stake

Proceso

Seleccidn y definicion del caso

Elaboracion de una lista de preguntas

Conforme a la caracterizacion de los
posibles casos de estudio, se seleccionaron
la Universidad Tecnoldgica de Pereira —
UTP; Pontifica Universidad Javeriana y
Universidad del Valle

Las preguntas son Utiles para el caso
porgue permiten estructurar las entrevistas
y la indagacion documental, a partir de los
temas de los actores o personas (Stake,

2010). Permiten consultar la percepcion de
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Localizacién de las fuentes de informacion

Analisis e interpretacion

Fuente: Elaboracion propia

actores directamente implicados en las
situaciones analizadas

Como parte de la metodologia en este
trabajo se recurren a entrevistas a
directivos y docentes y estudiantes que
hacen parte de las universidades

seleccionadas.

Son elementos clave la delimitacion de los
casos, la lista de las preguntas, las fuentes
de datos y las entrevistas. Estas estrategias
se establecen a partir de contextos
empiricos. Para el analisis e interpretacion
de las entrevistas y el analisis documental
se utilizo Atlas Ti, un software que permite
organizar, analizar y encontrar perspectivas

en datos no estructurados o cualitativos.

En este sentido el estudio se realiz6 en cinco fases, como se ilustra en la figura 5.
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Figura 5. Fases de investigacion

Fase 1. Exploracion

Formulacion de situacion problémica

Fase5.. \

Analisis

Fase 2.
Fundamentaciéon

\ tedrica

Discusion, contrastacidn y proyeccion

V4
Fase 4. Fase 3_
Ejecucién Disefio
Aplicacion de Construccion metodoldgica
técnicase L,
instrumentos Eleccion de enfoque

Fuente: Elaboracion propia

e Fase 1. Exploracion. Se delimito el temay el problema de investigacion. Se cre6
una matriz de analisis con los aspectos tedricos y pedagogicos de la institucion
educativa universitaria y del programa para elegir los casos.

e Fase 2. Fundamentacion. A partir del analisis y exposicion de conceptos
relacionados con alfabetizacion académica, procesos de escritura académica desde
las disciplinas, los géneros discursivos, asi como practicas pedagogicas en el
acompariamiento de la escritura se profundizé en un marco teorico en relacion con

el acompafiamiento a la escritura en el Posgrado.

e Fase 3. Disefio. En la construccion metodoldgica se establecid el enfoque y el tipo
de investigacion, desde el paradigma cualitativo, y se eligio el estudio de caso como
método. Se determinaron las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
a partir de las categorias de analisis.

e Fase 4. Ejecucidn. Se plantea el trabajo de para la obtencion de la informacion
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e Fase 5. Andlisis. A partir de los datos obtenidos, discusion, contrastacion y
proyeccion. Se elaboraron las conclusiones, se identificaron las limitaciones y las

proyecciones de esta investigacion conducentes a la sustentacion final.

3.4. Criterios para la seleccion de participantes en los casos seleccionados

Los siguientes son los criterios de seleccion empleados para los participantes en el
estudio de caso pertenecientes a las Maestrias en Educacion:
e Docentes de cada universidad vinculados al programa.
e Docentes que participan en las buenas préacticas de los periodos 2019- 2020- 2021-
2022.
e Estudiantes matriculados en los periodos 2019- 2020- 2021-2022 de cada
universidad del programa.

e Directores de cada programa.

3.5. Técnicas de recoleccion y analisis de datos

3.5. 1 La entrevista

Las entrevistas son técnicas de tipo cualitativo que precisan aspectos subjetivos en
los participantes. Bajo esa Optica, los instrumentos aplicados contribuyen a desentrafiar el
sentido de una problematica a partir de las respuestas de los actores de un ambiente
educativo, para inferir percepciones compartidas del estudio como insumos para el
desarrollo de la investigacion y sin pretensiones de objetividad o de darle un caracter
universal a una problematica (Hernandez, 2010). Para este autor es una técnica para
interactuar e intercambiar informacidn con el investigador y los participantes de la

investigacion. Son instrumentos de recoleccion de informacion que ayudan a construir una
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comprension a partir de las expresiones de las personas a las que se les aplica (Hernandez,
2010), en este caso alrededor directivos, docentes y estudiantes.

En este sentido, las entrevistas permiten construir un panorama holistico sobre las
buenas préacticas que son reproducibles en docencia para poder crear programas solidos de
ensefianza en el &ambito de la alfabetizacion académica en contextos universitarios.

Se entrevistd de manera grupal a los estudiantes, la cual permite conocer el grado de
consenso sobre los temas (Simmons, 2011), en tanto se pueda adquirir una perspectiva
general de su posicion frente a la escritura académica en el programa. Esta entrevista sera
grupal, pues se propende por llegar a una perspectiva comunitaria, ademas de funcionar
como un proceder que facilita la consignacion de la informacion, esta perspectiva comun
del curso resulta ser relevante, pues se desea conocer las apreciaciones frente al
acompafiamiento a la escritura académica en la Maestria en Educacion a nivel global, no en
cada alumno en particular (Ver anexo 5)

Las entrevistas a profesores y directores de programa se realizaran de manera
semiestructurada en virtud de la capacidad de transformar el contenido de la entrevista
segun las necesidades del entrevistado y/o el entrevistados. La pertinencia de esta
escogencia se sustenta en que se puede profundizar en las opiniones de profesores (ver

anexo 3) y directores de programa para aprovechar su experiencia (ver anexo 2).

3.5.2 Revision documental

La revisién documental es un procedimiento que incluye la identificacion, examen 'y

revision de documentos relacionados con el tema (Moreira, 2009). Su uso aporta a la
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observacion, ademas, de la evolucion de individuos, grupos, conceptos, conocimientos,
conductas, intelectos y préacticas (Cellard, 2012).

Su funcion principal es contextualizar hechos, situaciones o tiempos y fomentar la
adopcion de nuevos escenarios en otros entornos; debe reflejar objetivamente las fuentes
consultadas para asegurar la ubicacion, identificacion, organizacion y evaluacion del
contenido del documento. El uso de la revision documental en la investigacion se valora
por la riqueza de la informacion extraida y la comprension mas amplia del tema en estudio
(Regina de Andrade, Danieli Schmitt, Carla Storck, Piccoli, & Backes Ruoff, 2018). Los
documentos son vestigios del pasado que actian como testigos y permiten ampliar los
lapsos de tiempo en términos de comprension social (Moreira, 2009).

Aunque la revision documental muestra similitudes con la investigacion
bibliografica, es importante resaltar lo que distingue a los dos métodos. En la investigacion
bibliogréafica, las fuentes secundarias se utilizan para encontrar documentos sobre un tema
en particular, mientras que la revision documental utiliza fuentes primarias, es decir,
documentos que no han sido analizados (Regina de Andrade, Danieli Schmitt, Carla Storck,
Piccoli, & Backes Ruoff, 2018). La revision documental requiere una evaluacion del
contexto en el que se formaron los documentos, su autoria, su naturaleza y origen; se basa
en el andlisis del punto de vista del elaborador del documento en el lugar de origen, lo que
requiere diligencia y experiencia por parte del investigador. Asimismo, la naturaleza del
documento debe tenerse en cuenta al analizar, de manera que el investigador tome medidas
para garantizar la autenticidad y confiabilidad del documento (Regina de Andrade, Danieli
Schmitt, Carla Storck, Piccoli, & Backes Ruoff, 2018). La revision documental otorga
herramientas para reconocer la perspectiva de vida, los valores politicos subyacentes,

ideales y actitudes del escritor (Simons, 2011).
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Para la revision documental se tuvieron en cuenta apartados de los documentos
maestros de los programas, que brinda informacion sobre el abordaje institucional en
Posgrados frente a la lectura y escritura (ver anexo 10), documentos alusivos a las buenas
précticas de acompafiamiento, con el fin de identificar cuéles son especificamente aquellas
practicas (ver anexo 7), y Syllabus relacionados con escritura académica, pues de alli se
desprenden los criterios para la produccion escrita en los programas académicos (ver anexo
8). Es asi como en los estudios de caso:

El analisis de documentos suele ser un util precursor de la entrevista y de la

observacion, para indicar los temas que valgan la pena analizar en el caso, y ofrecer

un contexto para la interpretacion de los datos obtenidos en la entrevista y con la

observacion (Simons, 2011, pag. 114)

La pertinencia de la revision documental radica en que agrupa y sistematiza la
informacion, otorgando importantes insumos sobre la experiencia a nivel nacional. La
finalidad de este analisis es identificar en los documentos facilitados por el programa las
practicas que han sido favorecedoras para los procesos de acompafiamiento de la escritura

académica en los programas de Maestria en Educacion.

3.5.2.1 Proyecto Educativo del Programa (PEP)/Documentos Maestro

Es un documento que incluye los principios rectores, politicas y principios que
definen y guian el desarrollo del programa, se alinea con el disefio institucional y las
dindmicas de la competencia profesional (Castillo Pacheco, 2015), haciendo que el
documento se convierta en un referente y guia para la practica pedagdgica en las
instituciones educativas. Estos PEP son escritos tipo informes, y existen también los

documentos maestros que a partir de los procesos de acreditacion de los programas se
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sintetizan para la visita de los pares y en ellos se enuncian dichos aspectos, en la indagacion
se conto con acceso a apartados facilitados por los directivos participantes en los casos de
estudio. La informacion relevante provista por estos documentos fue referida a los
lineamientos de vision, misién y valores que guian la ensefianza de la escritura académica,
al igual que las mallas curriculares que estructuran el proceso formativo en la escritura

académica.

3.5.2.2 Syllabus relacionados con escritura académica

Por syllabus o plan de estudio entendemos un tipo de documento que ayuda a los
profesores a explicar claramente a los estudiantes lo que esperan de un curso, al igual que
establecer una relacion entre los objetivos del curso, los propositos de ensefianza,
aprendizaje — ensefianza del departamento y la mision de la universidad (Caballero de
Camacho, 2013). El syllabus incluye una lista de los temas del curso que se cubriran cada
semana del semestre, lo que los estudiantes deben hacer para aprender de manera efectiva y
cdémo sera la evaluacion (Caballero de Camacho, 2013). La funcion principal del syllabus
es actuar como un acuerdo entre el docente y el estudiante, orientar el desarrollo del plan de
estudios establecido. Por ello se tomaron en cuenta los planes de estudios relacionados con

escritura académica de los programas escogidos en el estudio de caso.

3.6 Instrumentos
En la tabla 2 se presentan las categorias de analisis que orientaron los guiones de los
instrumentos.

Tabla 2. Categorias de analisis

Categoria Descripcion Subcategoria

90



Enfoque
sociocultural

Determinacion previa de aspectos
culturales y sociales de los individuos,
como consideracion central de un
desarrollo educativo.

Comunidades de
préctica.

Alfabetizacion

académica
Aprendizaje Caracter esencial del contexto como e Précticas
situado elemento indispensable de la educacién situadas

Aprendizaje de
la escritura

Proceso pedagdgico de acompafiamiento
a la escritura.

Précticas de
acompariamiento

Practicas de
retroalimentacion

Usodelas TIC

Transferencia de
la ensefanza

Conexion entre el texto escrito tratado y
el contexto desde el cual se leera.

Contextos de la
escritura

Produccién de
conocimiento

Escritura
académica
disciplinar

Contenidos susceptibles de ser
profundizados a nivel de un analisis
sistematico y de corte disciplinar

Escritura
académica
disciplinar

Saber
pedagdgico

Géneros

Diversidad de géneros discursivos

Géneros
discursivos:
argumentativos,
expositivos y
narrativos.

Textos escritos

Modelos de
escritura

Diversidad de modelos escriturales

Redaccion en
etapas
Modelos por
procesos
Modelo

contextual

Modelo

linguistico didactico
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Capitulo 4. Resultados

4.1 Andlisis y discusion de resultados

Para la recoleccion de informacion se tuvieron en cuenta las consideraciones éticas
frente a contar con el consentimiento informado de los participantes (ver anexo 1).
Inicialmente se contactaron a los directores de las Maestrias en Educacion de los casos de
estudio (Universidad Javeriana, Universidad del Valle y Universidad Tecnoldgica de
Pereira, via correo electronico. Una vez se conto con la autorizacion se concretaron las
entrevistas con los participantes via Teams en su mayoria para su grabacion y posterior
transcripcion. Se recibieron los archivos documentales para su posterior analisis.

Asi, los resultados se presentan de acuerdo con los datos obtenidos. Se utilizé el
software de analisis de datos cualitativos Atlas.ti, cuya funcionalidad permitié una lectura y
cruce de datos entre los resultados arrojados de las fuentes documentales analizadas, de las
entrevistas aplicadas y la base teérico-conceptual desde la cual fueron establecidas las
categorias de estudio, asi como los criterios para revisarlos.

Este cruce se establece, entonces, a partir de la red semantica obtenida con Atlas.ti
desde la cual se pueden identificar las principales relaciones establecidas entre las
categorias que mayores recurrencias presentan en los datos recopilados en relacion con la
dimension de la escritura académica. Es asi como se obtienen las principales categorias
asociadas, las cuales son: Produccién académica y Espacios formativos. La primera

categoria corresponde a los referentes tedricos mientras que la segunda es la prevalente en
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las entrevistas realizadas a los diferentes actores (docentes, estudiantes y directores
vinculados a los programas académicos de Maestria en Educacion).

La categoria Produccion académica vincula a la categoria de segundo nivel:
Geéneros, lo que permite afirmar que en los referentes tedricos, la tematica de los géneros de
la escritura académica disciplinar cobra especial interés. Por su parte, en el caso de los
Espacios formativos, que se corresponden con la Alfabetizacion academica, se derivan las
Précticas como categoria de primer nivel. Ahora bien, especificamente son las practicas
relacionadas con las comunidades de practica las que se ubican en el segundo nivel (Ver
Anexo 12)

Finalmente, en el tercer nivel se encontro que los elementos son correspondientes a
subcategorias pertenecientes a las categorias del segundo. Por lo tanto, respecto a las
referencias teoricas analizadas, aspectos como el saber pedagdgico, la tipologia textual y la
comprension del género son de interés en los documentos seleccionados. En relacion con
las entrevistas, los diferentes agentes consultados remarcan la importancia de los distintos
espacios de acompafamiento a la escritura, tales como las asesorias, los centros y los
circulos de escritura, asi como los contextos y circunstancias relacionados con la escritura,
especificamente en la manera como aspectos favorecedores o que afectan el proceso de
alfabetizacion académica durante la formacion. Tedricamente se tiene una idea de lo que se
necesita trabajar en el desarrollo de esta escritura, pero en la préactica, las preocupaciones y

necesidades son otras.
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Enseguida, se realiza la explicacion puntual de cada una de las categorias
analizadas, las cuales adquieren prioridad y énfasis segun se identifico con el analisis de
Atlas.ti. Este detalle se debe, en primer lugar, a que las categorias que organizan el
cuestionario que siguieron las entrevistas fue simplificado en 3 categorias principales:
practicas, géneros y circunstancias de la escritura; en segundo lugar, dicha variacion explica
por qué algunas de las categorias que habian sido incluidas en los instrumentos cuando se
hizo la matriz de revision tedrica no adquieren la misma importancia tras el uso del
software tanto en la observacion de las referencias tedricas como de las entrevistas.

Con el fin de organizar el andlisis de las categorias se disefid una grafica que
evidencia cuales fueron las categorias con las que se decidid continuar luego de haber
hecho el analisis con Atlas ti. En alineacidn con el objetivo general de la investigacion
(Figura 7).

En esta figura se presentan 3 columnas relacionadas con la sintesis de las categorias
correspondientes tanto a las entrevistas como a los referentes tedricos luego de haberlos
analizado con Atlas.ti. Esto quiere decir que la tabla funciona como un cruce de
informacion para estructurar la interpretacion de los resultados obtenidos con el uso del
software de analisis.

Las categorias principales que estructuran los contenidos particulares del analisis
con el objetivo general en la red semantica que fueron anteriormente expuestas: produccion
académica y espacios formativos, géneros y practicas, y transferencia de la escritura. Las
subcategorias que componen estos items se dan cuenta del desarrollo de los objetivos
especificos, el primero, relacionado con analizar las buenas practicas en los procesos de

acompafiamiento de la escritura académica en las Maestrias en Educacién acreditados en
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alta calidad de los casos seleccionados. Asi, se abordaron las subcategorias que recibieron
mayor profundizacion en el analisis Atlas.ti desde los referentes tedricos: comunidades de
practica, practicas situadas, aprendizaje de la escritura, acompafiamiento a la escritura
académica, géneros discursivos, tipologias textuales y contextos de la escritura.

Lo anterior quiere decir que el desarrollo del segundo objetivo, determinar las
acciones institucionales orientadas al acompafiamiento de la escritura académica en
programas de Maestria en Educacion acreditados en alta calidad con buenas préacticas de
acompafiamiento a la escritura academica, implico establecer el cruce de datos y realizar la
interpretacion de estos entre lo obtenido en el anlisis Atlas.ti de las fuentes de
informacion: los referentes tedricos, las entrevistas y los documentos relacionados con
apartados del Documento Maestro, los syllabus y las publicaciones desarrolladas en los
casos seleccionados. La relacion entre las categorias y subcategorias que le corresponden se
hace visual mediante el uso de colores, tal como se ve en el esquema. De esta manera,
siguiendo la metodologia cualitativa, se aborda el fendbmeno desde una perspectiva
compleja en la que existen diferentes agentes y elementos que configuran una o varias
realidades. De manera que se plantean qué practicas son favorecedoras al acompafiamiento
de la escritura académica en los programas de Maestria en Educacion en el proceso de
alfabetizacion académica en el posgrado. Por lo tanto, se recogieron las perspectivas y se
introdujeron otras categorias que emergieron en el marco de los espacios formativos, la
produccidn académica, las acciones institucionales, las practicas favorecedoras y la

transferencia de la ensefianza de la escritura.
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Figura 6. Categorias y subcategorias principales para el estudio resultantes luego del
analisis con Atlas.ti y los objetivos especificos que se cumplen.

, , Categorias
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Contextosdela
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Determinar los componentes favorecedores del acompafiamiento a la
escritura académica en Maestrias en Educacion como parte del proceso de
alfabetizaciéon académica en el posgrado.

Fuente: elaboracion propia con base en el analisis de datos.

A la luz de la explicacion realizada sobre el esquema propuesto, a continuacion, se

realiza el analisis de datos de la indagacion realizada en los tres casos de estudio.
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4.2 Casos

Los casos de estudio abordados pertenecen a Universidad Javeriana (Caso 1),
Universidad del Valle (Caso 2) y Universidad Tecnoldgica de Pereira (Caso 3), con el fin
de desarrollar el primer objetivo relacionado con analizar las buenas practicas en los
procesos de acompafiamiento de la escritura académica en las Maestrias en Educacion
acreditados en alta calidad de los casos seleccionados se contextualiza acerca de cada uno

de ellos.

El Caso 1, corresponde a la Maestria en Educacion de la Universidad Javeriana, de
caracter privado, pretende posicionar el lugar del saber pedagogico de maestros en las
propuestas curriculares. Asi como generar estrategias que vinculen el saber pedagogico de
docentes y directivos docentes con las teorias y conceptos abordados desde el programa de
formacion.

Como centro esté la reflexion de la practica pedagogica que es el horizonte de la
investigacion y de la innovacion educativa, activacion de la memoria pedagdgica, y el
intercambio de experiencias entre los mismos estudiantes. De esta manera se promueve el
andlisis de los distintos contextos de los educadores.

Segun el documento curricular de la Maestria consultado un proposito fundamental
es promover la escritura de la experiencia formativa y/o investigativa, como proceso de
significacion y de inscripcion, de construccidn historica del saber pedagdgico
(Endirmcasl,2022). Es asi como la experiencia del circulo de escritura que se implementa
es una estrategia para promover la escritura, afirmar la identidad del educador y aportar a la
construccién del saber pedagogico, propician la emergencia testimonial y narrativa de las

trayectorias de los educadores como un ejercicio de reconstruccion de la labor del maestro.

97



También el Centro de Escritura Javeriano, contribuye a mejorar la escritura de los

educadores.

El Caso 2 corresponde a la Maestria en Educacion de la Universidad del Valle es de
caracter publico, tiene un énfasis en lenguaje cuyo proposito es construir competencias
basicas como lectores y productores de textos al concebir el lenguaje desde lo significativo
y discursivo, enfoques fundamentales para la construccion del saber (Doccurcas2,2022).

El documento maestro del programa académico de la Maestria en Educacion plantea
con base en el discurso escrito, un enfasis en la comprension y produccion textual tomando
como punto de referencia el estudio de textos completos en situaciones reales de uso, desde
de los niveles de la lengua (semantico, sintactico, fonolégico, ni fonético). Asimismo, el
desarrollo de la capacidad comunicativa es sus aspectos interpretativos, argumentativo y
propositivo, esto necesariamente influye en el desarrollo de las competencias de otras

areas del conocimiento (Documento Maestria en Educacion, 2015).

El Caso 3, abordd a la Maestria en Educacion, perteneciente a la Universidad
Tecnoldgica de Pereira, institucion de caracter pablico con presencia regional. Cuenta con
una linea de investigacion en didactica del lenguaje especificamente en ensefianza para la
comprension y produccion textual.

En el ingreso a la maestria los aspirantes escriben un ensayo sobre la relacion entre
las practicas educativas y la investigacion. Posteriormente se retoma en una Seminario de
Escritura en Contextos y se orienta en versiones posteriores para la formulacion del

problema de investigacion a abordar. Los procesos de acompafiamiento y las
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transformaciones que tuvo la escritura durante el proceso de formacién se sistematizd en un

libro que recoge una investigacion de 2017 a 2019.

4.3 Participantes

Para cada caso de estudio se conto con la participacién del Director de la Maestria, el
Docente de la buena préctica, Profesores del programa, un grupo de tres a cinco
estudiantes. Para el Caso 1 se tuvo adicionalmente la participacion del Director Centro de
Escritura, un tutor y un monitor. A continuacion, se lista la codificacion dada a los distintos
participantes y la documentacion a la que se tuvo acceso y en la figura 4 se sintetiza en un
esquema el nimero de informantes:

Caso 1

Endbpcasl= entrevista docente buena préactica Caso 1

Enproflcasl=entrevista profesor 1 Caso 1

Enprof2casl= entrevista profesor 2 Caso 1

Enprof3casl= entrevista profesor 3 Caso 1

Doccurcasl= documento Curricular Caso 1

Engrestcasl: Entrevista grupal estudiantes Caso 1

Endirmcasl= entrevista Director maestria Caso 1

Enmoncircasl= entrevista monitora circulo de escritura Caso 1

Endircccasl=entrevista director centro de escritura

Docsyepvlcasl= syllabus escribir para publicar casol

Docsyev2casl= syllabus escribir para publicar casol

Docpcccasl=portafolio Centro de escritura casol

Oblcecasl=observacion 1 casol
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Obc2ceasl1=observacion 2 casol

Caso 2

Endbpcas2= entrevista docente buena practica caso2
Enproflcas2=entrevista profesor 1 Caso 2

Enprof2cas2= entrevista profesor 2 Caso 2

Enprof3cas2= entrevista profesor 3 Caso 2

Enprof4cas2= entrevista profesor 3 Caso 2

Enprof5cas2= entrevista profesor 3 Caso 2

Doccurcas2= documento Curricular Caso 2

Engrestcas2: Entrevista grupal estudiantes Caso 2
Endirmca2= entrevista Director maestria Caso 2
Docsyfunmetlenjcas2= syllabus Fundamentos método lenguaje Caso 2
Docgradoestlcas2=proyecto de grado estudiante 1 Caso 2
Docgradoestlcas2=proyecto de grado estudiante 2 Caso 2
Docgradoestlcas2=proyecto de grado estudiante 3 Caso 3
Caso 3

Endbpcas3= entrevista docente buena practica Caso 3
Enproflcas3=entrevista profesor 1 Caso 3

Enprof2cas3= entrevista profesor 2 Caso 3

Enprof3cas3= entrevista profesor 3 Caso 3
Doclibrinvescas3= libro de investigacion coedicion
Doccurcas3= documento Curricular Caso 2

Engrestcas3: Entrevista grupal estudiantes caso3

Endirmcas3= entrevista director maestria Caso 3

100



Docsyescrvl= Programa Seminario Escritura en contextos académicos cohorte X1V-2020
Docsyescrv2= Programa Seminario Escritura en contextos académicos Caso 3

Docsyescrv2G: Programa Seminario Escritura en contextos académicos Guajira

Figura 7.Participantes en la investigacion
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4.5 Categorias de Analisis

4.5.1 Produccién académica y espacios formativos

En las entrevistas realizadas se identifica que uno de los principales intereses de los
profesores y de las directivas de la universidad que fueron consultados es que los

maestrantes escribian distintos textos argumentativos, tipo ensayo, resefia o articulo
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cientifico. Se entiende que, aungue esto se logre en la actualidad, el proceso que tienen que
llevar tanto los estudiantes como los asesores que los acomparian es bastante largo dado que
existen dificultades en los procesos de formulacion de aspectos basicos como la concrecién
de la pregunta e hipdtesis del texto, los objetivos y los argumentos de este. Uno de los
docentes entrevistados del Caso 1 afirmé:

En la parte formal tienen problemas en cuanto a redaccion, a puntuacion, y sobre

todo hay algunos, pero son escasos, eso si lo quiero dejar claro, creo que son

escasos los que no logran entender el asunto de que validar la voz entonces validan

la voz de los que estan en internet (Enproflcasl, 2022).

Fue comun apreciar tanto en el Caso 2 y 3, que existe un especial interés porque los
estudiantes validen su propia voz, es decir, que el texto ponga en evidencia una postura
personal critica formulada a partir del método establecido como base del texto para darle
desarrollo a este. Por lo tanto, uno de los objetivos de los profesores y directivos que
participan de los procesos formativos como instructores es poder afianzar los procesos
previos a la escritura, asi como fortalecer aspectos como la redaccién y las buenas practicas
en la escritura académica como la sistematizacion de los referentes de acuerdo con las
normas para citar establecidas.

De lo anterior, se entiende por qué la categoria de produccion académica se
encuentra enlazada con la de espacios formativos, pues, precisamente, se identifica la
necesidad de contar con estos espacios Yy, sobre todo, del tiempo para llevarlos a cabo.
Aspecto que se confirmé cuando se menciong, en la revision tedrica, que uno de los
limitantes de la produccion académica es que, debido a la falta de espacios formativos para
el fortalecimiento y la continuacion de las practicas de escritura en las maestrias de

educacion de las universidades colombianas, los egresados no desarrollan nuevos

102



conocimientos y destrezas que contribuyan a la produccion escrita segun las necesidades de
investigacion que hay en su area. Como consecuencia, los egresados dejan de interesarse
por la publicacion académica investigativa.

En los casos de estudio 1, 2 y 3 se han fomentado estrategias como la generacién de
circulos de escritura, centros de escritura y espacios de tutorias personalizadas y virtuales
con retroalimentacion comentada de los docentes, los pares 0 monitores que participan en
las estrategias de acompariamiento.

Las subcategorias que recibieron especial prevalencia en el anélisis Atlas.ti de las
referencias teoricas y que estan directamente vinculadas con la produccion académica y los
espacios formativos son aquellas que profundizan en las practicas socioculturales de los
actores que conforman el contexto educativo y aquellas que hablan sobre el hacer continuo
de las universidades para alfabetizar en la escritura académica y disciplinar. En este punto

se da desarrollo a cada una de ellas.

4.5.2 Enfoque sociocultural

En las entrevistas, el enfoque sociocultural fue identificado siguiendo la definicion
establecida desde la base teorica cuando se afirma, siguiendo a Vygotsky, que corresponde
a las actividades sociales, interacciones y relaciones que los individuos eligen con el fin de
desarrollar conocimiento en algo especifico. En este sentido, se destaca la importancia de
que los docentes, segun respondieron en las entrevistas, ven como diagnostico situacional la
identificacion de las caracteristicas del alumno previamente al proceso formativo en
escritura. Lo anterior quiere decir que hay que reconocer cuales son los intereses del
estudiante tanto para vincularse en comunidades de aprendizaje que favorezcan la escritura

académica, asi como en las motivaciones para realizar una maestria en educacion.
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Esto se comprende si se tiene en cuenta que a estas maestrias ingresan profesionales
de diferentes areas y que sus propdsitos de estudio pueden estar relacionados con ascender
en el escalafén docente oficial, o bien para fortalecer procesos como docentes en diferentes
instituciones, bien sea de educacion primaria, secundaria o superior, 0 bien, para proyectos
de emprendimiento relacionados con educacion. Los motivos pueden ser muy variados y,
en este sentido, los niveles de desempefio y destreza para la escritura pueden cambiar
significativamente entre estudiantes.

El hecho de que algunos estudiantes no hayan estado relacionados con los procesos
de escritura académica de la misma manera que usualmente lo hacen estudiantes de carreras
en humanidades, es un signo que permitiria a los docentes y directivos establecer unas
pautas iniciales de formacion respecto al habito lector y el de escribir, lo que contribuye a
la heterogeneidad que se observo en el perfil de los maestrantes.

En este punto, resulta necesario también abordar aspectos como la formacion previa
del pregrado de los maestrantes, pues es desde alli que se cimientan las practicas basicas de
produccion escrita. Segun las asociaciones establecidas mediante Atlas.ti, el enfoque
sociocultural se relaciona con caracteristicas del alumno, flexibilidad, poblacién indigena
abundante, fallas de estudiantes en gramatica, proceso de desarrollo con marcadas
dificultades, escritura académica en los indigenas, lectura critica por enfoque sociocultural,
importancia de escrituras sociales y publicacion de articulos por estudiantes becados

indigenas (Figura 9).
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Figura 8. Enfoque sociocultural
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Fuente: elaboracion propia utilizando Atlas.ti.

Con base en la figura 9 es posible asociar los comentarios de directivos y docentes que

tienen relacion con los diferentes codigos. Con respecto a la flexibilidad resulta orientadora

la explicacion que hace la directora del Centro de Escritura del Caso 1 sobre el proceso que

se realiza con el maestrante cuando llega con unas preguntas puntuales respecto a su trabajo

de investigacion:

En los primeros minutos se conversa con el estudiante sobre el momento en el que

esta, el programa, el texto que quiere trabajar en la sesién; luego vienen unos

interrogantes sobre las dificultades que identifica el estudiante o que sus profesores

tutores le han sefialado, a partir de ello, uno hace una lista de prioridades y
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contrasta con el texto, si eso coincide, se revisa con el estudiante (Endircccasl,

2022)

Se identifica que, precisamente, los centros de escritura se caracterizan por su
flexibilidad para proveer técnicas para la escritura efectiva y a la vez soluciona preguntas
muy concretas sobre el texto que esta preparando el estudiante.

La categoria Fallas de los estudiantes en gramatica, también se resalta en la medida
en que uno de los docentes ya citado (Enproflcasl, 2022) menciona que algunos
estudiantes presentan dificultades en redaccion y puntuacion.

Por su parte, otro de los profesores de la maestria (Enprof2casl, 2022) destaca que

Es importante estudiar y hacer uso del lenguaje desde una mirada discursiva y
sociocultural también dialogica [...] la lectura oral, la lectura, la escritura y hasta
las nuevas tecnologias, todas desde una mirada sociocultural critica, desde la
literacidad. Los textos académicos tienen una estructura especifica mas si son
producto de la investigacion.

Aspecto que, como pudo ser observado desde la dimension teorica, permite que las
personas que hacen estudios en educacion comprendan desde una dimensién reflexiva y
critica el mismo proceso de formacion y el proceso de escritura como componentes
fundamentales de las realidades de sus propios alumnos. En Ultimas, se comprende al texto
escrito como un producto resultado de los procesos histéricos, politicos y socioculturales
por lo que, el texto académico que los maestrantes preparan debe ser pensado como tal.

Entre las practicas socioculturales de los actores entrevistados, a nivel institucional,
es posible sefialar los centros de escritura, particularmente en lo indagado en el Caso 1.

Otro espacio en lo curricular que es mencionado en las entrevistas es el seminario “Escribir
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para publicar” de la misma universidad, el cual es descrito detalladamente por una de las
profesoras de la siguiente manera:

Desde Escribir para publicar se realiza un proceso por etapas, en su primera

version es una lectura detalla. Yo les insisto [a los alumnos] que se esfuercen en la

escritura de la primera version porque se hacen observaciones parrafo a parrafo,
linea a linea de todo tipo para que tengan todos los elementos posibles para una
segunda version; y la segunda version si ya se hace a partir del formato en donde
estan los distintos niveles en términos de stper estructura y macroestructura. La
asignatura es modular, son 7 sesiones que se intercalan con 7 sesiones de otra
materia. Entonces que esta, de escribir, empiecen lo mas tarde posible, para dar un
desnivel para que avancen un poco mas en su tesis y que cuando empiecen a hablar
del articulo ya tengan un camino mas recorrido en el analisis de los datos

(Enprof3casl, 2022).

Si bien el sitio web del centro de escritura y en el documento consultado
(Docpcccasl, 2022) se menciona explicitamente una funcion o enfoque sociocultural, es
posible identificarlo también en las publicaciones en los que se explora la importancia de
que los escritores académicos plasmen una voz propia, desde sus comunidades académicas
de manera que haya un desarrollo critico y la promocidn del éxito académico y profesional.

El enfoque sociocultural de los centros de escritura, asi como otro tipo de programas
institucionales disefiados como apoyo a la escritura de proyectos de investigacion y demas
documentos académicos, es la base para la configuracion de los esquemas de alfabetizacion
y de la formacion especializada de escritura segun la disciplina de estudio, los cuales se

abordaran a continuacion.
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4.5.3 Alfabetizacién Académica y Escritura Académica

Tal como pudo entenderse, desde Carlino (2013), la alfabetizacion académica hace

referencia a los procesos de formacion para la escritura académica enfocada en una
disciplina especifica, lo que implica particularidades en relacion con las précticas y
herramientas que, segln dicha disciplina, resulta mas adecuado implementar. En este
sentido, el segundo objetivo propuesto frente a determinar las acciones institucionales
orientadas al acompafiamiento de la escritura en programas de Maestria en Educacion
acreditados en alta calidad con buenas practicas de acompariamiento a la escritura
académica se desarroll6 mediante la indagacion a los actores, en la observacion de los
espacios de acompafiamiento, producto de las entrevistas y las fuentes documentales

analizadas con Atlas.ti.

Asi pues, la categoria alfabetizacion académica se infiere desde estas menciones por

los procesos vinculados desde un enfoque sociocultural, los nuevos estudios de literacidad,

donde no prima una vision normativa, ni de respeto solo a la norma lingdiistica, sino un

modelo auténomo, con préacticas de distintos 6rdenes, entre ellas las practicas de escritura

disciplinar (Endbpcasl, 2022). Asi como en uno de los documentos curriculares

consultados:

El concepto de “nuevo” surge en el discurso de los nuevos estudios de literacidad
(Gee, 1996; Street, 1993). Estos trabajos hacen alusién a un enfoque social y
cultural de la comprension y la investigacion sobre la literacidad, y en este sentido
pueden considerarse como un nuevo paradigma de investigacion en relacion con los
procesos de lectura y escritura. Una alternativa diferente al paradigma dominante el

cual estaba basado en la psicolinguistica (Doccurcas2,2022).
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Este enfoque en el contexto latinoamericano ha realizado un desplazamiento hacia
trabajar las particularidades de las disciplinas. Como lo sostiene la docente a cargo del
circulo de escritura y otro de los docentes disciplinares entrevistados:

Se piensa el lenguaje desde una mirada discursivo y sociocultural también

dialdgica, luego la lectura, la oralidad, la lectura, la escritura y hasta las nuevas

tecnologias todas desde una mirada de sociocultural critica desde la literacidad,
eso es lo que abordamos en el seminario en fundamentos (Enprof2casl,2022).

Del mismo modo, lo corrobora el director de la maestria entrevistado, quien sefiala
que la alfabetizacion se lleva a cabo de manera integral a lo largo del proceso formativo de
la maestria, la escritura académica:

Se promueve de alguna manera en los diferentes espacios formativos, las catedras,

en los talleres de metodologia, los espacios de proyecto de grado y los seminarios

electivos y los seminarios de fundamentos (Endirmcasl, 2022).

Se puede entender, con el comentario de este actor, que las maestrias en educacion
piensan la escritura como un elemento clave para la formacién y la produccion académica,
motivo por el cual aparecen, a lo largo del programa, espacios en los que se lleva a cabo
una alfabetizacion en la que las herramientas y técnicas para mejorar los procesos de
escritura responden de manera particular a las caracteristicas y necesidades de cada
disciplina.

En este sentido, se destaca de lo esquematizado en la Tabla 3 que el Centro de
Escritura favorece el acompafiamiento a la escritura académica segun las necesidades
disciplinares con cuyas acciones se apunta a la acreditacion de alta calidad mediante la
especializacion de la produccion académica expresada en la publicacion de investigaciones,

tesis, articulos y otros documentos cientificos avalados a nivel nacional e internacional.
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Entre los diferentes espacios en los que se lleva a cabo la alfabetizacion académica,
expresado como lugares para mostrar la escritura académica segun la disciplina, uno de los
profesores enumera:

Coloquios y presentacion en la linea de investigacion; simposio de investigacion, pero
ya es para socializar practicamente los resultados (Enproflcasl, 2022). Otro de los
profesores afirma: en los seminarios de fundamento de las lineas de investigacion hay
un trabajo importante de elaboracion de reserias” y aiiade la construccion del
trabajo de grado (Enproflcas2, 2022).

Por su parte, en las observaciones de las buenas practicas (Oblcecasl, 2022) se
resalta el valor de las tutorias presenciales sobre los comentarios que se hacen a los
documentos de manera asincronica:

Porque es posible de manera oral expresar muchas mas cosas de lo que a veces,
por tiempo, [no se hace] con un cometario escrito; entonces no es lo mismo yo coger el
parrafo de un estudiante e insertar un comentario que diga ‘revisa el comentario de las
conexiones entre las ideas’ [a decirlo presencialmente]. Finalmente, sobre estos espacios
menciona un estudiante: la formacidn de circulos, cémo varios proyectos, desde la misma
temética, se alimentaban unos con otros (Enmoncircasl,2022).

La anterior enumeracién permite identificar que, segun la perspectiva, cada uno de
los actores encuentra valiosos los espacios en los que se adelanta la redaccion del proyecto
de grado, sobre todo en modalidad presencial, tanto de manera personalizada como en
grupo. En los casos 1, 2 y 3 se evidencia la participacion en espacios en los que el producto
académico se va construyendo segun las necesidades disciplinares.

Se puede afirmar, entonces, que las practicas acompafadas de los maestrantes, en

relacion con el proceso de escritura de su tesis de grado (o el articulo, que también se
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promueve) corresponden a acciones intencionadas de alfabetizacién académica. No
obstante, cabe preguntarse sobre los tiempos en los que estos procesos inician, la
continuidad que tienen y la consciencia que existe entre los maestrantes sobre la relevancia
de iniciarlos oportunamente para que el producto académico resulte de calidad y sea
oportuno, para que, no se convierta en una carga de Gltimo momento para el estudiante.
Idea que se respalda con la observacion de la buena practica frente a contar con mayor
frecuencia en los acompafiamientos (Obc2casl, 2022), lo cual es ratificado por el Director
de la Maestria del Caso 1:
Creo que necesitamos [mas espacios] no sé en qué momento porque el espacio en el
curriculo no nos da mucho, digamos que el taller de ‘Escribir para publicar’ estd
en el cierre, en el proceso final de la maestria. Nosotros vemos que se necesitaria
un espacio iniciando la maestria, un espacio donde se pueda dar un tallercito sobre

el ABC de la escritura académica (Endirmcasl, 2022).

4.5.4 Espacios institucionales de alfabetizacién académica

En cuanto a la mencion sobre los espacios institucionales promovidos por las
universidades del estudio aparecen los centros de escritura mencionado en el Caso 1, la
formacion a maestros del Nodo Cali en el marco de la difusidn del trabajo impulsado por la
Red de Lectura y Escritura en Educacion superior -Redlees- mencionado en el Caso 2.
También se referencia la creacion y existencia de una base bibliografica sobre lectura 'y
escritura en la universidad en el Caso 3. Estos espacios institucionales formativos son

representativos de las universidades del estudio que cuentan con acreditacion de alta
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calidad. La tabla 3 sintetiza varios de estos espacios, como se define, asi como cuéles son

los servicios o actividades que ofertan para la alfabetizacion académica.

Tabla 3.
Espacios institucionales de alfabetizacién académica
Nombre del espacio/ Tipo/Nivel Servicios que ofrece Definicién
Universidad al que
pertenece
Centro de Escritura Dirigido a Asesoria “Es un espacio en el que
Javeriano Bogota estudiantes de personalizada para se brinda
pregrado y su comunidad acompafiamiento tanto a
posgrado estudiantil. estudiantes de pregrado y
Talleres posgrado como a
Recursos de docentes e investigadores

aprendizaje virtuales  que deseen contar con
lectores reales para sus
textos académicos. Es
posible acudir al centro
para que los textos se
compartan y sean leidos
desde el punto de vista de
un par, o con el propoésito
de afianzar aspectos de la
planeacidn, la redaccion o
la revisidn que requieran
de fortalecimiento”.
(Centro de escritura,

2022)
Red de Lecturay Escritura  Dirigido a la Diplomado “Somos un grupo de
en Educacion Superior/ comunidad Grupos de apoyo profesores y estudiantes
Universidad del Valle académicadela  Grupo de comprometidos con la
Universidad del  investigacién Alfabetizacion
Valle Canal de YouTube Académicaen la
Eventos Universidad del Valle,

interesados en discutir y
apoyar la construccion de
estrategias para abordar la
lectura, la escrituray la
oralidad en las
disciplinas. La
implementacion de
nuestros objetivos al
interior de la Universidad
del Valle ha sido liderada
desde el grupo de
investigacion 'Leer,
Escribir y Pensar' con el
apoyo de Redlees”.
(Univalle, 2022)

Base internacional Dirigida a toda Base de datos de “Los propositos
bibliografica sobre Lectura  la comunidad consulta principales de este
académica proyecto son el registro
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Nombre del espacio/ Tipo/Nivel Servicios que ofrece Definicién
Universidad al que

pertenece
y Escritura/ Universidad bibliogréafico de las
Tecnoldgica de Pereira publicaciones sobre

Lectura y escritura en la
Educacion Superior en los
paises de habla hispana,
con el fin de poner a
disposicion de la
comunidad académica
una ayuda indispensable
para la investigacion del
area mencionada, la cual
se puede considerar ain
incipiente si se compara
con los avances en los
niveles anteriores al
universitario. Sin
embargo, en el actual
milenio, la produccién
bibliogréafica es
numerosa, por tanto hay
muchos materiales que no
son debidamente
aprovechados”. (UTP,
2022)

Fuente: elaboracion propia.

El esquema desarrollado permite identificar que, el centro de escritura esta disefiado
para beneficiar tanto a la comunidad académica de la institucion a la que pertenece, asi
como a la comunidad académica en general desde los servicios o actividades de
acompafiamiento a la escritura en los distintos niveles formativos. En este sentido se
entiende, tal como se indicd en el acapite dedicado al enfoque sociocultural, cuél es el
énfasis de un centro en consideracion al contexto en el cual esta inserto y para el cual
procura responder a las necesidades de los profesionales en formacion posgradual.

En particular, los principales servicios ofertados por el centro de escritura de la
Caso 1 Bogota que también cuenta con otro en Cali es el acceso a los recursos que hacen

publicos en sus portales y que estan a disposicion de consulta de cualquier visitante.
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Asimismo, se encuentran algunos cursos y talleres que se ofertan de manera gratuita a los
estudiantes, incluidos los de postgrados.

Ahora bien, en lo relacionado con el acceso de los estudiantes de la maestria en
educacion del Caso 1, se permite previa solicitud del programa, la mayor asistencia se dio
en época de pandemia, cuando las asesorias fueron virtuales. Presencialmente las tutorias
duran 40 minutos a 1 hora, los estudiantes llevan el texto que quieren revisar, generalmente
corresponde a apartados del proyecto de grado, sea la introduccién o el planteamiento del
problema por ejemplo, se retoman aspectos de citacion, de acuerdo con lo solicitado por el
programa. También se ofrecen talleres centrados en el trabajo de grado en nivel 1y 2, hay
estudiantes que llevan tiempo sin escribir o inician el posgrado después de mucho tiempo
de no estudiar por lo cual requieren varias tutorias, todo ello dentro del enfoque de las
literacidades criticas y de la escritura academica disciplinar con propdsitos especificos.

Respecto al Centro de Escritura, uno de los profesores entrevistados del Caso 1
afirma que le falta mas divulgacion, lo percibi con los estudiantes, no lo conocian, también
la biblioteca y los circulos de lectura (Endbpcasl, 2022). Hay que destacar, sin embargo,
que este es uno de los centros que mayor consulta tiene por parte de miembros de la
universidad como de comunidad académica externa, principalmente de los recursos
pedagdgicos y de las publicaciones que hacen sobre estilos de citacidn, escritura de tesis o
de articulos cientificos. Ademas, realiza periddicamente talleres y cursos presenciales o
virtuales dirigidos a la comunidad en general.

Otro aspecto que requiere revision es el hecho de que los centros de escritura no
estén directamente integrados dentro del desarrollo curricular de las instituciones a las que
pertenece y que su trabajo se haga, en cierta medida, de manera independiente y depende

mucho de la voluntad del estudiante si quiere acudir a los servicios que ofrecen. Visto
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desde la perspectiva de la curiosidad y el deseo genuino de aprender, este aspecto se puede
valorar como significativo y practico: es preferible que el estudiante busque los espacios de
alfabetizacion por su cuenta, sabiendo que existen, que genere autoconciencia sobre la
manera en que esta escribiendo y como puede mejorarla.

Por otro lado, desde una perspectiva pedagogica y del interés de las universidades
de publicar més y visibilizar estos ejercicios de produccion de conocimiento que impactan
la calidad, también resultaria favorable que la publicidad e intervencién de los centros de
escritura fuera mas contundente. En este sentido desde la direccion de la maestria se afirmd
que dentro de cosas que habria mejorar es una mayor articulacion y seguimiento de la
facultad con el Centro de Escritura; los espacios virtuales favorecen por los
desplazamientos (Endirmcasl, 2022). Esto, valga decir, depende del docente y de las
herramientas y recursos que este prefiera sugerir a sus estudiantes, para mejorar procesos.

Se cuenta con apoyos como la biblioteca o el Centro de Escritura que los
estudiantes no aprovechan por tiempo. Sin embargo, frente a los vacios en la parte
escritural quiénes tienen una mayor necesidad de acompafiamiento uno los remite al
Centro de Escritura y se les dice que tiene unos problemas de escritura, de comprension de
lectura [los cuales] se evidencian mucho en las resefias y uno de manera inmediata los
orienta hacia alla (Endirmcasl, 2022).

Asimismo, es importante resaltar que en materia de profundizacion y
especializacion de contenido disciplinar, la Red de Lectura y Escritura en Educacién
Superior en el nodo de la Universidad del Valle oferta recursos como el diplomado 'La
Lectura y la Escritura en el Aula Universitaria’, los Grupos de Apoyo a la Cultura

Académica (GRACA) y el Grupo de investigacion 'Leer, escribir y pensar' que permiten

115



hablar de, precisamente, una cultura académica en lo referente a la lectura y escritura
profesional.

De hecho, REDLEES es una comunidad de préctica que ha contribuido con las
publicaciones sobre la escritura académica disciplinar. En el nodo de Cali se realiz6 una
serie de publicaciones “La lectura y la escritura en las disciplinas: experiencias de
investigacion en el aula en la Universidad del Valle” cuyo volumen I estd dedicado a la
cualificacion docente en lectura y escritura. De hecho, en la entrevista a uno de los docentes
del Caso 2, menciono haber participado en un proceso de formacion, diplomado con apoyo
de un plan padrino por parte de la Escuela de Ciencias del Lenguaje para la escritura en las
disciplinas (Enprof4cas2, 2022).

La escritura académica disciplinar se constituye en un aspecto fundamental para
orientar aprendizajes acerca de los aspectos formales del texto, formas de enunciacion,
estrategias para la construccion discursiva, caracteristicas retoricas de los discursos, normas
y convenciones de la escritura y la investigacion en una comunidad académica
especializada (Vargas Franco, 2016).

Por otro lado, se precisd una de las experiencias investigativas institucionales, cuyo
producto se consolidd en una base internacional bibliografica sobre Lectura y Escritura de
la Universidad Tecnoldgica de Pereira, la cual es til e innovadora respecto a la posibilidad
de recopilar trabajos y aportes especializados en referentes de consulta relacionados con los
procesos de escritura.

En sintesis, es posible afirmar que las universidades seleccionadas cuentan con
espacios puntuales de formacion y préactica de la escritura. Los estudiantes de posgrado
tienen la libertad de solicitar desde monitorias grupales y personalizadas, hasta acudir a

cursos y talleres especializados en el &ambito de la escritura. Aunque no todas las
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universidades cuentan con espacios institucionales para apoyar la escritura acadéemica
disciplinar, en el sentido de profundizar puntualmente en sus areas de estudio, si posee
recursos y la posibilidad de consultar con expertos que pueden brindarles asesorias y
tutorias a los estudiantes sobre su trabajo de investigacion o el articulo que esté interesado
en publicar.

Precisamente sobre las practicas y sobre la importancia que tiene el estudio de los
géneros en el acompafiamiento a la escritura académica es a lo que apunta la red semantica

en relacion con los géneros y las practicas que seran abordados en seguida.

4.5.5 Géneros y practicas

Los géneros y las practicas son categorias que, tras el analisis con Atlas.ti,
resultaron ser de segundo nivel dentro de la red semantica. Esto quiere decir que se derivan
de las categorias anteriormente vistas y que, por lo tanto, dependen de ellas. Asi, cuando se
hace referencia a los géneros, categoria con prevalencia en las referencias teoricas, en los
documentos analizados, y en las practicas prevalentes referidas en las entrevistas aplicadas,
existe un vinculo que se identifica por las asociaciones que hay entre la produccién
académica y los espacios formativos.

En este sentido, es a través del género donde se evidencian las producciones
que circulan tanto como recursos de ensefianza como productos de aprendizaje. Los
primeros son visibles en los recursos de libre acceso presentes en el sitio web del Centro de
Escritura del Caso 1, los cuales funcionan como una fuente de recursos textuales y
audiovisuales de facil y rapida consulta entre los que se encuentran textos, infografias y
videos de corta duracion, publicados en la plataforma YouTube, y replicados en la seccion

géneros escritos. Se apreciaron diferentes géneros discursivos, algunos de caracter
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expositivo y argumentativo como la resefia académica, el ensayo y estructuras de informes

de investigacion y de laboratorio como se aprecia en la Ver figura 10.

Figura 9. Géneros

Géneros Narrativos

Géneros
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Disciplinares y
profesionales

’ l GENEROS J
Géneros
: Expositivos
Géneros
multimodales

Fuente: Elaboracion propia

En las entrevistas se comprende por qué estudiar y distinguir los géneros discursivos

es fundamental en los procesos de escritura académica, dado que cada uno tiene unas

caracteristicas propias. De hecho, los profesores, directivos, docentes que lideran buenas

practicas de acompafiamiento y estudiantes resaltaron la importancia de vincular los

procesos de escritura de diferentes textos escritos (ensayos, resefias, resumenes, articulos de

reflexion) desde los primeros semestres, incluso los textos mediados por las tecnologias,

esto con el animo de subsanar problemas en la escritura que los estudiantes tienen desde su

formacion previa y como aprendizaje de los nuevos géneros que enfrentan en su proceso de

alfabetizacion académica.
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Los estudiantes entrevistados del Caso 3 resaltaron tener un seminario sobre
argumentacién, donde se trabajé la construccion de un resumen, un texto argumentativo. En
cada semestre hay un seminario que apunta a la escritura. Hubo dos seminarios méas para el
analisis de la informacion que apoyaron a la escritura del trabajo de grado (Engrestcas3,
2022).

En la figura 11 se evidencia un aspecto fundamental a la hora de comprender los
géneros que circulan en el posgrado, dado que cada tipo de texto sea ensayo, articulo o tesis
tiene unas particularidades en cuanto a la estructura que requiere el dominio de lo
argumentativo y o de lo expositivo. Mas si se considera que

Las experiencias que tienen los maestros en Colombia estan muy relacionadas con

la oralidad en términos de contar la experiencia, pero a la hora de escribirla se

vuelve complejo a la hora de la sistematizacion (Endirmca2, 2022), como lo afirmé
uno de los directivos entrevistados.

Figura 10. Géneros presentes en la escritura académica
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Fuente: Elaboracidn propia

En este sentido, la comprension del género es fundamental para poder guiar a los

estudiantes como estan escribiendo, qué problemas tienen, como vemos entre pares sus
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avances, ya sean de la introduccién, del problema, del marco tedrico o de algunas de las
partes de su tesis (Endbpcasl, 2022), donde espacios como el circulo de escritura apoyan
en la estructuracion de las tipologias textuales, las cuales exigen unos dominios que los
maestrantes mencionan no tener y que ha sido necesario buscar ayuda externa
(Engrestcasl, 2022).

Asi lo reconoce otro de los docentes al manifestar que uno de los aspectos mas
complejos en la escritura academica, ademés de la polifonia y la intertextualidad es la
progresion tematica, los estudiantes van aprendiendo en el desarrollo del proceso, la
rigurosidad, la necesidad de entender que investigar es aprender a leer y escribir
(Enprof3cas3, 2022), lo cual confirma la importancia de generar acompariamientos mas
cercanos entre expertos y novatos.

Otra relacion que se establecio con la categoria de género fue con la alusion al saber
pedagdgico, ya que en la escritura académica los maestros recogen reflexiones criticas de
su quehacer que implica un compartir y analizar entre pares (De Tezanos, 2007) como lo
expresaron los docentes en sus entrevistas

Las practicas dentro y fuera del aula, de manera presencial, virtual sincrénica o
asincronica, son las mas mencionadas a lo largo de las entrevistas, lo que quiere decir que
se comprende que la escritura mejora solamente en la medida en que la précticay el

seguimiento de esta se hace con continuidad. Esto se observa en la figura 12.
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Figura 11. Practicas

uo> GpEosE §158

Fuente: Elaboracion propia.

En primer lugar, se identifica que una de las principales limitantes de los estudiantes
al momento de escribir es el miedo que tienen a fallar y la predisposicion a que esta
actividad es compleja, dificil y desgastante. Una de las monitoras que acompafio el circulo
de escritura afirmo contar con apoyos es importante porque muchos le tienen miedo a
lanzarse a la escritura, por estar con ciertos estandares (Enmoncircasl, 2022). Lo que
quiere decir que el acompafiamiento de expertos en la escritura es clave para darle

confianza a los estudiantes que empiezan el proceso.

La practica, por lo tanto, aparece directamente vinculada al espacio de la

alfabetizacion, analizado en la subseccién anterior:

Es bueno tener espacios como el circulo [de escritura], la escritura no tiene que ser

perfecta. Hay herramientas para conocer las fallas, comentar, detallar lo que se
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puede mejorar, eso motiva a escribir y conocer mas aspectos de la escritura”, y
finaliza mencionando los espacios académicos que contribuyen a ‘perderle el
miedo’ a la socializacion de ideas personales: “pertenecer al semillero de la
licenciatura, participamos en coloquios, conferencias, actividades de biblioteca,
circulos de lectura” (Enmoncircasl,2022).

Estos espacios a los que se hace referencia, en los que las jerarquias establecidas por
el conocimiento no se convierten en una limitacion para los estudiantes, fueron
identificados dentro del analisis con Atlas.ti como las comunidades de practica. Frente a
esto es importante aclarar que a diferencia de las revisiones directas que hacen los
directores de tesis 0 los mismos tutores de esta, en las comunidades de préactica se reduce la
presion que tiene el estudiante ante caer en el error. La evaluacion de los docentes puede
ser, en ocasiones, dificil de procesar para los estudiantes en la medida que las
observaciones y solicitud de correcciones guardan juicios de valor sobre el conocimiento o
la destreza de las personas y no sobre los textos en si. O bien, el juicio dentro de los
documentos no es lo suficientemente completo y dificulta el mejoramiento de la escritura
del estudiante. Frente a esto resulta oportuno uno de los comentarios realizados en una de
las entrevistas grupales:

Al ver los comentarios de los directores de tesis muchas veces se quedaban en, por

ejemplo, poner un interrogante o [escribir] ‘esto no lo entiendo’, es decir,

comentarios muy descalificadores, comentarios que iban hacia mostrar la falla. Es
necesario repensar esa restructura de la relacion con los profesores, realizar
comentarios constructivos que alienten al tesista a mejorar o a dar[le] una ruta

sobre cémo hacer y rehacer ese apartado de su tesis (Engrestcasl1,2022)
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La explicacion ante esta practica docente no favorable para los procesos del
estudiante se encuentra en una de las respuestas de un docente que afirma no tener el
tiempo suficiente para revisar detalladamente los textos de sus alumnos, motivo por el cual
procura dejar comentarios del error sin justificarlos.

En oposicion, espacios como los circulos de escritura no estan expresamente
mediados por el tiempo sino por la socializacion y el progreso de cada persona.
Lastimosamente, es claro que las dificultades de tiempo de los estudiantes debido a
obligaciones tanto académicas como personales entorpecen la continuidad de las
actividades que se realicen en estos circulos.

A pesar de las dificultades, los resultados positivos que han tenido las comunidades
de préactica como los circulos de escritura son destacables y hablan de la importancia de
darles continuidad y fortalecerlos dentro de la cultura académica asociada con el
acompariamiento estudiantil. Uno de los asistentes a la sesion observada de buenas
practicas afirmo (obc2ceasl, 2022):

esto ha sido una experiencia interesante, sirvié de manera de experiencia piloto un

semestre, eso permitio que la propuesta se fuera consolidando y esto tiene ya 4

afnos. Y en este momento ya se hizo mas extensiva, ya cubre la maestria de

educacion en varios semestres y creo que ha sido interesante. Nos falta un balance,
mirar un poco cémo han sido, los resultados de manera mas sistematica, de los
circulos de escritura. Actualmente se esté sistematizando la experiencia y se
realizan en modalidad virtual. Existen experiencias de campamentos de escritura
con tematicas distintas en Argentina o los campamentos de escritura de la tesis
realizados por el Centro de Espafiol de la Universidad de Los Andes gque son

también buenas experiencias de acompafiamiento para replicar (Endbpcasl,2022).
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Considerar las necesidades especificas en un contexto es lo que Pengiran Hajah
(2018) contemplan como la teoria del aprendizaje situado o la cognicion situada, la cual se
origind en los campos de la psicologia, la antropologia, la sociologia y la ciencia cognitiva.
Segun Lave y Wenger (1991), la conciencia situacional es la base tedrica y el limite de este
modelo de ensefianza. En este sentido, la teoria del aprendizaje situado sostiene que el
conocimiento debe ensefiarse en contexto, no de manera abstracta. Esta teoria surge del
estudio de las comunidades no occidentales y un factor importante frente al concepto es la
posibilidad de crear significados desde y a partir de las actividades que se presentan
cotidianamente en la vida de los individuos (Ver figura 13).

Figura 12. Aprendizaje situado
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Fuente: Elaboracién propia
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Estos aprendizajes situados se dan en las practicas de tutorias presenciales y en
espacios virtuales como los circulos de escritura y son vistas de manera muy positiva por
los entrevistados. Como complemento de estas y con el fin de facilitar el aprendizaje
remoto y autbnomo tanto profesores como estudiantes destacan la importancia de los
recursos de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Tal como se analiz6 en el apartado teérico, tanto el aprendizaje como la préactica de
la escritura son favorables en ambientes presenciales o virtuales pues se acomodan tanto a
las necesidades de tiempo de los usuarios que las aplican, y también fortalecen las
diferentes habilidades de aprendizaje autobnomo.

En concordancia con esta idea, el director del programa entrevistado observa que,
con el fin de solucionar los problemas de lectura y escritura con los que los estudiantes de
maestria vienen desde su secundaria, resultaria como un reto:

Disefar un programa virtual de apoyo en preescritura posgradual. Y ver como
podemos, en el primer semestre, iniciando, desarrollar un taller de escritura, los
estudiantes lo han pedido y en el cuarto semestre es muy tarde, ellos son
conscientes de sus falencias (Endirmcasl).

Aspecto que encuentra el director del programa debe ser extensivo a todos los
posgrados. Adicionalmente, el director entrevistado afirma que la virtualidad permite que
los contenidos se ajusten de manera mas especifica a las disciplinas, para lo cual se deduce
gue es necesario que estos recursos virtuales sean disefiados de manera interdisciplinar y

que diferentes expertos configuraran los contenidos y las estrategias de aprendizaje.
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4.5.6 Aprendizaje de la escritura

Segun Abiodun Akintunde (2007), desarrollar la capacidad de comunicarse por
escrito es una destreza que impregna todo el curriculo y que es de fundamental
trascendencia para el desempefio profesional. A diferencia del habla, que puede adquirirse
de forma natural y continua con un grado suficiente de informacion y exposicion, la
escritura es una destreza que deberia aprenderse y realizarse conscientemente.

De acuerdo con Driscoll & Wells (2012) es aqui donde tiene pertinencia el enfoque
teaching for writing transfer, el cual es una perspectiva socio-cultural que tiene en cuenta
las situaciones sociales cambiantes y el movimiento multidireccional de una persona de una
institucion a otra, del hogar a la universidad o del trabajo a la universidad y viceversa. La
formulacidn de este concepto, basado en la teoria de las actividades, amplia el marco para
la transferencia de la ensefianza para la escritura en los campos profesionales,
concretamente en los maestrantes con el desarrollo de trabajos de grado imparten lo
aprendido en la institucion donde laboran, reconocen que

Aprendi, es una universidad que exige, he sentido el acompafamiento, se socializa en
los coloquios y se esta en el camino de publicar con los estudiantes, resalto los
seminarios enfocados al proyecto, al andlisis de informacion como llevarlos al
proceso escrito y el taller de linea que es un espacio de socializacion para compartir

avances (Engrestcas3).
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Capitulo 5. Discusion
5.1 Componentes favorecedores del acompafiamiento a la escritura académica en
programas de Maestria en Educacion en el proceso de alfabetizacion académica en el

posgrado

En este capitulo se presentan cada uno de los componentes favorecedores a la
escritura académica. Estos son concebidos como aspectos fundamentales en el desarrollo
formativo de las Maestria en Educacion, pero son extensivos al proceso de alfabetizacion
académica en el nivel de posgrado, ellos estan relacionados con acciones a desarrollar
dentro de los &mbitos de la gestion institucional, pedagdgica, didactica, curricular,

evaluativa, de consejeria y apoyo estudiantil y, produccion y divulgacion de conocimiento.

En la figura 14 se ilustran los distintos componentes en los que se propone que haya

sinergia y se gestionen las distintas acciones que favorezcan la escritura académica en las

maestrias en educacién como se explica a continuacion.
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- Ejercicios semestre a semestre -Vinculacién a grupos de investigacion
CRAI

Figura 13. Componentes favorecedores del acompafiamiento a la escritura acadéemica
Fuente. Elaboracion propia

5.1.1 Institucional

Este componente institucional esta referido a la gestion de aspectos de
alcance misional que desarrollan las universidades, como son la docencia, la investigacion
y la proyeccidn social. El primero involucra las acciones con los profesores, ya que su
formacion en procesos escriturales fortaleceria el acompafiamiento académico, dado que
muchas de las consignas o tareas solicitadas parten de productos escritos. Fortalecer las
estrategias pedagdgicas de acompafiamiento, desde espacios que fomenten el intercambio y
el perfeccionamiento docente facilitaria unificar criterios de exigencia y de calidad de las

entregas textuales.
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La ampliacion de tiempos para los tutores, en términos de asignacion de horas
suficientes para dichos acompafiamientos a la escritura son fundamentales si se apunta a la

calidad de los productos investigativos.

Calidad que institucionalmente se aborda desde la regulacion y promocién de
requisitos, factores y caracteristicas a cumplir por parte de las universidades. Un factor
comprende aquellos procesos, productos e impactos necesarios para la realizacion de los
propdsitos misionales, los cuales son descritos por las caracteristicas al expresar referentes
de calidad (Consejo Nacional de Acreditacion -CNA-, 2020). En Colombia, los programas
académicos de maestria se acogen también a la evaluacion de alta calidad, de acuerdo con
el Decreto 1330 de 2019 y el Acuerdo 02 de 2020, por el cual se actualiza el modelo de
acreditacion.

Desde esta normatividad, las Maestrias en Educacion acreditadas en alta calidad han
evidenciado el cumplimiento de todos los factores, dentro de los cuales estarian los afines
al acompafamiento a la escritura académica: (8) aportes a la investigacion, a la innovacion,
al desarrollo tecnoldgico y a la creacion, (6) permanenciay graduacion y (10) medios
educativos y ambientes de aprendizaje, cuyo cumplimiento se da de acuerdo con la
presentacion de evidencias frente a las caracteristicas requeridas por el nivel de formacion y
la modalidad (Consejo Nacional de Acreditacion -CNA-, 2020). En este sentido, dentro de
los valores agregados por el acompafiamiento a la escritura académica se tienes que
contribuye a la formacion del espiritu investigativo, propicia la interaccion profesor-
estudiante para el desarrollo de capacidades de indagacién y de produccion académica.

Seria pertinente hacer explicitas las distintas formas de acompafiamiento a la

escritura académica mediante la gestion de estructuras organizativas articuladas con este
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objetivo, ello generaria mayor disponibilidad y aprovechamiento de los medios educativos;
asi como unos ambientes de aprendizaje mas interactivos con estrategias y recursos de
apoyo a los maestrantes que garanticen el monitoreo a la permanencia y graduacion
oportuna durante su proceso formativo. Esto incluye la orientacion efectiva del trabajo de
grado, en consonancia con los lineamientos de calidad contemplados por el Consejo
Nacional de Acreditacion.

Del mismo modo, en las Maestria en Educacion, favorecer institucionalmente la
generacion de redes de maestros y la construccion de comunidades de aprendizaje
permitiria permear acciones de alfabetizacion académica, con distintos espacios formativos
como coloquios, participacion en eventos, pertenencia a las redes de los centros y
programas de escritura para el intercambio y la posibilidad de compartir recursos virtuales.
Asi como un trabajo mancomunado entre profesores especialistas en el area de
humanidades y docentes disciplinares involucra a los estudiantes en la cultura escrita propia
del posgrado. Contar con estos espacios de fomento de buenas préacticas de
acompariamiento a los procesos de escritura académica en los programas de maestria
favorece tanto el intercambio pedagdgico, la interaccion, el reconocimiento de précticas

desde los contextos sociales y la generacion de aprendizajes situados.

5.1.2 Curricular y evaluativo

Este componente aborda las intencionalidades de los programas de desarrollar,
particularmente espacios curriculares como seminarios 0 asignaturas concretas de escritura
académica posgradual, al inicio de las maestrias, y durante el desarrollo del plan de estudios

que en las maestrias se asocian a la formacion investigativa desde la escritura de textos
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académicos. En la organizacion de las actividades académicas es conveniente fomentar
estos espacios de forma intencional no solo como electivos sino articulados, desde una
mirada sociocultural al considerar los contextos y particularidades regionales, es decir
situada, lo cual se constituye en un reto, dadas las diferencias en los niveles educativos con
los que llegan los maestrantes. De este modo, incluir la escritura como parte de los
propositos de formacion del programa, no como una alternativa opcional para quienes
tienen el tiempo de participar en seminarios o actividades de caracter electivo, sino
explicita con créditos, lo cual permite un mayor alcance y cobertura, al hacerlas explicitas
en el plan de estudio.

Una ruta curricular acorde con las necesidades académicas en el posgrado debe
contar con el componente evaluativo entendido con la formulacion de resultados de
aprendizaje puntuales en escritura académica, articulados a los resultados finales de los
seminarios, de tal forma que propicien y den las herramientas necesarias para su alcance, al
especificar qué debe lograr el estudiante de acuerdo con los contenidos propios de cada
asignatura en la produccion escritural y la manera de valorarlo. Asi, la evaluacion del
aprendizaje incluye contar con propuestas de diagnostico para el ingreso a los programas y
que éstas sean insumo del seguimiento y apoyo durante el proceso formativo para superar
las dificultades y desarrollar las competencias argumentativas necesarias para la
construccién del trabajo de grado, esto apoya la concepcion de la escritura como dominio
cultural e intelectual que se va transformando.

Aqui es muy util el disefio de rubricas situadas, es decir, contextualizadas con
criterios especificos y niveles de desempefio, segun las necesidades de los programas y las
caracteristicas de los estudiantes y sus particularidades. Estos criterios enunciados en

rubricas precisan qué se pretende alcanzar y en qué nivel se desarrollan los aprendizajes
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relacionados con la escritura académica (estructura del apartado, ideas principales,
proposito, estilo de redaccion, entre otros).

Es de resaltar que la existencia de los espacios formativos de escritura a lo largo de
la formacion posgradual fortalece la apropiacion de las competencias argumentativas,
ademas aportan a la flexibilidad curricular, dado que se identifican vacios en los
aprendizajes para acompafiar los procesos cognitivos y evitar el abandono o desercién

producto de las falencias académicas previas.

5.1.3 Pedagogico

Este componente aborda las practicas pedagogicas de ensefianza y aprendizaje de la
escritura académica desde el acompafiamiento presencial y virtual. El rol que el docente
ejerce con una retroalimentacion efectiva permitira a los maestrantes recibir comentarios
asertivos y orientadores frente a los aspectos a ajustar en la estructura de los textos.
Promover una formacion en esa retroalimentacion, desde el qué se debe sefialar, la forma de
corregir, indicaciones para evitar frases sueltas, precisar el donde, como, qué funciona bien,
asi como describir los aspectos a mejorar permiten reescribir de mejor manera los textos.
En donde dichas retroalimentaciones sean adaptadas al contexto del estudiante y generen
reflexion, motivacidn y mayor conciencia del ser escritor. Para lograr este aspecto, es
pertinente impartir formacion relacionada con diplomados sobre la escritura académica a
los maestros, lo cual genera el intercambio de experiencias y el desarrollo de estrategias de
aprendizaje situado (Carlino y Colombo, 2015), aplicables también a los espacios de

tutorias.
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Las acciones del componente pedagdgico orientadas al acompafiamiento de
la escritura académica se ven favorecidas por el uso de las TIC, con la generacion de
espacios colaborativos flexibles y el aprovechamiento de distintas herramientas
tecnoldgicas. Existen recursos de acceso abierto, plataformas digitales con material
pertinente para el acompafiamiento que poseen los centros y programas de escritura que se
pueden aprovechar. También incorporar las distintas modalidades de acceso y uso de
estrategias mediadas para encuentros virtuales, circulos de escritura y tutorias a través de
los cuales se superan las barreras de espacio y tiempo de los estudiantes. De manera que
también se realiza una alfabetizacion digital y multimodal con acceso a distintos formatos
gue combinan texto, imagen y sonido. Esto abre un reto clave frente a la creacion
interdisciplinaria de materiales situados, conocimiento del repositorio institucional de
fuentes de consulta, acceso a plataformas académicas, recursos fisicos y electronicos que
consoliden los medios educativos para la ensefianza y el aprendizaje de la escritura
académica. En este sentido, también, el rol del estudiante es importante en la medida en que
el compromiso, la participacion y disposicion para aprender permiten el desarrollo

escritural. Mas cuando las metodologias activas lo involucran como actor principal.

Propiciar el trabajo colaborativo entre los docentes disciplinares y profesores de las
areas de escritura es favorable para el disefio de pautas frente a los productos de escritura
que se esperan durante el proceso formativo; ya algunas universidades vienen
implementando las materias disciplinares a lo largo de la carrera que trabajan un fuerte
componente de escritura, donde el profesor titular es acompafiado por un monitor de apoyo
0 par en ejercicios de produccién. Ello abre la posibilidad de promover ejercicios de

escritura acompafados semestre a semestre que a su vez generarian una mayor produccion
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escritural por parte de los maestrantes, de manera que desde el primer semestre se creen
productos como articulos académicos, resefias, ponencias o capitulos de libro derivados de
los seminarios y del trabajo de grado.

Asi, es importante conocer los abordajes de las asignaturas que aportan a la escritura
académica en las maestrias, los dispositivos pedagdgicos que apoyan a la escritura, los
espacios fuera del aula como son los centros de escritura o los circulos de escritura, que han

aportado a la formacion de profesionales e investigadores en educacion.

5.1.4 Didactico

Este componente hace referencia a las practicas de la ensefianza de la escritura
pensadas en un contexto situado relacionado con el qué, a quién, dénde, como y porqué
intervenir este campo en particular, desde acciones de apoyo tanto individual como
colaborativo para la produccién textual y discursiva, que en las maestrias se complementa
con la participacion dada en los ambitos académicos dentro y fuera del aula, en eventos
formativos y eventos letrados, donde media la alfabetizacion al vincular entornos y lugares
(Brandt, D., & Clinton, K. (2002) con interaccion de la cultura escrita (Vargas Franco,
2018), por ejemplo, publicaciones con el acompafiamiento de los profesores relacionados
con la escritura de un libro con contribuciones de los estudiantes, la publicacion de
articulos de los maestrantes, la realizacion eventos donde se presentan ponencias, posteres y
se publican memorias.

Para lograr estos escritos se ha pasado por un proceso que implica distintos
momentos de acompafiamiento, desde conocer estrategias como la correccion colectiva
entre pares, la tutoria y espacios como el circulo de escritura para retroalimentar y revisar

diferentes versiones de los textos. Incluidas las tutorias, que precisan distintas estrategias de
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retroalimentacion, sean de sugerencia, marcaciones en el texto, uso de preguntas,
explicacion, elogio, sefialamiento del error, solucion, comprobacion, recomendacion, de
soporte, entre otras, resultan ser motivadoras para realizar la reescritura, y permiten
interpretar y transformar el escrito, de manera que mueven cognitivamente al estudiante
hacia un rol de autorregulacion o lo que Natel (2014) y Nufez (2020) denominan andamiaje
cognitivo y motivacional; y actualmente ha girado hacia involucrar practicas letradas,
entendidas como actividades compartidas dentro de un contexto social (\Vargas Franco,
2018) en la formacion posgradual desde una mirada critica que se amplia més alla de lo
académico, al contemplar lo cultural y las ideologias transmitidas por distintos medios y
discursos.

Estrategias como los talleres en los que se escribe, los conversatorios donde se
reflexiona y se analizan las producciones propias y las de los demas, mediante la
evaluacion entre pares y la correccion conjunta como estrategias de autorregulacion

fortalecen la escritura de los textos y desarrollan un aprendizaje autbnomo.

5.1.5 Produccién y divulgacion de conocimiento

Este componente se relaciona con la produccidn de conocimiento en las distintas
disciplinas abordadas en los programas de formacion, donde la escritura tiene un valor
epistémico, al aprender a transformar contenidos especificos, que se comunican para
hacerlos accesibles ante una comunidad especializada. Esta escritura desde las disciplinas
requiere ser orientada con una busqueda de informacion en referentes confiables mediante
herramientas de consulta presentes en bibliotecas y en los Centros de Recursos para el

Aprendizaje y la Investigacién (CRALI); donde existen materiales y servicios disponibles
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que se pueden aprovechar para lograr trabajos mas rigurosos, en cuanto a la indagacion en
fuentes confiables, bibliotecas virtuales, acceso a bases de datos, a revistas electronicas,
repositorios digitales, uso de buscadores académicos, incluso herramientas de inteligencia
artificial para busquedas efectivas, citacion y datos actuales en el campo de interés o
estudio. Ello requiere la comunicacion entre las unidades de apoyo a la escritura, los
programas académicos y los asesores para generar estrategias comunes que contribuyan al
aprovechamiento de los recursos.

Dada la intencién de la formacion posgradual frente al aporte a la investigacion y a
la divulgacion del conocimiento, el desarrollo del proceso de escritura por etapas favorece
la consolidacion de productos académicos de mayor calidad, dado que se parte de una
primera version a la cual se le realizan observaciones y comentarios para avanzar a una
segunda mas decantada; con la orientacion de unos parametros para la escritura se logra una
version final del texto academico, sea el articulo o el capitulo del proyecto de grado. De
manera que se comunique el avance del conocimiento en las areas formativas y puedan ser
publicadas a nivel institucional y de forma externa.

La produccién y divulgacion de conocimiento requiere de una funcion critica para
empoderarse y tomar postura, argumentar e intervenir la realidad social (Navarro, 2021).
Ello requiere un dominio de la argumentacion, desde el modo de organizacion del texto,
aplicacién de elementos de coherencia y cohesion, formulacion de ideas principales y
secundarias, uso de tipos de argumentos y vocabulario especializado, empleo de citaciones
y posicionamiento teorico (Osorio, M. L. G., Marin, T. S., & Gémez, M. C. A., 2022), de
no lograr estos dominios se dificulta justamente el desarrollo de este componente, ya que

las revistas exigen parametros de calidad cada vez mas exigentes.
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La participacion en distintos eventos formativos promueve el fortalecimiento de la
investigacion e impacta favorablemente la produccion de conocimiento de los grupos y
lineas existentes en los programas de maestria en educacion al realizar publicaciones en
coautoria y coedicion entre los docentes y maestrantes. Igualmente, son un espacio de
reflexién sobre los procesos propios de escritura, ya que facilitan la incorporacion de
estrategias pedagogicas, producto de la formacion recibida desde las disciplinas, y

promueven compartir las practicas realizadas en el &mbito profesional y laboral.

5.1.6 Consejeria y apoyo estudiantil

Este componente esté relacionado con espacios de apoyo estudiantil para la escritura
académica desde el ingreso, durante la permanencia y para graduacion. Las acciones
institucionales de acompafiamiento desde el inicio y en el desarrollo del programa permite
que el maestrante no se desvincule de las dinamicas académicas, al contrario conozca los
distintos servicios y formaciones a las que puede acceder para enfrentar las dificultades en
el proceso.

La preparacion académica se ve favorecida por espacios de apoyo a la escritura en
los que se acuda, sea por remision del docente que detecta dificultades o de forma
voluntaria, donde el estudiante pueda resolver los aspectos en los que tiene vacios. Aqui
convergen espacios articulados a los programas de apoyo estudiantil institucionales y
organizados con acciones de las maestrias para que docentes y estudiantes conozcan los
servicios y se establezcan acciones de acompafiamiento en dialogo con los tutores.

Desde el programa de posgrado, un acompafiamiento cercano con el tutor es

favorecedor, dado que en la escritura de los trabajos de grado se fortalecen los procesos de
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ensefianza y aprendizaje, se conoce la emocionalidad del estudiante, y los aspectos
particulares para una intervencion pedagdgica. Contar con espacios presenciales permite la
interaccion maestro-estudiante y la comunicacion linglistica y corporal que genera un
clima de aprendizaje adecuado.

De igual forma, la existencia de programas de lectura y escritura en el curriculo, asi
como la articulacién con otras estrategias institucionales favorecen el acompafiamiento a
los procesos de escritura académica, que tienen que ver con apoyos de distinta indole que
en un momento dado pueden afectar la graduacion oportuna y que por falta de

comunicacion no se logran intervenir.
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6. Conclusiones

Con relacion a los objetivos trazados frente a analizar las buenas précticas en los
procesos de acompafiamiento de la escritura académica en las Maestrias en Educacion
acreditados en alta calidad de los casos seleccionados se logré una comprension de los
diferentes componentes que se interrelacionan en los procesos de acompariamiento.
Ademas, se reconocieron experiencias exitosas, efectivas y situadas que han permitido la
produccion investigativa entre docentes y estudiantes con publicaciones conjuntas.

Como parte de las acciones institucionales orientadas al acompariamiento de la escritura
académica en las Maestrias en Educacion acreditadas en alta calidad se precisa que los
docentes abordan la ensefianza del lenguaje desde una mirada discursiva y sociocultural,
también dialdgica, donde la oralidad, la lectura, la escritura y las nuevas tecnologias se
trabajan desde una perspectiva critica y desde la literacidad.

Se reconocen las variadas dimensiones de la escritura para la formacion posgradual. En
el contexto universitario colombiano y latinoamericano, el énfasis en la ensefianza de la
escritura estd mas en la escritura académica (ej., ensayos, resefias, informes) y
eventualmente investigativa (ej., el trabajo de grado) que en los géneros profesionales y
laborales que enfrentaran los estudiantes una vez salen de los programas (Parodi, 2008;
Russell, 2013; Navarro, 2021). Asi, las practicas de alfabetizacion académica se sitGan en
lo institucional con un abordaje de apropiacion de la escritura, de acuerdo con cada nivel
educativo, segun los géneros discursivos y las dindmicas propias, asi como con matices
diferenciados. Ampliar la vision de la escritura en posgrado implica reconocer las
caracteristicas particulares y diferenciadas, segun las condiciones de los estudiantes, su

nivel de formacion, las expectativas y roles en el transito entre la vida académica y la
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profesional de los maestrantes, asi como los aspectos situados que los afectan en su propio
quehacer.

Los Nuevos Estudios de la Cultura Escrita son interdisciplinarios y amplian el espectro
a los ambitos sociales y culturales (Vargas, 2018), por lo cual varian de un contexto a otro y
se caracterizan como diversos, en términos de Cassany (2006) equivale al concepto en
espafiol de literacidad.

La generacion de distintos espacios formativos como coloquios, simposios y
presentacion en las lineas de investigacion en los que se visibiliza la produccion de
conocimiento y la sistematizacion de experiencias de maestros son estrategias que
fortalecen la apropiacion de lo escritural desde una perspectiva situada. En este sentido, el
enfoque sociocultural constituye un reto de inclusion al contemplar las particularidades
formativas regionales, que configuran los procesos de escritura académica como escenarios
situados de aprendizaje, los cuales requieren ser diferenciales para atender las
particularidades de los maestrantes.

De alli que los componentes favorecedores a los procesos de acompafiamiento de la
escritura académica se enmarcan en intencionalidades y sinergias de tipo institucional,
curricular, pedagdgico, asociados a otros aspectos inmersos en la calidad educativa. Por
ello pueden ser contextualizados, multiples, diversificados y situados.

La exigencia de evidencias para los factores evaluados ha generado mecanismos de
trabajo conjunto en torno al acompafiamiento a la escritura académica, sin embargo, se
requieren mayores articulaciones y esfuerzos mancomunados entre departamentos para la

gestion académica de los componentes propuestos.
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El trabajo contribuye a la linea de Pedagogia y Didactica en cuanto al
fortalecimiento de la escritura en el posgrado. Aporta una m metodologia replicable para
identificar las buenas précticas de acompafiamiento a la escritura.

Como parte de las dificultades encontradas en el desarrollo de la tesis, se pueden
mencionar los tiempos de respuesta a solicitudes especialmente de acceso a documentos
institucionales. En una de ellas, los cambios de directivos y temas de archivos demord la
recoleccion de informacion. Es de destacar la disponibilidad de los actores participantes en
cuanto a la apertura y actitud colaborativa.

Las limitaciones de la investigacion se relacionan con la distancia geogréafica de dos
de los casos abordados, por el acceso directo en campo, sin embargo, se sorted con la

mediacion tecnoldgica.

Recomendaciones

La promocion de la cultura escrita de forma permanente es necesaria para fortalecer
los habitos lectores y escritores en los estudiantes de las maestrias, lo cual se reflejaria en
una mayor publicacion de trabajos colaborativos entre estudiantes y docentes. Es
recomendable que los directivos de las instituciones incorporen estrategias desde la gestion
académica para generar diversos espacios de trabajo colaborativo en torno a la
dinamizacién de los componentes favorecedores a la escritura académica. Tener una
estructura organizativa que promueva procesos articulados, sin duda contribuirian a la
transformacion y mejora educativa.

Establecer alianzas con centros de innovacidn que promuevan la visibilizacion de

experiencias regionales y espacios de circulacion de conocimiento que incentiven una
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mayor publicacion en los maestrantes y coautorias con los profesores de los programas.
Asimismo, para apoyar la formacion docente en estrategias de uso de tecnologia y

actualizacion en herramientas de apoyo para la escritura académica.

Del mismo modo, otro campo investigativo abierto es el de la gestion educativa
frente a movilizar los procesos institucionales para que se logren unos acompafiamientos
mas efectivos en beneficio de la formacion posgradual, en términos de acciones concretas,
estructuras y planes de accion que atnen esfuerzos y no se continle con intenciones

aisladas sin comunicacion entre instancias de la universidad.

Una mayor divulgacion de los servicios, capacitaciones y acciones de apoyo que se
generen a nivel institucional y en los programas tendrian un mayor aprovechamiento por
parte de los estudiantes y profesores. Desde el liderazgo y la gestion de los servicios de
apoyo a las Maestrias en Educacion se brinden estrategias de acceso a consultas
bibliograficas especializadas y de apoyo a la escritura, de manera que se amplien a otros

posgrados

Desde la formacion docente, los dispositivos didacticos como los circulos de
escritura favorecen los procesos formativos en los programas de maestria y la consolidacion
de comunidades de practica, redes de aprendizaje y trabajo mancomunado para acompafiar
al maestro disciplinar con herramientas de acompafiamiento a la escritura académica.
Ademas de convertirse en estrategias de sistematizacion testimonial de las trayectorias de

los maestros y profesionales afines a la educacién. La implementacion de estrategias de
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escritura colaborativa y de apoyo para la produccion de textos generaria una mayor
publicacion de productos resultado de las investigaciones desarrolladas.

Los acompafiamientos a la escritura académica se deben contemplar para dar
respuesta a los distintos casos de estudiantes que regresan a la vida académica después de
haberse graduado hace varios afos, lo cual implica generar mecanismos de apoyo y
seguimiento estudiantil fe forma situada a las necesidades de la poblacion estudiantil que
proviene de las regiones del pais.

Como se pudo observar, a pesar de que existen factores y caracteristicas formuladas
desde los procesos de autorregulacion y evaluacion, en la practica aun se deben propiciar
sinergias y acciones articuladas para fortalecer el acompafiamiento a la escritura académica
tanto a nivel institucional como en el cumplimiento de un perfil formativo fuerte en
competencias investigativas.

Se plantea realizar estudios relacionados con el rol profesional del maestro como
investigador y productor de conocimiento. Del mismo modo, es necesario continuar
indagando como estos dispositivos de acompafiamiento y espacios institucionales
contribuyen a que aumente la publicacion de los maestrantes.

Como campo posible de investigacion innovar en la generacién de dispositivos y
material didactico interdisciplinario aplicable a la ensefianza de la escritura en los
posgrados.

En términos investigativos se deberia tener una ruta de alcance en los distintos
niveles de formacion, qué ensefiar y fortalecer en la escritura académica del posgrado,
mediante la estructuracion de resultados de aprendizaje esperados, dada la diversidad de
visiones que tienen los docentes de las maestrias y el estado heterogéneo con el que llegan

los estudiantes a su formacién en este nivel.
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8. Anexos

Anexo 1. Consentimiento informado

Yo

declaro que he sido
informado e invitado a participar en la investigacion denominada Componentes
favorecedores de acompafiamiento a los procesos de escritura académica en Programas de
Maestria En Educacion.

Entiendo que este estudio busca plantear componentes favorecedores a los procesos de
acompafamiento de la escritura académica en los programas de Maestria en Educacién en
Colombia. Mi participacion consistira en responder una encuesta para lo cual me han
explicado que la informacidn registrada sera confidencial, y que los nombres de los
participantes seran asociados a un numero de serie, esto significa que las respuestas no
podran ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas en la fase de
publicacién de resultados.

Estoy en conocimiento que cualquier informacion frente a los resultados se podra obtener
mediante el contacto con la investigadora Diana Benavides
(diana.benavides@ustadistancia.edu.co). Asimismo, sé que puedo negar la participacion o
retirarme en cualquier etapa de la investigacion, sin expresion de causa ni consecuencias
negativas para mi.

Si. Acepto voluntariamente participar en la investigacion.

Firma participante:

Fecha:
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Anexo 2. Guion entrevista semiestructurada a directores del programa de Maestria en
Educacion

Objetivo: Reconocer los procesos de acompafiamiento frente  Observaciones
a la escritura académica que desde el rol como directivo se
gestionan en la institucion.

Predmbulo
a. Presentacion del entrevistado (a)/ entrevistadora

b. Presentacion de la investigacion: El estudio pretende
plantear componentes favorecedores a los procesos de
acompafiamiento de la escritura académica en los programas
de Maestria en Educacion en Colombia.

c. Anonimato y confidencialidad: La entrevista es anonima,
se utilizaran los datos recopilados para efectos de la
investigacion. No aparecera su nombre.

d. Grabacion de la entrevista: se informa que para facilitar la
sistematizacion de la informacion, se grabara la entrevista.

Cargo:
Edad:

Alfabetizacion académica

1. ¢ Como se han desarrollado los procesos de apoyo a la
escritura desde el programa de Maestria en Educacion?

2. ¢Cuales son las estrategias que se han aplicado para que
los estudiantes mejoren la escritura de los textos?

3. En la universidad ¢ Cémo se promueve el acompafiamiento
a la escritura?

Escritura académica

4. ¢Cuales son las exigencias para la escritura en el
programa de Maestria en Educacion?
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5. ¢Como considera que es el nivel de escritura de los
estudiantes cuando inician la maestria?

6. ¢ Cudl es el enfoque del programa de maestria para
mejorar la produccion escrita?

7. ¢Por que los estudiantes deben ser formados en procesos
de aprendizaje que les permitan mejorar su escritura
académica?

8. ¢Como se promueve y fortalece la escritura académica en
el curriculo del programa?

Practicas de acompafiamiento a la escritura academica

9. ¢Cuales son las buenas practicas que han ayudado a
promover el desarrollo de la escritura en el programa?

10. Desde su perspectiva como director del programa: ¢Qué
ha dado buenos resultados y qué ha fallado en estas practicas
de acompafamiento?

Anexo 3. Guion de entrevista a docentes del programa de Maestria en Educacion
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Obijetivo: conocer desde las précticas pedagogicas lo
que realizan para acompafiar la escritura académica de
los estudiantes de la Maestria en Educacion.

Observaciones

Predmbulo
a. Presentacion del entrevistado (a)/ entrevistadora

b. Presentacion de la investigacion: El estudio pretende
plantear componentes favorecedores a los procesos de
acompafiamiento de la escritura académica en los
programas de Maestria en Educacion en Colombia.

c. Anonimato y confidencialidad: La entrevista es
anodnima, se utilizaran los datos recopilados para efectos
de la investigacion. No aparecera su nombre.

d. Grabacion de la entrevista: se informa que para
facilitar la sistematizacion de la informacion, se grabara
la entrevista.

Cargo:

Edad:
Alfabetizacion académica

1.¢Cémo se han desarrollado los procesos de apoyo en
lectura y escritura desde el programa de Maestria en
Educacion?

2. Desde su experiencia como docente en el programa,
¢cuales son las limitaciones que afectan el desarrollo de
las acciones de apoyo en lectura y escritura?

Escritura académica

3. ¢Cuales son las exigencias para la escritura en el
programa?

4. ¢ Como caracteriza el nivel de produccion escrita de
los estudiantes?

5. Ademas de los trabajos de grado o tesis, ¢qué otros
textos escriben los estudiantes al cursar el programa?
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6. ¢ Qué limitaciones observa que tienen los estudiantes
en lo que se refiere a la escritura?

Practicas de acompafiamiento a la escritura académica

7. ¢ Cudles son las buenas préacticas que han ayudado a
promover el desarrollo de la escritura en del programa?

8. ¢ Como se orientan los géneros o tipos de textos que
escriben los estudiantes dentro del programa?

9. Desde su perspectiva como docente del programa:
¢ Qué ha dado buenos resultados y qué ha fallado en
estas practicas de acompafiamiento?
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Anexo 4. Guion de entrevista a docentes involucrados en las buenas préacticas de
acompafiamiento

Objetivo: plantear componentes favorecedores a los Observaciones
procesos de acompafiamiento de la escritura académica
en los programas de Maestria en Educacion en Colombia.

Predmbulo
a. Presentacion del entrevistado (a)/ entrevistadora

b. Presentacion de la investigacion: El estudio pretende
plantear componentes favorecedores a los procesos de
acompafiamiento de la escritura académica en los
programas de Maestria en Educacion en Colombia.

c. Anonimato y confidencialidad: La entrevista es
andnima, se utilizaran los datos recopilados para efectos
de la investigacion. No aparecera su nombre.

d. Grabacion de la entrevista: se informa que para
facilitar la sistematizacion de la informacion, se grabara
la entrevista.

Cargo:

Edad:

Alfabetizacion académica

1.¢,Cémo se han desarrollado los procesos de apoyo en
lectura y escritura desde el programa de Maestria en
Educacion?

2. ¢Cuales creen ustedes que son las estrategias que se
han aplicado para que los estudiantes puedan mejoren la
escritura de sus textos?

Escritura académica

3. ¢Cuales piensan que son las exigencias para la
escritura en el programa?

4. ;Como caracterizan el nivel de produccién escrita de
los estudiantes?
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5. ¢ Cudl consideran que es el nivel de escritura de los
estudiantes cuando inician la maestria?

6. ¢ Cual creen que es el enfoque del programa de
maestria para mejorar la produccién escrita?

Practicas de acompafiamiento a la escritura

7. ¢ Cudles creen que son las buenas practicas que han
ayudado a promover el desarrollo de la escritura en
estudios posgraduales dentro del programa?
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Anexo 5.Guion de entrevista grupal a estudiantes del programa de Maestria en
Educacion

Objetivo: conocer apreciaciones frente al
acompafiamiento a la escritura académica en la _
Maestria en Educacion Observaciones

Predmbulo
a. Presentacion del entrevistado (a)/ entrevistadora

b. Presentacion de la investigacion: El estudio pretende
plantear componentes favorecedores a los procesos de
acompafiamiento de la escritura académica en los
programas de Maestria en Educacion en Colombia.

c. Anonimato y confidencialidad: La entrevista es
anonima, se utilizaran los datos recopilados para
efectos de la investigacion. No aparecera su nombre.

d. Grabacion de la entrevista: se informa que para
facilitar la sistematizacion de la informacion, se
grabara la entrevista.

Semestre

Edad:

1. Como promueve la universidad el acompafiamiento a
la escritura?

2. ¢Cuales estrategias conocen que se han aplicado
para que los estudiantes mejoren la escritura de sus
textos?

3. ¢Cbémo se han desarrollado los procesos de apoyo y
acompafiamiento a la escritura académica desde el
programa de Maestria en Educacion?

Escritura académica

4. ¢Cuales son las exigencias para la escritura en la
Maestria en Educacion?
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5. ¢Por que es importante que los estudiantes cuenten
con distintos apoyos para mejorar su escritura
académica?

6. ¢ Ademas de los trabajos de grado o tesis, qué tipos
de textos se escriben en el programa?

7. ¢Cbémo describirian su nivel de escritura al iniciar la
maestria? ¢Por qué?

8. ¢Como se promueve y fortalece la escritura
académica en el programa?

Practicas de acompafiamiento en la escritura
académica universitaria

9. Cuéles creen que han sido las buenas practicas de
acompafnamiento a la escritura (de mayor impacto,
visibles, que los han beneficiado) y que se desarrollan
al interior del programa?

10. Desde su perspectiva como grupo ¢Qué ha dado
buenos resultados y qué ha fallado en estas practicas
de acomparfamiento?
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Anexo 6. Guia observacion en campo no participante

Objetivo general:

Analizar las buenas practicas de acompafiamiento a los procesos de escritura académica en los
programas de Maestria en Educacion escogidos como casos de estudio

Tipo de practica:

Para la aplicacion técnica tener en cuenta lo siguiente:

1. Descripcidn del sitio en el que se realiza la actividad, tarea o proceso. 2. Detallar la actividad
que se realiza y quien la realiza (roles: docente, tutor). 3. Duracién de la jornada. 4. Si la préctica
se realiza de manera individual o grupal. 5. Implementos y textos utilizados. 7.Realizar descripcion
escrita de las interacciones que se desarrollan y documentacién fotografica.

Datos de identificacion

Observador: No. de
asistentes

Fecha: Lugar:

Hora de inicio: Hora final:

Observaciones
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Anexo 7. Ficha de andlisis documental

(curriculo oficial)

Identificacion del documento de programa relacionado con la escritura académica

Nombre universidad

Tipo de universidad (Publica o
privada)

Identificacion de profesor

Programa

Semestre

Area a la que pertenece el curso

Descripcion del syllabus del programa

Enfoque

Fragmento

Comentarios
adicionales

Unidades relacionadas con la escritura
académica

enfoque
pedagdgico

Metodologias para la escritura académica

Objetivos por desarrollar

Competencias de escritura

Actividades
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Anexo 8. Ficha de andlisis documental para curriculos oficiales de cursos seleccionados.

Evaluacion de aprendizajes

Tipos de textos escritos

productos de escritura
(escritos)

Estrategias de
acompafamiento a la escritura
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Anexo 9. Ficha de analisis documental para buenas practicas seleccionadas

Identificaciéon del documento de programa relacionado con las buenas préacticas de escritura
académica

Nombre universidad

Tipo de universidad (Pablica o
privada)

Nombre de la préactica

Alcance (institucional o
programas)

Descripcion de la practica

Enfoque Fragmento Comentarios adicionales

Unidades relacionadas con la
escritura académica

Enfoque
pedagdgico

Metodologias para la escritura
académica

Objetivos por desarrollar

Competencias de escritura

Actividades

Recursos

Evaluacion de aprendizajes

Tipos de textos escritos

productos de escritura
(escritos)

Estrategias de
acompafiamiento a la escritura
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Anexo 10. Ficha de andlisis documental Proyecto Educativo del Programa (PEP)

Identificacion del Proyecto Educativo del Programa (PEP)

Nombre universidad

Tipo de universidad (Pablica o
privada)

Programa

Facultad

Descripcion del PEP

Enfoque Fragmento Comentarios adicionales

Unidades relacionadas con la
escritura académica

enfoque
pedagdgico

Metodologias para la escritura
académica

Objetivos por desarrollar

Competencias de escritura

Actividades

Recursos del programa

Evaluacion de aprendizajes

Tipos de textos escritos

Productos de escritura
(escritos)

Estrategias de
acompafamiento a la escritura
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Anexo 11. Comparativo de objetivos, perfil de egreso, Investigacién, Modalidades de
trabajo de grado y Escenarios de interaccion Maestrias en Educacion Acreditadas en Alta

calidad

Comparativos programas de Maestria en Educacion

Nombre institucion Objetiv perfil Investigacion Modalid Escenarios de interaccion
0s de ades de
egreso trabajo
de
grado
Universidad Pedagdgica Nacional Formar Forma La Maestria se estructura a partir Las Grupos de investigacion con reconocimiento
investig Magiste  de lineas y grupos de investigacion tutorfas nacional e internacional, participacion de un
maestria_educacion@upn.edu.co adores rcon la son buen nimero de eventos, asi como

en posibili Enfasis en educacién comunitaria, espacios publicaciones de libros y articulos.
educaci dad de interculturalidad y ambiente. de
ony formula asesoria Socializacion de los proyectos de los
pedagog  ry Enfasis en educacién superior, y apoyo estudiantes.
facon desarrol  conocimiento y comunicacién fundame
capacida lar ntalment  Publicacién anual del libro Lecciones y
despara  proceso Enfasis historia de la educacion, la € Lecturas en Educacion.
vincular s pedagogia y cultura politica. dirigidos
sea investig haciael  Aportes permanentes a las revistas de la
comunid  ativos La vinculacion a un grupo de proyecto  universidad (Folios, Pedagogia y Saberes,
ades en investigacion se hace en calidad de de Revista Colombiana de Educacion).
orientad  educaci  cojnvestigadores investiga
as, por ona cion, Publicacion permanente de libros de la

un lado, partir de
ala diferent

producci  es

6n de miradas
conocim y

ientoy compre
nuevos nsiones

saberes dela
alrededo  educaci
rdela o6nyla
pedagog pedagog
ia, la jayen
ensefian permane
zayel nte
aprendiz  relacién
aje;y con los
porotro,  desafios
ala del
transfor contexto
macion social,
de cultural,
culturas econémi
co,

politico

Universidad Pedagdgica Nacional y de otras

editoriales nacionales y extranjeras.

Participacion de profesores y estudiantes en

eventos académicos.
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educativ

as.

y
ecoldgic
0. Asu
vez, de
particip
ary
propicia
rla
construc
cion de
redes y
proceso
S
colabora
tivos
que
favorezc
anla
construc
ciony
difusion
del
conocim
iento en
educaci
o6ny
pedagog
faenel
ambito
local,
nacional
e
internac

ional.

Universidad Tecnoldgica de
Pereira— UTP

https://educacion.utp.edu.co/maes
trias/educacion/lineas-de-

investigacion.html

Formar
magister
esen
educaci
6n, con
compete
ncias
investig
ativas,
comunic
ativas,
argumen
tativas y
explicati
vas, que
tengan
como
razon de
la

practica

El
egresad
odela
Maestri
aen
Educaci
6nenla
modalid
ad de
profundi
zacion
puede
desemp
efiarse
con
eficienci
aen las
siguient
es

respons

Didactica del lenguaje.

La escritura académica en el
posgrado y el papel del director de
la tesis. retos y desafios. Capitulo
de libro resultado de investigacion.
https://sistema.atenaeditora.com.br/
index.php/admin/api/ebookPDF/42
05

La escritura académica en
pregrado. Transformaciones y
persistencias. Ponencia en evento

especializado

Didéctica en Ciencias Sociales

escuelay conflicto.

174

GELE.
grupo de
Estudio
En
Lectura
Y

Escritura

Estudios
del
Lenguaj
eyla
Educaci

on

Grupos
soporte
de
program

as de

Participacion en eventos.

En proceso” Escritura académica una tarea
pendiente en la formacién de maestros.
Solicitud de patente por la via PCT (Tratado

de Cooperacién en materia de Patentes)

https://www2.utp.edu.co/vicerrectoria/investi
gaciones/investigaciones/DetallesProyecto/20
84



profesio  abilidad Didéctica de las Ciencias Naturales posgrad
nal la es y Exactas. 0
investig sociales:

acion Proyecto

sobre su Como

ser, su profesor Transfor
sabery reflexiv macione
su oensu senla
quehace  campo escritura
r, de académi
permitié desemp cade
ndoles efio estudiant
interven  profesio es de
iry nal maestria.
transfor Objetivo
mar su Enla S:
praxis construc Compre
pedagdg  ciény nder las
ico- desarrol transfor
didéctic lo de macione
aen propuest senla
bisqued  ase escritura
a innovaci académi
permane  onesen ca
nte de la (textos
un ensefian argumen
proyecto  zayel tativos),
educativ  aprendiz de los
0 que aje de estudiant
impacte los esdela
el saberes linea de
contexto  escolare Didéactic
instituci s. adel
onal, Lenguaj
local y Enla e dela
global. construc Maestria

ciony en

administ Educaci

racion ondela

de UTP,

program durante

as de su

formaci proceso

6n de

pedagdg formacié

icay n.

didactic

apara

profesor

es

Como

asesory

promoto

ren

program
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as de

desarrol
lo
docente
en
Instituci
ones
Educati
vas.
Universidad de Caldas Cualific Formaci Maestria se soporta en los La tesis Congreso Internacional de Practica
arel 6n de siguientes grupos de investigacion: de Pedagdgica.
https://maestriaeducacion.artesyh ejercicio  maestro maestria
umanidades.ucaldas.edu.co/ de sa Innovacion Educativa (Categoria esun Cuenta con docentes itinerantes de Espafia,
maestro partir de A). trabajo México, Chile, Argentina y Brasil.
S- la individu
investig identific ~ Motricidad y mundos simbélicos aldonde  Objetivos Modalidad de Investigacion:
adores aciony (Categoria B). el
enel solucion estudiant  |nstitucionalizar espacios de pensamiento
campo de Curriculo, Universidad y empresa e debe critico en torno a la educacién, para el
dela problem  (Categoria B). demostr  fortalecimiento de comunidades académicas,
educaci  as, ar sus mediante una dindmica de permanente
on, la donde Cognicion y Educacion (Categoria ~ COMPete interlocucion y dialogo de saberes entre la
pedagog  juegan Q). nciasen  didactica, la pedagogiay el curriculo.
ia, el papel investiga
curricul  determi \aestros y Contextos (Categoria cion, Objetivos modalidad de Profundizacion
oylas nante D). aplicacio
didactic los n del Formar maestros en la ensefianza de las
asa proceso conocim  ciencias sociales y humanas, con capacidad
partirde s iento 0 de innovar, resolver problemas, contribuir al
la explicati creacion  analisis de situaciones de caracter
realidad  vos, artistica,  gisciplinario e interdisciplinario a través de la
de sus compre para apropiacién de conocimientos, metodologias
propios nsivos y formular v desarrollos cientificos.
contexto  transfor y
S madores solucion
escolare de las ar
S. realidad problem
es as
Mejorar educativ disciplin
los as. ariosy
procesos temético
de Maestro S,
ensefian S mediant
zay cualifica ela
aprendiz  dos para argumen
aje de el tacion
los desarrol académi
docentes  lode ca,
en los program manejo
diferent  asy de
es proyect instrume
niveles os de ntos y
educativ desarrol procesos
osa loen de
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través
dela
formaci
ony la
investig
acion en
el
campo
educativ

0.

Formar
investig
adores
sensible
sy
compete
ntes en
el
estudio
cientific
o delos
problem
as
educativ
0s,
enmarca
dosen
la teorfa
educativ
a
universa
I, parala
formula
ciony
aplicaci
6n de
procesos
e
innovaci
ones en
la
educaci

6n local.

educaci
on; asi
como en
el
disefioy
orientac
ion de
activida
des
académi
cas de
educaci
6n
continua
dayno
formal,
hoy
denomi
nada
educaci
6n para
el
trabajo
yel
desarrol
lo

humano

investiga

cion

linea de
investiga
cion
Historia
y
Formaci
6nde
Maestro

S.

linea
Vida
cotidian
ae
imaginar
ios
sociales
en
educacié

n.

Epistem
ologia
dela
educacio

n

Curricul
oe
identida
des
culturale

S

Maestria
en
Educaci
on -
Modalid
ad
Profundi
zacion
Enfasis:
Ciencias
sociales
Lengua
castellan
a

Filosofia
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Universidad Surcolombiana

https://www.usco.edu.co/es/estudi
a-en-la-usco/programas-
postgrado/facultad-de-

educacion/maestria-en-educacion/

Desarrol
lar
proyecto
S
investig
ativos
que
permita
n dar
respuest
aalas
diferent
es
problem
aticas
presente
senel
disefio,
la
gestion
yla
evaluaci
6n
curricul
arenla
Educaci
6n

Superior

Avanzar
enla
consolid
acion de
la
comunid
ad
académi
ca
investig
ativa
regional
nacional
e
interaci
onal a
partir de
la
creacion
de
grupos
de

. Se Area de profundizacién Docencia e
habilitar ~ Investigacién Universitaria
4 como
un
interloc
utor
criticoy
proposit
ivoen
lo
relacion
ado con
la
docenci
ayla
investig
acion
universi
tariay
conel
uso de
las
TIC's
enel
proceso
de
formaci
6nenla
educaci
6n

superior

Se
identific
aré por
un
manejo
argume
ntativo
de las
diferent
es
expresio
nesy
caracterf
sticas
del(os)
modelo(
s)
pedagég
ico(s) en

la
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Curricul
oy
calidad
de la
educacié

n

Educaci
on
Superior
Discurso
Pedagég

ico

Evaluaci
6ndela
calidad
dela
educacié

n

Investig
acion
Educativ

a

Politicas
Publicas
en
Educaci

on

Cuenta con el Grupo de Investigacion PACA
(Programa de Accién Curricular Alter es
responsable del Doctorado en Educacion y
Cultura Ambiental, nativo). Es responsable
del Doctorado en Educacion y Cultura
Ambiental. Ha organizado encuentros de
grupos de investigacion que ha permitido
construir una comunidad académica criticay

propositiva.



investig educaci
acion. 6n
superior
Domina
rala
problem
atica de
la
evaluaci
6n
intema
y
externa
dela
formaci
6nenla
educaci
6n
superior
Pontificia Universidad Javeriana La formara  Ejercicio de investigacion donde se Los Lineas de investigacion de la facultad
Maestria  los analiza una problematica educativa estudiant
https://www.javeriana.edu.co/mae  en docente contextualmente situada, y se es optan - Précticas educativas y procesos de
stria-educacion Educaci sy/o propone una intervencion puntual 0 por formacion.
6n que profesio  de cara a dar solucién a la misma. unade - Politicas y gestion de sistemas educativos.
ofrece la  nales las - Educacion para la convivencia escolar y
Pontifici  como Précticas de ensefianza, précticas lineasde  social.
a investig discursivas y Linea de investiga - Précticas de ensefianza, practicas
Universi  adores investigacion en lenguajes en el ciéno discursivas y lenguajes en el campo
dad para campo educativo. Enfasis de por educativo.
Javerian ejercer profundizacion en la ensefianza de algin - Cognicion, creatividad y aprendizaje en
atiene en los las disciplinas del lenguaje. énfasis sistemas educativos.
como diferent de - Innovacion en educacién con el uso de
finalida es profundi  tecnologias.
d niveles zacion - Infancias, culturay educacion.
contribu del para - Educacion para la actividad fisica, la salud
irala sistema desarroll 'y el deporte.
formaci educativ arun
6nde 0. Con trabajo Centro de Escritura Javeriano PUJ
docentes  compete de
que ncias investiga  Bogota y Cali (Departamento Comunicacion
desarroll  para cion. y Lenguaje, Facultad de Humanidades y
en comunic Ciencias Sociales)
capacida ara
des distintos
investig publicos
ativas y por
enel diversos
campo medios
dela los
educaci resultad
ony la os de
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pedagog
ia, con
el &nimo
de
promov
er
innovaci
onese
interven
ciones
en sus
escenari
os de
trabajo;
capaces
de
generar
espacios
de
reflexié
n critica
y
sistemat
ica, que
contribu
yan al
mejora
miento
de su
préctica
educativ
a. Asi
mismo,
desde
los
procesos
de
formaci
6n
investig
ativa, se
busca
que
promue
van el
desarroll
ode
proyecto
s de
investig
acion
aplicada
,enlos
que
converja

n

sus
proceso
sde
investig
acione
interven
cion
educativ

a.
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distintas
miradas
interdisc
iplinaria
s sobre
las
problem
aticas
educativ
as que
subyace
nen las
experien
cias de
los
distintos
profesio
nales
que
ingresan
al
program
a, para
compren
derlas,
analizarl
as desde
la
perspect
ivade
sus
propias
préctica
sy
generar
acciones
que
conlleve
na
producir
transfor
macione

S.

Universidad Santo Tomas

http://facultadeducacion.ustadista
ncia.edu.co/index.php/presentacio

n-programa-maested

Formar
profesio
nales de
la

educaci
6n

capaces
de

disefiar,
planear

y

Contar
conun
sentido
pedagég
ico
innovad
or,
portador
y
orientad

orde

Rol del docente investigador, una Proyecto
apuesta formativa centrada en ese de
aspecto potenciador del maestro, investiga
quien desde su ejercicio profesional  cién

se configura como sujeto

constructor de saber al reflexionar

sobre sus propias précticas.

Cuenta con tres lineas de
investigacion: Pedagogia,

Educacion y Derechos Humanos y
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Participacién desde espacios académicos para
el fortalecimiento del proceso de formacién

como simposios, coloquios y congresos.

Trabajo de profesores investigadores por
binas, que trabajan colaborativamente los tres
seminarios, compartiendo espacios
académicos, en los que la epistemologiay la

metodologia se ponen en diélogo.



ejecutar valores Sociedad, Culturay Educacién,
proyecto  universa  articuladas con los grupos de
sde les investigacion que integran a la
investig centrado  Maestria, el Doctorado en
acionen  enla Educacion.
los persona
campos en sus
humanis dimensi
tay ones del
pedagbég  pensar,
icoen sentir,
los actuary
diversos  comunic
escenari ar.
osy
niveles Desde el
del comunic
sistema ar, se
educativ.  caracteri
o. za por
desarrol
Estimul lar la
arla sensibili
producci  dad
6n social
escrita requerid
de los apara
procesos  compart
de ir sus
investig conocim
aciony ientos
la en aras
difusion de
de sus promov
los er
resultad impacto
0s. s
favorabl
esen los
contexto
s
educativ
0s.

Universidad del Norte Dirigido Maestri Enfasis en los que puedes Desarrol Se puede homologar las asignaturas de
a: aEn profundizar y demarcar tu loun investigacion |y Il segln criterio expuesto:
Profesio Educaci investigacion: Lenguaje y Practicas  proyecto Las asignaturas de investigacion seran
nales 6n Pedagdgicas. de homologables si el estudiante cuenta con la
interesa Modalid investiga  publicacion de un articulo cientifico sobre su
dosen ad Grupos y lineas de investigacion: cion investigacion realizada en la Maestriay una
desarroll  Investig cientific calificacion minima de 4.5 en dos de las
ar ativay Lenguaje y educacion a, desde asignaturas de investigacion cursada. (No
conocim  con el cual solo maestria en educacion).
ientoy Enfasis éste
compete  en logre
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ncias distintas construir  Centro de Escritura Exprésate (CREE en
para el Areas unatesis  conjunto con Departamento de Lenguas).
disefio e 0
impleme  Compro informe
ntacion metida complet
de conel ode
proyecto  desarrol investiga
S lo de los ciony
educativ  educado un
os de resyla articulo
investig dignific cientific
aciony  acion de 0 que
aplicaci su labor pueda
6nen transfor ser
los madora enviado
distintos para su
niveles publicac
de ionen
escolari revistas
dad. indexada
s
nacional
es o
internaci
onales
Universidad de los Andes La Contar Comunicacion: Capacidad para Los Realizacion de un proyecto de investigacion
apuesta con transmitir con precision, sintesis y trabajos sobre algln aspecto relevante de la educacion
curricul habilida claridad, informacién oral y/o de tesis que sea de su interés. El proceso del trabajo
ary des de escrita, de acuerdo con el tipo de pueden de grado tiene una duracion de tres
pedagdg investig interlocutor, propendiendo por un ser semestres. Los trabajos pueden ser pueden
ica del acion, cambio efectivo realizad ser tedricos o empiricos, abordando una
program  enun 0s pregunta desde una reflexién critica con
aestaen  nivel grupal o autores, enfoques y problemas tedricos en un
el que le individu campo especifico de la educacion. Los
Aprendi permita almente estudiantes de la maestria pueden hacer
zaje adelanta y pueden  estudios de sistematizacion, cuantitativos,
basado r ser cualitativos, mixtos o tedricos.
en proyect empirico
problem os de S, €s El tema educativo esté relacionado con las
as investig decir areas de trabajo de los grupos de
orientad acion en que el Investigacion de la Facultad de Educacion.
o por educaci conocim
proyecto  6nde iento Centro de Espafiol (Vicerrectoria
s, que manera obtenido  Académica).
constitu indepen debe
ye una diente, provenir
innovaci  yasea principal
6na por el mente de
nivel mejora la
latinoam  miento recolecci
ericano de su ony
ya propia analisis
través préctica de datos
del cual olade de
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se otros, ambient
espera parael es
que los mejora educativ
estudian miento 0s,0
tes de la tedricos.
vivan practica
una educativ
experien  ade las
cia instituci
educativ. oneso
aque para
material sustenta
ice los r sus
tres tesis
concept acerca
0s dela
orientad educaci
ores de on.
la
mision
dela
Facultad
de
Educaci
on: la
critica,
la
participa
cionyla
reflexio
n.
Universidad Catélica de La Diseflae  Grupo Alfa articula su proceso de Program Publicacion de eventos y proyectos en
Manizales Maestria  implem generacion, uso y circulacion de a desarrollo. La Maestria en Educacion de la
en enta conocimiento a partir de 5 Lineas Instituci UCM posee alianzas estratégicas con
Educaci proyect de Investigacion: Educacion y onal de importantes Universidades nacionales e
6n os de Democracia, Pedagogia y Investig iberoamericanas, lo que facilita el
procura investig Curriculo, Educacién y Desarrollo aciony intercambio académico, la movilidad
el acion Humano, Educacién, Interaccion y de académica de docentes y estudiantes, el
desarroll  aplicado  Subjetividades y Extensié desarrollo de proyectos de investigacion
ode sa Educacién/Pensamiento ny conjuntos y la publicacién de documentos
compete  diferent Complejo/Humanismos Proyecci especializados en educacion en revistas y
ncias es Emergentes. 6n libros relativos a la educacién.
cientific niveles Social:
asyuna y Tejiendo
formaci escenari narrativa
6n 0s sy
avanzad educativ significa
aen 0s. dos del
investig conflicto
acion. Establec armado.
e
vinculos
académi
cosy
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redes de

conocim
iento
nacional
e
internac
ional
con
comuni
dades
académi
cas, la
socieda
d, la
empresa
yel
estado.
Universidad del Valle La Contrib Modalidad de Profundizacion. Enfasis Establecer contactos con personas, grupos,
Maestria  uir con Profundizar en las areas de instituciones y redes cuyos fines e intereses
https://fep.univalle.edu.co/maestri porsu product conocimiento relacionadas con el en sean comunes en pro del mejoramiento de la
a-en-educacion/enfasis-en-sedes- caréacter os de énfasis y el desarrollo de lenguaje. ~ formacién adquirida en el programa
regionales de desarrol competencias en los contextos y académico y el Enfasis.
activida loen précticas profesionales de la El
d investig Educacion, la Pedagogiay las proposit
académi acion, Didécticas. o0 de este
ca innovaci énfasis
orientad o6ny Modalidad de Investigacion. se
aala formaci Formar y desarrollar competencias enmarca
formaci 6n profesionales que permitan a sus enla
ony fundam egresados la participacion en intencié
consolid  entada procesos de investigacion nde
acionde enla orientados a generar nuevos formacié
la evaluaci conocimientos tedricos o aplicados nde
capacida  on, en el contexto de la Educacion, la profesor
d mejora Pedagogiay las Didécticas. La es como
investig miento adquisicion de competencias seran lectores
ativa, permane  las propias de un investigador y
propicia ntedela  académico, las cuales podran ser producto
la calidad. profundizadas en un posterior res de
articulac programa de doctorado. textos en
ion su
entre Gestion lengua
Docenci  ar materna,
a, proyect comunic
Extensi6  osde ando con
ne investig claridad
Investig  aciéne sus
acion. innovaci ideas,
6n en su pensami
campo, entos y
ante sentimie
entidade ntos,
se valorand
instituci ose asf
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onales mismos

financia e

doras incidien

nacional doenla

ese transfor

internac macion

ionales. del
entorno

Anexo 12. Comparativo de asignaturas afines con la escritura académica en los planes
de estudios

Nombre de la institucion Nombre de la institucion
Universidad Pedagdgica Nacional Universidad Tecnoldgica de Pereira - UTP
Nombre del Médulo/asignatura Ndmero de Sem. Nombre del Médulo/asignatura NUmero de Sem.
Créditos Créditos
Seminarios Proyecto de Investigacion (SPI) 12 1-2 Preparacion de Informes de 1 4

Investigacion

Tesis de Grado 6 3-4 Trabajo de Grado 4 4
Nombre de la institucion Nombre de la institucién
Universidad de Caldas Universidad Surcolombiana
Nombre del Mddulo/asignatura Ndmero de Sem. Nombre del Médulo/asignatura Numero de Sem.
Créditos Créditos

Electiva componente de formacion profesional 3 3 Elaboracién de 4 4
Aproximacion a la Escritura de Textos protocolos de
Académicos y Cientificos investigacion.

Resultados de la
investigacion: informes
finales, socializacion,

sustentacion y

publicacién
Tesis de Grado 5 4
Nombre de la institucion Nombre de la institucion
Universidad Del Valle Pontificia Universidad Javeriana
Nombre del Médulo/asignatura Ndmero de Sem. Nombre del Médulo/asignatura NuUmero de Sem.
Créditos Créditos
Concepciones 4 1 Taller de formacion en investigacion 2 4
tedricas del énfasis 1 educativa. La escritura de textos
académicos en educacion
Nombre de la institucion Nombre de la institucion
Universidad Santo Tomas Universidad Del Norte
Nombre del Médulo/asignatura Ndmero de Sem. Nombre del Médulo/asignatura NUmero de Sem.
Créditos Créditos
curso electivo Didéctica de la pregunta 3 4

interdisciplinar denominado “Escritura

académica y educacion”
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Nombre de la institucion Nombre de la institucién

Universidad de los Andes Universidad Catélica de Manizales
Nombre del Médulo/asignatura Namero de Sem. Nombre del Médulo/asignatura Ndmero de Sem.
Créditos Créditos
Trabajo de Gado | 10 3 Seminario de Lineas de Investigacion 3 1
Trabajo de Gado Il 8 4

Fuente. Paginas Web Instituciones de Educacion Superior, 2021
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Anexo 12. Red semantica

Fuente: elaboracion propia utilizando Atlas.ti.
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