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Anexo 1. Formato de presentacion de proyecto

Titulo: “La Pedagogia del habitar: horizontes y prospectivas”

Duracion: 9 meses

Lugar de ejecucion: Bogota, Sede Aquinate, Universidad Santo Tomas.
Investigador principal: Angélica Crespo.

Coinvestigadores: Angel Maria Sopo

Francisco Alonso Chica Cairias.
Rubén Dario Vallejo Molina.
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Equipo de investigacion requerido:

Investigador Angélica Crespo. Doctora en Filosofia Docente Facultad
principal Filosofia y Letras.

Co-investigador Angel Maria Sop6 Doctor en Filosofia Docente Facultad
Filosofia y Letras

Co-investigador Francisco Alonso | Doctor en Educacién Docente Facultad
Chica Cafias Filosofia y Letras

Co-investigador Rubén Dario Vallejo | Doctor en Educacion Docente Facultad
Molina. Filosofia y Letras

Resumen de la propuesta:

La Pedagogia del habitar: horizontes y prospectivas, es un proyecto investigativo
que aspira a vincular el pensamiento filoséfico con el entorno vital de quien “ensefia”
y quien aprende. Buscando que la teoria filosofica y fenomenoldgica interacttiie con
la pedagogia, la investigacion re-fundamenta la vivencia de los postulados del ser-
en-el-mundo dentro de los habitares eminentemente humanos, tactiles y materiales
del hombre. Esto con el fin de concebir la formacién de los individuos (su “ensefar”
y su aprender) desde su “choque” humano, permanente e irremediable con las
texturas y habitares que lo rodean: con la casa, con los objetos, con las sensaciones
de un cuerpo vivo que recibe, dialoga e intercambia universos de sentido con el
entorno tangible y palpable de las cosas mismas. Cosas, que mas que una idea
tedrica o académica, son carne, materia, pulpa significante. Porque siendo
consciente de su cuerpo inmerso en el universo comunicante y estético de la
cercania, el individuo en formacion sera capaz de fundirse con la sencillez del
mundo y establecer un didlogo con los habitares que le son queridos, logrando asi
aprender desde su propio espacio a partir de los sentidos y las experiencias que, a
lo largo del tiempo, ha construido en su interaccion afectiva y autbnoma con el
entorno infinito del mundo de la vida.

Palabras clave: Educacion,
fenomenologia.

pedagogia, texturas, habitar, cuerpo, espacio,
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Planteamiento del problemay pregunta de investigacion:

Una de las preocupaciones fundamentales de la Universidad Santo Tomas en torno
a la formacion integral, radica en como acercar al estudiante a sus propios entornos
académicos y culturales. Ante las probleméticas epistemoldgicas y teoricas que
plantea la nueva educacion cada vez mas globalizada, la pregunta por la educacion
en los valores de lo propio y lo cercano vuelve a tomar una profunda relevancia:
¢, Como volver a vincular el realismo con una educacion que se vincule con el
entorno mismo, con las cosas mismas, con el hogar, el cuerpo, los afectos, las
texturas, es decir, con el habitar del estudiante?

No se puede ignorar que una de las grandes apologias de la sociedad
contemporanea es su constante rechazo a la repeticién y la monotonia. De forma
reiterada y extenuante la cultura nos hace constantes llamados a la innovacién, al
rompimiento, al olvido de todo lo pasado proyectando todo tipo de alegrias y
satisfacciones en un tiempo siempre futuro, y de una u otra forma, inalcanzable
desde el instante presente. Asi, todo lo que se constituye como habitual, todo lo
cotidiano y lo reiterativo, termina por ser interpretado como sintoma de una profunda
carencia. Todo lo que se vuelve “costumbre” se hace portador silencioso de una
tristeza casi letal, de una especie de “retroceso” existencial, de una torturante
sospecha de “no futuro”.

El hecho de repetir acciones, de repetir afectos, de repetir caminos, de repetir
pensamientos, de apegarse a lo cercano, a lo habitual, a lo cotidiano, queda
peligrosamente expuesto a ser leido como un “triste destino”, como el “triste sino”
de aquel que no conoce la luz de la innovacién ni la verdad de la sorpresa, de aquel
a guien no le han sido concedidas las promesas de una vida activa, dinamica,
proyectada y siempre mejor. En medio de este afan, va perdiendo fuerza una de las
principales fuentes ontolégicas del hombre: la Pedagogia del habitar. El olvido de lo
sencillo presente en la cercania plena de texturas, en la casa, en el silencio, en los
objetos, en el reposo, en la inmensidad intima, le va haciendo olvidar al hombre,
que es precisamente, en el acto que surge en el instante de su presente tactil, donde
se concentra toda la potencia del aprendizaje y la ensefianza.

Basandose en esta problemética, la investigacion se centra en una pregunta
fundamental: ¢ De qué forma la reflexion fenomenolégica sobre el cuerpo, lo cercano
y el entorno se erige como el potencial didactico que vincula en un sélo habitar
fenomenoldgico el pensamiento y el aprendizaje corporeo del hombre?
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Para responder la pregunta anterior, inicialmente, la reflexién se centrara en
indagar sobre cuatro horizontes fundamentales: ¢ Como erigir una pedagogia
desde:

-El cuerpo inmerso en las texturas?
-El pensamiento autonomo?
-El aprendizaje del habitar?

-El afecto y la relacion con el otro?

Justificacion:

Partiendo de la experiencia vivida en la Facultad de Filosofia y Letras, el presente
proyecto de investigacion se enmarca dentro de la “QUINTA convocatoria para la
presentacion de proyectos de investigacion orientados al desarrollo
institucional”. El eje tematico al que se vincula es: Innovacion curricular en el
campo de la pedagogia. En segundo lugar, se vincula con los intereses académicos
y pedagdgicos que plantea el Plan Integral Multicampus (PIM), en la LINEA DE
ACCION 2. Compromiso con el proyecto educativo, del Pan de Desarrollo 2016-
2019, Sede Bogota. De forma puntual, el proyecto pretende plantear fundamentos
para promover la apropiacion en la comunidad docente de la propuesta
formativa desde el realismo pedagdgico tomista y buscar, mediante la
Pedagogia del habitar, la sistematizacion de practicas para la “ensefianza” y el
aprendizaje.

En el entorno cercano y familiar de la casa, la institucién educativa, las palabras y
las esencias se encarnan en el mundo sensible. Alli las cosas surgen a partir de la
palabra; los actos hallan su fuerza fundadora a partir de la simplicidad de la textura,
del volumen, del color, del olor, del sabor, de la temperatura. En la cercania del
hogar primero, el verbo, el lenguaje, la “ensefianza” y la pedagogia se hacen carne,
y las palabras imagenes vivientes, potencias capaces de evocar una y otra vez su
propio mito de origen. La Pedagogia del habitar nos acerca al mundo visible, tactil,
olfativo y audible de las cosas, de la materialidad sensible, de las imagenes de los
objetos cercanos, que nos conciernen, nos convocan y nos ensefian lo que somos
y cOmo somos.

Asi, la Pedagogia del habitar confronta nuestro aprendizaje no sélo con “cosas-
realidad” sino con “cosas-sentido”, “cosas-textura”. El mundo y sus objetos se
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convierten ahora en impresiones corporeas llenas de significado. Ellas son el “a la
mano” heideggeriano a partir del cual el hombre se integra plenamente con el
mundo y con la inagotable ensefianza presente en su materialidad. A partir de su
interaccién con las cosas cercanas, el hombre construye sus significados y sus
vivencias vitales para aprender de ellas. Al interactuar con la sencillez de las cosas
primeras, el hombre renueva sus relaciones con el espacio, con el tiempo y con las
pasadas concepciones del conocimiento. Porque ahora el mundo se aprende, se
ensefa y se funda cada vez, a partir de los nuevos encuentros del cuerpo con el
entorno inmediato.

Tal como lo propone la Pedagogia del habitar, los actos de la carne que nos unen
a las cosas cercanas no son rigidos sino dinamicos; son experiencias vivenciales
gue se constituyen siempre como posibilidad: la posibilidad que tiene el hombre de
volver a asombrarse al redescubrir desde su cuerpo el interior palpitante de las
esencias del mundo, y aprender de ellas. La Pedagogia del habitar se interesa por
las cosas palpables y tangibles que le conciernen al hombre porque es
precisamente, a partir de ellas, que éste se forma, aprende y se define
ontolégicamente en el espacio.

Objetivo general:

Proponer La Pedagogia del habitar: horizontes y prospectivas, como una nueva
manera de interpretar y poner en practica la formacion humana, tedrica y ética de
los individuos, partiendo de los propios habitares palpables y tangibles donde el
cuerpo, fuente primera de significaciones y aprendizajes, dialoga, “choca” e
intercambia sentido con el entorno ontolégico pleno de texturas.

Objetivos especificos:

o Ampliar la nocién de formacion (ensefianza y aprendizaje) hacia una
interpretacion fenomenoldgica del espacio palpable y tangible de las texturas en
torno a la Pedagogia del habitar y el aprendizaje autbnomo.

o Evidenciar el nexo vivencial y epistemolégico entre la casa, el afecto, la
relacion con el otro y la formacion humana de la Pedagogia del habitar.

o Profundizar aspectos pedagdgicos que evidencien gue los procesos de
formacién humana estan ligados al aprendizaje habitar de nuestros universos
primeros, a nuestras sensaciones corporales, a nuestros lazos antropo-cosmicos
con el espacio y a nuestra casa, como “el primer rincon didactico del mundo”.
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o Indagar aspectos ontolégicos de nuestros universos primeros, nuestras
sensaciones corporales, nuestros lazos antropo-cosmicos con el espacio y nuestra
casa, que evidencien que “el ensefiar y el aprender” estan ligados al habitar afectivo,
pleno de texturas.

Marco teérico:

La presente investigacion se enmarca dentro de los postulados fenomenolégicos
del filésofo francés Gaston Bachelard. Las reflexiones que el autor propone sobre
la casa, el habitar ontoldgico y la imaginacion material guiaran y delimitaran los
objetivos de la presente investigacién. No obstante, obras de absoluta referencia
como “Construir, habitar, pensar” y “Ser y Tiempo” de Martin Heidegger brindaran
solidez y estabilidad tedrica en el proceso investigativo.

El Habitar y su pedagogia

El habitar es una categoria fundamental dentro de la reflexién fenomenoldgica. El
hombre es el lugar en donde habita. Sus espacios lo definen, lo traducen, lo
interpretan. El hombre cambia, crece, evoluciona o retrocede desde su relacion con
el espacio. Lo que se es puede leerse a partir del entorno. El reflejo de un espiritu
atento se vera en el espacio que ocupa. Asi mismo, el reflejo de un espiritu
desdefioso se vera en el espacio que ocupa. El ser de un hombre se conoce por lo
que cuelga en sus paredes, por el afecto o le desinterés que le otorgue a sus
objetos. Y, extendiendo esta reflexibn un poco mas alla, el ser de un hombre y de
un pueblo se refleja en las relaciones de afecto que le plantee al entorno de su
barrio, su ciudad, su cultura.

De esto surge la categoria del “habitar” como una potencia pedagdgica. EI hombre
se forma, primeramente, desde su espacio cercano. Pues de nada sirve una gran
instruccion tedrica y etérea si la educaciéon no forma al hombre para que se mire, se
interprete, se descubra y crezca, a partir de su entorno primero. Una gran
inteligencia en un cuerpo descuidado con el entorno no sirve de nada. Una gran
apologia de lo tedérico en una sociedad cuyos individuos no cuidan lo que son en la
cercania, no es una verdadera educacion. Asi, solo cuando el hombre es educado,
primeramente, para interpretar su cercania desde su cuerpo y su afecto, estara
preparado para dialogar con teoria y verdades abstractas. Pues “la facultad de
habitar” es la primera habilidad por la que debe interesarse la pedagogia. El hombre
debe “entrenarse” primero en saber “escuchar”, “ver”, “sentir” y “querer” lo que su
propio entorno tiene para decirle y ensefarle desde su cuerpo mismo. La pedagogia
del habitar se erige entonces como un interés pedagogico de primer orden. Antes
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que la teoria, antes que la educacion formal, el hombre debe haber tenido que
desarrollar su facultad de habitar. Es decir, su disposicion existencial para estar
preparado a establecer un didlogo con lo que le es cercano y propio.

La presente investigacion, “La pedagogia del habitar: horizontes y prospectivas”
reune el interés de cuatro investigadores cuya formacion doctoral se vincula con el
interés por brindar luces en torno a las profundas carencias que se tienen sobre la
facultad de habitar el mundo. La cercania, el cuerpo, lo sencillo, el pensamiento
auténomo, el afecto, las texturas, entre otros conceptos fundamentales, le daran
estructura a la elaboracion de estos cuatro horizontes sobre los que habra de
proponerse una ruta investigativa en torno a la relevancia y la urgencia de
reflexionar sobre una pedagogia del habitar que sustente y alimente las bases de
los procesos educativos de nuestra sociedad en crisis.

El habitar y la autonomia

La autonomia involucra que el estudiante se auto determine y se auto obligue para
educarse a si mismo, en donde toma la iniciativa para establecer un plan de trabajo
académico que desarrolle las habilidades de pensamiento de orden superior y
problematice el aprendizaje segun los conocimientos previos que posea del mundo
cotidiano y del mundo de la vida para significarlos a partir de las disciplinas en orden
a la innovacién y produccion de conocimiento que demanda la sociedad local y
global del mundo. Sin embargo, la generacion y el uso del conocimiento estan
determinados por las relaciones de las personas, especialmente la autorregulacion
en una sana convivencia donde la reciprocidad y la deliberaciéon tienen como
referente el respeto al otro, la capacidad de escucha, el presentar argumentos y
contra argumentos para acceder a la busqueda de la formacion del espiritu
cientifico, el tomar decisiones consensuadas en medio del disenso, el vivenciar los
valores de justicia, de equidad, de igualdad y tolerancia. Entonces, la autonomia no
es solo de indole intelectual y cientifico, es también una autonomia moral, que es necesaria
en la formacion integral del estudiante para la vida familiar, laboral, profesional y
comunitaria.

Acepciones de Autonomia

El aprendizaje autbnomo presenta diversas acepciones que cambian de acuerdo
con las reflexiones y experiencias dirigidas al campo de la “ensefianza” y del
aprendizaje, ademas se nutre de otras concepciones que surgen de la filosofia, la
politica, la psicologia y de otros campos del quehacer de la vida del hombre
contemporaneo. El concepto de autonomia significa que la persona toma las
decisiones para gobernarse a si mismo con un sentido de criticidad y de mayoria de
edad, con el fin de fijar unas metas en torno al proyecto de vida personal para
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problematizar la autogestion del aprendizaje y propender por un repertorio de
estrategias pedagogicas que tematicen y signifiquen el aprendizaje en términos del
uso y generacion de conocimiento, partiendo de una autorregulacion cognitiva,
metacognitiva y ética que conduzca a plantear planes de mejoramiento con base en
la observacion y la evaluacion a través de un aprendizaje individual y de trabajo en
equipo.

Hans Aebli (1998) piensa que la escuela no puede asumir directamente el
aprendizaje del estudiante. Por tal razon, el estudiante tiene que realizar un trabajo
independiente que experimente un aprendizaje por si mismo y mas alla de los
linderos de la escuela. Esto requiere organizacion del estudio en la casa y preparase
para los otros niveles de estudio que tiene proyectado en la vida personal. También
la experiencia de la vida laboral genera autonomia, resultado de afios de
conocimiento acerca del trabajo que desempefa, lo cual le permite resolver los
problemas que aparezcan en el mundo del trabajo, como también la organizacion
del tiempo libre. “Algo se puede aprender teniendo los ojos y los oidos bien abiertos.
Pero un saber fundamentado se consigue sélo con base en el estudio individual.
Eso es otra expresion del aprendizaje autonomo” (p.153).

Hans Aebli (1998) plantea los pilares del aprendizaje autbnomo sustentado en el
saber, saber hacer y querer. El estudiante debe tener un saber sobre los procesos
de aprendizaje relacionados con en el proceso de informacién, la asimilacién, el
manejo de la motivacién intrinseca, la manera de abordar un texto desde un
aprendizaje consciente e inconsciente. A esto se le denomina saber metacognitivo
en torno al modo como construye un camino de conocimiento de un aprendizaje real
a un aprendizaje ideal. También es importante que los estudiantes utilicen diferentes
métodos para la regulacion del aprendizaje, teniendo en cuenta el aprendizaje
significativo respecto a las tareas y los ejercicios, lo que implica que ellos mismos
juzguen y verifiquen lo que estan haciendo para poseer un control autbnomo de lo
que hacen a través de la observacion y la autoevaluacion. lgualmente, el estudiante
debe tomar la iniciativa para educarse a si mismo mediante un aprendizaje
independiente porque lo quiere hacer por si mismo en cuanto que esta convencido
del beneficio. “Desde la perspectiva de las asignaturas escolares se trata de mostrar
a los alumnos las posibilidades de continuar interesdndose en ellas de manera
auténoma” (p.159).

Rué (2009) manifiesta que el concepto de autonomia genera discusion y debate en
el campo de la ensefilanza aprendizaje. Para determinadas situaciones de
aprendizaje, “autonomia” significa en realidad, resolver, estudiar o hacer algo en un
lugar o espacio temporal no regulado, o con ayuda o apoyos especificos, que el
estudiante se busca por si mismo” (p.86). Por otro lado, las tecnologias de
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informacion facilitan que el estudiante se eduque con autonomia, aprovechando
todos los recursos de la sociedad global de conocimiento fuera de las aulas de la
institucion escolar. La autonomia se percibe de acuerdo con las condiciones y
respuestas que brinda el estudiantado segun las demandas del aprendizaje. Por
tanto, en la literatura anglosajona se resalta el trabajo independiente o trabajo
guiado. No obstante, es conveniente verificar si la polisemia de estos significados
es clara acerca del atributo en discusion.

El aprendizaje autonomo se asimila la mayoria de veces a un aprendizaje
independiente, teniendo en cuenta que el uno no excluye al otro. Sin embargo, la
autonomia depende de la capacidad para cumplir con las metas de aprendizaje con
una autorregulacion metacognitiva sobre el pensamiento, el lenguaje y la
comprension el mundo, el cual involucra las habilidades de pensamiento de orden
superior como el razonar, la creatividad, el lenguaje, el amor, la amistad y el
conocimiento que tenga de si mismo. Como el estudiante se percibe a si mismo y
se valora en el proceso de aprendizaje, como se conoce a través de la reflexion en
cuanto las experiencias que posee, con el fin de crear una identidad autbnoma en
donde se involucra los procesos neuronales, el cuerpo y los procesos mentales
integrados, fijando reglas en un anclaje biolégico, mental y sobre la consciencia de
él si mismo.

“El concepto de “autonomia” se remite a su propia raiz etimoldgica, a una
concepcion normativa, es decir, la capacidad de dotarse uno mismo de reglas, de
las normas del aprendizaje, en funcién de sus diversos niveles de exigencia, sin por
ello eludir la responsabilidad de dar cuenta de sus procesos y de sus resultados”
(Rué, 2009:87).

Para Rué (2009) el concepto de autonomia se configura segun variedad de
dimensiones que inciden en el comportamiento de los estudiantes. En este caso la
dimension politica para convertirse en protagonista del propio proceso de
aprendizaje de acuerdo a los propésitos y metas de aprendizaje fijadas. La
dimension moral para aprender con responsabilidad, asumiendo los retos de la vida
de educarse a si mismo. La dimension cognitiva en cuanto a la apropiacién de
conceptos y teorias para asumir el riesgo de educarse. La dimensién técnica saber
gué y cdmo actuar en circunstancias determinadas. La dimension comunicativa en
la forma de relacionarse con los demas con un sentido de responsabilidad. La
dimension de autocontrol y evaluacion en cuanto saber lo que hace en cada
situacion, reflexionado y actuando acerca de lo que hace. Las dimensiones abarcan
la naturaleza del desarrollo personal al plantear la autonomia en el contexto del
guehacer del estudiante en distintos aspectos del quehacer de la vida cotidiana y
del mundo de la vida.
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Para Rué (2009) el mayor dominio del proceso de aprendizaje en el estudiante parte
del mismo docente, quien se encarga de problematizar el conocimiento de acuerdo
con la informacion, las actividades de aprendizaje, los materiales y los recurso que
utilice (estructura de accion) para que alcance un dominio de la autorregulacion en
el desarrollo de la actividades de aprendizaje que conlleven a una autonomia
intelectual e individual, entendiendo de antemano la propuesta formativa de
educarse a si mismo y con los demas. La autonomia también implica interactuar
con los comparfieros de clase para potenciar el dominio de autorregulacion.
Entonces, “desarrollar la competencia de ser autbnomo significa poner a prueba la
propia voluntad de ejecucion de los aprendizajes requeridos” (Ru€, 2009:212). La
autonomia implica al docente y al estudiante, al estudiante y los comparieros, para
promoverse unos con otros en la personalizacion del aprendizaje, ademas
comprometerse consigo mismo y con el otro para arriesgarse en la sociedad del
conocimiento.

Freire (2009) considera que la autonomia debe estimular la curiosidad, la criticidad
y la indagacion. Por tal razon, la Teoria debe tener correspondencia epistémica con
la practica. Es decir que el proceso de ensefianza y de educabilidad es auténtico,
en cuanto que el docente se envuelve para envolver al estudiante. Esto quiere decir
gue pensar acertadamente implica que el estudiante sea capaz de interrogarse y
preguntarse para construir un mundo de posibilidades de cara a reconocer las
equivocaciones, con el fin de superar los prejuicios personales. El docente se
convierte en un aventurero del cambio porque asume la inmunidad de si mismo. “Mi
Inmunidad ante los otros y ante el mundo mismo es la manera radical en que me
experimento cono ser cultural, historico, inacabado y consciente de inacabamiento”
(p.50). Freire (2009) continda diciendo que el hombre como ser inacabado puede
realizar grandes acciones en el dominio de la vida, siendo el Unico capaz de
trasgredir los limites de la ética, moviéndose entre la tensién del bien y del mal. La
presencia en el mundo se constituye en un soporte para afrontar la realidad social,
cultural e histdrica, con el interés de percibirse a si mismo y en relacion con los
otros. “Al fin y al cabo, mi presencia en el mundo, no es la que se adapte a él, sino
la de quien se inserta en él. Es la posicion de quien lucha para no ser tan solo un
objeto, sino también un sujeto de la Historia” (p.53). Por ende, Freire (2009) retoma
la concientizaciébn como una exigencia humana de indagacion epistémica frente a
lo que esta inacabado, concibiendo la curiosidad como una experiencia de
conocimiento. “Mujeres y hombres se hicieron educables en la medida que se
reconocieron inacabados. No fue la educacion la que los hizo educables, sino que
fue la consciencia de la inconclusion la que genero a la educabilidad” (p.57).
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Para Freire (2009) el respeto a la dignidad humana es trascendental en la
construccion de un dialogo transparente, honesto y sincero para edificar un
humanismo de no negacion del otro, que conlleva apropiarse los principios éticos
para concebir y entender al hombre como un ser inacabado que merece respeto
para envolverse en los eventos continuos de educabilidad. “Es preciso dejar claro
que la transgresion de la eticidad nunca puede ser vista 0 entendida como una
virtud, sino con una ruptura de la decencia” (p.59). La autonomia se entiende como
un sentido de eticidad para que el otro tome conciencia de si mismo y reconozca
gue esta inacabado, pero aceptando al otro tal como es en el didlogo de compromiso
amoroso. También el hombre es protagonista en la construccion de una histérica de
conciencia de si mismo para humanizarse en la humanidad del otro. La autonomia
amorosa es concebida en términos de verdad, o sea la verdad existencial, la verdad
ontolégica y la verdad de la vida, en donde la autenticidad es el maximo ideal de
reconocimiento de la propia existencia moral de la naturaleza humana.

Kamii (1998) retoma los postulados de autonomia de Piaget al considera que el
estudiante debe responder las preguntas con un sentido critico y que comprenda
por si mismo lo que esta haciendo, tanto en el &mbito intelectual y moral. En la
autonomia moral se entiende que la persona se gobierna a si mismo, teniendo como
referente la reciprocidad y la aceptacion de la otra persona en la instancia del
respeto y el buen trato, fortaleciendo la confianza y las relaciones interpersonales.
De ahi que, la autonomia se construye cuando la persona dispone de un repertorio
de valores y puedan tomar las propias decisiones, teniendo en cuenta el parecer de
las otras personas. “La habilidad para tomar decisiones debe ser fomentada desde
el inicio de la infancia, porque cuanta mas autonomia adquiere un nifio, mayores
posibilidades tiene de llegar a ser aun mas autbnomo” (p.5). La moral auténoma se
forja con base en las relaciones humanas lo que significa creer en los demas,
ademas adoptar acciones de honestidad y transparencia para establecer valores en
torno a reglas justas, dejando a un lado el egocentrismo, con el fin de propiciar
negociaciones bilaterales para descentrar los intereses personales en torno a los
sentimientos de los otros.

La autonomia intelectual se caracteriza porque la persona formé el propio juico con
un sentido de criticidad, cuya base son los buenos cimientos para tomar decisiones
bien fundadas respecto a una internalizacion en relacion con las partes y el todo
(pensamiento de movilidad creciente para convertirse en un pensamiento de
reversibilidad), como también de interaccion con el medio ambiente. La persona con
autonomia intelectual es capaz de asumir posiciones para manifestar la verdad tal
como lo entiende y lo comprende a pesar de las oposiciones que se presenten por
el camino. “Todo pensador original de importancia en la historia, como Martin
Luther, Rousseau, Colon y Darwin, fueron personas excepcionalmente autobnomas.
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Decir la verdad tal y como uno la concibe a pesar de la oposicion publica también
requiere fortaleza emocional” (Kamii, 1998:14). En la autonomia intelectual es
importante la curiosidad para no memorizar la informacion, lo cual requiere aprender
del ensayo y del error para construir los propios conocimientos en medio de la
incertidumbre y la certeza del conocimiento. De ahi, la relevancia de relacionar la
nueva informacién con los conocimientos previos para modificar la estructura
cognitiva.

Kamii (1998) sostiene que la autonomia como fin no se basa en valores, sino en
una autonomia cientifica. La bolsa de las virtudes presenta diversos significados
para las personas lo que no proporciona certeza o un analisis riguroso. “Por ejemplo,
la “integridad” de una persona puede ser “terquedad” para la otra, “Autodisciplina” y
“espontaneidad” tiene connotaciones positivas, pero el cultivo de una de ellas puede
ser incompatible con el cultivo de la otra” (p.21). Por tanto, la teoria de Piaget
demuestra que los individuos tienden hacia la autonomia cuando encuentran
ambientes favorables, especialmente en el campo del conocimiento cientifico,
siguiendo el llamado de la naturaleza bioldgica. Por tal razén, es indescifrable el
comportamiento autbnomo del nifio cuando sea adulto porque puede crear valores
y teorias que no son del agrado de un grupo o de la sociedad.

Para Kamii (1998) la autonomia desde la perspectiva de Piaget la valora como un
incremento cuando las condiciones lo favorecen en la formacion del espiritu
cientifico. Entonces, existe una tendencia biologica por la indagacion y la curiosidad
cientifica que es muy propia en el comportamiento de los nifios. Por consiguiente,
la autonomia no se puede predecir porque los nifios terminaran inventando una
serie de valores y teorias que no son del agrado de los adultos. “Por otro lado, la
autonomia como finalidad de la educacion implica que no podemos predecir
exactamente qué tipo de individuo seré el nifio. Por razones que se aclararon mas
adelante podemos esperar que éste se lleve con los demas. Sea considerado
honesto, confiable y responsable y que tenga sentido de la justicia” (p.24). Es muy
dificil predecir la toma de decisiones del nifio cuando sea una persona adulta, sera
un individuo que se deje gobernar por los demas o tomard la iniciativa para
gobernarse a si mismo. También serd un individuo con imaginacién para crear
nuevos valores y nuevas teorias que transformaran el mundo.

La autonomia genera una conviccion por parte de la persona, quien toma
consciencia del proyecto de vida personal para inventar nuevas rutas de autogestion
en el mundo del aprendizaje, laboral, profesional y cientifico. Estas personas
tendran mayores oportunidades para posicionarse en la vida y lograr una vida
exitosa porque siempre pensaran de otro modo la realidad, en cuanto que son
capaces de interactuar y de lograr niveles altos de reciprocidad para descentrar el
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pensamiento en términos de empatia, de escucha, de reflexion, de deliberacion, de
consenso en medio del disenso y de inventiva para sofiar nuevos mundos. Esto
implica que el educador debe evolucionar en la practica pedagogica para fomentar
un aprendizaje constructivista. “En lugar de verse a si mismos como el centro del
aula, deben descentralizarse y considerar a cada nifio como el centro de un proceso
constructivo” (Kamii, 1998, P. 25).

Metodologia:
a. Aspectos metodoldgicos de la investigacion:

Enfoque Epistemoldgico de la investigacion: Pedagogico y fenomenoldgico.
Enfoque disciplinar: Fenomenologia, Pedagogia, y Ontologia de la Praxis.
Tipo de investigacion: Fenomenoldgica.

Método: Fenomenoldgico.

Instrumentos: La descripcidn, la acumulacion de datos significativos y el
planteamiento de esencias conceptuales, entendidas como conclusiones.

o Fuentes: Representantes fundamentales de la fenomenologia, entendida
como ensefianza y aprendizaje del sentido.

b. Especificacion de la metodologia:

Siguiendo la ruta metodolégica propia de la hermenéutica fenomenoldgica, se
abordardn tres momentos: Destruccion, reduccién y construccién, que se
evidenciardn durante el desarrollo de la investigacion a partir de tres etapas
fundamentales:

1. Etapa descriptiva: En esta etapa se escogen los autores, los capitulos y las
referencias tedricas en las que habrd de fundamentarse la investigacion. Aqui se
describen las problematicas a tratar, las preguntas fundamentales, los objetivos y
las justificaciones generales de la problematica pedagdgica por abordar.

2. Etapa experiencial: En esta etapa investigativa se pone a prueba, mediante la
conceptualizacion y ejemplificacion de los conceptos basicos, La Pedagogia del
habitar: horizontes y prospectivas es una propuesta investigativa con fundamentos
de verdad aplicables en la realidad misma. Es decir, que es susceptible de vivirse y
explicarse por si misma desde la practica experiencial de sus fundamentos teoricos.

3. Etapafinal de apropiacion de la experienciay develamiento de esencias. En
esta etapa se busca establecer las razones por las cuales fue posible, desde la
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experiencia misma, hacer real la puesta en practica de La Pedagogia del habitar:
horizontes y prospectivas El develamiento de esencias, etapa final y fundamental
del método fenomenoldgico, conduce el proceso investigativo a evidenciar, develar
y traer a la presencia, las vivencias y los conceptos fundamentales que hicieron que
La Pedagogia del habitar: horizontes y prospectivas, fuera un proyecto investigativo
con caracter de verdad y, sobre todo, de realidad evidenciable en la practica
cotidiana de los docentes y los alumnos.

Resultados esperados

1. Una fundamentacion tedrica del Realismo Pedagogico Tomista y de la
pedagogia del aprendizaje autbnomo en la propuesta de la Pedagogia del habitar.

2. Trabajos de investigacion desarrollados por los estudiantes en la Maestria y
el pregrado relacionados con la aplicacion de la Pedagogia del habitar.

3. Realizacion de un simposio en el marco del XVII Congreso Internacional de
Filosofia.

Productos esperados
Libro resultado de investigacion con cuatro capitulos:

Capitulo 1: La Pedagogia del habitar: hacia la formacion de un cuerpo inmerso en
las texturas. (Angélica Crespo)

Capitulo 2: La funda. Una reflexion desde Walter Benjamin (Angel Maria Sop0)
Capitulo 3: Pedagogia del habitar desde el aprendizaje autbnomo (Francisco Chica)

Capitulo 4: Aprendizaje del habitar. Una mediacién pedagdgica con el entorno
(Rubén Dario Vallejo)

Contribucién del proyecto al cumplimiento de la misién institucional:
1. Con gué lineas del PIM se vincula el proyecto:

Linea de accién 2 del PIM: 2. Compromiso con el proyecto educativo

2. Con qué acciones del Plan General de Desarrollo Bogota, se articula el
proyecto:
BOGOTA - PBX Linea gratuita nacional -
p > ACREDITACION
. 5 : A e R NSTITUCIONAL
VICERRECTORIA GENERAL 0{UA‘\IV(RS’ONONB‘[Q‘YNYADlsr NCIA DE ALTA CALIDAD

NIT:

MULTICAMPUS




UNIVERSIDAD SaNTO TOMAS

PRIMER CLAUSTRO UNIVERSITARIO DE COLOMBIA

Acciones del Plan General de Desarrollo Bogota:

2.1. Promover la apropiacion en la comunidad docente de la propuesta formativa
desde el realismo pedagdgico tomista.

2.2. Fortalecer las estrategias pedagodgicas, didacticas y evaluativas, que sean
coherentes con las modalidades presencial, a distancia y virtual, acordes con el
Modelo Educativo Pedagogico (MEP).

La contribucidn se da en los siguientes aspectos:

1. Interdisciplinaridad: a. el proyecto es planteado como una Discusion entre
Doctores en Educacién y Filosofia. b. El proyecto busca integrar saberes filosoficos,
estéticos y pedagdgicos a fin de interpretar bajo nuevos presupuestos una nueva
didactica educativa. c. El proyecto aspira a ser reflexionado en los ambitos
académicos del pregrado, la maestria y el doctorado de la facultad.

2. Aporte al PIM: Partiendo de la experiencia vivida en la Facultad de Filosofia y
Letras, el presente proyecto de investigacion se enmarca dentro de la “QUINTA
convocatoria para la presentacion de proyectos de investigacion orientados al
desarrollo institucional”. El eje tematico al que se vincula es: Innovacion curricular
en el campo de la pedagogia. En segundo lugar, se vincula con los intereses
académicos y pedagogicos que plantea el Plan Integral Multicampus (PIM), en la
LINEA DE ACCION 2. Compromiso con el proyecto educativo, del Plan de
Desarrollo 2016-2019, Sede Bogota. De forma puntual, el proyecto pretende
plantear fundamentos para promover la apropiacion en la comunidad docente de la
propuesta formativa desde el realismo pedagogico tomista y buscar, mediante la
Pedagogia del habitar, la sistematizacion de practicas para la “ensefanza” y el
aprendizaje. Asi es como el presente proyecto se erige como una posibilidad teorica
que aspira a dar fundamento a todo el planteamiento didactico y pedagdgico, en
primer lugar, de la experiencia pedagdgica vivida en la Facultad de Filosofia y
Letras, y desde ahi, con posibilidades de ser propuesto a todo el ambito pedagdgico
y didactico de la Universidad Santo Tomas.

3. Investigadores de Posgrado: El proyecto vincula la experiencia académica y
docente de cuatro Doctores que ofrecen su conocimiento académico en pregrado,
maestria y doctorado en la Facultad de Filosofia y Letras.
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Presupuesto
Recurso solicitado FODEIN
Concepto Descripcién Monto
Angélica Crespo. 40 horas mes | $13.927.500
Angel Maria Sop6 40 horas mes | $14.256.000
Personal cientifico Francisco Alonso Chica Cafias 40 horas mes | $14.256.000
Rubén Dario Vallejo Molina. 40 horas mes | $14.256.000
_Auxnlq @ | Reconocimiento econémico a estudiantes de pregrado $-
investigadores
Asistentes . de Reconocimiento econdmico a estudiantes de posgrado $-
investigacion
Equipos Congqltar en adquisiciones y suministros para evitar $-
duplicidad
Software Consultar en departamento TICS para evitar duplicidad | $-
Materiales $-
Papeleria $-
Fotocopias $-
Salidas de campo Lugar, tiempos, actividades, investigadores $-
Material bibliografico Libros, suscripciones a revistas, etc $-
Publicaciones Libros, traducciones publicacién en revistas $8.000.000
Servicios técnicos Laboratorios, personas naturales $-
- - Eventos para socializacion de avances y resultados,
Movilidad académica pasantias $-
Organizacion de Eventos para difusion de resultados $2.000.000
eventos
Total $66.695.500
Contrapartida externa
Para proyectos en cooperacion y alianza estratégica
Institucion Descripcién Monto
Detalle los montos y los conceptos $-
Total $-
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I wwwust /

Cronograma
Actividad Mes 1 Mes 2 Mes 3 Mes 4 Mes 5 Mes 6 Mes 7 Mes 8 Mes 9 Mes 10
CONSULTA BIBLIOGRAFICA | y X
CONCEPTUALIZACION DE:
PEDAGOGIA, DIDACTICA,
FENOMENOLOGIA, X X
HABITAR, CUERPO, CASA,
CERCANIA.
EJEMPLIFICACION
VIVENCIAL DE CONCEPTOS X X
BASICOS
ESCRITURA DEL
BORRADOR No. 1 DEL X X
ARTICULO
PREPARACION Y
ESCRITURA DEL X X
ARTICULOS
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