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2. Descripcion del documento

Esta investigacion tiene como objeto fortalecer la ensefianza del pensamiento numérico en
los estudiantes de la seccion 2-4 del INEM, partiendo desde las posibilidades y dificultades de
los escenarios didacticos y la practica docente, y abordado desde la cotidianidad social escolar
de la institucién, mediante la construccion de una estrategia didactica basada en la resolucion de
problemas, bajo la estructura de secuencia didactica, y haciendo uso de instrumentos didacticos
como las guias de trabajo colaborativo con acompafiamiento del docente. Adicional a esto se
busca que los aprendientes puedan redescubrir la matematica inmersa en dichas situaciones; y

que también se pueda reforzar su conocimiento institucional desde los escenarios.
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4. Contenidos del documento

El trabajo se desarrolla en siete capitulos, el | considera el contexto de la investigacion, el
problema y su planteamiento, la justificacion y los objetivos de la investigacion; en el capitulo
Il se encuentran los referentes tedricos, la fundamentacion epistemoldgica y conceptual; el
disefio metodoldgico vy la reflexion para el disefio didactico a implementar son los
componentes del capitulo I11; en el capitulo IV se relaciona el disefio didactico; en el capitulo
V se presenta la implementacion de la propuesta; en el apartado VI se da a conocer la
proyeccion y evaluacion de la estrategia didactica; y se finaliza con el capitulo VII donde se

establecen los aprendizajes y sugerencias a la Institucion.

5. Metodologia del documento

Se desarrolla la investigacion bajo el enfoque cualitativo y el método de investigacion accion.



https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/viewFile/815/768
https://repositorio.uam.es/bitstream/handle/10486/5273/33795_2010_16_13.pdf
http://www.oecd.org/about/Publishing/corrigendum-Pisa-2012-Results-VolumeIII.pdf
http://biblio3.url.edu.gt/Libros/didactica_general/12.pdf
http://funes.uniandes.edu.co/6890/1/TFM_JLPi%C3%B1eiro_VO.pdf
http://funes.uniandes.edu.co/1122/1/70_Skovsmose2000Escenarios_RevEMA.pdf

La primera fase denominada diagnostico, se lleva a cabo bajo elementos reflexivos de la
investigacion accion, de esta forma se da inicio a la identificacion y formulacion de la situacion
problema. La segunda fase llamada disefio, presenta la elaboracion de la propuesta didactica
basada en Resolucion de Problemas (RDP). La tercera fase implementacion es la puesta en
escena de la propuesta didactica bajo la estructura de la investigacion accién de Elliott (2000),
con los escenarios escogidos por los estudiantes y la cuarta fase llamada proyeccion y
evaluacion, relaciona los logros que la propuesta puede ofrecer a la Institucion a dos afios.

6. Conclusiones del documento

La estrategia didactica implementada, siguiendo el método RDP, propuesto por Polya, hace
posible fortalecer la ensefianza-aprendizaje de pensamiento numérico en los estudiantes del
grado 2-4 del INEM. Desde la metodologia de investigacién accion los docentes investigadores
coincidieron en que, si se aplican las fases propuestas por Elliot (2000) todo lo que se haga
dentro de las clases se convierte en un tema de investigacion, porque a través de la
autorreflexion se identifican las practicas docentes que fortalecen el pensamiento numérico. El
desarrollo de la estrategia enmarcada en un modelo de matematica activa se vio fortalecida por
la utilizacion del entorno socio cultural de los estudiantes como elemento didactico en el que se
contextualizan los problemas planteados, situacion que ayudd a los docentes a reconocer los
contextos escolares que facilitan la ensefianza del pensamiento numeérico y a los estudiantes, en

la comprension de la incidencia de las matematicas en sus quehaceres y cotidianidades.
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Introduccion
En la actualidad, la comprension de la numeracion se hace cada vez mas trascendental en los
procesos educativos, de la misma forma que existen diversas estrategias que permiten que los

docentes ensefien de una manera dinamica y significativa para los estudiantes.

Este trabajo esta focalizado en los escenarios que promueven la ensefianza del pensamiento
numeérico, mediante la estrategia didactica de resolucién de problemas matemaéticos, con el
conocimiento de los aspectos que puedan generar una identidad institucional en los estudiantes
de la seccion 2-4 de la sede San Vicente de Padl, de igual manera se incluye las guias de trabajo
cooperativo mediadas por el docente dando lugar a las exigencias de unas competencias de

integracion que exige la educacion matematica.

La investigacion se desarroll6 bajo el enfoque cualitativo y el método de investigacion accion.
El primero, segundo y tercer capitulo denominados contextualizacion, referentes tedricos y
disefio metodoldgico respectivamente, se realizaron bajo elementos reflexivos de la investigacion
accion, como un proceso que dinamiza, genera conocimiento, propicia la comprension y orienta
el accionar de los involucrados en la tarea investigativa, de esta forma se inici6 la identificacion
y formulacion de la situacion problema, a partir de la revision de documentos institucionales
como las pruebas de informe de colegio, analizados por el comité de calidad, comisiones de

evaluacion y promocion y el Proyecto Educativo Institucional (PEI).

Continuando con el proceso, se procedié a la revision de los antecedentes, se hizo un rastreo
de informacion a nivel local, nacional e internacional publicados en el periodo comprendido
entre los afios 2008 - 2016 sobre las categorias que se definieron para el trabajo de investigacion:
las practicas docentes, la educacion matematica activa, identidad institucional, resolucién de
problemas y pensamiento numérico, tanto en la educacion basica, como en la media y superior;
esto se hizo para contrastar y establecer relaciones que pudieran fundamentarse, ampliando esta

revision en cada uno de las fuentes teoricas, epistemoldgicas y conceptuales.
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De forma complementaria, en el cuarto capitulo que alude al disefio didactico, es el espacio
donde se refleja la propuesta basada en Resolucion de Problemas (RDP). “Explorando mi colegio
construyo aprendizaje matematico” en la cual se establecio la intencionalidad de transformacién
en la practica docente, disefiado bajo los pardmetros de una secuencia didactica fundamentada
tedrica y conceptualmente. Es importante mencionar que los instrumentos de ensefianza fueron
disefiados a partir de la estrategia de resolucion de problemas, utilizando elementos acordes al
contexto actual, se establecieron los propositos u objetivos, el perfil docente, contexto 0 ambito
institucional académico, planificacion de la secuencia didactica, estructurada bajo criterios o
fases de la resolucion de problemas del método Polya desarrollados a partir de (planteamiento
del problema, comprension del problema, plan de solucién del problema y verificacion

retrospectiva) dentro de los escenarios investigativos en los contenidos matematicos a trabajar.

El quinto capitulo nombrado implementacién de la propuesta didactica, es la puesta en escena
de la propuesta didactica bajo la estructura de la investigacion accion de Elliott (2000) que
propone una planificacién, accion, observacion y reflexion en cada uno de los momentos
trabajados con el grupo focal y con los escenarios escogidos por los estudiantes (biblioteca, salon

de clase, cafeteria y patio de juegos).

Para finalizar, el sexto capitulo que hace referencia a la proyeccion y evaluacion del informe
establecido para un periodo de dos afios tiempo en el cual se implementara la estrategia en toda
la basica primaria; y el séptimo capitulo que consiste en los aprendizajes y sugerencias donde se

evidencia los alcances y conclusiones que la propuesta didactica ofrece a la institucion.
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1. Contextualizacion del Problema
1.1 Contexto Institucional
El Instituto Nacional de Ensefianza Media Diversificada INEM “Luis Lopez de Mesa” de la
ciudad de Villavicencio - Meta esta situado en el barrio El Retiro, ubicado en la comuna nimero
seis, la cual estd compuesta por barrios de estratificacion comprendida entre los niveles uno a
tres -bajo y donde predomina el sector comercial sobre el familiar. EI nivel socioeconémico y
cultural de la comunidad Inemita no es elevado, contamos con estudiantes de niveles econdmicos

medio y bajo.

Es una institucién de caracter publico (oficial). Esta bajo la rectoria del Mag. José del
Carmen Pérez Sandoval y cinco (5) coordinadores entre académicos y de disciplina. En la Figura

1 se establece la relacion de la planta de personal institucional.

i}) ACADEMICO

Lji) il

BASICA
SECUNDARIA

_‘_})mm
$

-
uJ
© | BAsiCA MEDIA
(i ' PRIMARIA _:})

Figura 1. Organigrama de personal institucional.
Fuente: equipo de investigadores
Con respecto a la organizacion del INEM, la Institucién esta dividida en tres sedes; la sede

principal esta distribuida por departamentos académicos y técnicos, los cuales estan dirigidos por

18



11 docentes Jefes de Departamento y cuentan con un nimero de entre 6 a 14 docentes por

departamento; las sedes Catatumbo y San Vicente de Paul tienen una cobertura de 26 grados

entre preescolar y basica primaria a cargo de 26 docentes nombrados segun sus perfiles. Toda la

comunidad educativa hace parte activa de los proyectos institucionales (Plan lector,

Eduderechos, PRAE, Estilos de Vida Saludable, PESCC).

El horizonte de la Institucion siempre ha estado enfocado hacia la ensefianza, aplicacion y
desarrollo de nuevos métodos pedagdgicos que permitan un acercamiento mas detallado de los
cambios y mejoras que exige la educacion. Ofrece a los estudiantes la posibilidad de proyectar

sus preferencias personales en el marco de la diversidad de saberes y campos de formacion.

El INEM esta conformado por una comunidad diversa y comprometida en un proyecto
pedagogico de caracter democratico, cientifico y cultural, regida con autonomia por los
principios de la Constitucion Politica de Colombia, la Ley General de Educacion y demas

normatividad vigente con capacidad de ejercer derechos y obligaciones. Esta gestion esta

respaldada por los principios institucionales presentados en la figura 2.

CTRARSPARBNCI A
Noemas de |
‘conducla.

- CALIDAD

Ambiestes

" favorabies de

U aprendizajes
"

JEBMROLLD
HUNAKO
) Formacion

0 humanista

Figura 2. Principios institucionales extraidos del PEI. Elaboracion equipo investigador.

Fuente: equipo de investigadores

Nlveles de
Nejoramizato
N8 /-
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Un legado de cuarenta y tres afios construyendo excelencia Inemita, la Institucion Educativa
en su horizonte institucional contempla dentro de su mision, formar y educar a los estudiantes
para que adquieran y desarrollen el mejor nivel en los diversos saberes de la humanidad,
promoviendo diferentes formas de pensar y actuar en el mundo, de interactuar con los deméas en
diferentes contextos sociales y culturales. Teniendo como base los principios institucionales
se enmarca la transformacion didactica que se requiere para dar cumplimiento a lo sefialado

anteriormente.

La docente Janeth Sterling Cordoba, quien hace parte del grupo de investigacién, adquiri6 el
rol de agente interno, el cual fue determinante en la triangulacion de la informacién, junto con el
grado que tenia a cargo, los estudiantes de la seccion 2-4, los cuales fueron escogidos porque
existe la posibilidad que en el afio siguiente sean evaluados por las pruebas externas saber,

situacién que puede brindar un referente de los impactos de la estrategia didactica.

En cuanto al contexto de aula se evidencian dificultades en el rendimiento académico del area
de matematicas, circunstancia demostrada en los informes de colegio sefialados en las Pruebas
Saber que verifica el bajo desempefio segun el indice sintético de calidad*!. Adicional a esto, se
identifica mediante las observaciones de clase que las practicas docentes son planas y estrictas
con muy pocos elementos motivadores, como el uso de escenarios y trabajo colaborativo, que

dinamicen la practica docente.

Para vision integral de diversos aspectos de la problematica , se empieza exponiendo los
resultados de las Pruebas Saber que integran el analisis participativo de las condiciones del aula,
del sujeto, la Institucion y la comunidad educativa, en consideracion de las matematicas y su

ensefianza-aprendizaje en la comunidad estudiantil objeto del estudio.

11 _os datos mencionados corresponden al ISCE de la Institucion Educativa INEM Luis Lopez de Mesa otorgados

por el programa Siempre Dia E y del MEN afios 2015 y 2016.
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Establecimiento educativo INEM LUIS LOPEZ DE MESA

Codigo DANE: 150001000979
Fecha actualizacion de datos: 14-5-2018 08:47:21

Reporte historico de comparacion entre los afos 2015 - 2016

Resultados de tercer grado en el area de matematicas

1. Namero de estudiantes evaluados por afo en matematicas, tercer grado

Namero de estudiantes

Afto evaluados
2015 81
2016 102

2. Comparacion de porcentajes segun niveles de desempeiio por aiio en matematicas, tercer
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Establecimiento educativo: INEM LUIS LOPEZ DE MESA
Codigo DANE: 150001000979

Fecha de actualizaclon de datos: viernes 16 de marzo 2018

Resultados de grado tercer en el drea de matemadticas

En comparacién con los establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo
en el drea y grado evaluado, su establecimiento es:

* Débll en Razonamiento y argumentacion
* Fuerte en Comunicacién, representacion y modelacidn
* Similar en Planteamiento y resolucidn de problemas
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4.2, Componentes evaluados. matematicas - grado tercer

g =

Lectura de resultados

En comparacion con las establecimientos que presentan un puntaje promedio similar al suyo

en el drea y grado evaluado, su establecimiento es:
* Débil en el componente Numeérico-variacional

* Fuerte en el componente Geométrico-métrico

* Fuerte en el componente Aleatorio

Figura 3. Resultados de tercer grado en el area de matematicas.

Fuente: ICFES. (2018). Resultados de tercer grado en el area de matematicas.
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Figura 4. Resultados Prueba Saber matematicas 3°

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. (2016). Resultados Pruebas Saber 3°, 5°y 9°,

Las pruebas externas aplicadas por el ICFES evidencian la problematica en los bajos
resultados en el area de matematicas, con mayor incidencia en la competencia de razonamiento,
resaltando el componente numérico en el grado tercero, donde se presentd un puntaje inferior en
la estadistica comparativa entre los afios 2015-2016. El analisis que entreg6 el ICFES muestra
que en el grado tercero proyecta resultados débiles en este componente, por lo cual, debe ser

fortalecido el pensamiento numeérico.
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Como ya se ha mencionado y puede verificarse en las figuras 3 y 4, a partir de los resultados
de las pruebas externas y de las observaciones de clase en la seccion 2-4 del INEM, se identifica
entonces bajo rendimiento en el &rea de matematicas, lo cual requiere de una intervencion
oportuna que se genera a partir de los parametros establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) por medio de la maestria en didactica, ya que es desde la transformacion de la

practica docente que se generan cambios en los resultados de los estudiantes.

1.2 Planteamiento del problema

1.2.1 El problema de investigacion

Se observa la problematica desde tres Opticas diferentes; la primera tiene relacion a las
practicas educativas rutinarias que se vienen implementando afio tras afio en la Institucion INEM
“Luis Lopez de Mesa”, bajo un criterio de comodidad del docente, convirtiéndose en estrategias
poco atractivas para los estudiantes; la segunda, centrada en la dificultad que presentan los
estudiantes, en su desempefio respecto a la competencia matematica de razonamiento y el
componente numérico, situacién que se ve reflejada en los bajos resultados de pruebas externas
(Pruebas Saber) y en el diagnostico realizado a través del comite de calidad y las comisiones de
evaluacion institucional; y la tercera, hace referencia al desconocimiento de los contextos
institucionales propios del INEM, asi como la desapropiacion por parte de los docentes y del
estudiantado de su identidad Inemita y que se puede visualizar en los comportamientos sociales y

culturales que manifiestan un bajo sentido de pertenencia hacia su Institucion Educativa.

En un principio el INEM ofrecia solamente el servicio de educacion basica secundaria. En
cuanto al proceso de ingreso de un estudiante, inicialmente debia presentar una prueba, esta le
servia a la Institucion como filtro para seleccionar los estudiantes que evidenciaban los mejores
desempefios en las areas fundamentales de su educacion béasica primaria, ademas de ser una
ayuda por la gran demanda que para ese tiempo gozaba el INEM.Esto representaba un avance
significativo para cada docente en el trabajo de sus respectivas asignaturas con relacion a la
apropiacion inicial de los conceptos adquiridos por los educandos. En la actualidad, debido a las

politicas de masificacion de la educacidn, ya no existe el requisito académico de ingreso.
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La Institucion se vio en la necesidad de fusionarse con instituciones que brindaban el servicio
de educacion béasica primaria y se ampliaron los grados desde el preescolar. A partir de este
hecho, se empezaron a vislumbrar las problematicas relacionadas a los desempefios de los
estudiantes. Mostrando como los desempefios de excelencia y el sentido de pertenencia hacia el
INEM se han venido menoscabando debido a la reduccidn paulatina de sus estandares de calidad,
lo que motiva en los nuevos estudiantes, en especial en los padres de familia, a centrar su mirada
en otras instituciones que muestran resultados muy superiores en las pruebas estandarizadas que
aplica el Gobierno, escenario que contribuye a que el INEM se posicione cada vez mas como una
Institucién de transito. Este fendmeno muestra adicionalmente en los estudiantes y docentes
desapropiacion del horizonte institucional del colegio, sin importar el acervo de antigiedad que

tengan éstos en la institucion.

Segun Guerrero (2014) “el INEM es una pequetia ciudadela, donde la convivencia y la
interaccion dinamica de caracter social y formativo, obedece a unos principios comunes,
compartidos por toda la comunidad educativa” (p. 15). Desde la experiencia docente se percibe
que hay actitudes de los estudiantes y los mismos educadores que manifiestan desapropiacion
por los contextos institucionales propios debido al desconocimiento de estos principios. Se
observan conductas por parte de los docentes como no brindar a gusto propio tiempo adicional
hacia la institucién; en el caso de los estudiantes, estos realizan acciones como rayar los pupitres
o0 paredes de la institucion, arrojan la basura al piso a pesar de tener las canecas a su disposicion,

entre otras.

Adicional a estas problematicas, es importante mencionar que a pesar de la existencia de las
politicas institucionales en el PEI, el Manual de Convivencia y los simbolos Institucionales, no
hay claridad con respecto a un modelo pedagogico como tal, bien estructurado y que oriente el
quehacer docente. EI INEM se distinguio por ser una de las instituciones pablicas con los mas
altos estandares de calidad del municipio en los contextos académico, deportivo y cultural, los
cuales trascienden de sus aulas calando en el imaginario de sus estudiantes y docentes,
motivandolos a exigirse para ser cada dia mejores, y generando un sentido de pertenencia sin

igual.
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Todo lo antes mencionado evidencia la problemética encontrada, la cual gira en torno a los
bajos desempefios académicos que se manifiestan en los resultados de las pruebas externas
estandarizadas, especificamente en matematicas y en especial en el pensamiento numérico de los
estudiantes. Aspectos como el bajo indice de conocimiento, el mal uso de las operaciones y los
numeros naturales en diferentes situaciones matematicas, son el resultado de estrategias
didacticas que no han tenido en cuenta los intereses particulares de los estudiantes, sus
necesidades especificas y su contexto sociocultural en el que también se encuentra inscrito el

contexto institucional, como elementos motivadores que dinamicen la préctica docente.

Por eso, se considera que el INEM puede volver a reencontrarse con el camino de la
excelencia, para ello es necesario que se identifiquen las debilidades académicas, para que sean
gestionadas por medio de buenas practicas de ensefianza que generen ambientes de aprendizaje y
en consecuencia ambientes escolares que propenden por una mejor convivencia. Surge asi la
necesidad de crear e implementar la estrategia didactica, extraida de las situaciones que se viven
en los entornos escolares y en las practicas docentes que se desarrollan a diario en el INEM, con
el fin de analizar los escenarios de investigacion construidos a partir de la resolucion de

problemas que fortalecen el pensamiento numeérico en los estudiantes de la seccion 2-4,

Un propdsito que persiguio la investigacion fue fomentar en la docente de la seccion 2-4 y los
docentes investigadores, procesos de autorreflexion de sus propias practicas. Cada docente tiene
su arte de ensefiar, el cual debe nutrir con herramientas y estrategias bien definidas, por ende,
esta investigacion ayudé a transformar las practicas docentes mediante la implementacion de una
propuesta didactica que dinamizo dichas préacticas, basada en escenarios con contextos sociales
propios de la Institucion, a partir de la estrategia denominada “Explorando mi colegio construyo

aprendizaje matematico” basado en la resolucion de problemas.
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1.2.2  Pregunta problémica
¢Como fortalecer la ensefianza del pensamiento numérico a partir de una estrategia didactica
que tenga en cuenta el contexto escolar de los estudiantes del grado 2-4 del INEM “Luis Lopez

de Mesa™?

1.2.3 Justificacion

Identificar el contexto educativo, evidenciar la problematica de estudio y construir desde los
antecedentes el estado del arte, fueron componentes que ayudaron a la elaboracion del
diagnostico, en otras palabras, tener informacion confiable del mismo, para poder orientar el
disefio, la implementacion y la validacion de las acciones encaminadas a la transformacion de la

ensefianza del pensamiento numérico, mediante la estrategia de resolucion de problemas.

Se hace necesaria la intervencién desde temprana edad con el objetivo de desarrollar en los
nifios habilidades y capacidades que le permitan explorar y explicar las diferentes situaciones
sociales en las que se hace uso, ademas de la comprension de los nimeros y los significados de

la numeracidn, para asumir una postura critica frente a la situacion que se le plantea.

Esta investigacion es pertinente dado que contempla las dos necesidades institucionales
actuales. En primer lugar se toma como referente los resultados en el area de matematicas
obtenidos en la Prueba Saber aplicada a la basica primaria, en donde la competencia de
razonamiento y en el componente de pensamiento numeérico se observan los registros mas bajos.
De forma complementaria se conoce que en los registros del INEM en el “Informe de colegio
2016 siempre dia-E”, el 67% de los estudiantes no usan operaciones ni propiedades de los
numeros naturales para establecer relaciones entre ellos en situaciones especificas, se ilustra la
deficiencia en la interpretacion de los aprendizajes matematicos en la competencia de
razonamiento. Por esta razon nace la necesidad de crear una estrategia didactica que pueda
mejorar la labor docente, en especifico en el area de matematica, con el fin de promover el

pensamiento numérico.
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La segunda necesidad manifestada por los docentes de la Institucion esta relacionada con el
sentido de pertenencia, debido a que resaltan que la identidad Inemita ha venido deteriorandose a
través de los afios, razon por la cual nacio el interés por explorar y comprender una estrategia

didactica que unifique las dos necesidades y que también se aborde desde la practica docente.

Asi mismo, se resalta la importancia de esta investigacion en un contexto institucional en el
que se estan presentando ajustes de las politicas establecidas en el PEI de acuerdo al contexto
educativo, y los parametros establecidos en los lineamientos curriculares; modificaciones en el
didlogo entre la matriz de referencia del &rea de matematicas, los DBA, los estandares, los
contenidos, los recursos, la metodologia y la evaluacion; siendo entonces una oportunidad para
incorporar este trabajo de investigacion ya que la propuesta didactica basada en la estrategia de
resolucion de problemas, centrada en las fases de P6lya es motivadora, dinamica y pertinente
para trabajar en bésica primaria.

Por tanto es oportuno la implementacién de esta investigacion puesto que responde a las
politicas educativas institucionales desde los ajustes al plan de area de matematicas y las
estrategias pedagdgicas establecidas en la gestion académica incorporada en el PEI, proyectando
la institucionalizacién del disefio e implementacion de esta propuesta conforme a las exigencias
de la educacién y el contexto escolar, en un trabajo que, conjuntamente, ofrece posibilidades a
los docentes y a la Institucién Educativa de obtener, determinar y mejorar el conocimiento del
area de matematicas en los estudiantes dentro de un campo didactico en los procesos de
ensefianza aprendizaje, con toda la importancia y efecto que ello beneficia a la comunidad

educativa, el contexto escolar y la identidad institucional.

Por otro lado, se sefiala que en el &mbito local se tiene poca informacion sobre trabajos
previos que vinculan la didactica, el pensamiento numeérico, y la identidad institucional,
argumento que promueve el desarrollo del objeto de investigacion establecido, puesto que los
resultados de esta investigacion servirdn como un nuevo referente para las investigaciones que a

futuro se desarrollen sobre el fomento del pensamiento numérico en contextos escolares.
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1.2.4  Objetivos de la investigacion
1.24.1. Objetivo general

Fortalecer la ensefianza del pensamiento numérico a través del disefio e implementacion de
una estrategia didactica basada en la resolucion de problemas del contexto escolar en el grado 2-

4 del INEM “Luis Lopez de Mesa”.

1.2.4.2. Objetivos especificos

e Identificar las précticas docentes que se desarrollan frente al pensamiento numérico a

través de procesos autorreflexivos.

e Reconocer los contextos escolares que permitan la ensefianza del pensamiento numérico

en el grado 2-4 a través de escenarios de investigacion.

e Elaborar e implementar una estrategia didactica que dinamice la practica docente basada

en la resolucién de problemas del contexto escolar.

2. Referentes tedricos

2.1 Antecedentes

Para empezar, se hizo una busqueda en el ambito regional, nacional e internacional de las
investigaciones publicadas en el periodo comprendido entre los afios 2008-2017 sobre las tres
categorias en las cuales se centran la investigacion: identidad institucional, educacion
matematica activa y las practicas docentes, tanto en la educacion basica, como en la media y
superior, que tengan relacion con la resolucion de problemas como estrategia didactica en el area
de las matematicas. La informacion se consulté en diferentes fuentes: Biblioteca Universidad
Santo Tomas (Villavicencio), Universidad de La Salle (Bogota), Pontificia Universidad
Javeriana, Revista Mexicana de investigacion Educativa, la Revista Iberoamericana de
Educacidn, repositorios de la CEPAL, Repositorio Institucional Universidad Anahuac (México),

Revista de la Universidad Bolivariana (Chile), Repositorio Universidad del Tolimay el sistema
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de informacion Cientifica Redalyc. Esto se hizo para contrastar y establecer relaciones que

pudieran fundamentarse.

211 Identidad institucional

Para Gaviria, Delgado y Rodriguez (2009) “La identidad se considera una construccion” (p.
48), realizada por el ser humano en su acto reflexivo de querer ver, y descubrir quién es. Para
asumir una actitud introspectiva, reivindicativa, cuestionadora, y rigurosa, se debe ampliar de
manera exigente la conciencia que se tiene del YO, para descubrir y vivir su propia verdad.
También Picazo (2013) manifiesta que “La identidad puede definirse como un proceso subjetivo
y frecuentemente auto reflexivo” (p. 90), comprendido como un ser con limites, que se distingue
de los demas, por medio de caracteristicas culturales asiduamente valoradas y relativamente
permanentes en el tiempo, que en todo momento se estan redefiniendo a partir de aceptaciones a
grupos o instituciones, y convirtiéndose en construcciones significantes para el estudiante e

inseparables de su individualidad.

En cambio, Redon (2011) afirma que “el concepto de identidad es trabajado desde la relacion
entre sujeto, el espacio del yo y la identidad, conectados en el proceso de subjetivacion, que
permite al individuo considerarse un si mismo dentro de un colectivo” (p. 452), la aceptacion que
llegue a sentir un estudiante en el grupo sera una fortaleza para dar inicio a la promocién del
afecto, apropiacion y valor que tengan por su institucién educativa, pero si el estudiante no se
siente aceptado presentara situaciones sociales negativas que afectaran su propia identidad hacia
la institucion. Estas tres definiciones nos dan orientaciones epistemoldgicamente que aportan a

nuestra investigacion.

Cuando el estudiante se vincula a la institucion se sumerge en el ambiente social heterogéneo
de la escuela, adquiere comportamientos asociados a los grupos o subgrupos sociales en los que
él se relacione con mayor frecuencia e inclusive las interacciones que tenga con sus profesores

también influyen en la identidad personal del estudiante. Sojo (2009) afirma:
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Mientras que en términos del individuo y de la sociedad no pueden existir
identidades auto referidas, que no echen mano del “material” politico y social, por
otra parte, cuando estas identidades se articulan socialmente, la identificacion de
un grupo nunca agota las identidades individuales de sus integrantes, que

coexisten virtualmente en los individuos y en sus multiples identidades grupales
(p. 10).

A partir de ello, se afirma que si el estudiante establece familiaridad con el docente, esté
sentird mayor seguridad en la toma de decisiones, su determinacion se veré forjada en la
confianza, asi el estudiante haga parte de un grupo social influyente, manifestando autonomia en
sus acciones gracias a la adquisicion de una identidad individual propia; pero cuando las
comunidades educativas estan conformadas por una gran variedad de subculturas de jovenes en
formacion, los comportamientos, necesidades, gustos y formas de convivencia, adquieren una
polisemia epistemoldgica y metodoldgica que la hace mas compleja de abordar, es aqui donde se

hace visible la relacion entre la identidad y la segunda categoria de investigacion.

2.1.2  Laeducacion matematica activa

Para Labrador y Andreu (citado en Puga y Jaramillo, 2015), las metodologias activas permiten
a los estudiantes construir conocimiento y aplicarlo integralmente en varios ambitos de la vida.
No solo eso, también motiva al estudiante a participar con agrado, mejorando su disposicion y
actitud frente a los saberes en matematicas. Afirma Blanco, Cardenas y Caballero (2015) que en
las actitudes hacia las matematicas predomina el componente afectivo, el cual se manifiesta en el
interés, la satisfaccion o la curiosidad o bien en el rechazo, la negacion, la frustracion o la

evitacion de la tarea matematica.

Segun Puga y Jaramillo (2015), la propuesta de una metodologia activa en la construccion del
conocimiento se fortalece cuando se disefia para cambiar de paradigmas tradicionales, es
necesario gque se incorpore ensefianzas participativas, desde el inicio del aprendizaje, planteando

problemas contextualizados e identificando procesos.
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Para la construccion del conocimiento segun Puga y Jaramillo (2015) la metodologia activa
busca formar en el estudiante habilidades tales como autonomia, desarrollo del trabajo en
pequefios equipos multidisciplinares, actitud participativa, habilidades de comunicacion y
cooperacion, resolucion de problemas, creatividad, tomando en cuenta estos aspectos. Como lo
propone Aiche (citado en Puga y Jaramillo 2015) los métodos que se ajustan bien a esta realidad

son el aprendizaje mediante resolucion de problemas, y el aprendizaje cooperativo.

La propuesta se enmarca en las politicas educativas nacionales que el Ministerio de Educacion
Nacional (2006) ha organizado en los estandares de matematicas.

La educacion matematica debe responder a nuevas demandas
globales y nacionales, como las relacionadas con una educacion para todos, la
atencion a la diversidad y a la interculturalidad y la formacién de ciudadanos y
ciudadanas con las competencias necesarias para el ejercicio de sus derechos y

deberes democréticos (p.46).

Donde se propone a los educadores que reflexionen sobre sus practicas, métodos y estrategias

didacticas y/o pedagogicas que utilizan en el aula.

2.1.3  Précticas docentes

Gurria (2013) en su investigacion reconoce la importancia de tener en cuenta el entorno social
y cultural que se vive al interior de la escuela en cada uno de los escenarios de formacion, en
especial las acciones que se realicen dentro del aula, porque si se hacen de forma asertiva,
consciente y enfocada al mejoramiento de todos los aspectos formativos del estudiante, estos
conllevan a adquirir habitos que favorecen su pertenencia. Caballero y Osorio (2012) afirman

que:

El sentido de pertenencia hacia las instituciones tiene que ver con los diferentes
enfoques que afectan los planes de estudio, ya que los jovenes reciben la

educacion que los prepara para un futuro promisorio y asi obtener el conocimiento
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apropiado para enfrentar los retos que se les puedan presentar en un contexto
social de cambios constantes y retos permanentes en todos los niveles y areas (p.
22).

Por eso, cada docente desde su asignatura debe comprometerse a realizar los planes de estudio
de manera transversal o interdisciplinar, que satisfaga las necesidades conceptuales de los
estudiantes, sin descuidar las acciones que vayan enfocadas a fomentar un sentido de pertenencia
a través de précticas docentes en el aula que promuevan la empatia entre el estudiante, el docente

y los saberes.

Al mismo tiempo Gurria (2013) manifiesta la necesidad de que el docente esté en capacidad
de disefiar estrategias metodoldgicas de activacion cognitiva, instruccion personalizada y
evaluaciones formativas, porque los estudiantes presentaban niveles particularmente altos de
perseverancia, determinacién, motivacion y autoconfianza, aspectos que influyen en el
compromiso con y en la escuela, fortaleciendo el sentido de pertenencia a su institucién y que
adicionalmente logran los resultados academicos esperados. De ahi que la intervencion positiva
del profesor en los procesos sociales y culturales en el aula sea un aspecto importante que se
debe tener en cuenta cuando se quiere a través de las practicas docentes asertivas, fomentar el
sentido de pertenencia a la institucion y de paso mejorar los resultados académicos de los
estudiantes.

Las estrategias didacticas que adopten los docentes deben contemplar al estudiante como
parte activa de los procesos de ensefianza-aprendizaje, considerarlos seres humanos capaces de
aportar a los demas y a su propio aprendizaje. Es asi como la conexion que resulta entre los
estudiantes, docentes y padres de familia, contribuye de manera valiosa en la formacion integral
y en la resignificacidn del sentido de pertenencia del estudiante para con su escuela. Para Cedano
y Rodriguez (2016) las préacticas de acompafiamiento positivas que se ejercen desde el hogar por
los padres y en la institucion por los docentes, cultivan los valores que contribuyen a la

formacion integral y a la construccion de identidad en un colectivo. Identidad que es irradiada en
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los diferentes contextos por los estudiantes, los docentes y la comunidad educativa en general;
trascendiendo de generacion en generacion, y haciendo eco en la sociedad. Lo anterior lo ratifica
(Castarieda (2013) cuando se refiere al papel de los adultos, entre ellos padres de familia 'y
maestros, sobre su aporte en la construccion del clima emocional apropiado para fortalecer el
proceso de aprendizaje de los nifios y nifias. (p. 34). De la misma forma el proceso debe reflejarse
en una formacion integral inspirada en la misma formacion del maestro que ensefia, por tal hecho
es importante que los maestros desde sus experiencias profesionales plasmen dichas
transformaciones como lo plantea Vargas (2017); desde la formacion de maestrias los énfasis
investigativos de los maestros se deben fundamentar en las transformaciones los entornos
escolares, las problematicas pedagogicas, evaluativas, didacticas y educativas. (p.66).

Adicional a esto, Cedano y Rodriguez (2016) afirman que la educacién en valores es un
modelo de formacidn integral que prioriza al estudiante y su necesidad de educarse, es decir,
aprender a ser y aprender a obrar guiado por su capacidad axioldgica, a través de herramientas
adquiridas en la escuela, para lograr un crecimiento armonico, y que sus actores estén en
constante reconstruccion de actitudes tendientes a fomentar un sentido de pertenencia positivo.

Los desafios que presentan los tiempos modernos conllevan a replantear el quehacer docente
y a que las instituciones educativas estructuren sus didacticas adoptando estrategias que permitan

crear ambientes de trabajo cooperativos, colaborativos y participativos.
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2.1.3.1. Précticas docentes, resolucién de problemas y pensamiento numérico

La sociedad del conocimiento ha generado numerosas oportunidades y ventajas para el sector
educativo, esto ha permitido que investigadores puedan interesarse y profundizar en el ejercicio
de promover el pensamiento numérico por medio de la resolucidn de problemas en contextos
escolares. Es por esto que a nivel local, nacional e internacional se han desarrollado
investigaciones de este tipo, algunas de las cuales mencionaremos por su pertinencia respecto a
los objetivos planteados.

En su investigacion “La resolucion de problemas matematicos: avances y perspectivas en la
construccion de una agenda de investigacion y practica.” Santos (2008) afirma que ha sido un
asunto de investigacién en la educacion de las matematicas para facilitar correcciones en el
curriculum y las préacticas de ensefianza. En su caso, se interesé por comprender la resolucion de
problemas en el ambito internacional y propone el uso de herramientas computacionales como el
software dindmico para que los estudiantes desarrollen un método inquisitivo para que se puedan
involucrar en actividades matematicas; aspecto que resulta interesante para tener en cuenta, ya

que en la creacién de la estrategia didactica pretendemos que la participacion de los estudiantes
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sea activa y que la practica del docente se organice teniendo en cuenta las necesidades

especificas de los estudiantes, y una de ellas son los apoyos tecnoldgicos.

A partir de la investigacion cualitativa y el instrumento de la revision de literatura, Santos
(2008) afirma que los paises internacionales coinciden en que la comprension de un ejercicio
matematico requiere del estudiante, en la practica, que permita la reflexion, transformacion de
sus ideas y formas de pensar. Es entonces necesario que el estudiante desarrolle recursos,
estrategias y herramientas para poder fortalecer las formas de pensar sobre su propio aprendizaje
y resolucion de problemas. Adicional a esto, sefiala que la meta no es solo identificar la respuesta
correcta sino también contrastar diversas formas de representar, explorar y resolver el problema.

Asi mismo, facilita extender el problema inicial, formular conjeturas y otros ejercicios.

Finalmente, menciona que el proceso de resolucion de problemas matematicos implica la
comprension de la situacion, la busqueda de argumentos matematicos y el rastreo de otros
métodos de solucion y extensiones, todo esto termina por generar una cultura matematica que
debe trascender la evaluacion hacia la construccion de propuestas que estimulen el pensamiento

critico.

Continuando con el enfoque tecnolégico, Ruiz (2015) realizé una investigacion en la
“Universidad de la Sabana” sobre el fortalecimiento del pensamiento l6gico matematico a traveés
de un ambiente de aprendizaje mediado por TIC por medio del uso del software GeoGebra como
herramienta articuladora, fundamentado en la investigacion cualitativa, descriptiva y el estudio
de caso. La investigadora logrd concluir que el trabajo en equipo es un ejercicio novedoso y Util
en los estudiantes con dificultades académicas ya que fortalecen los procesos de socializacién de

quienes no son participativos en el aula de clase.
“Finalmente se observo como en el fortalecimiento del pensamiento variacional, se

involucraron procesos de experimentacion con GeoGebra, a partir de los cuales los estudiantes

visualizaron, generalizaron y analizaron relaciones y propiedades de las figuras geométricas”
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(Ruiz, 2015, p.4). Esta forma de vincular los recursos tecnologicos a los procesos generados en

el aula, nos brinda ideas para hacer méas dinamicas las practicas docentes.

Por otro lado, en la “Universidad Catolica” Mejia y Loango (2014) desarrollaron una
investigacion con el objetivo de dar a conocer los enfoques ludicos y creativos que existen en la
actualidad para la construccion de material pedagdgico y educativo que permitan mejorar el
contexto educativo de las matematicas por medio de nuevos métodos y estrategias. Es entonces
necesario que el docente se interese por ofrecer una experiencia significativa en la ensefianza que
fortalezca la aplicacion de operaciones matematicas. Las autoras también resaltan la necesidad
de que se centre la atencion “en el aprender haciendo y permitir la construccion de

conocimientos, lo cual lleva a que el proceso sea mas agradable y significativo” (p. 5).

Asi mismo, indican que parte del rol del docente es ser un motivador del uso de herramientas
cognitivas y metacognitivas, para ello se recomienda el material pedagdgico, la accién conjunta
y la retroalimentacion de conceptos que ademas fortalezcan la unién del grupo, promueva la
competitividad y establecer relaciones entre el contexto y los problemas matematicos. “Es una
tarea permanente que los docentes se documenten y propongan en el aula estrategias didacticas
sobre resolucion de problemas aritméticos y asi desarrollar mas el pensamiento analitico y critico

en los estudiantes” (Mejia y Loango, 2014, p. 80).

Es necesaria la implementacion de metodologias flexibles y ladicas, y aumentar la aplicacion
de estrategias didacticas para mejorar el interés de los estudiantes por el aprendizaje de las

operaciones matematicas (Mejia y Loango, 2014).

Por otro lado, Barrantes, Cruz y Gutiérrez (2016) se interesaron por realizar una propuesta de
resolucion de problemas fundamentados en la heuristica. La investigacion es cualitativa y se
apoyaron en el método de analisis de contenido. Los investigadores identificaron que la
heuristica es una estrategia de ensefianza educativa debido a que estimula la ideacion, el
descubrimiento y el rastreo de soluciones alternativas a los problemas, asi mismo, potencia los

rasgos creativos. De forma complementaria, es necesario que los docentes establezcan problemas
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matematicos sobre contextos cercanos a los aprendices y que al mismo tiempo sean retos para
estimular la creatividad, en estas propuestas se debe hacer énfasis en el planteamiento de la

hipotesis y estrategias no siempre algoritmicas.

De forma complementaria, se menciona el estudio de Infante (2017) para quien las TIC han
permitido el desarrollo y la mejora del razonamiento en la solucion de problemas matematicos.
La investigacion aplicada es cualitativa y se basé en la revision de literatura como instrumento
de investigacion. El investigador logro identificar que las TIC son una oportunidad para ensefiar
de forma diferente, estimula el aprendizaje auténomo por medio de la busqueda de diversos
procedimientos y soluciones ante ejercicios matematicos creados con el interés de generar

aprendizaje innovador de las matematicas, ademas de promover el ejercicio colaborativo.

El estudiante podra despejar dudas y afianzar sus conocimientos por medio de
ello, siendo esto una herramienta mas para su aprendizaje, afianzando sus
conceptos y permitiendo de manera lidica y grafica realizar actividades que en un
simple papel le era totalmente dificil (Infante, 2017, p. 96).

Es por esto, que sugiere el uso de herramientas como blogs y videos tutoriales de la web 2.0
para afianzar y reforzar las competencias matematicas, mejorar el interés y la motivacion. “El
estudio evidencia, ademas, como la utilizacién de las TIC apoya el proceso de ensefianza
aprendizaje de las matematicas y contribuyen decididamente al cambio de actitud del estudiante
frente al area” (Infante, 2017, p. 94). No obstante, para que se puedan aprovechar estas ventajas,
es necesario que los docentes cuenten con el conocimiento necesario en el manejo de la

herramienta y la educacion virtual (Infante, 2017).

Finalmente, se menciona la investigacion realizada por Ayhan y Serkan (2012) quienes
realizaron un estudio sobre las estrategias de resolucion de problemas, episodios de resolucion de
problemas y metacogniciones de cinco estudiantes de primer afio de secundaria turcos y
exploraron la interaccion de estos en su éxito de resolucion de problemas en matematicas PISA.

Los datos de investigacion habian sido recogidos a través de entrevistas clinicas y un

38



cuestionario de autocontrol Ilenado por los participantes. A partir de los resultados, lograron
confirmar que el éxito en la solucion de problemas también es complejo para ser aclarado por
una propiedad o comportamiento Unico del solucionador. Requiere superar varios obstaculos
para alcanzar un resultado exitoso. Por lo tanto, no solo los estudiantes deberian tener el
conocimiento matematico requerido y un buen repertorio de diferentes problemas para resolver
estrategias, también deben saber cudndo y coOmo usar esas estrategias, junto con el monitoreo y

regulacién de sus procesos de resolucion de problemas utilizando las habilidades metacognitivas.

2.1.3.2. Préctica docente y didactica general

La didactica es una disciplina, que, construida desde la teoria, la practica y la reflexion se
centraliza en los procesos de ensefianza- aprendizaje, por consiguiente, afirma Medina y
Salvador (2009) que:

La Didactica es una disciplina con una gran proyeccion-practica, ligada a los

problemas concretos de docentes y estudiantes.

La Didactica ha de responder a los siguientes interrogantes: para qué formar a los
estudiantes y qué mejora profesional necesita el Profesorado, quiénes son nuestros
estudiantes y como aprenden, qué hemos de ensefiar y qué implica la
actualizacion del saber y especialmente como realizar la tarea de ensefianza al
desarrollar el sistema metodolégico del docente y su interrelacion con las
restantes preguntas como un punto central del saber didactico, asi como la
seleccién y el disefio de los medios formativos, que mejor se adecuen a la cultura
a ensefiar y al contexto de interculturalidad e interdisciplinariedad, valorando la

calidad del proceso y de los resultados formativos (p.7).

Definicion y estructuras que dialogan con la organizacion de la presente investigacion,
partiendo de la proyeccion de la practica que se llegara a un cambio en la misma, explorando el

contexto y los problemas de quienes intervienen.

De igual forma afirma De Camilloni, A. (2007) indica que:
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Desde la didactica general se postula que es necesario atender a una doble
demanda. La ensefianza, por una parte, debe ser individualizada y, por ese camino,
con el apoyo del docente que le proporciona andamios, el alumno logrard un
aprendizaje autbnomo (p. 22).

Partiendo de esta concepcidn brinda una directriz de ensefianza personalizada de acuerdo con

los ritmos de aprendizaje y ofreciendo la oportunidad que cada nifio se desarrolle de forma libre.

Teniendo en cuenta que la base de esta investigacion es la postura del autor Diaz (2009)
quien sefiala que la didactica es una modalidad de reflexion y autorreflexién del ejercicio
docente, priorizando que la didactica ha sido construida pensando en el profesor individual. El
proceso didactico inicia con la planeacion, continuando con la fase activa, donde se involucra el
quehacer docente y la participacion del estudiante y finaliza con la evaluacion de los sucesos de
la fase activa. De esta forma es una tarea importante organizar la propuesta de investigacion con
base en este proceso didactico que evidenciara de alguna forma la reflexion, autorreflexion y

transformacion en la ensefianza.

2.1.3.3. Préactica docente y didactica especifica

La didactica especifica fue establecida frente a la diversidad de disciplinas, que requiere en
cierta medida ser desarrolladas por el ser y guiadas por los especialistas en dichas disciplinas,
sefialando que existe una fuerte relacion con la didactica general para lo cual De Camilloni
(2007) refiere que no siempre estan alineadas, aunque tampoco es muy frecuente que se
contradicen abiertamente. Sus relaciones son en verdad, complicadas. No seria ajustado a la
verdad esquematizarlas al modo de un arbol en el que la didactica general constituye el tronco

del que, como ramas, derivaran las didacticas de las disciplinas.

Es importante tener claridad que la didactica especifica esta dirigida a una competencia,
contenido o estructura concreta, que requiere una planeacion, metodologia, estrategia, recursos e
instrumentos propios de la disciplina a trabajar, lo que permite estar mas cerca de la practica, el

ejercicio docente, ensimismado en la ensefianza.

40



Desde este punto de vista se evidencia la necesidad de conceptualizar, analizar e interpretar la

didactica especifica en la cual se desarrolla la presente investigacion.

2.1.3.4. Préctica docente y didactica de las matematicas
La didactica de las matemaéticas es una disciplina reciente cuyo objeto de estudio son los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas (Sotos, 1993), siendo entonces una de

las didacticas especificas que ha aportado conceptos significativos a la didactica general.

Sotos (1993) afirma que A. C. Clairaut fue uno de los primeros matematicos que publicd
libros destinados a la ensefianza de la matematica, teniendo como principios no aburrir al
aprendiz, asi tuviera que ser laxo en los conceptos matematicos; hacer uso de los problemas,
debido a que los considera base en la educacion matematica; y brindar una gran variedad de

estrategias de resolucion de problemas.

Clairaut ofrecia casi un recetario metodoldgico que no fue considerado como didactica de las
matematicas de manera explicita (Sotos. 1993) porque para esos tiempos el debate pedagdgico de
la ensefianza de la matematica se reducia a la mera leccion magistral, en donde la comunicacion
era en un solo canal “profesor- alumno”, donde no se tiene en cuenta a este ultimo como
participante activo en el proceso de aprendizaje y donde imperaba la forma de impartir los

conceptos, siendo esto lo mas importante a estudiar.

Pero podemos observar que desde esos primeros inicios ya se empezaba a vislumbrar la
importancia de la resolucion de problemas en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
matematica, aunque no fuesen reconocidos sino tiempo después, cuando se empezaron a tener en

cuenta al resto de actores del proceso, saber-profesor-alumno-ambiente.
Es esta misma epoca aparecen obras que se interesaban en la ensefianza heuristica de las

matematicas o como también se conoce, ensefianza a través de los problemas, en donde la

transmision de informacion no importa tanto como la estructuracion mental de esa informacion,
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y comienzan a ser reconocidos autores como Wittemberg, Puig Adam y, finalmente, Polya

(Sotos, 1993) en quien se apoya esta propuesta de investigacion.

El equipo investigador retoma a partir de Font (citado por Couso, 2005) que “la didactica de
las matematicas es la disciplina que aporta técnicas para mejorar su ensefianza” (p. 301) donde se
requiere que los docentes reflexionemos acerca de nuestro quehacer y la manera en cOmo se
amplia y se da uso a nuevos elementos o herramientas que faciliten el proceso matematico en los

estudiantes.

La didactica de la matematica se puede analizar desde dos posturas diferentes, la
fenomenologia didactica de las matematicas y la teoria de la transposicion didactica. La primera
segun Freudenthal (citado en Sotos, 1993), tiene como objeto de estudio los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las matemaéticas, el cual no pretende formular nuevas teorias para
después aplicarlas, en realidad busca analizar lo que sucede con los procesos dentro del aula a

nivel préctico.

Finalmente, se afirma que la didactica matematica es la que se adopta y se considera
importante a la hora de hacer los analisis de los resultados encontrados en la aplicacion de la
secuencia didctica, sin llegar a profundizar al punto de analizar como el estudiante constituye
objetos mentales de los conceptos matematicos vistos en clase, pues la intension de esta
propuesta no es el concepto matematico en si, sino como generar cercania a los desempefios

basicos que deben adquirir los estudiantes respecto al pensamiento numeérico.

2.2 Fundamentacidn epistemolégica y conceptual
2.2.1  Meétodo de Polya en la solucion de problemas matematicos

Las autoras Cortés y Galindo (2007), sefialan que el método de Pdlya es una estructura que
activa el pensamiento, fomenta valores, fortalece la relacion docente-estudiante y genera en los
estudiantes creatividad intelectual, permitiendo reevaluar los conceptos que se adquieren

previamente hasta el desarrollo del problema; sefialando adicionalmente que este modelo, utiliza
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la integral para modelar y resolver problemas de la vida cotidiana y motiva al estudiante frente a

la actitud que tiene hacia las matematicas.

Segun Cortés y Galindo (2007) en la investigacion realizada en la “Universidad de la Salle”
para la aplicacion del método de Polya es necesario seguir unas categorias especificas,
inicialmente el planteamiento del problema que se logra a partir de la observacion y
conocimientos previos del contexto, se incita a que los estudiantes se cuestionen e indaguen por
situaciones generadas en su ambiente escolar. En este punto, el estudiante debe tener respuesta a
las preguntas: ¢ Cual es la incognita?, ¢ Cuéles son los datos? ¢Cual es la condicion?, ¢Es la
condicion suficiente para determinar la incognita?, ¢Es insuficiente? ;Redundante?,

¢Contradictoria?

Después de este ejercicio es necesario la comprension del problema y esto implica que el
estudiante entienda lo que se pide, debido a que no se puede contestar una pregunta que no se
comprende, ni es posible trabajar para un fin que no se conoce. En este sentido, el docente debe
cerciorarse si el estudiante comprende el enunciado verbal del problema, para ello, es
conveniente formularle preguntas acerca del problema. De esta manera, el estudiante podra

diferenciar cudl es la incognita que debe resolver, cuéles son los datos y cual es la condicion.

En este punto, el estudiante debe tener respuesta a las preguntas: ¢Entiendo todo lo que dice
el problema?, ;Puedo replantear el problema con mis propias palabras?, ¢ Cuales son los datos
que hacen parte del problema?, ;Sé a donde quiere llegar?, ¢ Hay suficiente informacion?, ;Hay
informacion que no es clara?, ;Es este problema similar a algin otro que ya haya resuelto antes?
Posteriormente se requiere el plan de solucion del problema, seguin Pélya citado por Pérez y
Ramirez (2011) “Tenemos un plan cuando sabemos, al menos a ‘grosso modo’, qué calculos, qué

razonamientos o construcciones habremos de efectuar para determinar la incognita” (p. 30).

En este proceso son fundamentales los conocimientos previos y la experiencia del individuo,
y se deben tener en cuenta un plan de preguntas y sugerencias como un apoyo realizado por parte

de los docentes, para que los estudiantes logren completar el plan hasta llegar a la solucion.
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Finalmente, la Ultima categoria es la verificacion retrospectiva, que para Pérez y Ramirez
(2011). implica examinar la solucién obtenida (vision retrospectiva). Se refiere al momento
donde el estudiante reexamina el plan que concibid, asi como la solucidén y su resultado. Esta
practica retrospectiva le permitird consolidar sus conocimientos e inclusive mejorar su
comprension de la solucién a la cual llegd. El docente debe aprovechar este paso para que el
estudiante constate la relacion de la situacion resuelta con otras que pudieran requerir un
razonamiento mas o menos similar, con el fin de facilitarle la comprensién a otras situaciones
que se le presenten e inclusive en la solucion de problemas de la vida misma. (P. 181)

En este punto, el estudiante debe tener respuesta a las preguntas: ¢Puedes verificar el
resultado?, ¢ Puedes lograr el razonamiento?, ¢Puedes obtener el resultado en forma diferente?,

¢Puedes emplear el resultado o el método en algun otro problema?

Del mismo modo Schoenfeld (1985, citado en Hermoso de Mendoza, 2012), propone criterios
para la resolucion de problemas los cuales se refieren a analizar y comprender un problema, por
lo que se debe dibujar un diagrama, examinar el caso establecido con la intencion de poder
simplificar. Posteriormente es necesario el disefio y planificar una solucién, después de la
simplificacién se debe hacer el disefio y planificar una salida hacia el problema. El siguiente paso
es explorar soluciones, y dentro de estas se debe tener en cuenta la diversidad de problemas
equivalentes, y contemplar las modificaciones del problema original tanto los simples como
amplios. Finalmente se debe realizar la verificacion de la solucidn. La verificacion debe ser tanto
de criterios especificos como los generales. En cuanto a los especificos se debe responder a las
siguientes preguntas: a) ¢Utiliza todos los datos pertinentes? b) ¢ Esta acorde con predicciones o
estimaciones razonables? c) ¢ Resiste a ensayos de simetria, analisis dimensional o cambio de
escala? En cuanto a los criterios generales, se debe dar respuesta a las siguientes preguntas: a)
¢ Es posible obtener la misma solucién por otro método? b) ¢ Puede quedar concretada en caso
particulares? c) ¢Es posible reducirla a resultados conocidos? d) ¢Es posible utilizarla para
generar algo ya conocido? (Universidad Nacional de San Juan, 2016).

Por otro lado Maza (citado en Esparza y lobos, 2016) reformula el modelo de Pélya,

proponiendo el analisis del problema, para ellos se debe descomponer la informacion del
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enunciado; posteriormente es necesaria la representacion del problema que implica relacionar los
elementos que tiene el problema; luego se requiere la planificacién, se debe elegir la estrategia
mas pertinente para solucionar el problema; después la ejecucion que es la ejecucion de la
estrategia seleccionada, y se sugiere que sea un proceso de constante revision para detectar
errores y poder corregirlos a tiempo; y finalmente la generalizacion, un punto en el que se
recomienda conectar este proceso con alguno de los principios generales para resolver problemas

similares en el futuro (Universidad Nacional de San Juan, 2016).

En este sentido, Gonzalez (2009, citado en Hermoso de Mendoza, 2012) sefiala que la
resolucion de problemas matematicos tiene como fin mejorar la confianza, potenciar las
habilidades para aprender, comprender y aplicar las matematicas, favorecer la autonomia
intelectual y contribuir al desarrollo de competencias.

Por su parte Miguel de Guzman propone un método que inicial con la familiarizacién con el
problema ya que es necesario que el individuo comprenda la situacion, juegue con ella,
determine el contexto, y que no sienta miedo; después una blsqueda de estrategias en la que se
sugiere iniciar por lo facil por medio de un esquema figura o diagrama, este debe ser un lenguaje
claro. Asi mismo, recomienda buscar un problema semejante, suponer el problema resuelto y
también lo contrario. Posteriormente se requiere llevar adelante la estrategia, después de definir
la idea en la fase anterior, esta se debe ejecutar de forma flexible, es decir que se debe cambia la

via si la situacion se complica.

Finalmente es necesario revisar el proceso y sacar consecuencias de €l, este proceso debe ser
evaluado y se debe cuestionar cobmo se ha llegado a la solucién del problema, o, por el contrario,
por qué no se ha logrado resolver. Se debe analizar si existe un camino mas sencillo para
solucionarlo, evaluar hasta donde llega el método y definir conclusiones para el futuro
(Universidad Nacional de San Juan, 2016).

Finalmente, en cuanto a los métodos de resolucion de problemas se menciona el método

IDEAR de Bransford y Stein, el cual se inicia por la categoria que implica identificar un
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problema existe y definir el problema con un enfoque hacia la resolucion como una oportunidad
de mejorar la calidad y posibles respuestas ante distintos problemas. Se continda con una
definicion y representacion del problema con precision y detalle, se recomienda formular el
problema en forma de pregunta siendo consciente de todas las dimensiones. Esto permitird
solucionarlo de forma efectiva. Luego es necesaria la exploracion de posibles estrategias, para
posteriormente actuar con la estrategia seleccionada aplicacion de las estrategias establecidas
como necesarias para resolver el problema. Finalmente se debe realizar una reflexion para saber
si se ha logrado solucionar el problema o llevar a cabo otras alternativas, esta es una forma de
aprendizaje de forma fécil y efectivo, asi mismo es necesario desarrollar unas conclusiones del
ejercicio. “En el caso de que la reflexion nos lleve a la conclusion de que la alternativa que
hemos seleccionado no ha solventado el problema de la manera més eficaz, deberemos

plantearnos elegir una nueva alternativa” (Bransford y Stein, 1984, p.87).

2.2.2  El modelo de ensefianza incitativo de Charnay

Para Pifieiro (2015), un modelo de ensefianza incitativo reune las siguientes caracteristicas,
unos intereses y motivaciones, en donde el docente les pregunta a los alumnos sobre sus
intereses sus motivaciones y su entorno. Es necesaria la matematica activa, esto implica que el
profesor escuche la curiosidad de los alumnos, responda a estas necesidades, les ayude a utilizar
fuentes de informacion, los remita a herramientas de aprendizaje (fichas), y busque una mejor
motivacion como centros de interés de Decroly, educacion centrada en el entorno Freinet, en
general la corriente activa en educacién. Posteriormente se mencionan los procesos de
resolucion de problemas donde el alumno busca, organiza, luego estudia y aprende, a menudo
de manera préxima a lo que es la ensefianza programada. (En este momento se aplica el método
de Pdlya). Finalmente, el entorno como generador de conocimiento ya que el saber esta ligado a

las necesidades de la vida, del entorno (la estructura propia del saber pasa a un segundo plano).

2.2.3 Pensamiento numérico
Los Lineamientos Curriculares de Matematicas plantean cinco procesos generales de la
actividad matematica, de los cuales la resolucion de problemas es considerado como uno de

los mayores articuladores de los saberes con el contexto. Estos procesos estan muy
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relacionados con las competencias “saber hacer en contexto”, llegando a concretarse cada uno
de ellos de manera mas especifica en dos tipos de pensamiento, el 16gico y el matematico;
éste ultimo subdividido en cinco pensamientos de los cuales centraremos nuestra atencion en
el pensamiento numerico y los sistemas numéricos, es decir “en el desarrollo de los procesos
curriculares y la organizacion de actividades centradas en la comprension del uso y de los
significados de los numeros y de la numeracién; la comprension del sentido y significado de
las operaciones y de las relaciones entre numeros, y el desarrollo de diferentes técnicas de

calculo y estimacion” (Revolucion Educativa Colombia Aprende, s.f., p. 58).

Para resolver problemas tanto de la vida cotidiana como de las ciencias y matematicas, el
individuo debe comprender los sistemas numéricos, las representaciones que se han dado a la
cantidades y la forma como se han creado, bajo la necesidad de simplificar los procedimientos
de conteo, en cada una de las operaciones usuales (adicion, sustraccion, multiplicacion y
division). Este proceso, implica que el estudiante identifique lo relevante de los sistemas
numericos, las relaciones entre las magnitudes, las cantidades y sus medidas, como base para

dar mayor significado a estos.

No es un pensamiento que se trabaja aislado de los demas pensamientos, por el contrario,
hace uso de situaciones propias de los demas para ayudar a establecer modelos mentales,
representaciones en distintos registros, y asi dar una mayor comprension de su significado,
porque el nimero es una representacion de la cantidad y es importante que exista ese
entendimiento y correlacion. Adicional a esto, el proceso requiere ser flexible en el manejo de
los conceptos, procedimientos y lenguaje, que permita expresar las ideas de tal manera que al
formular, reformular y resolver situaciones problema, logre la correcta aplicacion del
concepto de numero, la numeralidad y cardinalidad, asi como el uso adecuado de los

algoritmos y modelaciones de las operaciones usuales.

Histéricamente se intent6 con sistemas huméricos como el griego y el romano, pero debido
a la complejidad para realizar las operaciones usuales fueron quedando descartados; en el
siglo XIII, en Europa, se empez6 a adoptar el sistema de numeracion indo-arabigo, el cual
sigue siendo el mas utilizado en la actualidad por muchas culturas. Estudios recientes han

interpretado sistemas de numeracion iconografico como el de los mayas y sistemas de
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numeracion como el binario que se utiliza en la computacion y la tecnologia. “Estas
extensiones sucesivas de los sistemas numéricos y de sus sistemas de numeracion representan
una fuerte carga cognitiva para estudiantes y docentes y una serie de dificultades didacticas

para estos ultimos” (Revolucion Educativa Colombia Aprende, s.f., p. 59).

224  El método activo en matematicas

Para Nerici (1985), el método corresponde a la manera de conducir el pensamiento y las
acciones para alcanzar la meta preestablecida; a la disciplina del pensamiento y de las acciones
para obtener una mayor eficiencia en lo que se desea realizar, puesto que pensar o actuar sin un
orden determinado resulta, casi siempre, en una pérdida de tiempo, de esfuerzos, e incluso
material. Por eso, la importancia de organizar la intencion de la propuesta didactica, establecer el
conjunto légico y unitario de los procedimientos que se orienten hacia la ensefianza-aprendizaje,
incluyendo en €l desde la presentacién y elaboracion del material hasta la verificacion y
competente rectificacion de los procesos ejecutados. Todo lo anterior en funcion de la resolucion
de problemas, y la importancia de que el estudiante sea un participante activo y el centro de

accion de la estrategia didactica.

Nérici (1985) afirma que cuando se tiene en cuenta el desarrollo de la clase contando con la
participacién del alumno, el método es activo. En este caso, el método se convierte en el recurso
de activacion e incentivo del educando para que sea él quien actue, fisica 0 mentalmente, y
realice un auténtico aprendizaje. La base de la planeacidn y realizacion de la clase es la
participacién acuciosa del estudiante, el profesor pasa a ejecutar un rol de orientador en los

procesos, un guia, un incentivador y no en un transmisor del saber, un ensefiante.

Segun Nérici (1985) todas y cada una de las técnicas de ensefianza pueden ser activas, ello
depende de la manera como la utiliza el profesor. La cuestion consiste en saber como aplicar la
técnica, lo que depende en mayor grado de la actitud didactico-pedagogica del docente. No
obstante, hay técnicas que favorecen mas la actividad del educando como, por ejemplo, las

siguientes:
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Interrogatorio.
Argumentacion.
Redescubrimiento.
Trabajos en grupo.
Estudio dirigido.
Debates y discusiones.

Técnica de problemas.

© N o gk~ w DN P

Técnica de proyectos, etc.

La mayoria de estas actividades se pueden realizar de manera grupal, el profesor orienta la
formacion de los grupos que pueden variar en su composicion, ni muchos estudiantes que hagan
despersonalizar la intension didéctica de la propuesta, ni muy pocos que sature la actividad de los
integrantes del grupo. Para Nérici (1985) es aconsejable que los grupos se formen por si mismos,
no obstante, la intervencion discreta del profesor cuando dé cuenta de una marcada
heterogeneidad o que el proposito de algunos integrantes es el de inmiscuirse en el trabajo de los

otros, es importante realizarla con algo de periodicidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, cuando los alumnos quedan en libertad para formar sus

grupos, éstos los constituyen casi siempre sobre las siguientes pautas:

Afinidad personal.
Intereses, gustos y preferencias comunes.

Conocimientos comunes.

A w0 np e

Tener, mas 0 menos, la misma edad (Nérici 1985).

Cada grupo podré tener un coordinador, capitan, representante o relator, pero no con caracter
permanentemente; debe ser escogido especialmente para cada tarea o estudio. Asegura Nérici
(1985), que los grupos de estudiantes formados por libre iniciativa, y que han sido ajustados en la
medida de lo necesario por el profesor, sobre la base de los resultados obtenidos, parecen ser los

mas aconsejables en cuanto al procedimiento.
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2.25 Escenarios de investigacion

Las matematicas se han venido trabajando al interior de las clases a través de la instruccion
sistematica y procedimental. Segiin Skovsmose (2000) muchas observaciones apuntan a que “la
educacion matemaética tradicional sigue el paradigma del ejercicio” (p.3). Ya que este ofrece al
docente un desarrollo procedimental estandarizado cada vez mas simple, que lo conduce a un
criterio de comodidad y motivado por una situacion, cada vez mas frecuente, que lleve al

estudiante a tener apatia hacia las matematicas.

Skovsmose (2000) sefiala que “este paradigma contrasta con varios posibles escenarios de
investigacion que invitan a los estudiantes a involucrarse en un proceso de exploracion y
explicacion” (p.3). Razon por la cual el estudiante no hace una reflexion critica sobre la
importancia que tienen los saberes adquiridos y espera que el docente sea el que imparta los

conceptos.

Skovsmose (2000) distingue

Tres posibles tipos de referencia que proveen significado a los conceptos
matematicos y a las actividades dentro del salon de clase. Asi tenemos referencia

a las matematicas per se, a una semi realidad y a situaciones de la vida real (p.3).

De la combinacion de estas surgen seis tipos de ambientes de aprendizaje, los cuales no son
objeto de estudio, pero contemplaremos aquellos que mas se acondicionan a la intensién de

nuestra propuesta didactica.

Para Skovsmose (2000)

Moverse del paradigma del ejercicio hacia los escenarios de investigacion puede
contribuir a relegar a las autoridades del salén de clase de matematicas tradicional
y, en cambio, resaltar el papel de los estudiantes como sujetos activos de su

propio proceso de aprendizaje (p.3).

50



Aspecto que rompe con la rutina de la clase de matematica y exige del docente una mayor
habilidad para orientar la actividad en funcion de los saberes matematicos requeridos por los
estudiantes. Ademas, Skovsmose (2000) asegura que “moverse de la referencia a las
matematicas, pero se hacia la referencia a la vida real puede contribuir a ofrecer recursos para la

reflexion sobre las matematicas y sus aplicaciones” (p.3).

Teniendo en cuenta lo anterior Skovsmose (2000) otorga “el nombre de escenario de
investigacion a una situacion particular que tiene la potencialidad para promover un trabajo
investigativo o de indagacion” (p.5). A partir de esta inferencia, el enfoque estara en las
situaciones sociales institucionales que promuevan en las clases trabajos investigativos, que
motiven a los estudiantes a indagar y reflexionar sobre la matematica que le ayuden a argumentar

las conclusiones a las que llegue.

Otro aspecto que Skovsmose (2000) manifiesta es que “un escenario de investigacion invita a
los estudiantes a formular preguntas y a buscar explicaciones” (p.8). No son situaciones
estacionarias, ellas permiten a partir de la curiosidad explorar un conocimiento en busca de
significados a sus inquietudes particulares. Skovsmose (2000) afirma que “cuando los
estudiantes se apropian del proceso de exploracion y explicacion de esta manera, se constituye

un escenario de investigacion que a su vez genera un nuevo ambiente de aprendizaje” (p.8).

2.2.6  Estrategia didactica por resolucion de problemas

Méndez de Segui (2011) define un problema como “toda situacion en que el alumno debe
apelar a sus conocimientos previos para tratar de organizar y dar significado a una informacion y
luego desarrollar acciones u operaciones que le permitan llegar a una solucion” (p.102). Debido a
las edades de los estudiantes en donde se desarrollara la propuesta, se identifica la necesidad de
orientar el analisis del escenario de investigacion propuesto, a través de la formulacion de
situaciones problemas que surgen de las inquietudes de los estudiantes en su proceso de
exploracion. Para Méndez de Segui (2011) “los problemas pueden resultar tanto en contextos de

descubrimiento de un concepto, como de resignificacion en situaciones nuevas de conceptos ya
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adquiridos” (p.102). Ambas situaciones pueden ser aprovechadas para extraer al maximo los

contenidos matematicos que ayuden a argumentar las conclusiones que obtengan los estudiantes.

Méndez de Segui (2011) afirma que:

La situacion problematica promueve, entre otras cosas, la lectura comprensiva; la
reflexion; el debate en el grupo de pares; el armado de un plan de trabajo, su
revision y modificacion si resulta necesario; el llevarlo a cabo y finalmente,
comprobar su resolucion o no y la comunicacion de los resultados, aplicAndola a

situaciones reales préximas al entorno del alumno (p.103).

Condiciones que se pueden acondicionar al enfoque de la matemaética critica, apropiandose de las

similitudes y reconfigurando las acciones que distan de esta.

Para Méndez de Segui (2011) una secuencia de trabajo podra estar conformada por:

1. Presentacion de la situacién problematica: el maestro presenta la situacion a los
nifios teniendo en cuenta que todos deberan comprender el problema planteado.

2. Resolucidn de la situacion: los nifios, desde sus saberes y en interaccion con su
grupo, proponen, discuten, confrontan, preguntan, buscando una solucién al
problema planteado. EI maestro interactda con los distintos grupos, responde a las
preguntas, guia el trabajo de los nifios, facilita la busqueda de soluciones sin dar la
respuesta.

3. Presentacion de los resultados: el maestro organiza y coordina la puesta en
comun. Cada grupo presenta sus soluciones, explica sus ideas a los deméas. Todos
analizan, comparan y valoran las solucione presentadas.

4. Sintesis: reflexion sobre lo realizado. El docente sintetiza lo elaborado por los

grupos teniendo presente el contenido que se haya trabajado.
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5. Evaluacion: el docente reflexiona sobre el nivel de conocimientos alcanzados por
los nifios y a partir de alli se plantea nuevos contenidos y nuevos problemas que

proponer (p.104).

De la secuencia de trabajo, la sintesis y la evaluacion se pueden enmarcar a través del
pensamiento numérico, en donde los estudiantes sean los que descubran las relaciones que
existen entre las situaciones problemas planteadas, y que puedan comprender el uso de los
nameros y las operaciones en el escenario de investigacion que se propone. La evaluacion debe
ser un aspecto que no genere exclusiones o diferencias entre los estudiantes que alcanzaron unas
competencias mayores y los que aun no lo han logrado. Sera un proceso de reflexion de sus

conceptos y de basqueda de la comprension de los nuevos saberes.

3. Disefio metodoldgico
3.1 Investigacion cualitativa
Guardian (2007) refiere cuatro fundamentos teoéricos relevantes en la investigacion
cualitativa y que brindan una vision de la realidad humana desde la cultura: el interaccionismo

simbdlico, la fenomenologia, la teoria de la accion comunicativa y la etnografia.

Para este estudio propuesto, se enfoca la atencion en el primer pilar, el interaccionismo
simbdlico o sociologia cognoscitiva, la cual le da un peso especifico a los significados sociales
que las personas asignan al mundo que les rodea. Blumer (citado en Guardian, 2007), plantea tres

premisas que fundamentan esta perspectiva:

a) Las personas actlian con respecto a las cosas e inclusive frente a las personas
sobre la base de los significados que unas y otras tienen para cada una de
ellas.

b) Los significados son productos sociales que surgen durante la interaccién
entre personas.

c) Lasy los actores sociales asignan significados a situaciones, a otras personas,

a las cosas y a si mismos a través de un proceso de interpretacion. (p. 90)
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Ademas, el eje de las busquedas de esta perspectiva conceptual y metodoldgica es la
dinamica de produccién de significacion por parte de los sujetos-actores sociales. Y uno de los
rasgos fundamentales es que, centra su analisis en el estudio del mundo social visible, tal y como
lo hacen y comprenden los sujetos vinculados al mismo, dirigiendo su interés al estudio de la
interaccion en si misma y no solo como una expresion de las estructuras profundas de la

sociedad.

La anterior fundamentacion conduce a las cuatro teorias de la ensefianza formuladas por
Medina y Salvador (2009): la cognitivista, la artistica, la comprensiva y la socio-comunicativa,
las cuales interpretan el quehacer docente desde una postura auto evaluativa, y muestran las
distintas maneras de abordar la complejidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en los
diferentes escenarios educativos actuales en el aula, los cuales se tuvieron en cuenta en los

contextos que abarcd la propuesta didactica.

3.2 Enfoque de la investigacion

Diaz (1998) realiza un recorrido a través de la historia de la teoria didactica, desde el siglo
XVII hasta nuestros dias; el autor deja entrever su preocupacién por la marcada desestimacion
por parte de algunos investigadores, en lo referente al caracter histérico-social y las
construcciones tedrico-técnicas desarrolladas en didactica durante este tiempo; y que lo llamé
ignorancia de la didactica. La didactica surge formalmente en el siglo XVII, denotando ausencia
de investigacion en el campo de estudio y por eso no se le dio el reconocimiento como disciplina

cientifica.

Este estudio se centrd en un enfoque cualitativo de investigacion la cual es definida por Monje
(2011) como un proceso inductivo que implica al sujeto la inmersion inicial en el campo, la
interpretacion contextual, la flexibilidad, la formulacion de preguntas y la recoleccion de datos.
Este enfoque busca comprender el objeto de investigacion en todos los aspectos, teniendo en
cuenta la posible intervencion directa o indirecta del investigador en los resultados de la

investigacion. Este enfoque de investigacion hace su estudio en contextos estructurales y
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situacionales que no requieren ser cuantificados, lo que no representa una falta de rigurosidad en
los procesos investigativos; de igual forma es un enfoque donde intervienen procesos sociales
que pueden involucrar al sujeto que investiga y su forma particular de ver el objeto de

investigacion.

Las aproximaciones al estudio del conocimiento tienen su propio contexto segun como se vea
la relacion existente, entre el objeto de investigacion y el sujeto que investiga. Guardian (2007),
detalla més a fondo la relacion existente entre el sujeto y el objeto de investigacion desde el
enfoque cualitativo. Define el sujeto como un elemento de la relacion que, dentro de sus
capacidades y limitaciones, es capaz de recibir la informacion, procesarla y explicarla;
permitiendo que sus experiencias y formas de comprender la realidad, influyen en la

interpretacion de esta, sin llegar a laxar la investigacion.

Por el contrario, la postura subjetiva de la realidad social del enfoque cualitativo acerca el
sujeto al objeto, enriquece las posibilidades de comprension del objeto de investigacion, debido a
que los sujetos son actores protagdnicos, dinamicos, comprometidos, empaticos, reflexivos,
autocriticos y holisticos. Ademas, va dirigida para un grupo mas amplio, que comparte las
mismas caracteristicas socioculturales y que no necesariamente manejan la misma
conceptualizacion de la realidad social, que segun Peter Berger y Tomas Luckman (citado en
Guardian, 2007) no existe independiente del pensamiento, de la interaccion y del lenguaje de los

seres humanos, sino que se materializa a través de estos tres medios.

3.3 Método: investigacion — accién.

“La educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para
transformarlo” (Paulo Freire, 1969, p.14). “No hay neutralidad frente a la realidad, partiendo de
los preconceptos, las practicas educativas son intencionadas, no hay ninguna educacion neutral,

toda educacion es politica” (Paulo Freire, 1969, p.14).

Para hablar de investigacion accion, se debe referenciar la educacion como potencializacién

de esta, los docentes somos parte del espacio educativo por lo tanto parte de la investigacion
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accion, somos los formadores quienes debemos preguntarnos constantemente ; Como estoy
ensefiando?, ¢ Que estoy ensefiando? y ¢Para qué lo ensefio? Esta es la accion reflexiva social, en

la cual se encamina dicha investigacion.

En un principio en la década de los 40 aparece la expresion "investigacion-accion™ fue
acufiada por Kurt Lewin (1947) citado por Latorre (2003) como “una actividad emprendida por
grupos o comunidades con objeto de modificar sus circunstancias de acuerdo con una
concepcion compartida por sus miembros de los valores humanos™ (p. 37). Para describir una

forma de investigacion con los siguientes propositos:

° Investigacion: proceso que dinamiza, genera conocimiento, propicia la
comprension, y orienta el accionar de los involucrados en la tarea investigativa.
e  Accion: permite el cambio social o transformacion de la organizacion o institucion.

° Formacién: de los propios individuos involucrados en el proceso formativo.

Tomando como referencia la concepcion de Elliot, J. citado por Latorre (2003) define la
investigacion accién como “un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de
la accidn dentro de la misma” (pp.43) el cual establece seguidamente que la investigacion accion
se centra en los problemas de la practica docente, supone una reflexion simultanea sobre los
medios y los fines, es una préctica reflexiva de la autoevaluacion docente, integra la teoria en la

practica, supone el didlogo con otras u otros profesionales.

Por otro lado, Kemmis y Mc. Taggart (1988) citado por Latorre (2003) definen la

investigacion-accién como

Una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en
situaciones sociales, con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus
practicas sociales o educativas asi como su comprension de esas practicas y de las

situaciones en que estas tienen lugar (pp. 45).
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Es en este punto donde se debe hacer referencia a la comprension como el conocimiento que
se debe tener para ser parte activa en la practica, y cuando se alude a la justicia se relaciona con
la transformacion que se debe lograr en la parte humana como ente social en la realidad donde se
esta inmerso, que seria el aula mediante el proceso de autorreflexion que se debe generar en la

practica.

Desde el proyecto de investigacion se ha realizado un trabajo autorreflexivo sobre la practica
docente y es de relevancia incorporar la conceptualizacion que Blandez (2000) tiene sobre la
investigacidn-accion, la cual propicia la reflexion del profesorado sobre su practica docente,
concediéndole a introducir cambios con el fin de mejorarla, sefialando a partir de un interrogante,

las ventajas de esta. ¢ Qué tiene la investigacion accion para el docente?

e Aumenta la autoestima profesional: la investigacion accion implica una participacion, en la
que no solo se aprende de los demas, sino que también los demas aprenden de ti. La experiencia,
la opinidn, la aportacién de cada participante es con lo que se construye y se va desarrollando la

investigacion, el profesorado siente que su trabajo es aceptado y valorado.

e Rompe con la soledad docente: la investigacion accion aporta al profesorado la oportunidad
de compartir con otros profesionales las dificultades e incertidumbres que vive diariamente en el

aula y de resolverlas colectivamente.

e Refuerza la motivacion profesional: la investigacidn accidn representa un gran antidoto
contra la apatia y desmotivacién profesional, porque refuerza en sus participantes el interés por
mejorar su practica docente, su actitud abierta al cambio y su continuo compromiso con el

proceso educativo, permitiéndoles mantener la ilusion por su labor educativa.
e Permite que los docentes investiguen: la investigacion accion muestra al docente que puede

de forma natural ser maestro/investigador, sin sentir que es un trabajo adicional, por el contrario,

cada dia, al mejorar su préactica educativa sentird mas descanso en su labor.
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De forma complementaria se mencionan los momentos de los ciclos de la investigacion
accion como base a mejorar la practica desde diferentes investigadores quienes también lo han
descrito de forma diversa como ciclos de accion reflexiva Elliot y como espirales de accion
(Kemmis, 1988, McKernan 1999, McNiff y otros, citados por Latorre 2003) lo que se precisa

que es un proceso organizado constituido por una espiral de ciclos de investigacion accion:

e Planificar: desarrollar un plan de accidn flexible, informada criticamente para
mejorar la practica actual.

e Actuar: actlia para implementar el plan, que debe ser deliberado y controlado.

e Observar: para recoger evidencia que permita ser evaluada, debe planearse,
Ilevar un diario donde se registre los propoésitos individuales y colectivos.

e Reflexionar: sobre la accién registrada en la observacion, ayudada por la
discusién entre los miembros del grupo, la cual provee la base para una nueva

planificacién e iniciar el ciclo nuevamente.

Figura 5. Ciclos de accidn reflexiva de Elliot.

Fuente: autores de la investigacion.

Considerando que los docentes disponen de un area de libertad en la que pueden seguir
mejorando la calidad educativa de las préacticas en clase, y que la investigacion-accién puede
ayudar a aclarar las posibilidades, asi como las limitaciones de su libertad de accion, se hace
necesario mencionar que la presente investigacion se desarrollé en el marco de la metodologia de

la investigacion accion, donde a través de una secuencia didactica la docente, los estudiantes y el
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grupo de investigadores gozaron de dicha area de libertad y participacion activa, estructurada,
planeada, reflexiva y de observacion mutua, en situaciones del contexto escolar, facilitando la
autonomia en la medida en que se rechaza la imposicion y autoritarismo que se impone en la

escuela y la sociedad.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Considerando que los docentes disponen de cierta autonomia, en la que pueden optar por
seguir mejorando la calidad educativa de las préacticas en clase y, que la investigacion-accion
puede ayudar a aclarar las posibilidades y limitaciones que encuentran con la aplicacion de
nuevas propuestas, se apoyan de los siguientes métodos de recoleccion de la informacion citados
por Blandez (2000), los cuales fueron adecuamos segun la forma de intervencién de los

investigadores.

3.4.1 Participante agente interno

Apuntes de campo o diario de campo agente interno

A través de la observacion participante, cada profesor/a, realizé apuntes en el diario de
campo que describen lo que ha sucedido en cada una de las cuatro sesiones que se analizaron.
Estos datos fueron redactados, o bien durante la propia sesion de la estrategia didactica, o bien
después de finalizar. En lo posible el mismo dia, ya que si se dejaba transcurrir mucho tiempo
afectaria la cantidad y calidad de las observaciones hechas.

Con respecto a las directrices para confeccionar estos diarios de campo, se determind emplear
un tipo de observacién abierta, en el que tuviera cabida cualquier dato, anécdota o

acontecimiento captado por la profesora.

A modo orientativo, se estructuraron las observaciones en tres apartados:

1. Observaciones sobre la propuesta didactica.

Se trataba de describir la propuesta didactica realizada en cada sesidn sobre la organizacién de
los espacios y los materiales, detallando los escenarios escogidos, asi como los posibles cambios
realizados.
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Para la confeccion de estos datos, se dieron las siguientes orientaciones:

1.1. Detallar cada uno de los escenarios propuestos: forma de distribucion de los materiales
(fichas, guias, cuaderno “Explorador Matematico”), presentacion de los materiales, entre otros.
1.2. Describir los cambios realizados a los materiales o a los momentos de la clase, de ser

posible.
1.3. Observaciones sobre los resultados obtenidos y las proyecciones para la préxima sesion:
estos datos describen lo que sucedi6 durante las sesiones, desde que los estudiantes entran en

clase hasta que se van, distinguiéndose unas observaciones generales y otras particulares.

2. Observaciones generales de la propuesta: objetivo propuesto, motivacion, rol del docente,
rol del estudiante, los escenarios de aprendizaje, el método de Polya, la resolucién de problemas
y el pensamiento numérico, los elementos didacticos, el trabajo colaborativo, y la pregunta como

fuente orientadora de los procesos.

3. Observaciones particulares en cada uno de los escenarios de aprendizaje: actividades que
se han desarrollado, objetivo propuesto, grado de motivacion, problemas, inconvenientes,
cambios efectuados, etc. En estas observaciones existe el apoyo de otro elemento didactico de
recoleccion de informacion, que lo llevo a cabo el estudiante y que se nombro como “Explorador
Matematico” en el cual se integrd informacion de los procesos que realizaron los estudiantes, en

funcion de los objetivos propuestos en la clase.

Reflexiones personales: se trata de que cada persona hace una introspeccion y registra lo que
piensa sobre cualquier aspecto de la investigacion, su evolucion, su motivacion, su influencia, su

valoracion, su opinion, sus preocupaciones, ideas, propuestas, etc.

3.4.2 Participante agente externo

El registro o diario de campo agente externo: en él se redactd toda la informacion que se

recogioé a lo largo del proceso, incluyendo las observaciones, reflexiones de todas las visitas
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realizadas en el colegio, y al agente interno de investigacion que tiene a cargo el grupo donde se
aplico la propuesta didactica. Estos datos no se registraron durante las visitas, sino
posteriormente, intentando describir los acontecimientos més significativos, teniendo en cuenta

los tres apartados que estructuran las observaciones del observador agente interno.

Las grabaciones en video: todas las sesiones a las que asisti6 el grupo de investigacion fueron
registradas en video, con el fin de poder analizarlas posteriormente, permitiendo recoger datos
que anteriormente habian pasado inadvertidos, dada la gran cantidad de detalles que se
produjeron al mismo tiempo y en distintos espacios, o para recordar y analizar situaciones muy

puntuales.

Las fotos: se tomaron algunas fotos con el fin de recoger, construir y organizar informacion,
tanto en los escenarios de aprendizaje que se iban trabajando, como las evidencias de los
desempefios realizados por los estudiantes y asi lograr extractar la forma en que los estudiantes le

han dado uso y significado a los mismos.

3.5 Reflexién o aprendizajes para el disefio didactico

En términos de la reflexion suscitada entre la practica y la teoria, se encontré que la
responsabilidad de los procesos sociales que se desarrollen en la escuela, en especial dentro del
salon de clase, recae en los docentes. Es a partir de la auto-reflexion de las propias practicas, que
se logran solucionar algunos de los interrogantes iniciales que motivan la transformacion de la

forma de ver, hacer y aplicar la ensefianza.

4. Disefio didactico
La propuesta se encamina en la aplicacion de la estrategia de resolucion de problemas a partir
de unas actividades intencionadas que aborden el tercer objetivo especifico del trabajo de
investigacion, para ello se disefi una secuencia didactica que se ha nombrado “Explorando mi

colegio, construyo aprendizaje matematico”.
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4.1 Objetivos del disefio
4.1.1 Objetivo general

Recrear las practicas de ensefianza del pensamiento numérico a través de la estrategia de

resolucion de problemas del contexto escolar en los estudiantes del grado segundo.

4.1.2 Objetivos especificos

1) Identificar las posibles situaciones problémicas que los estudiantes manifiesten respecto a
su contexto institucional, teniendo en cuenta sus intereses particulares.

2) Crear las situaciones problemaéticas a través de la adicion, contemplando el contexto
escolar como escenario de investigacion.

3) Desarrollar situaciones problema teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes a partir
del trabajo cooperativo.

4) Socializar el plan de solucion de problema desarrollado por los estudiantes del grado 2-4 a

través del trabajo cooperativo.

4.2 Descripcion de la estrategia basada en la resolucion de problemas (BRSP)

La propuesta didactica incorpora los métodos de ensefianza activos y el aprendizaje
cooperativo para facilitar el aprendizaje de estrategias cognitivas de resolucién de problemas
sobre el desarrollo del pensamiento numeérico en los estudiantes del grado 2-4. Adicional a ello,
se tendra en cuenta que la Institucion lleva aplicando, desde sus inicios, la instruccion guiada
como recurso didactico, por tal motivo, se tendrén en cuenta el recurso de las guias para cumplir
con las dos funciones en la ensefianza de estrategias de resolucién de problemas: la de contenido
de aprendizaje (contenido procedimental) y la de vehiculo metodolégico para el aprendizaje

significativo en las areas de conocimiento.

Santos (2007) admite la importancia de que el estudiante se plantee interrogantes, formular
conjeturas y desarrolle varias estrategias para comunicar sus resultados, privilegiando a la
resolucion de problemas como el centro de la actividad matematica. Por tal motivo, en su
articulo propone una estrategia basada en el estudio del problema desde distintos topicos y en la
busqueda de distintos caminos que conlleven a su solucion; destacando la trascendencia de

emplear instrumentos tecnoldgicos los cuales dinamicen las etapas de la estrategia, las cuales van
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en su fase inicial de la comprension del problema, disefio de un plan de solucion y bdsqueda de
representaciones del problema; seguidamente, el uso de la APP brinda una ayuda significativa a

los estudiantes en la labor concreta de verificacion de resultados y procedimientos.

En su articulo, Santos (2007) resalta que una meta del proceso de resolucion de problemas es
la de transformarse en un mecanismo de reflexion constante para el estudiante; lo que va en
sintonia con la propuesta didactica pues con ella se plantea que el estudiante no solamente
aplique sus conocimientos previos, sino que también la resolucion de problemas sea una
plataforma que a través de la formulacion de preguntas, de identificar y explorar
representaciones que le ayuden a ampliar sus caminos de solucién, faciliten y favorezcan la

comprension de sus contextos y escenarios escolares.

La estrategia propuesta esta estructurada bajo una secuencia didactica, definida por Feo
(2010), como “Todos aquellos procedimientos instruccionales y deliberados realizados por el
docente y el estudiante dentro de la estrategia didactica, divididos en momentos y eventos
instruccionales orientados al desarrollo de habilidades sociales (competencias) sobre la base en

las reflexiones metacognitivas.”( pp.229)

4.3 Elementos orientadores de la propuesta didactica (BRDP)

En el contexto curricular la propuesta se centra en las politicas educativas actuales. Como las
competencias matematicas no se alcanzan por generacién espontanea, sino que requieren de
ambientes de aprendizaje enriquecidos por situaciones problemas significativos y comprensivos
que posibiliten avanzar a niveles de competencia mas y mas complejos; y teniendo en cuenta que
el gobierno ha dispuesto los lineamientos generales en educacion a través de los Estandares
Basicos de Competencias en Matematicas; el primer elemento orientador fue contemplar el
estandar basico de competencia del grado segundo que va orientado a la resolucion de
problemas: describo, comparo y cuantifico situaciones con nimeros, en diferentes contextos y

con diversas representaciones.
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El Gobierno, a través del Ministerio de Educacion Nacional (S.f.) en su afan por hacer de
Colombia la mas educada para el 2025, disefi6 los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA) en
matematicas como un mecanismo orientador de los procesos para alcanzar el estandar
establecido. Por eso, se debio tener en cuenta a la hora de desarrollar la propuesta el siguiente
desempefio basico del grado segundo que va orientado a la resolucion de problemas: interpreta,
propone y resuelve problemas aditivos de composicion, transformacion y relacion, que
involucren la cantidad en una coleccion y la medida de magnitudes longitud, peso, capacidad y

duracion de eventos . DBA que tiene como evidencias de aprendizaje lo siguiente:

e Interpreta y construye diagramas para representar relaciones aditivas entre cantidades que
se presentan en situaciones o fendmenos.

e Describe y resuelve situaciones variadas con las operaciones de suma en problemas
cuya estructurapuedesera+hb="?; a+?=c;0?+b=c.

e Reconoce en diferentes situaciones relaciones aditivas y formula problemas a partir de

ellas (Ministerio Nacional de Educacion, 2016, p.6).

Evidencias de aprendizaje que ayudaran a disefiar una matriz de seguimiento a cada una de las
sesiones que se realicen en la secuencia didactica. Aqui es importante aclarar que la propuesta
didactica solo se centra en las evidencias que se refieren a la nocién de nimero en la operacion
de la adicién y como éste es comprendido y utilizado en la resolucion de problemas. La matriz de
seguimiento se organizé teniendo en cuenta, el como la estrategia influye y potencializa el
proceso de pensamiento numeérico, reflejadas en las acciones necesarias para que el nifio asocie

el concepto de nimero y lo llegue a relacionar con las situaciones del contexto escolar.

En el contexto didactico se han tenido en cuenta dos elementos orientadores para la estrategia,
los cuales daran una estructura a las acciones que se desarrollaran en cada una de las sesiones
que conforman la secuencia didactica. Pifieiro (2015) alude al modelo de ensefianza Incitativo de
Ronald Charnay, el primer patron a seguir en este estudio debido a que se centra en el alumno y
contribuye a abordar la resolucion de problemas como método de ensefianza activo. En segundo

lugar, esta el método de Polya, el cual ayudara a abordar la resolucion de problemas como
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proceso del pensamiento numeérico y que dara la estructura necesaria a la hora de disefiar las

guias de clase.

4.4 Caracteristicas o habilidades del docente

El profesor que encuentre la estrategia didactica interesante para su practica docente, debe
tener claro que, para desempefiarse en la ensefianza de la matematica en todos los grados, sus
conocimientos sobre la disciplina se veran exigidos en todo momento, debido a la solvencia con
la cual se deben afrontar las posibles situaciones matematicas que se planteen y de acuerdo al

grado en que se desemperie.

Davini (2008), en el libro Métodos de ensefianza: Didactica general para maestros y
profesores, a manera general afirma que los maestros y profesores més efectivos para involucrar

a los alumnos en el esfuerzo de aprender son aquellos que:

e Inducen el interés, el asombro y los desafios practicos sobre los contenidos que se
ensefian, en lugar de preocuparse por transmitirlos linealmente.

e Proponen tareas significativas y relevantes.

e Desarrollan una interaccion intensa con quienes aprenden.

e Dan apoyo, seguimiento y rapida retroalimentacion a las tareas (feed back).

e Orientan en forma personalizada y situada.

e Inducen la reflexién y las respuestas en forma de preguntas y/o sugerencias, en lugar de

dar instrucciones, correcciones o respuestas "hechas" (pp. 41).

Lo anterior y las exigencias de la educacion actual, nos da las pautas para considerar las

caracteristicas o habilidades que la estrategia didactica demanda de los profesores:

1.- Que sean observadores y analicen lo que sucede en el aula de clases, las fortalezas y las

debilidades de los estudiantes.
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2.- Que sean conocedores de lo que imparte y su didactica, por lo tanto, deben estar
permanentemente actualizandose en el conocimiento disciplinar y ser reflexivos con sigo mismo
y con la comunidad académica.

3.- Que estén en capacidad de generar soluciones a los problemas y motivaciones para
multiplicar fortalezas.

4.- Que deben tener en cuenta la individualidad del estudiante, porque cada uno aprende a su
propio ritmo, reconociendo en sus estudiantes condiciones especificas, que le ayuden a ver
opciones para poder orientarlos a cada uno de ellos.

5.- Que presentan la matematica como una disciplina que tiene mucha relacion con su entorno
natural y social.

6.- Que se convierta en un guia de las actividades que motiven a crear y descubrir en el
estudiante.

7.- Que estimule cada actividad creadora, despertando el interés directo y funcional hacia el
objeto del conocimiento.

8.- Que promueva en todo momento y de ser posible la autocorreccion.

9.- Que consiga en sus estudiantes acciones reflexivas en las situaciones matematicas que se
plantean, para lograr la comprension de los procesos de solucion y no que se conviertan en
métodos automatizados.

10.- Que estimule en el estudiante la coherencia entre lo que piensa y lo que dice, ya sea que
lo manifieste en forma verbal o escrita.

11.- Que pueda manejar en forma asertiva el éxito y el fracaso en los estudiantes, logrando ver
que en ambos hay aprendizajes que se pueden aprovechar y evite asi la pérdida del interés.

12.- Que sean capaces de evaluar a si mismos y a sus estudiantes, manifestando en todo

momento la intencion de mejorar su practica docente.
De acuerdo con todos los aspectos mencionados anteriormente, la docente que asume el rol de

participante agente interno debe cumplir en lo posible con dichas caracteristicas, para que la
estrategia didactica de resultados favorables.
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4.5 Contexto particular donde se implementa la estrategia

La institucion INEM “Luis Lopez de Mesa”, en la sede San Vicente de Paul, actualmente
proporciona formacion integral en los niveles de preescolar, basica primaria, dandoles la
posibilidad de proyectar sus preferencias personales en el marco de la diversidad de saberes y
campos de formacion, situacion que motivo y posibilito el desarrollo de la investigacion en las
diferentes dependencias de la sede como lo son: el aula de clases, el patio de juegos (cancha), la
biblioteca y la cafeteria. Estos ambientes escolares permitieron la interaccion del docente con los
estudiantes, logrando el reconocimiento y la construccién de procesos significativos del grupo
focal hacia el desarrollo del pensamiento numérico y logrando despertar el sentido de

pertenencia e identidad Inemita.

4.6 Planificacion de la secuencia didactica

4.6.1 Fases de la secuencia didactica (BRDP)

Se desarrolla a partir de tres momentos que se denominan: inicio, desarrollo y cierre. Cada
sesion y actividad organizada en la secuencia didactica, en cada uno de los escenarios escogidos
mediante el interés del estudiante quedaron registrados. Para Smith y Ragan citados en Feo
(2010) el momento de inicio busca la orientacion preliminar o introduccion, ayuda al docente a
preparar a los estudiantes para lo que se va a ensefiar. El momento de desarrollo se caracteriza
por aquellas estrategias utilizadas por el docente a la hora de ejecutar la actividad a la que ha
dado apertura. En el momento de cierre se emplean estrategias utilizadas por el docente para
finalizar la actividad que se ha ejecutado, asegurando que se ha logrado un aprendizaje
significativo. El organizar cada sesion siguiendo los momentos establecidos conlleva al

cumplimiento de cada objetivo sefialado previamente.

4.6.2 Primera fase “Inicio”
En esta fase se dard cumplimiento al primer proposito que se plante6 inicialmente. Para ello,

se realizaron las siguientes actividades:

e Presentacion de un video orientador de la actividad: el video escogido para esta
actividad de inicio fue SID, El nifio cientifico, el cual se puede encontrar de manera

publica y gratuita en el canal de internet YouTube a traves del enlace
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https://www.youtube.com/watch?v=ZsekvoUBIhE. Pero se puede acondicionar cualquier

otro video que sirva como preambulo a la actividad de exploracion.

e  Observacion directa del contexto institucional: en esta actividad los estudiantes
hacen un recorrido por la institucion para estimular un reconocimiento de su contexto
escolar. Este ejercicio es acompafiado por un instrumento de registro, nombrado como el
“Explorador Matematico”, el cual contribuira a evidenciar algunos avances de la

propuesta desde la Optica del estudiante.

e Socializacion de dibujos realizados por los estudiantes: el estudiante en el
explorador matematico recrea a manera de un dibujo aquellas cosas que mas le llamaron
la atencidn de su contexto escolar, escogiendo el escenario de investigacion que més le

agrada y donde se centrara el desarrollo de la secuencia didactica para cada estudiante.

4.6.3 Segunda fase “Desarrollo”
En esta fase se dara cumplimiento al segundo y tercer propdsito que se establecieron

inicialmente. Para ello se ejecutaran las siguientes actividades:

e Elaboracion de las fichas didacticas piloto: en esta actividad se tendran en cuenta
los contextos escolares escogidos por los estudiantes, que brindaran los posibles
escenarios de investigacion para el ejercicio practico. En este punto se disefian las fichas
en las estructuras que orientan las evidencias de aprendizaje del DBA para la resolucion

de problemas en el grado segundo y con la adicion.

e Elaboracion de las guias del estudiante: se disefia para facilitar el seguimiento y
organizacion de los procesos relacionados con la adquisicion de los saberes en resolucion
de problemas. Su estructura se basa en la heuristica disefiada por Polya y retne el analisis
de las situaciones problema del contexto escolar escogido por el estudiante y
complementa con las situaciones problema de los demas escenarios, con el animo de

profundizar en la metodologia aplicada.
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e Implementacion de las fichas y guias disefiadas: esta actividad pretende visualizar
los alcances, asi como los desaciertos que se hacen evidentes una vez ha sido aplicado el
material didactico creado, para luego hacer los ajustes necesarios que conlleve a una
correcta adecuacion del material didactico.

4.6.4 Tercera fase “Cierre”
En esta fase se dara cumplimiento al cuarto propdsito que se plante6 inicialmente. Para ello,

se realizaran las siguientes actividades:

e  Festival de problemas: se socializan algunos problemas de los contextos escolares
escogidos, la dinamica de clase es abordada por los estudiantes y para los estudiantes.
Desde su escenario plantean una de las situaciones propias a los demas estudiantes de los
otros contextos escolares, los cuales a través del capitan asignado manifiestan la forma
como abordaron dicha situacion y como llegan a la solucién. Se maneja a manera de

juego de puntos y se otorgaran estimulos a los grupos ganadores.

e Verificacion de la solucion a través de la App para evaluar el proceso: para el
correcto desarrollo de esta actividad primero se formalizan las estructuras de los DBA en
los estudiantes y luego ellos hacen uso del material tecnolégico que posee la institucion y
que servird como herramienta de verificacion a través de la aplicacién MyScript
Calculator, donde el estudiante escribe tactilmente la estructura matematica del problema

y este genera en color azul la respuesta correcta.

5. Implementacion de la propuesta didactica (BRDP)
La propuesta didactica es desarrollada bajo las etapas de la investigacion accidn propuesta
por Elliot (2000):

a) Planificar (la organizacidn o estructura, que en la presente investigacion fue realizada con

el disefio de secuencia didactica).
b) Actuar (ejecutada en la implementacion de la estrategia didactica).

c) Observar (lo cual permite evaluar cada accién realizada).
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d) Reflexionar (sefialada como fundamento orientador para la evaluacion y reformular la

planificacion).

La evaluacidn es fundamental en el reconocimiento integral del progreso de cada etapa, de
modo que se adquiere informacion acerca de las dificultades y fortalezas; permitiendo la
reestructuracion de la accion realizada, antes de la continuidad a la fase siguiente de espiral
establecido. Por consiguiente, se organiza una planeacién bajo una secuencia didactica,
determinada por los criterios de Feo (2010) inicio, desarrollo y cierre, se implementa, se observa
el desarrollo de cada uno bajo la categoria del pensamiento numérico, en relacion con las
subcategorias de la comprension del uso y de los significados de los numeros, el sentido y
significado de las operaciones y de las relaciones entre nimeros; llegando posteriormente a la
reflexion que conlleva a la elaboracion de la evaluacion y de esta manera, asumir un enfoque
claro del desarrollo general de la accidn ejecutada. Lo anterior, facilita los ajustes oportunos o

reformulacion (correcciones necesarias) antes del siguiente paso.

Por consiguiente, el tener en cuenta cada una de las evaluaciones, conduce a un analisis
general del progreso, lo cual permite llegar a una serie de recomendaciones y ajustes antes de

validarlo.

5.1 Fases desde la perspectiva investigacion accion
La propuesta didactica “Explorando mi colegio, construyo aprendizaje matemdtico” .
(BRDS) como anteriormente se ha citado es trabajada desde la perspectiva de la

investigacién accion, la teoria de Elliott (2000).

5.2 Planificacion - accion - observacion y reflexion

El ciclo esta orientado por las fases de la ruta metodoldgica, en la fase diagnostica, frente a
una necesidad inicial, se organizo con la planificacion y se culmin6 con la reflexion, para tener
claridad frente a los factores que podian intervenir en el problema a investigar; nuevamente se
realiz6 una planificacion al indagar sobre las categorias en la etapa del estado del arte y la
elaboracidn de los marcos a trabajar; se establecieron acciones orientadas a fortalecer con teorias

el tema objeto de investigacidn, observando y reflexionando ante la documentacién encontrada;
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luego se paso a la estructura de planificacion de la propuesta, en esta fase se origino la
planeacion de la secuencia didactica, teniendo en cuenta el plan de area de la investigacion
accion, los DBA 'y estandares, establecidos para grado segundo, aclarando que la estructura de la
secuencia didactica es organizada por los docentes maestrantes con acciones determinadas, con
la intencionalidad que llegue a ser institucionalizada en cada uno de los grados de la basica

primaria y sedes de la institucion.

Lo anterior tiene sus argumentos en la importancia de los escenarios investigativos
Skovsmose (2000), las fases de la resolucion de problemas del método Polya (planteamiento,
comprension, plan de solucion y verificacion) y el método inductivo de Ronald Charnay a partir
de los escenarios que en la primer actividad fueron escogidos por los estudiantes desde sus
centros de interés (cafeteria, biblioteca, salon de clase y patio de juegos) desde donde se
disefiaron cada una de las actividades sefialadas en la secuencia didactica, aplicando cada paso
de la estrategia de resolucién de problemas, con lo cual se gestiona la posibilidad de integrar el

desarrollo del pensamiento numérico y la identidad en los contextos escolares.

Segun Diaz (1999) “podemos definir estrategias de ensefianza como los procedimientos o
recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos” (p. 32)

y es relevante que el aprendizaje sea mayor cuando parte del interés del estudiante.

De esta forma los investigadores sefialan que la estrategia de ensefianza planteada posibilita ir
en crecimiento en el proceso de la ensefianza de las matematicas, finalizando con la
planificacién de la ultima etapa del proyecto, la evaluacion de los resultados, donde por medio de
la accidn, observacidn y reflexion de la triangulacion de datos, se culmina con la evaluacion de
los mismos, donde los docentes alcancen a comprender gue esta ciencia esta implicada en todos
los aspectos de los seres humanos y la sociedad, al igual que la ensefianza del pensamiento

numerico.
Propuesta didactica basada en resolucion de problemas (BRSP)

Secuencia didactica

“Explorando mi colegio, construyo aprendizaje matemdtico”
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La secuencia didactica se plante6 para ser desarrollada en cuatro sesiones. Cada sesion que se
disefio tuvo en cuenta los cuatro escenarios de aprendizaje escogidos por los estudiantes de

acuerdo con sus intereses particulares, y se estructuraron en los tres momentos de Smith y Ragan
citado en Feo, (2010) descritos como inicio, desarrollo y cierre.

En el momento de inicio se hacen las actividades de orientacion preliminar o introduccion,
que ayudan a preparar a los estudiantes para las situaciones que se van a desarrollar, los
escenarios de aprendizaje que pueden escoger y los aprendizajes que se pretenden ensefiar. Aqui

se aplica el primer paso del método de Polya, el planteamiento del problema.

Estrategia Didactica por Resolucion de Problemas !'

Figura 6. Sesiones de la secuencia didactica
Fuente: autores de la investigacion

El segundo momento llamado desarrollo, se caracteriza por aquellas actividades que disefia el
docente para cada uno de los cuatro escenarios de aprendizaje, haciendo uso de herramientas
como las fichas ilustradas, el explorador matematico y las guias de trabajo colaborativo; aqui se

implementan los dos pasos siguientes del método de Polya, la comprensién del problemay el
plan de solucion.
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finalmente se realiza cierre, el cual se caracteriza por concluir cada una de las actividades
propuestas en cada sesion, en él se continua el paso del método Polya, la verificacion guiada por
el docente. Este Gltimo momento cuenta con una actividad que se denomina el Festival de
Problemas, la cual logra integrar todos los escenarios escolares haciendo posible la vinculacién
de los padres de familia, evidenciando el recorrido de la ensefianza dirigida por la docente y el

aprendizaje adquirido por los estudiantes.

Primera sesion

INSTITUCION EDUCATIVA INEM
“LUIS LOPEZ DE MESA”
SEDE SAN VICENTE DE PAUL

' GRADO SEGUNDO
ASIGNATURA MATEMATICAS
PRIMERA SESION

FECHA: 19 de septiembre de 2017 GRADO: SEGUNDO (2-4)-MANANA
INVESTIGADORES:

Agente Interno: Janeth Sterling

Agente Externo: Deisy Serrato, Ruth Roa y Evert Bladimir Daza.

Unidad de Aprendizaje

¢Como mi entorno cotidiano me ayuda a comprender mejor el concepto de
adicion de numeros naturales y sus posibles aplicaciones al desarrollo de
problemas sencillos?

Titulo del objeto de Aprendizaje
(Como es que al recorrer los escenarios de mi colegio aprendo a sumar
cantidades?

i
|
| aprendizaje estudiantes y que les llama la atencion. |
|
|
|

e Identificar las inquietudes que poseen los estudiantes respecto al escenario

———
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del colegio escogido por ellos.

Etapas de
aprendizaje

Inicio — Desarrollo — Cierre

Flujo de

aprendizaje

Introduccién— Actividades de comprension—Evaluacion—Retroalimentacion

Recursos y

materiales

Letra de la cancion “Buenos dias amiguitos” Recuperado de_

http://www.missrosi.com/tienda-online/producto/buenos-dias-amigos/312/

Video “Sid el nifio Cientifico” Recuperado de:_

https://www.youtube.com/watch?v=kws7CRQReqQ

Televisor
USB

Fotocopias guia piloto de trabajo en clase (Anexo N° 2)

Cartelera escenarios de aprendizaje con contexto escolar (Anexo N° 1)

Cuaderno de apuntes “Explorador matematico”

Colores

Tablero acrilico

Inicio

Introduccién

e Rutina inicial
Se inicia la actividad con el saludo, que
se complementa con la cancion,

“Buenos dias amiguitos”

e Video “Sid, El niiio cientifico”.

e Letra Cancion
“Buenos dias
amiguitos”
Recuperado
de_

http://www.mi
ssrosi.com/tien

da-

online/product
o/buenos-dias-
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Sid es un chico muy curioso, muy
inteligente y simpético, que quiere saber
todo acerca de todo y no puede dejar de
hacerse preguntas e ideas en su cabeza.
Cada cosa que ve en su alrededor le
Ilama la atencidn; por eso, el dia en el
que descubre cosas que le dan mucha
curiosidad, va a la escuela a compartir la
noticia con sus amigos y aprender todo
lo que les dice la maestra Susie, asi, Sid
se divierte aprendiendo con sus amigos,
jugando con su familia y descubriendo
cosas que ni él espera

(Wikipedia, 2011).

amigos/312/

e Video “Sid el

nifio
Cientifico”
Recuperado
de:

outube.com/w

atch?v=kws7

CRQRegQ

e Televisor

e USB.

(20 minutos)

Desarrollo

El estudiante
hace una
primera
actividad de

comprension

Partiendo de la observacion del video
“Sid el nifio Cientifico”, se realiza un
diadlogo donde los estudiantes expresan
lo que entienden sobre el video visto y
la profesora formula preguntas para

e Cuaderno
apuntes
“Explorador

matematico”

de
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conocer los presaberes de los
estudiantes. Los estudiantes responden
las siguientes preguntas en el cuaderno
de apuntes “Explorador matematico”:

1. ¢De que se trata el video?

2. ¢Qué actividades realizaron en
el video?

3. ¢Como se llama el personaje
principal del video?

4, ¢Qué actitud muestra, con
mayor intensidad, el personaje
principal del video?

Se escuchan algunas de las opiniones
escritas por los estudiantes, en especial
aquellas que mencionaron la actitud del
nifio Sid, recalcando e invitdndolos a ser
formular sus

curiosos, a descubrir,

propias inquietudes, preguntas de
situaciones que quieren saber de lo que

sucede a su alrededor.

(15 minutos)

Desarrollo

El estudiante
hace una
segunda
actividad de

comprension

e Recorrido y observacién directa
del contexto institucional por todos
los escenarios del colegio.

Luego se orienta a los estudiantes que

vamos a salir en forma ordenada, a

hacer un recorrido por toda la

Institucidn, se dan recomendaciones de

buen comportamiento y respeto, que

observen detalladamente los diferentes

escenarios del colegio y registren en su

e Tablero
acrilico.

e Cartelera

escenarios de

aprendizaje

con contexto

escolar.

e Cuaderno de
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explorador matematico ¢Cuél de los
escenarios vistos les llamé mas la

atencion?

e Seleccion de los escenarios del
colegio que agradaron a los
estudiantes.

Después del recorrido llegamos

nuevamente al salon, se hace una

pequefia charla sobre lo que observaron
en cada uno de los escenarios visitados
por ellos, se escuchan varias opiniones,
para luego presentar en el tablero unos
carteles de los escenarios que escogeran
los estudiantes, (Ej. la cafeteria, la
biblioteca, el patio de juegos, el salon
de clases, la sala de informatica, entre
otros), los que mas les llame la

atencion, esto es en forma libre.

apuntes
“Explorador

matematico”

(30 minutos)

Cierre

Los
estudiantes
hacen la
actividad de
evaluacion de

la clase

A continuacion, se conforman grupos de
4 estudiantes, donde reciben la
fotocopia de la guia piloto de trabajo en
clase del escenario escogido por el
estudiante, para que expresen por medio
de un dibujo lo que les llamo la atencién
del escenario de su preferencia y que
quieren conocer mejor. Para ello se
pueden apoyar en los apuntes que
hicieron en su cuaderno “Explorador

matematico”. También escribiran una

e Fotocopia
Guia piloto de
trabajo en

clase.

o Cartelera
escenarios de
aprendizaje
con contexto

escolar.
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pregunta referente al dibujo que e Cuaderno de i

hicieron y que se relacione con los apuntes |

aspectos que quieren conocer del “Explorador i

escenario escogido. Al terminar pasa un matematico” i

estudiante por grupo y socializa su i

trabajo. e Colores i

|

(15 minutos) i

i Cierre El docente e Conclusiones e Cuaderno de |
i presenta la En el tablero la docente con ayuda de apuntes i
i actividad de los estudiantes hace una lista de “Explorador i
i retroalimentaci = conceptos, objetos y acciones que se matematico” i
i on vieron en la actividad exploratoria y que |
: pueden ser usados para la clase de i
E Los matematicas. i
i estudiantes con (20 minutos) i
i ayuda de sus e Tareaen casa i
E padres hacen la | Traer para la proxima clase con la i
i actividad de ayuda de sus padres, un escrito en el i
i retroalimentaci | cuaderno “Explorador matematico” de i
E 0On en casa algunas situaciones que les gustaria i
i conocer de mas sobre el lugar de su |
. preferencia. i
i Guia de Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante maneje tres niveles i
| valoracion o | de comprension para su evaluacion: |
i evaluacion En un primer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito, en el cuaderno i
i “Explorador matematico” lo que comprendid del video introductorio “Sid el i
i nifio cientifico” visto en clase. (Preconceptos). i
i En un segundo nivel, el estudiante debe manifestar a través de un dibujo, i
1 |

-|=ea-l-i-zaele-eﬁ+a-g1ﬂ&ﬁﬂe¥e-de+raba§e-en-e+ase,-euékee-e+eeeeﬁ&r+&de+-eeieg+e--7-



conocimiento).

matematicos de cantidad. (Aplica sus aprendizajes).

que quisieran conocer mejor y que le llama maés la atencion. (Construye su

En un tercer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito, en el cuaderno ;
|

“Explorador matemético”, lo que quiere conocer respecto al escenario del |

colegio escogido por él y que pueda tener relacion con los conceptos |

Tabla 1. Ficha secuencia didactica primera sesion.

Fuente: autores de la investigacion

Segunda sesion

INSTITUCION EDUCATIVA INEM
“LUIS LOPEZ DE MESA”
SEDE SAN VICENTE DE PAUL

GRADO SEGUNDO
ASIGNATURA MATEMATICAS
SEGUNDA SESION

FECHA: 26 de octubre de 2017 GRADO: SEGUNDO (2-4)-MANANA
INVESTIGADORES:

Agente Interno: Janeth Sterling

Agente Externo: Deisy Serrato, Ruth Roa y Evert Bladimir Daza.

Unidad de Aprendizaje

¢Como mi entorno cotidiano me ayuda a comprender mejor el concepto de
adicion de numeros naturales y sus posibles aplicaciones al desarrollo de
problemas sencillos?

Titulo del objeto de Aprendizaje
;Como es que al explorar el escenario de mi colegio que mds me agradé aprendo

a sumar cantidades?
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réBjTe_tR/BE(_:ig_ e Fomentar el trabajo coopera?[ivo, distribucion de roles y las habilidades

aprendizaje comunicativas.
e Utilizar el entorno escolar como espacio de aprendizaje significativo de las
matematicas.

e Dar un uso contextualizado al concepto matematico de la adicion.

Etapas de Inicio — Desarrollo — Cierre

aprendizaje

Flujo de Introduccién—Actividades de comprension—Evaluacion—Retroalimentacion

aprendizaje

| Recursos y
1
1

Letra Cancion “Buenos dias amiguitos” Recuperado de_

materiales http://www.missrosi.com/tienda-online/producto/buenos-dias-amigos/312/

e Video “Sid el nifio cientifico” Recuperado de:_

https://www.youtube.com/watch?v=ZsekvoUBIhE

e Televisor

USB

e [otocopias guia del estudiante segln el escenario. (Anexo N° 3)
e Cuaderno de apuntes “Explorador matematico”

e Colores

e Tablero acrilico

' Inicio Introduccion | e Rutina inicial e Letracancion

i Se inicia la actividad con el saludo, que “Buenos dias

i se complementa con la cancion, amiguitos”

i “Buenos dias amiguitos” Recuperado

i de

i e Video “Sid, El nifio cientifico”. http://www.mi
i ssrosi.com/tien
i da-
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Sid el chico mas curioso, inteligente y

simpatico, que quiere saber todo acerca
de todo y no puede dejar de hacerse
preguntas e ideas en su cabeza. Le da
mucha curiosidad saber ¢Qué te gustaria
medir con una regla?, para ello va a la
escuela a preguntar a sus amigos, y saber
cudles son sus respuestas, luego hace una
lista de los resultados que le arrojo su
encuesta. Luego la maestra Susie, en
clase les pregunta a los nifios si quieren
compartir algo, lo cual aprovechd Sid
para divertirse, descubrir y aprender
cosas que ni €l espera sobre lareglay la
medicién, jugando con sus amigos y

profesora.

online/product
o/buenos-dias-

amigos/312/

e Video “Sid el
nifio
cientifico”
Recuperado
de:
outube.com/w
atch?v=Zsekv
OUBIhE

e Televisor

e USB

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

matematico’

(20 minutos)

Desarrollo

El estudiante
hace una
primera
actividad de

comprension

Partiendo de la observacion del video
“Sid el nifio cientifico”, se realiza un
didlogo donde los estudiantes expresan
lo que entienden sobre el video visto yla
profesora formula preguntas para

conocer los presaberes de los

e Fotocopias

guia del
estudiante
segun el
escenario.
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estudiantes. Los estudiantes responden

las siguientes preguntas en el cuaderno

de apuntes “Explorador matematico”:

1.

¢ Cual es la actitud del nifio
desde que llega a laescuela?

¢ QUE les pregunta a sus
comparieros?

¢ Qué materiales usa el nifio en
la clase?

¢Qué le pregunta el nifio
cientifico a la profesora?

¢ Qué conceptos matematicos se

trataron en la clase de Sid?

Teniendo en cuenta la lectura que hay en

cada una de las guias del estudiante,

respondan a las siguientes preguntas:

1.

¢Sabes desde que afio la sede
San Vicente de Paul tiene (el
escenario escogido por el
estudiante)?

¢ Tiene algun nombre (el
escenario escogido por el
estudiante) de la sede?, Si la
respuesta es afirmativa, ¢ Cual
es? Y si es negativa, ¢Cual
nombre te gustaria que tuviera?
¢ Como crees que se puede

aprender matematicas en (el

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

matematico”

(15 minutos)
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escenario escogido por el

estudiante)?
Se escuchan algunas de las opiniones
escritas por los estudiantes, tanto en el
video como en la lectura, en especial
aquellas que mencionaron la actitud del
nifio Sid, recalcando e invitandolos a ser
formular sus

curiosos, a descubrir,

propias inquietudes, preguntas de
situaciones que quieren saber de lo que
sucede a su alrededor, porque en la vida
diaria y en la escuela hay muchas
situaciones que suceden a nuestro
alrededor, algunos de ellos son
problemas y debemos buscar formas

para tratar de solucionarlas.

Desarrollo

El estudiante
hace una
segunda
actividad de

comprension

e Observacion especifica y guiada
por el escenario del colegio
escogido por el estudiante.

Luego se orienta a los estudiantes que

vamos a salir en grupos de 4 personas,

en forma ordenada, a hacer la actividad
de reconocimiento del escenario
escogido por cada uno, se dan
recomendaciones de buen
comportamiento y respeto, que
observen detalladamente los elementos
que hay en el escenario del colegio

escogido, escriban un listado, hagan un

e Fotocopias

guia del
estudiante
segun el
escenario.

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

b

matematico’

(30 minutos)
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conteo, realicen algunas medidas y
registren tanto en la guia del estudiante

como en su explorador matematico.

Cierre

Los
estudiantes
hacen la
actividad de
evaluacion de

la clase

A continuacion, en los grupos de 4
estudiantes que hicieron la exploracion,
respondan las preguntas que se
formularon en la fotocopia de la guia
del estudiante segun el escenario
escogido por el estudiante. Para ello se
pueden apoyar en los apuntes que
hicieron en su cuaderno “Explorador
matematico”.

Partiendo de la informacion obtenida a
través de la experiencia y teniendo en
cuenta que en el escenario escogido hay

3 grupos conformados por 5 elementos.

Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Es correcto afirmar que hay 8
(elementos) en el/la (escenario
escogido)?

2. ¢Es correcto afirmar que hay 15

(elementos) en el/la (escenario

e Fotocopias

guia del
estudiante
segun el
escenario.

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

matematico”

(15 minutos)
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escogido)?

3. ¢Es correcto afirmar que hay 8
(elemento especifico e
individual) en el/la (escenario
escogido)?

4. ¢Es correcto afirmar que hay 15
(elementos) en el/la (escenario
escogido)?

5. ¢Qué debemos hacer para saber
cuantos (elementos) hay en el/la
(escenario escogido)?

Al terminar pasa un estudiante por

grupo y socializa su trabajo.

Cierre

El docente
presenta la
actividad de
retroalimentaci

7

on

Los
estudiantes con
ayuda de sus
padres hacen la
actividad de
retroalimentaci

On en casa

e Conclusiones
En el tablero la docente con ayuda de
los estudiantes, hacen una lista de
conceptos, objetos y acciones que se
vieron en la actividad exploratoria y que
pueden ser usados para la clase de
matematicas. Ademas, la docente
reitera, segun lo observado en la
situacion formulada en cada escenario,
que las matematicas se hallan en cada
una de las actividades que hacemos a
diario en nuestro entorno porque
tenemos una gran tendencia de
cuantificar todo lo que vemos.

e Tareaen casa

Traer para la préxima clase con la

ayuda de sus padres, que escriban en el

e Tablero
acrilico

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador

matematico’

(20 minutos)
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cuaderno “Explorador matematico”
dos preguntas de alguna situacion
curiosa que quieran saber, que
implique el concepto matematico de la
suma de cantidades, para conocer ain

mas sobre el escenario que escogieron.

| Guia de Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante maneje tres
valoracion 0 | niveles de comprension para su evaluacion:
evaluacion En un primer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito en el

conocimiento).

cuaderno “Explorador matematico” lo que comprendié del video
introductorio “Sid el nifio cientifico” y la lectura de la guia del estudiante,
vistos en clase. (Preconceptos).
En un segundo nivel, el estudiante debe manifestar a través de la lista de

elementos encontrados en el escenario escogido como en las respuestas
“Explorador matematico” el trabajo realizado en clase. (Construye su

En un tercer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito en el
cuaderno “Explorador matematico” lo que le llama la atencién y quisiera
conocer respecto al escenario del colegio escogido por él y que en especial
pueda tener relaciéon con conceptos matematicos de cantidad que se

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
: consignadas en la guia del estudiante o en el cuaderno de apuntes
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
:
! puedan sumar. (Aplica sus aprendizajes).

r ]

Tabla 2. Ficha secuencia didactica segunda sesion.

Fuente: autores de la investigacion

86



Tercera sesion

& INSTITUCION EDUCATIVA INEM )
“LUIS LOPEZ DE MESA”

SEDE SAN VICENTE DE PAUL
GRADO SEGUNDO

ASIGNATURA MATEM[\TICAS
TERCERA SESION

FECHA: 21 de noviembre de 2017 GRADO: SEGUNDO (2-4)-MANANA
INVESTIGADORES:

Agente Interno: Janeth Sterling

Agente Externo: Deisy Serrato, Ruth Roa y Evert Bladimir Daza.

Unidad de Aprendizaje

¢Como mi entorno cotidiano me ayuda a comprender mejor el concepto de
adicion de numeros naturales y sus posibles aplicaciones al desarrollo de
problemas sencillos?

Titulo del objeto de Aprendizaje
¢Como es que, al practicar en los escenarios de mi colegio, resuelvo problemas
matematicos donde se suman cantidades?

Objetivos de | e Fomentar el trabajo cooperativo, la distribucion de roles y las habilidades

aprendizaje comunicativas.

e Utilizar el entorno escolar como espacio de aprendizaje significativo de las
matematicas.

e Dar un uso contextualizado al concepto matematico de la adicion.

Etapas de Inicio — Desarrollo — Cierre

aprendizaje

i Flujo de Introducciéon—Actividades de comprension—Evaluacion—Retroalimentacion
I
| aprendizaje
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e
1 Recursos y
1

| materiales

Inicio

Letra de la cancion “Hello teacher”

Video “La Eduteca - Pasos para resolver un problema de matematicas”

Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=preUTdOwXhU

Televisor

USB

Fotocopias guia piloto de trabajo en clase. (Anexo N° 2)
Modelo de ficha escenario (Anexos N° 4 y 5)

Cuaderno de apuntes “Explorador matematico”

Colores

Tablero acrilico

Introduccién | Rutina inicial: se inicia la actividad Letra de la
con el saludo que se complementa con | cancién “Hello

la cancion. teacher”

Repaso: después se hace un breve Hello teacher
repaso de la clase anterior, recordando (bis)
el trabajo que hicieron en los escenarios | How are
escogidos. you?(bis)
Happy, Happy,
e Video: “La Eduteca - Pasos para Happy
resolver un problema de Very good (bis)
matematicas”.
e Video “La
Eduteca -
pasos para
resolver un

problema de



https://www.youtube.com/watch?v=preUTdOwXhU

El blog educativo “La Eduteca” ha sido
creado y desarrollado por un maestro de
educacion primaria llamado Oscar
Alonso quien presenta una gran variedad
de recursos dirigidos a toda la
comunidad educativa, lo que lo
convierte en un sitio web casi
imprescindible para cualquier persona

interesada por la educacion.

Extraido y adaptado de “Lee con
Blandita”
http://leeconblandita.blogspot.com/2014

/03/la-eduteca-blog-de-recursos-para-

todos.html

matematicas”

Recuperado de

outube.com/w

atch?v=preUT
dOowXhU

e Televisor

e USB

(20 minutos)

Desarrollo

El estudiante
hace una
primera
actividad de

comprension

Partiendo de la observacion del video
“La Eduteca - pasos para resolver un
problema de matematicas”, se realiza un
didlogo donde los estudiantes expresan
lo que entienden sobre el video visto yla
profesora explica con una ficha de un
escenario, que van a aplicar los pasos

para resolver un problema de

e Modelo Ficha
escenario
(Anexos N° 4
y5)

¢ Fotocopia guia
piloto de
trabajo en

clase.
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https://www.youtube.com/watch?v=preUTdOwXhU
https://www.youtube.com/watch?v=preUTdOwXhU
https://www.youtube.com/watch?v=preUTdOwXhU
https://www.youtube.com/watch?v=preUTdOwXhU
http://leeconblandita.blogspot.com/2014

matematicas vistos en el video en sus

respectivas guias de trabajo. El
estudiante realiza apuntes en su cuaderno
“Explorador matematico”.

Se hacen recomendaciones de buen
comportamiento porque saldran a los
escenarios que escogieron para trabajar
la guia por grupos de maximo 4
estudiantes, donde desarrollaran las
actividades a través del trabajo

colaborativo.

e Cuaderno

apuntes
“Explorador

matematico”

(15 minutos)

de

Desarrollo

El estudiante
hace una
segunda
actividad de

comprension

e Aplicacion de planes de resolucion
de problemas en todos los
escenarios del colegio.

A continuacion, la profesora entrega 5

modelos de ficha de escenario a cada

grupo para desarrollarlas teniendo en
cuenta los pasos para resolver un
problema de matematicas vistos en el

video y socializados en el salén de

clase.
|,‘ '
Planteamiento del problema
AQW 18 Y b DSOS S000N Qe 48 Y NATeE R Ouls b ety
vt ae b1 pregunta svodeamra
Informacion
d Q\ 4 &
o [sER%
Ve
| & - ’ :‘
[\ Neet!
| Progunta \" fl
\ o * )

e Uso de los escenarios del colegio

gue agradaron a los estudiantes

e Modelo ficha

escenario

(Anexos N° 4

y 5)

Fotocopia guia

piloto de
trabajo en
clase.
Cuaderno de
apuntes
“Explorador

matematico’

(30 minutos)
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para la interpretacion de procesos

matematicos.
Los estudiantes escogen un compariero
de grupo para ser el capitan de ese
escenario, quien tendra la funcién de
guia en el trabajo colaborativo que
hagan dentro del escenario escogido, se
les coloca una insignia con el nombre

de un profesor de la institucion.

Comprension del problema
AAORT A6 FAVAIATRY U0 10 (0000 ) G 0 £ YORN D
Mot w dds prwpanias S iadvas gt @ At o dedear o (00 Sy Sodieou ATTVD Gon
M s

Conocido

L

N -

Cada grupo debe solucionar la guia
piloto de clase y hacer los registros de
los planes de soluciones que ellos
hicieron de las situaciones planteadas en

las 5 fichas.

Cierre

Los
estudiantes
hacen la
actividad de
evaluacion de

la clase

A continuacion, en cada uno de los
escenarios, los estudiantes hacen una
breve socializacion de las estrategias
que utilizaron para resolver los
problemas que se le propusieron en las
fichas de los escenarios. De forma
voluntaria, los capitanes de cada grupo

explican verbalmente como hicieron

e Modelo ficha

escenario
(Anexos N° 4
y5)

Fotocopia guia
piloto de
trabajo en

clase.
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para dar solucion a las 5 situaciones e Cuaderno de

planteadas en las fichas y se hacen apuntes
registro de todos los aportes mas “Explorador
significativos en el cuaderno matematico”

“Explorador matematico”.

I 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
| |
I f Plan de Sohmoﬂ ‘ (15 minUtOS) I
I Jeage A 1
I &' pvodiernu sl ead I
| [ ] [ J " J '\/r’/ |
| , g ;
| | J o / (2, i
| \ o |
| Cierre El docente e Conclusiones e Tablero |
1 |
| presenta la En el tablero, la docente con ayuda de acrilico. :
I - . : l
! actividad de los estudiantes hace una lista de e Cuadernode |
I . . . . I
: retroalimentaci | conceptos, objetos y acciones que se apuntes :
1 z . - . |
: on vieron en la actividad exploratoria y que “Explorador :
1 e ey
: pueden ser usados para la clase de matematico !
i Los matematicas. I
1 |
: estudiantes con :
1 |
I ayuda de sus e Tareaencasa I
1 |
| padres hacen la | Traer para la proxima clase con la (20 minutos) :
| .. 1
: actividad de ayuda de sus padres, la tarea que se :
I . . . . I
= retroalimentaci | plantea en la guia piloto de trabajo en ]
I ) L I
: on en casa clase, en total son 15 ejercicios para ]
| 1
: desarrollarlos en el cuaderno :
I it v I
I “Explorador matematico™. I
1 p |
o - - 3
| |
! Guia de Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante maneje tres niveles |
I ., . ./ I
: valoracién o | de comprension para su evaluacion: !
1 ., . . . . . |
! evaluacion En un primer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito, en el cuaderno !

(13 L4 2 b4 b b b (13 I
: Explorador matematico”, lo que comprendié del video introductorio “La |
1 |
e T - Eduteca - pasos para resolver un problema de matematicas”, visto en clase.
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(Preconceptos).

En un segundo nivel, después de la socializacion con los deméas grupos que estan :
en el mismo escenario, el estudiante debe manifestar a través de los apuntes |
hechos en el cuaderno “Explorador matematico” y el desarrollo de la guia piloto i
de trabajo en clase, cuél es el plan de solucidn que se planted para cada una de !
las 5 fichas de escenario. (Construye su conocimiento).

En un tercer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito en el cuaderno
“Explorador matematico”, lo que comprendi6 de la actividad realizada con las

fichas de escenario, en el desarrollo de los 15 ejercicios de tarea propuestos en

la guia piloto de clase. (Aplica sus aprendizajes).

Tabla 3. Ficha secuencia didactica tercera sesion

Fuente: autores de la investigacion

Cuarta sesién

INSTITUCION EDUCATIVA INEM
“LUIS LOPEZ DE MESA”

SEDE SAN VICENTE DE PAUL
GRADO SEGUNDO
ASIGNATURA MATEMAT ICAS
CUARTA SESION

FECHA: 24 de noviembre de 2017 GRADO: SEGUNDO (2-4)-MANANA
INVESTIGADORES:

Agente Interno: Janeth Sterling

Agente Externo: Deisy Serrato, Ruth Roa y Evert Bladimir Daza.
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[ Unidad de Aprendizaje ‘

¢Como mi entorno cotidiano me ayuda a comprender mejor el concepto de
adicion de numeros naturales y sus posibles aplicaciones al desarrollo de
problemas sencillos?

Titulo del objeto de Aprendizaje

¢Como es que, al practicar en los escenarios de mi colegio, verifico aprendizajes
bre problemas matemadticos donde se suman cantidades? j

Objetivos de
Aprendizaje

Fomentar el trabajo cooperativo, la distribucion de roles y las habilidades
comunicativas.
Utilizar el entorno escolar como espacio de aprendizaje significativo de las

matematicas.

Dar un uso contextualizado al concepto matematico de la adicion.

Etapas de

aprendizaje

Inicio — Desarrollo — Cierre

Flujo de

aprendizaje

Introduccidon—Actividades de comprension—Evaluacion—Retroalimentacion

Recursos y

Materiales

Letra de la cancion “El marinero baila” Recuperado de_

https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/canciones-infantiles/el-

marinero-baila-letras-de-canciones-infantiles/

Cartelera escenarios de aprendizaje. (Anexo N° 6)
Fotocopias guia piloto de trabajo en clase. (Anexo N° 2)
Modelo de ficha escenario (Anexos N° 4 y 5)

Cuaderno de apuntes “Explorador matematico”

Cancha de la Institucion

Tablets APP MyScript Calculator

Premios (los puntos).
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Inicio Introduccion | e Rutina inicial o Letradela i
Se inicia la actividad con el saludo que cancion “El i
se complementa con la cancion “El marinero i
marinero baila”. baila” ]
e Repaso Recuperado de i
Después, se hace un breve repaso de la https://www.g i
clase anterior, recordando el trabajo que uiainfantil.com i
hicieron en los escenarios escogidos. farticulos/ocio/ i
A continuacion, se dan indicaciones de canciones- i
la actividad del festival matematico, se infantiles/el- i
recomienda el buen comportamiento, marinero- i
para salir a la cancha de la Institucion. baila-letras-de- i
canciones- i
infantiles/ i
|
I
(20 minutos) |
Desarrollo El estudiante e Festival matematico e Modelo ficha

hace una
primera
actividad de

comprension

Se ubican los estudiantes cerca a los
pendones de cada escenario escogido
por ellos mismos, la profesora brinda
las instrucciones sobre la forma como se
va a desarrollar el festival matematico,
les comenta a los padres de familia el
trabajo que se esta realizado con sus
hijos y les pide que colaboren para
colocarles un dibujo alusivo al
escenario.

Los estudiantes, los padres de familia y
la profesora se dirigen a cada uno de los

escenarios, donde un estudiante que

escenario
(Anexos N° 4
y5)

¢ Fotocopia guia
piloto de
trabajo en
clase.

e Cuaderno de
apuntes
“Explorador
matematico”

e Cartelera

escenarios de
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https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/canciones-infantiles/el-marinero-baila-letras-de-canciones-infantiles/
https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/canciones-infantiles/el-marinero-baila-letras-de-canciones-infantiles/
https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/canciones-infantiles/el-marinero-baila-letras-de-canciones-infantiles/
https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/canciones-infantiles/el-marinero-baila-letras-de-canciones-infantiles/

pertenece a ese escenario realizara la
socializacion de dos fichas, el capitan
de cada grupo los escogera por sus
desemperios en las actividades
anteriores. Los estudiantes intentaran
explicar el desarrollo utilizando los 4
“Pasos para resolver un problema de
matematicas”.

Después de la participacion, se le
entregaran unos puntos al grupo
socializador de acuerdo con su

desemperio.

Los demas estudiantes estaran atentos a
colaborar, si alguno no se acuerda, y asi
reforzaran todos los 4 “Pasos para
resolver un problema de matematicas”.
Los padres también podran colaborarle a
los nifios y nifias. Y de esta forma se

pasara por todos los escenarios.

aprendizaje.
(Anexo N° 6)

(15 minutos)

Cierre

Los
estudiantes
hacen la
actividad de
evaluacion de

la clase

e Aplicacién de tecnologias para
ayudar en la modelacion de los
planes de resolucion de problemas
en todos los escenarios del colegio.

Luego se llevan los estudiantes al salon

donde se tienen dispuestas las Tablets,

en ellas se encuentra preinstalada una
aplicacion que se llama “Viajeros

matematicos” que es muy entretenida y

con la cual se da inicio a la actividad

e Modelo fich
escenario

(Anexos N° 4
y 5)

¢ Fotocopia guia

piloto de
trabajo en
clase.

e Cuaderno de

apuntes

a
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con las Tablets.

Desconouda

Se hace un breve repaso de las tres
estructuras matematicas que se
presentan en los problemas propuestos
en cada uno de los escenarios, teniendo
en cuenta los DBA.

.(mqln

Descamocids

Canocitho

En las Tablets se preinstald la
aplicacion matematica MyScript
Calculator que permite verificar si la

operacion que realizaron esta bien.

Cada estudiante escribe en el cuaderno
“Explorador matematico” la estructura
matematica que formul6 en cada una de

las fichas y verifica la respuesta

Plan de Solucion
Jeage b A M copuests
& pvodiernu plaveads

(Je( )= ],/
[ s

|

< -

“Explorador
matematico”
e Tablets APP
MyScript
Calculator
e Premios (los
puntos).

(30 minutos)

Cierre

El docente

e Conclusiones

e Premios (los
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presenta la A continuacion, la profesora felicitara a puntos).

actividad de todos los estudiantes por el aprendizaje

retroalimentaci | obtenido hasta ahora, a los padres se les | (15 minutos)

s

on agradecera por participar y compartir
con sus hijos e hijas los avances que

Los tienen.

estudiantes con

ayuda de sus e Tareaen casa

padres hacen la | Se les recomienda a los padres y

actividad de estudiantes la importancia de que en
retroalimentaci | casa también se practiquen los 4 pasos
on en casa para resolver situaciones problema, en

diferentes contextos.

Guia de
valoracion o

evaluacién

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante maneje tres niveles
de comprension para su evaluacion:

En un primer nivel, el estudiante debe manifestar en la socializacion, lo que
comprendié de los pasos para resolver un problema de matematicas, visto en
clase (Preconceptos).

En un segundo nivel, en la misma socializacion con los demas grupos de los
diferentes escenarios, el estudiante debe manifestar a través de sus
intervenciones y/o participaciones en la actividad del festival de problemas, la
forma como desarrolla la solucién de un problema matematico (Construye su
conocimiento).

En un tercer nivel, el estudiante debe manifestar por escrito, en el cuaderno
“Explorador matematico”, lo que comprendi6 de la solucion de problemas

aditivos, en la correcta utilizacion de la Tablet en las aplicaciones “Viajeros

matematicos” y la aplicacion MyScript Calculator. (Aplica sus aprendizajes).

Tabla 4. Ficha secuencia didactica cuarta sesion.

Fuente: autores de la investigacion.

98



5.3 Andlisis y reflexion

Para el andlisis de la informacion se acudio¢ a la triangulacion, la cual pudo ser asumida como
la integracion de “métodos (cualitativo, cuantitativo), fuentes de datos, teorias de investigadores
o de ambientes de estudio de un fendémeno”, segun lo plantean Okuda y Gémez (2005, p. 2). En
ese sentido la triangulacion, cualquiera sea el proceso que se siga, sustenta la fiabilidad y validez

de la investigacion cualitativa.

:Qué se triangulé? 4 (Cudles fueron las categorias analizadas? !’

G
Qe ~
mj)

m TRIANGULACION

Figura 7. Triangulacion de los datos suministrados por los instrumentos de investigacion.

Fuente: autores de la investigacion

Para el caso presente, se considerd fundamentalmente la observacion registrada en los diarios
de campo que suministraron datos originarios de diferentes momentos y escenarios debido a que
provienen de lo que se observo durante la secuencia didéctica propuesta como base de la
estrategia didactica implementada, en perspectiva de agentes internos y externos
contextualizados en diversos espacios del ambito socio educativo de los estudiantes objeto del
estudio. Desde ese marco, se propuso inicialmente una sintesis de lo observado, como ya se ha
mencionado en los diversos momentos y ambientes, fundamentalmente en dos etapas: i) interior
del aula 'y, ii) otros escenarios, para luego confrontar esta sintesis de la informacion con los
referentes teoricos.
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Para organizar y sintetizar la informacion mencionada, luego de una revision metddica, se

acudid a un ordenamiento por categorias, las cuales fueron: motivacion, rol del docente, rol del

estudiante, ambientes de aprendizaje, escenarios de aprendizaje, método de Polya, resolucion de

problemas, elementos didacticos, trabajo colaborativo y la pregunta como fuente orientadora. En

funcidn de la sintesis propuesta, se elabord la siguiente ficha:

FICHA SINTESIS DE OBSERVACION

LUGAR: INEM Luis Lopez de Mesa- Sede San Vicente de Paul de Villavicencio

NIVEL ESCOLAR: Grado segundo

AGENTE INTERNO: Janeth Sterling Cordoba

AGENTES EXTERNOS: Ruth Herminda Roa, Deisy Serrato Aza, Evert Daza D.

Indicador

Registro

Motivacion

Desde la primera actividad, al explicar la situacion de aprendizaje
que parti6 de los aspectos nuevos en el rol de la docente y los
ambientes de aula, los estudiantes se mostraron expectantes y
motivados hacia el aprendizaje de matematicas.

A ello contribuy6 haber sido convocados a una construccion
participativa del conocimiento, situacion que antes no asumian, por
cuanto su rol resultaba pasivo y receptor de informacion. Esta
nueva situacion permitid percibir mayor empatia con la docente, a
lo cual aporté mayor significacion el tener la posibilidad de acudir
a otros escenarios diferentes al aula y ser ellos mismos, los
estudiantes, quienes hicieran la seleccion de esos nuevos
escenarios. En sintesis, todo el desarrollo de la secuencia

didactica se vio provisto de gran motivacion en los estudiantes.

Rol docente

Desde el campo de la docente, la motivacion y empatia demostrada
por los estudiantes, promovié un efecto reflejo en su propia
motivacion. El entusiasmo de los aprendientes induce igual
sentimiento en la profesora que asume un papel mas orientador y
de guia que fortalece el desarrollo de las actividades. Se produce

mas dialogo e interaccién docente-estudiantes.
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Rol estudiante Principalmente se observa inmerso en el campo de la motivacion,
con un especial interés en los estudiantes por participar, por ser mas
dindmicos en opinar, en plantear acciones, proponer actividades y
ser colaborativos.

Se visualiz6 mayor interaccion entre pares y menos tensiones por
el accionar de uno u otro. La primera etapa en el aula fue dinamica,
pero la llegada a otros escenarios dejé ver mayor voluntad de
interaccion, mas dinamismo en el desarrollo de las actividades. El
solo cambio del ambiente de aula por otros

escenarios aportd valor significativo a todo el proceso.

Escenarios de | Como se menciond antes, el ambiente de aprendizaje se ha visto
aprendizaje lleno de motivacion, dinamismo, deseo participativo e interés por
las actividades de aprendizaje. Tanto estudiantes como docentes
generan acciones y reflejan actitudes muy diferentes a las vistas en
las clases tradicionales, lo cual influye en la promocién de mayores
conocimientos.

Aungue estan directamente relacionados el ambiente y el escenario
de aprendizaje, se ha querido hacer en este espacio un relato
diferenciado en funcion de que lo observado lo amerita. En este
aspecto de los escenarios, se ha percibido que el haber tenido la
oportunidad de elegirlos libremente, ha sido el punto de inicio de
nuevas perspectivas de aprendizaje en los estudiantes, incidiendo
en ello todo lo antes mencionado respecto a la motivacion, la
empatia, y el dinamismo potencializado.

Ademas, el acercamiento a la realidad contextual de los
estudiantes, el analisis y la busqueda de soluciones a situaciones
problema contextualizadas en su contexto escolar, se ha dejado ver
como factor aportante a la comprensién de los ejercicios
matematicos propuestos, lo cual contribuye a mejorar los
aprendizajes en este campo y desvirtuar la idea de las matematicas
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como una asignatura compleja y de dificil aprendizaje.

Meétodo de Polya Generalmente la ensefianza de las matematicas y en especial la
resolucion de problemas hace énfasis en los procedimientos, pero
igualmente en la praxis de la ensefianza aprendizaje y en la
consecuente evaluacion, los procedimientos adquieren un caracter
relevante, siendo relegados por el resultado o solucién, o de otro
lado, se hacen relevantes en el sentido de la ejecucion de un proceso
establecido.

Ahora, en el caso del método Polya, desde luego dado en un marco
de la matemaética activa, se ve cdmo los estudiantes asumieron con
la docente una perspectiva amplia y comun en la que interactuaron
para entender el problema, configurar un plan de accion para la
busqueda de solucion (identificar estrategias), ejecutar el plan
(diriase en otros ambitos), realizar el procedimiento y, finalmente,
examinar o revisar la solucion.

Por lo visto, el método mismo y sus fases proporcionaron a los
estudiantes otras formas de ver la resolucion de problemas, formas
mas comprensibles y estructuradas, que igualmente aportaron valor
a la docente para el logro de mejores aprendizajes. La actividad del
festival, donde los estudiantes explicaron a sus padres el método y
sus pasos, demostré que estan dominando con solvencia el tema,
igualmente la actividad de verificacion estructurada con las tablets
y el uso de la aplicacion MyScript Calculator reforzé dicha
percepcion.

Desde luego no puede afirmarse que ya todo esta superado, es
entendible que cada problema que se les plantee les ofrecera
situaciones diversas en complejidades y desarrollos; pero lo cierto
es que se percibe fundamentos sélidos para asumir la solucién de
problemas, con mayor solvencia en unos que otros, pero eso hace

parte de las caracteristicas de cada estudiante como de sus estilos
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de aprendizaje.

Resolucion de En este aspecto se identificaron tres factores incidentes en los
problemay estudiantes, derivados del desarrollo de la propuesta. 1) La
pensamiento demostracion que hicieron del reconocimiento de los pasos del
numérico método Polya para la resolucion de problemas.

I1) El acercamiento a comprender que los problemas matematicos
estan relacionados con “cosas” (asi lo expresaron algunos
estudiantes) de su vida, es decir reconocen la incidencia de la
resolucion de problemas con su cotidianidad, con sus quehaceres.
I11) El significado que el estudiante le dio al uso de los nimeros, a
partir de la relacién con las operaciones y el desarrollo de diferentes
técnicas de calculo y estimacién del pensamiento

numeérico.

Elementos didacticos | Los estudiantes generalmente en los afios de escolaridad basica no
se enfocan en reconocer puntualmente la didactica, ni los elementos
didacticos y cuando procuran hacerlo dan por entendido como
elementos didacticos los materiales o recursos, sin llegar a
reconocerse ellos mismos o a sus docentes y los objetivos,
contenidos, métodos, técnicas y contexto como elementos
didacticos. Llama la atencion en este punto, el interés y atencion
que motivé en los estudiantes el explorador matematico en funcion
del apoyo que les brind6 para el seguimiento del método Polya y
en sentido amplio para el desarrollo de todas sus actividades
durante la implementacion de la secuencia didactica seguida. Asi
mismo cabe resaltar el uso didactico que brind6 la aplicacion
MyScript Calculator en la verificacion de los resultados
matematicos ya que despertd en el estudiante interés y aceptacion
por comprobar que sus desarrollos numéricos son correctos. Vale

este punto como eje de reflexion en busqueda de

alternativas que acerquen mas a los estudiantes al conocimiento,
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comprension e implementacion de elementos didacticos con el

beneficio que ello significaria para sus aprendizajes.

Trabajo colaborativo | La observacidn permitié reconocer que las transformaciones en los
ambientes y entornos de aprendizaje, los roles nuevos de docente y
estudiantes, asi como el avance en la comprensién del método
Pdlya para la resolucion de problemas, conexo a la motivacion
incrementada en los estudiantes y docente, generaron un ambito
propicio al trabajo colaborativo, entendido como la voluntad
participativa y dinamica presente en los estudiantes para apoyarse
unos a otros y en conjunto con la docente colaborar y ser

mas dindmicos en la construccion de conocimiento.

Pregunta como fuente | Dejo ver el desarrollo de la propuesta que la pregunta, mas alla de
orientadora elemento de la evaluacion o de promocion de informacion, se
constituyd en factor esencial de orientacion hacia caminos,
estrategias y procesos integrales de resoluciéon de problemas. El
buen uso de la pregunta conduce al estudiante, sin presiones que

le compliquen sus reflexiones.

Tabla 5. Ficha de analisis de la informacién de los instrumentos utilizados en la recoleccién de
los datos.

Fuente: autores de la investigacion

Ademas, para reafirmar la fiabilidad y validez de la informacién que suministro la
observacion de los diferentes momentos del desarrollo de la propuesta, se contrasta la misma con
la teoria, donde se encontr6 que, como lo planteé Blandez (2000) procesos como el presente
tienen su sustento inicial en la reflexion del profesorado acerca de sus practicas docentes, &ambito
desde el que emerge relacion con la investigacion accién, método investigativo que orientd este
estudio, en razon de la pertinencia de dicha reflexion como gestora de la investigacion y la
accion por cuanto no se pretende solo comprender el problema, sino también identificar y validar

alternativas trasformadoras posibles.
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De otro lado, Gurria (2013) establecid la importancia de tener en cuenta el entorno social y
cultural de los estudiantes, desde los diferentes escenarios al interior de la escuela, circunstancia
que plenamente se cumpli6 en el desarrollo de la propuesta fundamental de este estudio, ambito
en el cual, docente y estudiantes asumieron como espacio de encuentro, reflexién y formacion no
solo el aula, sino igualmente la biblioteca, el patio de juegos y la cafeteria, constituyéndolos en
escenarios de sus procesos formativos en el campo de la resolucion de problemas, lo cual, como
lo evidencid la observacion gener6 en ellos mayores indices de motivacion que les condujeron a
mejores desempefios en la adquisicion de la comprension y el uso del significado de los nimeros,
circunstancia que el mismo Gurria (2013) reconoce cuando afirma que la motivacion hace parte
de los aspectos que influyen en el compromiso con y en la escuela, promoviendo en los

estudiantes que adicionalmente logren los resultados escolares esperados.

Siguiendo el encuentro entre los diferentes aspectos observados y el sustento tedrico, se
percibié como al acudir a la consideracion de los entornos socio culturales de los estudiantes en
funcion de escenarios de sus procesos educacionales y formativos, se concuerda con las
propuestas tedricas de Medina y salvador (2009) cuando sefialan la proyeccion practica de la
didactica y su conexidn con problemas concretos de docentes y estudiante, los mismos que al
asumirse en la praxis pedagodgica inherentemente conducen al encuentro de nuevas estrategias
didacticas que implican renovacion en lo roles de profesores y aprendientes, trasformaciones en
los modelos de ensefianza, reconocimiento de la presencia de diferentes estilos de aprendizaje en
el aula y por tanto la adecuacion de los procesos de ensefianza aprendizaje, como se ha

constatado en el desarrollo de este estudio.
Todo ello, porque, como lo mencionan Medina y Salvador (2009):

La didactica ha de responder a los siguientes interrogantes: para qué formar a los
estudiantes y qué mejora profesional necesita el profesorado, quiénes son nuestros
estudiantes y como aprenden, qué hemos de ensefiar y qué implica la actualizacion
del saber y especialmente como realizar la tarea de ensefianza al desarrollar el
sistema metodoldgico del docente y su interrelacion con las restantes preguntas
como un punto central del saber didactico, asi como la seleccion y el disefio de los

medios formativos, que mejor se adecuen a la cultura
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a ensefiar y al contexto de interculturalidad e interdisciplinariedad, valorando la

calidad del proceso y de los resultados formativos (p.7).

Punto mas en el que se produce convergencia entre
el estudio y su marco tedrico, en funcion de la validez de la investigacion, lo cual se evidencia

desde el analisis de los datos, como se ha venido describiendo.

Se coincide también con los planteamientos tedricos desde De Camilloni (2007) acerca de la
didactica, cuando dice que esta disciplina brinda unas directrices de ensefianza que tenga en cuenta
los ritmos de aprendizaje de los estudiantes y ofreciendo oportunidades para que cada nifio se
desarrolle de forma libre, condicion que se vincula con el interés porque los estudiantes adquieran
competencias en el pensamiento numérico a través de la resolucién de problemas, no como un
aspecto abstracto de las matematicas, sino como un alcance de reconocer e implementar sus
conocimientos en el &mbito de sus quehaceres y cotidianidades de vida, como es el propdsito de
este estudio, en otras palabras de ser competentes para la aplicacion de sus conocimientos en sus

relaciones con sus entornos socio culturales.

Ahora bien, tratandose de la resolucion de problemas, la informacion alcanzada ha dejado ver
la pertinencia de implementar el método Polya citado en Pifieiro (2015) como referente teérico de
la propuesta didactica implementada, el cual fue propuesto por el mencionado Polya en su libro
¢ Como planear y resolver problemas? La propuesta de este autor se sustenta en 4 fases o pasos: )
Entender el problema, Il) configurar un plan, 111) ejecutar el plan y 1) examinar la solucién. Como
ya se ha constatado mediante la observacion que condujo a este encuentro con la teoria, este
método facilita al estudiante asumir una estructura que le guia en la resolucion de un problema
dado. El desarrollo de la secuencia didactica dejé ver que los aprendientes, ante la comprension
del proceso, simultaneamente desarrollaron motivacion por el estudio de las matematicas,
empezando con ello a dejar de lado la percepcidn casi generalizada que tenian de esta ciencia como
algo complejo y complicado de aprender, lo que constituyo un valor significativo que dinamizo su

proceso de ensefianza aprendizaje.

105



Se identifica entonces, desde lo observado y su coherencia con lo tedrico, una ilaciéon de los
factores subyacentes inmersos en la investigacion y relacionados con la didactica, que le dan
solidez a la propuesta implementada, que si bien es cierto gira entorno a la consideracion del
método Polya en la resolucién de problemas, igualmente incide en factores como la motivacion
de los estudiantes tanto de forma intrinseca como extrinseca; la cual se proyecta a los roles del
docente y estudiantes haciéndolos més activos, participativos y colaborativos en la construccion
de conocimientos; todo ello, impactado ademas por nuevos escenarios que proyectan mejores
ambientes, entornos de aprendizaje y contribuyen a dinamizar la ensefianza aprendizaje de
matematicas especificamente en la resolucion de problemas, potencializando el sentido y el hacer
de la didactica y en consecuencia la validez de la estrategia que soporta este estudio, permitiendo

asi determinar el alcance de los objetivos propuestos.

6. Proyeccion y evaluacién de la estrategia
Este trabajo es fruto del consenso del grupo de investigacion, para impulsar la propuesta del
proceso de fortalecer la ensefianza del pensamiento numérico basada en la resolucion de

problemas del contexto escolar en el grado 2-4 del INEM “Luis Lopez de Mesa”.

La investigacion cualitativa, mas aun enmarcada en el método de la investigacién accion, ha
de estar proyectada a un contexto mas alla del &mbito educativo donde se adelanta, es decir debe
proyectarse en sentido de expandir el conocimiento generado a otros espacios educativos,
administrativos y formativos, como también a una consecuente validacion que conlleva
socializacion en entornos pertinentes e implica encuentro de otras condiciones, otras

circunstancias que pueden ameritar reformulaciones necesarias y utiles.

Con tales consideraciones, se plantea una proyeccion de este estudio en funcién de tiempos y
consecuencialmente procesos de evaluacion periddicos. En otras palabras, se propone una
proyeccion a dos (2) afios con revisiones evaluativas cada seis meses, constituyéndose un grupo
de trabajo para dichas revisiones que han de estar enmarcadas en procesos de coevaluacion
(investigadores - Institucion Educativa) y heteroevaluacion (grupo constituido por representantes
de los investigadores, institucion educativa, institucion universitaria), la secuencia de cada tipo

de evaluacion ha de ser establecida de comun acuerdo investigadores — universidad.
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Figura 8. Proyeccion de la propuesta didactica.

Fuente: autores de la investigacion

Asi mismo, se considera necesario implementar la estrategia didactica “Explorando mi
colegio, construyo aprendizaje matematico” en los grados de primaria de la institucion, dando
inicio desde la gestion pedagdgica con la implementacion del PEI, estrategias didacticas e
implementacion en el plan de estudios de forma semestral, partiendo en el primer semestre de
2019 con grado primero; segundo semestre de 2019 con el grado segundo; y simultaneamente el
grado tercero; el primer semestre de 2020 con el grado cuarto; y el segundo semestre de 2020
con el grado quinto. A partir de estas acciones en las direcciones que aqui se sefialan seran muy

fructiferas para los docentes de todos los grados de primaria.

Otro componente de esta proyeccion tiene que ver con la socializacion de la estrategia
didactica, con objeto de extender los resultados y conclusiones del estudio a otros &mbitos que
incluye instituciones educativas, profesores, expertos, revistas indexadas a partir de la
publicacién y divulgacion de un articulo académico, con lo cual, ademas de la difusion, se
promueve la implementacion en otros espacios educativos y el conocimiento de personas
expertas lo cual puede constituir valor agregado a la validacion y de ser necesario la
reformulacidn de la estrategia, lo cual se ajusta a la investigacién accion segun lo propone Elliot
(2000).

107



Después de lo anterior, se ha de tener presente de manera puntual que el objetivo de
evaluacion de la propuesta implica la eficacia de la misma en cuanto al alcance de los objetivos
establecidos, la identificacion de la pertinencia de su redisefio, la oportunidad de las actividades,
la metodologia, la congruencia de resultados y conclusiones.

Para el alcance de estos propositos, se hace inherente, como ya antes se ha mencionado, la
constitucién de un equipo, grupo o comité de seguimiento, en el que han de estar involucrados
los investigadores y representantes de la Institucion Universitaria fundamentalmente, sin que ello
sea Obice para integrar a la Institucion Educativa objeto del estudio y, de estimarse conveniente,
algun experto; todo ello en intencidn de una fuerte consolidacion de la fiabilidad y validez de la

estrategia como objetivo fundamental de la investigacion.

Ahora, como instrumentos para la evaluacion de la propuesta se estiman el informe final de
esta investigacion, cuestionarios de entrevistas (agentes externos), diarios de campo cuando se dé
implementacién en otros espacios educativos, actas de reuniones del grupo o equipo se
seguimiento, documentacion proveniente de expertos o de la Universidad, informes de otras

actividades desarrolladas como foros, seminarios y rubricas.

Los responsables de todo lo relacionado con la proyeccion y evaluacion de la propuesta son
los investigadores, quienes se han de apoyar en la Institucion Universitaria, asumiendo, por
tanto, todo lo relacionado con la organizacién, gestién y administracion de los requerimientos,

procesos y documentacion necesarios.

7. Aprendizajes, conclusiones y sugerencias a la institucion
Al implementar la propuesta de investigacion se identificaron aspectos interesantes que
resaltar desde dos puntos de vista, la metodologia de investigacién y la estrategia didactica en si,
que apuntaron al logro de los objetivos propuestos.

Partiendo desde la estrategia didactica implementada, siguiendo el método de resolucion de
problemas de Polya citado en Pifieiro (2015) fue posible fortalecer la ensefianza aprendizaje de
pensamiento numérico en los estudiantes de grado 2-4 del INEM “Luis Lopez de Mesa”.

Igualmente es posible determinar que la estrategia implementada promovio en los estudiantes
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mayores niveles de motivacion hacia el estudio de las matematicas, lo cual aporté al desarrollo

de sus competencias en la resolucién de problemas.

El desarrollo de la estrategia, enmarcado en un modelo de matematica activa, se vio
fortalecido por la utilizacion del entorno escolar de los estudiantes como elemento didactico para
contextualizar los escenarios de aprendizaje de donde se generan los problemas planteados.
Aunque Skovsmose (2000) genera un significado mas amplio y complejo a los escenarios del
que se logré en la propuesta, se pudo avanzar en la percepcion gue tienen los estudiantes
respecto a la aplicabilidad de las matematicas. Se dieron cuenta ademas de que las matematicas
pueden ser usadas en diversas situaciones diarias, encontrando mayor comprension de las
representaciones ldgico-matemaéticas de los nimeros por el hecho de que parte del propio interés
y vivencias de los estudiantes, situacion que ayudo a los aprendientes a la comprension de la

incidencia de las matematicas en sus quehaceres y cotidianidades.

Es por esto que el estudio se apoy0 en la matematica activa de Charnay, como un medio para
lograr ese objetivo, teniendo en cuenta que son estudiantes de segundo grado de escolaridad, que
siempre han recibido instrucciones por parte del profesor y que es primera vez en que los

estudiantes proponen las estrategias de solucién en la clase de matematicas.

Con respecto al pensamiento numeérico, se encontrd que los estudiantes dialogaban entre pares
las formas en como podian comprender el uso significativo de los nimeros en las posibles
soluciones a las situaciones problema que se plantearon desde los distintos escenarios.
Situaciones donde los estudiantes creaban sus propias estrategias de solucidn, haciendo uso de
los elementos que le brindaba el escenario y valiéndose de los preconceptos numéricos que
tenian y los que se estan consolidando. Se observo una mayor apropiacion en las construcciones
I6gicas, los algoritmos y las representaciones que hacen de los nimeros, acciones que se

consideran valiosas en la alfabetizacién matematica que esta haciendo el estudiante.

Como segundo punto de vista, desde la metodologia de investigacidén-accion, tanto la docente
observada como los docentes observadores, todos integrantes del grupo de investigacion,
coincidieron en que, si se aplica de forma juiciosa y continuamente las fases planificar, actuar,
observar y reflexionar, Elliot (2000), lo que se propone hacer dentro de la clase, se convierte en
un tema de investigacion; estas fases se van apropiando ain mas a medida que les dan uso en el
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quehacer, fortaleciendo la funcion mediadora entre los saberes y los estudiantes. Ademas de esto,
también se crea conciencia por el hecho de que los objetos de estudio son de indole social, en
que los resultados obtenidos no siempre son construcciones totalmente definidas, por eso las
fases que se manejan en la investigacion-accion son ciclicas e importantes en la evolucion de las
estrategias didacticas, haciéndolas cada vez mas dinamicas, ya que ayudan a mejorar la

propuesta en cumplimiento con el objetivo planteado.

Finalmente, haber priorizado los intereses y gustos de los nifios a través de los escenarios de
aprendizaje con que cuenta la Institucion, fue un aspecto determinante para el desarrollo de un
buen proceso de ensefianza y reflexion de los docentes, motivando a los estudiantes por su
aprendizaje matematico de forma estructurada, sumando el sentirse parte de su Institucién,
teniendo sentido de pertenencia hacia ella y generando relaciones mas alla de lo académico con

su maestra, garantizando el éxito de la propuesta didactica.

Para el grupo de investigacion, los alcances logrados por la propuesta son positivos,
potencializando la didactica y los saberes vistos en la clase. Sugerimos a nuestra Institucion
Educativa INEM “Luis Lopez de Mesa” y en especial a las sedes anexas San Vicente de Paull y
Catatumbo, adoptar la metodologia investigacion-accion en nuestro quehacer diario y en la clase
de matematicas, particularmente, se invita a realizar un analisis a los alcances y ventajas que brinda
adoptar el método de Polya, no como una unidad de clase, sino como la estrategia en si para

orientar la clase.
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9. Anexos

9.1 Anexo N° 1. Cartelera escenarios de investigacion con contexto escolar

UNIDAD TEMATICA

Conozco mi Colegio

Juntos con mis companeros obtervaremos todos los lugares, objetos, y perionas
Que 1o encuentran en los diferentes rincones de mi colegio.

(s\{:’ .- .-..‘ 5 —
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9.2 Anexo N° 2. Modelos de guia piloto de trabajo en clase

DIBUJEMOS LO QUE QUIERO CONOCER DE MI COLEGIO

Dwcarihe mow modin de wn @it ¢ m calbmge @ Biesrte. Qus e Fhesecn remme e @5 o ote
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DIBUJEMOS LO QUE QUIERO CONOCER DE MI COLEGIO
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9.3 Anexo N° 3. Modelo de guia del estudiante escenario biblioteca

INSTITUCION EDUCATIVA MATEMATICA SEGUNDO ]
INEM

“LUIS LOPEZ DE MESA"
SEDE SAN VICENTE DE PAUL
MATEMATICAS

Unidad de Aprendizaje SECCION _
La adicion de cantidades

NOMBRES

LN s DNY
VILLAVICENCIO

Titulo del objeto de Aprendizaje
Problemas de adicion en mi institucion

B Trabajo en clase Introduccién

Misterio en la biblioteca

Alguien estaba blanqueando libros. Cada manana
aparecia un nuevo libro abierto en la biblioteca, con
todas sus hojas completamente en blanco. Nadie
sospechaba que el blanqueador era el pilluelo de
Vicentico de Paul, quien por la noche vaciaba los
libros con un aspirador de letras. Luego las llevaba
sigiloso hasta su guarida, donde con un increible
exprimidor de palabras elaboraba una especie de
Zumo Magico.

Y es que Vicentico siempre habia sido muy picaro, H
pero tambien muy tonte, y cuando se entero de que
los libres hacian a las personas mas listas, decidio
exprimirlos para bebérselos, y asi volverse listo.
Pero los libros no se beben, ni se mastican, sino que
necesitan ser leidos, y cuando Vucent«co comenzo a beber sus zumos de libro, se llend de historias y
1 palabras que necesitaban ser leidas. Y las palabras, que si son muy listas, descubrieron que solo podrian
I ser leidas i viajaban por el cuerpo hasta llegar a la piel de Vicentico, que se convirtié en un inmenso
tatuaje lleno de miles de |etras,

Probo con cientos de jabones y lejias antes de descubrir que la tnica forma de quitarse las letras era
I leyéndoelas. Asi que, aunque no queria leer ni una palabra, no le queda otro remedio, y leyo su propia |
§ Piel durante semanas y semanas para librarse de todos aquellos libros que habia blanqueado.
| Entonces, ;asi es como termind el misterio del blanqueador de libros? {Nada de eso! AGn hoy cadal

| manana sigue apareciendo un nuevo libro vacio en la biblioteca, sin que nadie sepa como ni por qué.
I

T ————— ——— —_——— ———— —— e e e e e — — - — - — 4
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1 (Lo adivinais? Pues si, sigue siendo Vicentico de Paul, que continia aspirando sus letras y bebiendo s:!
1 zumo, pues ha descubierto que nada le gusta mas que leer todos esos libros sobre su piel. Y, como es |

| verdad que se ha vuelto mucho mas listo, sigue exprimiendo libros cada noche sin que nadie le pille... §
Adaptado de hitps //cuentasparadormiccom/infantiles/cuento/misteno-en-la-ibhotecy 1

Partiendo de la lectura, respondan a las siguientes preguntas
1. ¢Sabes desde que ario la sede San Vicente de Paul tiene la biblioteca?

| & ¢Tiene algun nombre la biblioteca de la sede?, Sila respuesta es afirmativa, ;Cual es? ¥ si es
l negativa, ;Cual nombre te gustaria que tuviera?

: 3. ¢Como crees que se puede aprender matematicas en la biblioteca?

Objetivos de aprendizajes
¢ Fomentar el trabajo cooperativo, distribucion de roles y las habilidades comunicativas.
« Utilizar el entorno escolar como espacio de aprendizaje significative de las matematicas,
e Dar un uso contextualizado al concepto matematico de la adicion.

Ea
¥ Actividad N° 1
Conozco el Rincon del colegio de mi interés
Materiales para la clase

< Televisor < Lapiz, borrador y tajalapiz
< Video "SID, El nifio cientifico” < Cuaderno Explorador Matematico
Desarrollo

Presto mucha atencion al video "SID, El nifo cientifico”

« Comparto con mis companeros y profesor lo que entendi del video.
Recibo indicaciones del profesor, quien me recordara las normas de convivencia que debo |
cumplir dentro y fuera de la biblioteca. porque el trabajo que voy a realizar en la clase de=
matematicas lo llevaré a cabo en ese rincon del colegio. :
¢ Me organizo en un grupo de maximo 4 estudiantes de acuerdo con el rincon de interés que hayal
escogido en la clase anterior, el grupo recibira del profesor una insignia de un color diferente y §
con el nombre de un profesor de la sede. Escojan a su capitan, quien sera el lider del equipo.

* El capitan del equipo se hace cargo de mantener la disciplina en el grupo de trabajo.

* Como son varios grupos de trabajo y la biblioteca es pequefa, mientras pasa cada grupo los
demas escribiran en su cuaderno Explorador Matematico lo que les interesa de la biblioteca.

—
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* Pasan en orden cada equipo a la biblioteca, con su cuaderno Explorador Matematico, registraran
cuantos stands hay, cuantas mesas y sillas, cuantos libros de poemas, cuentos, fabulas
encuentran en |a biblioteca, el capitan de cada equipo lo escribira en la guia.

(Cuantas hay?
(Cudntas de color blanco?
iCusntas de color rojo? [

(Cudntas de color azul? E
(Culntas de otra color? :

(Cuantos hay?

)
———4!’% | iCudntos de color verde? E
...

L | ;Cubntos de otro color? :

(Cuantas hay?

(Cudntas de color E
iCuantas de color rojo? E
;Cudntas de color azul? :

Cudntas de otro color? :

] —
¢Cudntos de poemas? :

1Cudntos de cuentos?

JCudntos de fibulas? :
(Cudntos de otros temas? :

. Partiendo de la informacion obtenida a través de |a experiencia, y teniendo en cuenta que en el Stan de

cuentos hay 3 torres conformadas por 5 libros cada una.

Responda 1as siquientes praguntas:

1. ¢Fs correcto afirmar que hay 8 libros de lectura en la biblioteca?

2. ;Es correcto afirmar que hay 15 libros de poemas en la biblioteca?

3 sEs correcto afirmar que hay 8 libros de fabulas en la biblioteca?

&

2Es correcto afirmar que hay 15 libros de cuentos en la biblioteca?

(7

/Qué debemos hacer para saber cuantos libros hay en el Stand de cuentos?

Como puedes observar en (a situacion anterior, encontramos que las matematicas se hallan en cada
una de las actividades que hacemos a diario en nuestro entorno, porque tenemos una gran tendencia

de cuantificar todo lo que vemos.

IEEEEE———
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2%
i Actividad N° 2

Problemas aditivos
Materiales para la clase

ol

% Televisor
< Video "La Eduteca - Pasos para
resolver un  problema de
matematicas”
Desarrollo
Presto mucha atencion al video “La Eduteca - Pasos para resolver un probiema de matematicas”
Comparto con mis companeros y profesor lo que entendi del video.
Recibo indicaciones del profesor, quien me recordara las normas de convivencia que debo cumplir §
dentro y fuera de la clase. porque el trabajo que voy a realizar en la clase de matematicas lo llevaré :
a cabo en el patio, segun el rincon del colegio que haya escogido en la clase anterior.
El grupo recibira del profesor una insignia de un color diferente y con el nombre de un profesor de
la sede. Volvemos a escoger a un capitan, quien sera el lider del equipo.
El capitan del equipo se hace cargo de mantener la disciplina en el grupo de trabajo.
Saca una Ficha de la caja, donde encontrara una situacion problema respecto a la biblioteca, deben
escribirla y solucionarla en el cuaderno Explorador Matematico, de acuerdo con los siguientes
pasos. El capitan soluciona la actividad en |a guia.

» Lapiz, borrador y tajalapiz
Cuaderno Explorador Matematico
Tablet con App Photomath

e e

@ )

Planteamiento del problema
Aqui se escribe la situacion problema que se nos plantea, diferenciando la informacion
suministrada de la pregunta problémica,
Informacion

(

\

g
A y
Pregunta
r R
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Comprension del problema

Identifica las cantidades que se conocen y que no se conoce.
Resuelve las preguntas orientadoras que le ayudaran a definir el tipo de problema aditivo que se
le presenta

Conocido
Conocido

Desconocido

¢La cantidad conocida aumento o disminuy6?
”

'3

;Qué debes hacer para saber cuanto tienes ahora?
&

\k
s

Plan de Solucion

Haga los procedimientos necesarios para determinar /a respuesta
al problema planteado

8. 0.0
)L

»

\

T ————————— T —— W W W W W W N T W S S A S A ————— - - - —
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e e e e ey

Verificacion

A partir de los desempenos realizados en la situacion anterior y teniendo en cuenta la informacion
conocida y desconocida, entable una forma de comprobar su respuesta. Puede hacer uso de
Photomath para verificar la respuesta.

Escribe la operacion a validar

[

¢Como te quedo la respuesta?

[

\

Resumen

Pasos para rescolver
P R © B L E M A S

L

LJE l! Subra c:q"

Loor tantas levo o Ioov ot

"2

Buscor o o fas

VOCOL <OMmo Pro e rm h X

S Lol nnr«nsndm Sk :rr:ynn(in e :',:;:;) ,:.,':;‘,‘:,‘.,:,‘ _'f;,“
AT Ot Ieioe GOt OoN codis 165 e e
e e va MEPOrfCnios Falcienn.

(:::rt‘;>r¢>!:c:r i‘g;; ‘35‘::b
v " Resolver Plantear

=10 LR AN == .
Camprobar cpum e Rasolver ol is‘:ﬁ 'it‘;’l:’v vdol‘;:;;uo X

SERIACT T O Frraloe o datos. haciendo ol

CoONeran e cor el RIS CTIO

wmriunciacds COMOOONCIC ¥ o3

(Hearres sexeaticdo v res Preciso

O COMON MCrcas) l

lte;JE;;E;cczr' ‘!!!'

<2 — =
Excoibir v roscioc o o
Zlcarearmie st e Sy soloesichm
con oy unicacies,

S I @ TAJAMAR

Suopobiodsmy

Recuperado de http://6bprim.tajamar.es/2015/09/pasos-para_ resolver-problemas.html
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1 Con ayuda de tus companeros, analiza los siguientes problemas aditivos y en tu cuaderno Explorador
: Matematico resuelve los problemas, teniendo en cuenta los pasos vistos anteriormente,

i A. Planteamiento del problema

I oo
I B. Comprension del problema
|
1
I
I
I
I
I
I
I

C. Plan de Solucién
D. Verificacion

1. Lasenora de |a cafeteria del colegio recibe para
el descanso unos deliciosos perros calientes. Si
antes del descanso recibio 8 perros clientes y
en el descanso recibe 12 perros calientes mas.
;Cuantos perros calientes tiene la sefora de la
cafeteria para el descanso? I

. La sefora de la cafeteria del colegio prepara
para el descanso platos de salchipapas, y los
coloca sobre una mesa, Si en la mesa hay 12
platos de salchipapas y le agrega 12 platos de
salchipapas de mas. ;Cuantos platos de
salchipapas preparo la sefora de la cafeteria?

. Maria se acerca a la cafeteria del colegio para
comprar un salchichon con arepa de $600 y un
paquete de maiz pira de $900, si la sefiora de la
cafeteria le dio de vueltas $3500. ;Qué billete le
paso Maria a la sefiora de la cafeteria para
pagar lo que compro?

. La sefora de la cafeteria del colegio les pidio el
favor a Carlos y Andrés que le ayudara a
amarrar las bolsas de maiz pira. Como ellos son
tan competitivos entre si, se pusieron como
reto el que mas paquetes amarrara. Al finalizar
Carlos amarro 6 paquetes y Andres 8. ;Cuantos
paquetes de maiz pira en total ayudaron a
amarrar Carlos y Andres?

I s i : 2

1 5. Jorge invito a Carlos y Maria a la cafeteria del
! colegio. Cada uno pide a la sefora de la
cafeteria un perro caliente y una gaseosa. Si el

I — A
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perro caliente cuesta $1200 y |a gaseosa $500. B
(Cuanto pago Jorge a la sefora de la cafeteria?

. En la clase de educacion fisica, la profesora
invito a dar cinco vueltas al patio de juegos. Al
comienzo éramos 6 competidores y ahora
sO0mMos 16 competidores, ;Cuantos
competidores se agregaron a la carrera?

2T il
————————— -

. Enun partido de Basquetbol que se realiza en
el patio de juegos, Carlos comenta que ya lieva
15 puntos y que si hace 12 puntos mas, llega a
su record de puntos por partido. ;Cual es el
record de puntos que ha hecho Carlos en un
partido de basquetboi?

8. En el patio de juegos se encuentra Andrés y
Carlos jugando con canicas. Andrés tenia 24
canicas y le ha ganado a Carlos 13 canicas.
¢Cuantas canicas tiene ahora Andreés?

. En el patio de juegos se encuentra Andrés y
Carlos jugando con canicas. Carlos tenia 21
canicas y Andrés le ha ganado 13 canicas.
(Cuantas canicas tiene ahora Carlos?

. La profesora trajo una piscina con 54 bolas de
colores para hacer una actividad recreativa en
el patio de juegos. Si en el salon de clase hay
36 estudiantes, y cada uno de ellos regalo una
bola de color. ;Cuantas bolas de colores hay
ahora en la piscina?

. En mi salon de clases hay 2 ventanas, y cada
una tiene 2 cortinas. ;Cuantas cortinas hay en
total?

. Para realizar un trabajo de artes, utilicé los 14
lapices de colores de mi cartuchera y también
los 12 lapices de colores de la caja que
mantiene la profesora en el salon de clase,
;Cuantos lapices de colores utilicé en total?

[ —————— T ——— T —— . — W — - ——_—
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13. Al terminar la clase de hoy la profesora recogio
los cuadernos del Explorador matematico,
_ haciendo dos grupos, a un lado los de los 21
nifios y al otro lado el de las 13 nifias. ;Cuantos 1
cuadernos recogio en total?

14. En el salon de clases de segundo grado, hay 23
sillas viejas en regular estado, y el coordinador
le entrego a la profesora 20 sillas nuevas.
¢Cuantas sillas hay en total?

1
. Para la semana cultural de mi colegio, hicimos =
un cartel de Bienvenida, donde utilizamos 15 1
tarros de vinilos usados y 13 tarros de vinilos :
nuevos que tuvimos que comprar, ;Cudntos 1
tarros de vinilos utilizamos en total? =
1
REFERENCIAS
INTERACTIVOS
1 1
i ReSelsCibn de PrOuLarvas * 2 problemas aditives
5'5.’ o T de CAMBIO
AT, «::l‘v‘:z.m
A 3 e ﬂ ps N .
T %
s N ANIMADOS > i
i (Paes 1* Je Primaria) 1
R o e __M}&’.% catrimt ‘ O sty :
1
1
1

"Resolucion de problemas. Metamodelos TIC" Recuperado de:
hitp://ntic. 1on, Material ivos/mem roblematic/men html

"20 problemas aditivos de cambio”

Recuperado de: Wﬂm

S S T R T SRS U ST RS DB S S SO SR UL S S S s
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94 Anexo N° 4. Modelo de ficha escenario patio de juegos estructura A+? =C

INSTITUCION EDUCATIVA INEM MATEMATICA SEGUNDO
“LUIS LOPEZ DE MESA™
SEDE SAN VICENTE DE PAUL

PATIO DE JUEGO

Titulo del objeto de Aprendizaje

ridad de Aprendizaje
s Problemas de adicion en i institucion

& adicion de cantida

Lee y observa la situacién que se plantea
En la clase de educacion fisica, la profesora invité a dar cinco vueltas al patio de

juegos.
Al comienzo éramos > Ahora somos

INSTITUCION EDUCATIVA INEM MATEMATICA SEGUNDO
“LUIS LOPEZ DE MESA"™
SEDE SAN VICENTE DE PAUL

CAFETERIA

Titulo del objeto de Aprendizaje
Problemas de adicion en mi institucion

Unidad de Aprendizaje
La adicion de cantidades

K Lee y observa la situacién que se plantea
La seifora de la cafeteria del colegio prepara para el descanso platos de salchipapas,

y los coloca sobre una mesa.
Si en la mesa hay

iCuéntos platos de salchipapas preparé la sefiora de la cafeteria?
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Anexo N° 6. Modelo de cartelera escenario el salon de clase

9.6
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9.7 Anexo N° 7. Diarios de campo

9.7.1
Diario de Campo

Primera intervencion participante agente interno

FECHA 19/05/2017 Clase {Primar Momento de Clase
Institucién ISAN VICENTE DE PAUL Grado lsgunda 24
Docente Observado laneth Sterling Tiempo de Obseewacidn (3 horas
Docante Qbsarvador laneth Stering
630 0m.  Irecie ka clase con el saludo @ todos los Realicé adecusdamente el inicio y la amb 0o o5 o del imereswes y
pataciantes, les preguntd gue como permitiendo gue Jos estudiantes s¢ motivaran y se prodiemas maotivaciones
Amanesieron, que si venian con todas &y pla Invelocrarin i la ctase de matembticas
bi2n puestas para sprecdes
Lunga los o5t cantaron "B Dias
Amiguitos” junto conmigo, con mucho animea y
acompafisdos da las paimas
§40am A canUnuacion ks present 3 05 estudiantes un  Preseato un video may Imparfant@ para el tema de la clase. Pl ento del I a5y
videa, 40 el niffo centifico, donde b ponent Donds pretendo que les permita 3 108 8studiantes axpresar  problvena moklvaciones
mucha atencion. Enseguida al terminar ol video,  sucomprensidn, primero libire y naturalments, luego que
los hice wna sorie de preguntas doade se raalizd amplien sus conocrmentos 4 medida que las vay haoendo
un dialogo, y lox estodiantes oxpresaron lo gue peeguntas dal video, para motivrias a la particpacion
les Hama |s stencion, lo que ént on por act )ente en todas las actividades de la dlase y
medio de las preguntas, como: 20k qué s especificamente & que tengan una actitiad dupuests tomo
Lrista el vidaeo? I gl peesonaje principal
~2Qid actividades realizan en ¢l video?
2C0Mmo 50 llama of persoaaje principal ded video?
~<2Qui actitud muestia of parsanais on pl video
on mayor intensicad?
Les presté mucha atoncion, escuchancolos,
dandales la oportunidad a tados los que alzaron
la mano, y les hice una recomendsadn,
ramentando que deben tratir de ser como.el
WG SID, Ser curiesos en Las STuaciones que se
les van presentando a s alrededor, que algunas
VELes 500 problemas cotadianos ¥ Nay Gue Duscar
las posibies soluciones,
TaAkam A continuation kes comente que debian 1odes a  Mtivg I construccidn ded conotimiento, cuando indigue las Planteamiento del Entarno coma
martes; 19 do septiembie do 2017 Pagina 1de 3
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e o Wi b,
— 4 Joert .;.M,»...., ~ -

whnhuuunneonmwmonsoa.m wmnmvmmaumlrpmmmwn probiema BEBRrAtor da
antes men varias recomendac ‘de buen idad de ko pbservacion y el despertar & curinsidad ce conaTimerto
{7 fes Indtigud 105 estudiantes, para qui gleran una dop Wi de
que«b-mm dw.mm lm sede que mas les limé le atencion.
dlqumu % eglo v esc en s
It atico toddo 1o que
mibs los M 1y aUneion,
TEOaun.  Dospus ol recoecdo realicd Exprbn las INSIrsLcion s 3 segulr, dante he las I W ciel ¥
s eplicacian pori eatrar nuesvamante sl saldn,  opirdones deé los estudinrtes, donde os gulo pars qus problemas mativaciunes
continue con una pequeda chada sobre lo que puedan manifestar en forma oral lo wem«on
cbagrvaran, scuchd varkas opmniones dé os lite 10 de si agralo, dseq incorp i
donte onln i de 4 partic pare que ad on batihdades tales como s
lugares que 1o Bamé mis 13 atencidn coma san: k2 Sctiud par ylas des do
L3 catutarie, i Dibiliotecs, ol patio ge juegos y 1 coMmumeation,
-snlon de dases. luego presents lon carteles de
los esconanios que escogieron los estudiantes y
108 pegud e ol ablerg. Luego inkité & cada ndg
2 escribic su nombire debajo del dibugo del cartel
qua Mo [lamo T atencion, eto fua en farma libeo.
Luego pasd o un estutkante al tablero pera que
wmra yml uouof sabur gué cantikdad de
SRR cadi
830a.m. Acoatirsacion les dijo que formaran gupos ded Entregud oi matosial para que ot estudiantes pudierin Planteamiento col Interoses y
o done o B una | plnmav por medio du dibujes 10 que otiservaran y W pretilvena INULIVACIENI
de ln gule phlato de trabajo on clase, conde que escogieron, matvindolos » Gue
oxaresaron por medic de un dbue lo que les mnmn trabajo on prguedics equipos, do gual foema
Naend 1a atencidn del sscenario de su preferanda euplnuo P33 que comentarsn en forma eserita diguns
¥ también expresaron lo que guerfan conacer T Que gul mas de ese hugar, osea que
mejoc para slia ks comentd qua padlan ver las pua.rﬂn demaostrar 13 habildad ascrita y 1 comunicacidn
ADUATES G Meivenn en i explorador sobire gypectos matematisos,
matematico. Tambien les indique que escritieran
una greguinta refereme al ahup que plasmaron.
¥ gor dltmo seali une iration, donde
pasd un estudiante de cada grupo y Mastro au
ratiajo.
martes, 19 de septiembre de 2017 Pagna 2de 4
% N ! B N7 e e 11 G ek ] '
o 8 : S M ST
9:200.m.  Pare finalizar les dejé una tares, que consistia Bn L irtencion de Lo tarea es que les dejé lo semis de s Pl 2 ded It 4y
quo uoa estudianta escriblgra on ol cusderms curaudad, pars que puedan escnbir mas WIUaCiongs problema motivaciores

dc vitico” alg Situaci
Que 183 gustania coracer Mas sobre e lugar aue
escogivron, Que era para la praxima clase.

cotidianas del lugar escogido, que quieran 1enar mds
CoNBCimIEnto, y que lo deben expresar de forma escrits en
o baplorador matemitico.

1 Qs tice [0 DOrervndo lronte & In nroowedts didictics pianteada?

En psta primora actividad reaizada en |a clase de matematicas, genent una varkedad oo pases gulados para que (o5 estudiantes se animen a sacar of exploradory ia
exploradora que levan dentro de elios, les proporcioné herramisntas para que decican ser muy curiosod con Lodo 10 que ven 3 su alrededor; par eato oS irvité o
Que abservaran, sxplararan y taconccleran las diferentes dependanciis de k Nsttuodn, ya quo on su contextn escalar podiaron descubrir muchas sitiaciones, da

igual manera ks oleacs Is opartunidad pata que los estudiantes de Torma libee escogseran une de las deperdencias; & que les lamd e atencian, Lo cue les sgrads,

¥ que 3 sonter interes por algo intentaren buscar sal

oMo me

Mejia y Loango (2014) resalta i3 necesidad e que se tentre 5 atencién “en ol

aprender haciendo y permitir 1a construccion de canotimientas, o cual lleva 2 que el pracesn se=a mas agradable y significative”, Pac lo tanto los estudiantes idn
fortalecienda sus CoNDOMIEntos, y an 512 £350 50Dr8 L1uackInes problémicas en la depandencia escoghtda, donde Mego se vera reflejado mis enseftanzas, donde

seran copores de olucionarfos.

1062 Nucor ditweanss purd M diiEsnte observacion?

Parmitir que los estuds oxploren detalk la dopend que sscogieron, donde pued. i I entre et y kas posial
Yiluaciones oroblematicas.

martes, 19 ge septiembre de 2017 Pagina 3de3
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9.7.2

Diario de Campo

Segunda intervencion participante agente interno

FECHA 26/10/2017 Clase Segundo Momento de Oase
Institucion SAN VICENTE DE PAUL Grada hegundo 2-4

Docente Observado Janeth Sterling Tiempo de Observacién [t hora

Docente Observador laneth Sterling

10:00 a.m. Comence lu clase con el saludo, enseguida junto  La docerite motiva a %os estudiantes en forma Comprenudn del Entorro coma
0N 165 estutiantes atamos, “Buenos dias adecusdaments 1aatn con la cancidn comn con & yvideo, proolema generadoe de
amiguitas” luego tes presenté ol video SID, €1 para Irsclar iz clase. canacimignta
nifio cientifico. Psra recordar & tema de la dise
anterion

1D:20.am, La docente realiza un dialogo ded video visto pof Lo docents presenta & video como herramsenta, donde por  Comprensian del Inerses y
segunita ocasion en Is clase, guerienda resaltar  medio de proguntas los Motws 3 que acquieran la actud  problema mativacionss
lis actituded especifics que hace Sid en @ video.  del personaje principal, que desarrollen habilidades pars
Dande los estudiantes manifiestan en farma oral - ser curiosos y recursivos en diferentes situacionsas
las actividadies que realiza e nifio cientifico desde  probilémicas que puedan encontrar en s cotidiaridad
que llega a lo escuela, la orofesora farmula escalar
preguntas de pra-saberes, alginas son
(Cuil e4 | gctitud ded nifio desde que Yega o le
esouela?
¢Gus o dice @ sus compaieros?
£Qué materisles uss ¢l nifio e o dase?
£Que ko pregunta ol nifo centifico a la profesora?

La peofesora les hace caer en la cuanta que en la
viga diaria y en 13 escuess hay muchas
situaciones quo suceden alrededor, algunas son
problemas y que s& debe tratar de busear formas
para tratar de seluclonarias.

16:50 a.m, Sepuidamente i3 dogente 2s INGICA QueE ¥an 3 La cocente indica normas claras y pasos 3 seguir, donoe Jos  Comprension cel Entormo coma
safer por grupss, ¥ los escenanas que scogleron  estudiantes por grupas salen para desarrollar la activdad  problema gongrador do
camo som: la cafeterls, |a bibliotecs, ¢l patiode  de observar y reconoter ¢l escenario escagide. canacimients
Juegos v el salon de clases. Al ubkarios y de;arios
o la dependencia les explica que van a resliza
UNa actividad de obzarvatidn y reconocimiento

Jueves, 26 de octubre de 2017 Pagins 1 de 2
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 Categoriss SubCategoris

del escenario que escogiern,

1E:10am, Ladotents despuis de ubicar & tados los La docente explica las instrucciones d seguie, donde intita & Comprension del Emtorno como
BERUCHANLES, PAs3 NLRvamente 3 cada 105 PRUGIAALES 3 PIASMAr sus Intereses y lones det  probig Eenerador de
dependenda donde les hace preguntes escenario escogido, curma lo mencions canucimienta
entaminadas a dentilficar lo que fes llama la Pifeiro [2015), un madelo e enzefiana incitativa redane
AtEOCKHN S0hre 950 PCENAND VXoRIda par cads 13 s ticas, unos | ¥
o de &llos, pue Inteccambien ldeas « mativaciones, en cande el docente les pragunta & kos
Inquatudes antre ellos mismas. De [gual aly soboe 5us In U5 MONIVACIONes y su entarma.

también les indica gue escriben en ol cusderno Y camo o demuestra el nifio SI0 en el video, para que
“Exploratar matematcn” ki observado, qua sl desarrolien ke creatividad v 1 turiosidad sobire toda o que
quieren pueden hacer un listado de los obetes  hay en s alrededor,

el escennrio, hac=ndo uso del conteo.

11:50 am, La docente les doja de sacen, que escribanen el Ladl por megio oe la tarea pretende que los Compronsion dal I ¥
cuaterno “Explorader malematico” dos estudiantes plasmen #n forma eserita y tratanda de problema motivaciones
PEREUNTAT e FEUNG SILACION CLUNDSE e formukar preguntas, FiEUNRS SUACIONES CONCTETas
i saber, situaci que dns gustac eipocific del wdo por cada uno,
canoeer més sobee 1o que hay en & escenario
que escogioron.
LG0E diow o Cnervado rents o i propuestn sdictics lantgoda?
Que s actvdados qua readcs; st estan encaminadss a desarrollar Iz proplesta ye que ol estud o osta con unes Intereses, I adquiriendo un
. peocesa continuo de habilidades donde pordrd & formar preguntas de situaciones probiémicas en las matematicas, y tratark de huscar poshles soluciones
£n su escenario ascolar,

130 hacor dileranto pees © sgenta otsarvacon?

Presentar ena forma sencilla 2 los estudantes, de cdmo se pude empezar 2 descubnr la soicion a las posibles stuaciones problémicas que se encuentren los
BSLENAII0S escalanes,

Jusves, 26 de octubre oe 2017 Pigins 2 da 2
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9.7.3
Diario de Campo

Tercera intervencion participante agente interno

FECHA 21/11/2017 Clase frercer Moments de Clase
Institucion ISAN VICENTE DE PAUL Grado egunco 24

Decente Observado J@neth Sterling Tiampo da Observacion h hora

Dacente Observador larveth Sterfing

B:00 am.  Ladotente da inikio a la clas= conun saludo, La gocenta realiza actwidades motivacoras y atecuadas Plan de solutidn del IMereses y
despuds can 7 @acion “Hillo Trachar” donde para 1 clase, Ins astucs 5 prestan cion y particpan  problanm motivacionss
los actudantes cantan muy motivados. A activaments,
continuacdn hace un braye repaso de la clase
anterigr, recardando e trabaje que hicieron en
Ies escenanos escogides. Seguidamente bes
presenta a los estudiantes f video “La Edutesa -

Pases para resalver un provlema de
mitematicas”,

32Wam Seguidamente Ia dotente realiza un dialogo La docente aconticlona 1a clase con un vieo muy Plan de solutidn ded  Procesos de
sobre 0l vigeo vista, los estudiantes comentan lo  Impartante para mantener atentas a los diantes, asta  prebl Resolucidn oo
entendido, luego l profesare explics con un con ¢l fin de reforzar los conoomientos de ln clase anteriar, Problemas
ufemplo, de una ficha los “Pasas para resolver vy - donde une (05 ConoCiMientos prévios con los nuevos. De
problami de matematicas” Igual farma an ef didlcgo los edtudiantes expresan sy

CONMArension, y Ia docente expone un gjemplo claro paes
sogwr o3 "Pasos para resolver un problema de
matematias”

§35am.  ladorente hace rocomendacionss de bugn ta docents se dirige 3 bos estudiantos con noemas clarasy  Plan de saluciondel  Interoses y
COamMParanmiento s kos Lstudiantes, porgue recomendaciones de buen compoartamiento & dirigirsen al - problema Metivaciones
saldran 3 105 escenarios Que 2Cogeron para escenank escogido, donde los estudiantes realizan un
trabsjat unn guia, que serd por grupos, donde los  trabale colaborativo.
wstugiantes desamollarin ¢l trabajo cooperativo,

s profesora oxplica ol paso a paso 6o la
actaadad, 1es comenta que entre los integrantas
det grupo dobon escoger un compatiere de para
que s82 el capithn dé ese escenano, €l tendrd la
Tuncion de guiar el trabajo cooperatwo gue
hagan dentra del escenario escogida, i docents
martes, 21 de novembire de 2047 Pagina 1 de 2
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18 Coloca una insigna con el nambre e un
profesor gty Institucion, Y asi Iy docents paza
por todos bsmnmemumymnmdo
lo mismo.

) o

. -\!E-'!i\-m!u“:

B5Gam.  La profesors indica #l trabajo de & guis, donde 1 docmw expllica 1as instrueciones A seguir, donde los Fan desolucion del  Procesas di
les pstudiantes deben hacer | lect: ¢ Stfan por medio oel desarcollo de una  problema Resolocion de
inroductona & 17abajo 0 ciase, Banan los €alos  guia |08 conecinmientos adquinidos solire diferentas Problemas
Qe (EUIRee Ta gula, CONLESLAN [as praguntns y  Situdcionss e el Bsanatio esCogiio, &n 1o que se hacs uso
sguen las orlentaciones pars que lvar, (on  y comprensidn de s namerts v los significados de 14
los pases descritos las si i prak ion.

P en coca rio: Uni yez
hrmmub Ia actividac cada grupo debe emrw:
la guia resueita. Esta arlentacdn ta docante ta
hace pasando por todos los asconanios.

9:20 oom. A continuacian ia profesors entrega S fichas La docente con i entrega def material, las fickhas piloto, s Plan de ondel o de
pHoto a cada grupo de cada escenario, para zada grupo de ks diferentes escemanos y con las prablema Hesolucion de
desarrollardas, donde debon tener en cupnta los | s dadas d toda Iz clase, los estudiantos Problomas
pasos ya explicades. de<pejon dudas, y adquiereén haollicades a asamir una
Luego la doconte pasa por cada escenacia, para  postura crtica fronte a la situacion que se le plantea, para

achar una breve iizacidn de s 5l fortalecer la A dol p numérica
BETFALRRIAS que LHRZAron para resolver s PATr oe la resohicion de problemas en el contexio escolar,

b Gl se ke prop en las fichas
plloto, en forma voluntaria, 105 estudiantes van
explcando verbaimente coma lo hickron, Ls
peofesorn les indics que deben i« registrando los:
upartes mas significatvgs en el cuaderns
“Lpl Matematico”.

D55 A Ladorante de 1400, 0ajd una OL0CODIA 4 Cata LA JoCEnte por meadio 08 13 tared reluees los Man de solucion del  Procesos oe
sstuckante de, 15 ejercivas para desar odard Jquiridos durants | desarcllo de toda la  probiemi Resolucion o2
en ¢l cuadernt “Explorador matembtico”. clase, donde 1o d tran desarrollondo los eperoos en Problemas

&l Explorador matemitico.
LOuE die 1o Otrymeendo omittie o U rogusaty didactics plantsaia?
Bue 3 madica gue 50 van presentando lis clases, 50 FVanaa un gaso mas, Arante que i propuesta dulictica estd bien encaminada, donge las enselantas

dadat por s dorente, que n mc me seponeennrictbﬂ Método de Palys on 14 sohicion de probéemas matematicos, permiiendo que los esTusantes

desarrollen el pensamient y an pe

escolar.

AORA Nt dilmepits urs b Ugletds obieryaton®

e

Actividates para rforar y praciear el MEodo oé Polya en fa solucion de problemas matematicos, donde 10§ esTUGANTes sotialicen pos grupos del escenaris
wscogido, i los demils compalienas iy @ sas padres de familli, donde demuestren los eonou:dmlentqs Beundos.

martes, 21 de noviembee de 7017
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9.74

Cuarta intervencion participante agente interno

Diario de Campo
FECHA 24/13/2017 Tlase [Cuarte Momento de Clase
Institucion [SAN VICENTE DE PAUL Grada iaegurdo 2-4
Docwnte Observado Taneth Sterling Tiumpo de Observacién 2 havas
Docents Observadar Janoth Sterkng
Hoea  Deseripoan. p o
Z:io0am.  ladotento nicka o actividad con un saludo, la uoumlo ambienta ia clase tavoratilementoe, os VorMicactan Intoroses v
luego ¢ mtona la canclon "El Marjnero Baila®, A un esu para participaren oo
ontnuacdn ot da inditsei dala ol Festival matomaneo,
dad dt Festival 4 di i
Bann compartamlento, pura salle ol canctin de
|0 iestitucisn,
Zi5am.  lad ubvica fox curca a loy La doconte Indica dar las str para al Viniicaddn EN1orna como
L decada i RIoo par olfas desarallo det Festival r arico, alos i yaloy ‘ Keparacar do
m-wm, L prrofescr s da a5 Instruccones sobire ol padess o famiia, donds 5¢ nata o entusaame para canacmento
0 & panso de Coma se va o desarrallan el particpnr e le actividad, los estudiantey por Gemostrar sus
Festrval matemative. Oe yust forma ln docente  conpeimientos y los padres par escuchar loy legros de sus
innza @ bos padres de familin a seguw a & cancha  higos & hygas.
donde les comenta ¢ trabajo que se estd
realizado con sua hijos Les pide qua colaboren »
COlOCAIS UNA MNSIENID Ce un HiDLjO alusivo al
NSCHNAHO YU FRCARISAON Sl ok
435 am.  Acantmusoon is docente ainto con los La dacerste guis tanto 8 los estudiantes como s los padres  Venficandn Procesos oe
estudiantes y los padres de familia se van de familia en formn ordenada, por cata ure de los retr J e
diigenda a un e, donde los o donde un di del grupa, Problemas
aue pay 18 ose fzardn ba alza (05 4 "Pasos para resolver wn problema oe
lotiakzAtitn 0o dos Nichas, of cagdn o6 ceda MALEMAGCAST, qua #5130 plasmados vn s fichas ailota,
PP fas escomerd, Los astucantes infentan Par med-o de oata actividhed la docente ingits & que los
wxpicor o desnrrotio utdgando los 4 “Vasos para e flen todas sus il d-ndo
resalyer un prodlems de matemibticas”, Despuds nﬂmtado # W Informatian, compaanchend do
e Ly participacion ks docente les entregs unos yvenficando el problema, con sus respectivas opemciones,
puntos af grupo soclalizador de acuerdo » sy
gesempofo.
Las domas astadn 9 o >
viernes, 24 de noviembre de 2017 Pagina 1de 3

POr M Wiguno de las que witin saciallzanda o se
acusrda, y asi m(ouardn todos los 4 “Patos para

un protl L Lo
padres tambien fe wlm o los mfos y nifigs, ¥
a5 pasan por 10dos 1o Bsconarlos.

S2Wom Oy 05 1y e levo los di al
ulﬂn de clases donde o teon dispuestas ixs
Tabilpts, doncte (4 docente s pxplics qw n o!l-s

lad #3 de exp) ©f DI & PO para resoiver  Verificaddn
un grob ae 1 Bion Incorpora ol Ulo o retraspectva
.wmo« ¥ AOlCACIenes Teenogicas, para gue los

hay aplicacines % coma Ph
y MyScript Calculatar que permiten vordicar il la
opesaacn de les iichas piloto que reslizaron estd
béen, adicional a efo gue tambditn so encuEntra
i aplicacidn que sedama "Viamroes
Matematicos™ que @8 muy entretenids ¥ con Iy
ual & ga inicle & 4 acteddad con 15 Tablats
La docemie hace un dreve repaso de by tres

r icas que o p enior
probiemas Qropunttos on cada une do los

donde s en cuenta los DBA,
Seguldaments ta docente indica gus
Cada estufidnte escnbia on of Cuateno
“Exploradar Matematico™ In estructura
matemAtica que formuld on cada una de las
fichis y ques verifigque. s respuesta,

verifiquen con exactitud |os resuitados
abtanides. Los sstudiantes y 103 padres do tamiss rociben
con agrado ln ensefianzs.

Procesos de
Resolucion de
Pratéemis

WSTAm. Y para Ninalizar 4y peafusaci Telicith i todos loy
% par el apr abtersdo hasta
ahora, 2 105 pAdIes 195 IEratecs por participar v

Lampartit can sus hgos = higas oy que

Veorificacdn
resrospectiva

L docante domuestra (s satistaccion del desarroiio dol
proceso ensedionza-aprendizae obtenida, de la propuesta
didactica, on of drea dp matemudticas, donde feiicita fa
participacidn active de (o8 wstudinntes v ln colsboracmin

tiepen, y les recomiends que e casa tambien se
Agan praclicando 164 & pasds pars resoher
vitbacxanes probl on dif

ne salo gl escalar

constante de foz padres de familia

Compransitn el
uso significative
4@ jos numeros.

viernes, 24 de noviembre de 2037
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a1 G

SO w1 ke pndts Banty & W (vopurety dictios glarsada?

Es de resaltar 1a importancia de! de 4 =

dizaje

on varias actividades continuas, donte la docante logra gue los estodiantes

demusstran KOs CONOCIMntos adquindas tel Métode de Polya, 105 4 "Pasod paa resolver un protlema de matamaticas”, sn of Festival matemdtco, por lo tanto si

st didh

. donde oy

o e 1 low obj e b g

di s el godks 28 dae Ly e S Vitwmie e Pal, avumulm Ledlan s Capraciciades, dan

signdficoss o le nfarmacion, comwendm, aolu:lo'un v verifican probl de sit o Veas en

L6000 hocer iifesemte s ln ngusenie obiservecsn?

Qup los estudiantes SIgan practicando los € pasos para resol i i pr & on diferantos no soie Wl J

viernes, 24 de roviemire de 2017 Pagina S de 3
FECHA 24/1172017 Clasu Tusarto Momenato de Clase

Inatitucide JINER VLU LOPET DE MESA™ Grado sefundo 2.4

Docente Obsarvado Evert Blagkme Dazs Temposs Obsnacion 2 horas

Docente Observador Evwit Dnsa

2S5 aon L& profesons incin s actividsy de clae Eala @5 U peocotirmemnto de niting con ol arema ce Verthcacdn Pracesas de
S2lucando 1 fos estudiantes, ks dice que te van 2  Informar y organizar 1o clase O

tar Inx oy e las fichax, can s Probiemas
verlficacidn de 103 resuitados gue obtuvieron en

L Iy Sictras. ) -

257 . Mientoias W profesors les proguntd, los nidos Ex importants uoacad Iod d can Vel Procusas du
recordaron todos (0% pasos de Ly secuencia 1as e esta el retrospect) 22 o

da ins nidos e quas wl primaer " Ancon los p nueves y I di sentito Probiemis
paso.es et planteamiento, en donde esth @ laclase,
prvgunita, wl sugunds paso fus comprender
donde sacaban los 0atas.

7159 am Ly profesora Ies rocueads una situacion oe n Fs impartants 103 ppe T8 can J Compeension gel
cafetana, muesira b Ncha dande 0 Vaman unas las Wl e uita ol e, L significatno
salchipapos, fes pregunts 3 los niNos cusles seran  encoentra retscidn con 103 PrOCesOs NULvos y ie dy sentics e s nimeros
lox dedon Loy nifion conteston gque grimecd wn ol i
6= 12 platos que estan en la mesa y =1 otro dato

usas w3 i s agtegan 16 platos mb —— "

00 am.  LUego la professrs ies p(qmn m( ol tereer [=3 lmonrum mudml (5 apumdlupn mmmﬁ <an Vericocdn Campeension oel
PO, 4N STUGIante CONtESEa Que o1 plan de Ias actividades sigulentes, de asta maner e d it uto significatve
wlu:mvl-d-mmmdnhauln & relandn con los g nusves y 1o da sentde o hrs algesimas,

1ente los niflos O I3 s entre - Al ﬂne
12 y 16 duntda lu salucidn y recanscwntdo Gus
£413 correspande ai CUMTO DRSO,

£.03 wm A rifa 91 use sygnificataes de 106 i wlustudiante Vienficacan Campeunaitn dal

mmomao que =0 el Cuarto poso de ln comprende aun mejor ¢ parque e uss kB operacion retrospectiva uso signiticatvo
i Subwtt Lrws Lipos de Ml tis O Le surne s lis Aluscdnss probilvma, an e lus slgontmas.
extructurys de sohicios enlos probletias yue___ obsaria’queaguncs de fos € bacen |

viernes, 24 de roviemtire de 2017 PAKInN 1 om &
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Wora  ascripcibn , > SubCatogoria
Vimos, Me apoya en Lna prezontacion de zorstrucc maies de la salucdr, apicanda
dianositivas y en fas fichas que los estuciantes  estrategias de coateo.
trabajaron.
B05am  El primar Upo oo pregunta A + 3 =7, utilo como 5 obsenvé que son pocos los sstudiantes Gue falacionaron  Verficacion Compransion ol
ejempio la misma ficha utilzada anterior mente y & estructura del probiema con una forma de revospectiva uso sgnificatvo
I recalco la posicion donoe queda la preg plar dei pr A, a de las algontmas.
los nifios participaron en las preguntas gue les hacen, al encontrar simihtudes en la forma de resohverios.
Wce En el jemplo que les traje ea In dispositive Sk deben reslizar mis sctvidades goe fleven a loy
los midfios reabizan i operacion entre fos 35 estudiantes 4 la modefracion de 105 procesos matematicas
raramelos que 1enia Andrés y las 12 que e Qe 10 Bavan 2 43 solucidn cel probléemi
regatargn. Algunos de los nifios antes de
preguataries pof la Sta, 9N s oxph
matemdtico hablan hecho la oporacicn, otros se
veian gue lo hacian en farma mental, la mayoria
MOstrs un acercamisnrta a la respoesta. Al
unisorg oe sscuthiron yaares como 46 y 47
#:07am.  Meapoyo ni con otra vay 52 observe gue son pocos los estudiantes que ralaclonaron  Verficadan Comprensidn oel
muestro la siguents adepreguntaA+? la a del probl con una forma de revospectiva uso significative
=C, en el glempia dice que tenin iniclal 15 g i def protlems, i d o de Jos algontmos.
NETanas, Que en & Mmercato Compra mas hacen, al eacontrar dmilitudes én |y forma de resoivarlos,
DSLAN(Es ¥ QUi en Lotal Tiene 46 naran|os, Eneste  Se deben realizar ms actwidodes que lleven i los
vierocio ok estudiantes no fusron tan agites SSLEANIES A 10 MOdEizackdn de 10§ rocesos Malematicas
camo on ol antorier pars dar la respuiesta, la que lo ¥evan & 1a solucion del probloma,
sctitad siguad swondo & misma, cogwron of
R it0y realk Py
Operadanes, pero solo unas pocas nifas hiceron
lis ape i ol fosp , st estuchacon
valoses coma 4, 41 y 31 5e.ve que 14 mayons de
|05 2STUdIANTES NO Fsaciaran [x operacion de ia
resta A L pashile protilema de suma de
[; Que no son I idas, asl
£OMO ptras estudiantes que a través del contea
de jes soncillas 1 la posibl
solucitn
209 am  Me apayo nugvamenta con la sigutonte Sit ODEANVO QU SON Poco; (os i que ral on Yool Compransion oel
hapositiva y muestro (o tecces estroctura de a estructura del probilema con una forma de rewraspoct va use significativo
peegunty 248 =C, en el ejemplo dice que pi del prob Que incor wonte o de los algoritmos.
alguien ectabs e la tienda, que tents nas fresas  hacen, ol entontrar smilitudes en |3 forma de resoherlos,
£ 350 las cunles no eran suficientes por eso So geben realizar mds sctrvidades que lleven o los
compra 46 fresas, cuando llegs a fa casa sada  estudiantes a las modd e los At
vierne:, 24 de noviembre de 2017 Phyina 2 ded
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tuents gue en 1otsl tiene 78 fresas €0 pste

- gjercicio dos los estudiantes de manesa vy gl
& aproximaron i s respuesta dicende que
habian 32 frecss, la ctitud siguid slendo la
misma, ogieron 2l explorador matematico y
reak2iron sus operaciones, perc no fue o
participativa esta yez, n pxcepddn de fos don
estudianies que dieran 13 respuesta
Despuds de ests breve introducodn se realizaron  En esta actwidad, se ve aun mejor la estructurs del
ejercicios en la aplicacion Mchvlal Calcnlaor de  problema, cuando &l estudiante coloca la incognita en la
las tres S i coma  pasikion que e coceesponde y la aplicacion lo da ks
o localizabes la uﬁucm m umna. luego, respuests carrecta. Los estudiantes ven gue algunos
estando ablerta L3 aplicacion, con el dedo se problemas cumplen con caracteristicas comunes en la
esonbe sobre fa pantalla de fa Tablet 1o operacion  forma del planteamiento y soficia
Que 3¢ (85 plantes de scutrdo 3 & adructura A «
1= €, 5¢ encontro algo de dificultad can los
estudiantes, &l presentarse quil aln o estan
familiarizados con los dupositivos tietiles,
Croyendo qua estamos on Una dpaca de nativos
digitales, vemos gue én realidad no todas los
estudiantes de |o Institueidn & esa egad conoten
lastablets Slenda algo novedoso v a ta vez

en aigunos, debido a que no pedi

esoribir con sus dedos an 3 pantaila de 13 tablet,
Algo qua tambion se nota es ol cambso de actitud
en lo clag= que hizo cambiar & ks sctividad con fas
tabists.
Por ultima s& les colowd un problema o los que
tienan @n @ guia, primero fas milos hicercn at
desarrolio ded problema en su cuaderna
matemdtico & iban verificando s respuestas a  mas actividages con [ns tabiets,
traves 0@ ia aphaacion MySonpt Caloulator, S Pero antes ¢ realizar stas actividades debemos identificas
presentaran mcoavenientes con la escritura en la  en los estudiantes sus sctitudes y destrezas con estos
panzalla de fa 1abler. recursos tecncldgions

weblhviv:lnaduﬁbny{dwphlm

Verilicaddn
retrospactiva

Ls madelizacion
de ks calcules,

8:11am.

Verilitation
retrospact va

B:1dam La aphicacion &s una herramienta muy buena én 13
Imencitn e llegar 3 13 modek2acion matematica da los

rstudiantes, proceso que s debe potencializar hacendo

La mogelizacion
de los tilculos,

vierpes, 24 de novembies e 2017

«Cun dion 10 DDiervann Nense & W peopaesta datics plomesoa’

Lax ostudiantes maniBestan conceptos adguiridoes a traves de fas activdades prop en dae, dan muy bien las cuatro pasos del metady de Polya on la
realizatidn de los problemas de suma de Aumeros naturales. Se ven diversas formas de plantear solucionas en llos, alguncs haten uso del exploradar matemitico
¥ atros hacen recursa de h memoria para realaar ciloules mumencos. Ne 56 ve aun apropiacion por parte de (o5 estudiantes de |as sstructuras presentadas an &

2, 0sp quess i | £ s modekecion de la operacion y que lo Beva a tener mis alfabeteacion matematica. En cuanto a las splicationes de la
nblel. 103 estudiantes s2 mostraron curiasos po realizar 35 acthidades en allas, se sorprendian de ver como 1a Tablet e valdaba casl que sutomaticaments &a
RSO,

Pagina 3 de 4

L0ud hacer Gderarte pers W Ggummn ohtervacan?

Piensa que no dedii cantrar 1 dase en tanta expicacion de las estructuras y debl hacer mds énfasic en fa ulllizacidn de las 1301ets, ya que los estudinntes
manifestarca paco accesd @ estas, una falla fue consderarias nativos digitales cuando ka mayeria no %o son. Por esa 200 20 una praama gbservacan maré mas
énfasis en o) uso de 13 apiicacion de 1a tablet, hard mas ejercicios de las estructnds, teniendo en cuenta que elios deben hacerlo primero en el exploradee
matematico y ego en 3 tabdel, como un instrumento de verificacion, Los peoblemas que Bevaré a ta aciwidad de varificaclon serdn mds relaclonados a los
vscenarios propuestos y clasificados seplin la estructura, Tended en cuenta una recompensa a traves de puntuaciones o premias sencilas como dulces v olro, para
insantivar 1 participacion de los estudiantes.

viernas, 24 de noviembre de 2017 Pagina 4 de 4
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9.75
Diario de Campo

FECHA 15/09/2017
Institucion SAN VICENTE DE PAUL
Docente Observado Janeth Sterling

Evert Dy

Dacente Observador

PADLININIIRY <> 001 01t h s

Primera intervencion participante agente externo

Clase Primat Momento de Clase
Grado Segundo 2-4
Tiempo dé Dbservacidn 3 hor

733 am Ls docente micia b clase en la forma que e4
habitist an olia, con una omean, i tial fue
dirigida par una estudiante cue levants la mano
¥ Quiso participar. Luegd propone & los
wstucsantes hacer dos canclones o randas, la
primera lamaca “cabes y hembro” y la segunda
"en e carro de papad’, como una forma de

= i6n imicial y para disponerios a la clase,

Este procedimiento &3 usual en la clase de ta peofesora, £l
coma inlo y ambientacion, con el fin dp que 9l estudante  prodlenia
& propace para s actividades de ta clase y coma

instrumento dnamizador de dichas actividades.

7:224a.m |a dorante prozede 2 hacer ura actividac que la

llama “habilidad mental®, ks cual tiene como

Plarteamionto del
prodlema

Es importante encadenar los aprendizajos anteciores con
las actvidades sipuientes, de esta manera el estudiante

Propasto hacer operaciones r as
muentales sencilas, de carbcter aritmético.
Empieza con proporciones tales como “ef doble
de ,.", "ol triple de ", Los astudiantes particlipan
danda la respuesta al pedic 12 palabra fevantando
Ia mana, Continda con otra habilidsd mental
distinta, en este caso pide la respuesta a la
eCpacion anmeéta "a 10 e sume 10y le resto
20" a cist nvolucra canceptos de suma y resta
e numeros naturales, Como estimalo a las
respuestas correctas 1a docente pice al grado
aplaudir al estudiante que acertd en fa respoesta.
50 observa una mdrida y motivada parnmidpacion
oo los gstudiantes.

A relacion con los procesos nueves v le da sentide
2 laclase.

Campeonsion deol
uso signiticativo
de los numeros

7:28am.  |adotenie migrmas 5 %s astudiantes & atividag
princpal de la clase de matemiticas, en la cual
105 10413 @ realizas un recorrido po< @ Insttucion

sede. Para contextualizar of recoerido e progunta

Plameamiento del
proalema

ESt B35 LN procednianto de ruting car al irma de
Informar y organizar la clase.

IMerasesy
motivaciones

martas, 19 de septiembre ge 2017

Pigina 1 de 5§
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Wora  Gescripclén N

T gy ,,._!Hi_ -

ol nombire de fa institudion sede a una

estuchante, la cusl do Cl
y recibe 308 aph de parte de sus 4l
e clase. Luey udmhsorhnhuomdch
actividad g tmvml.denatubs

recomienda mﬂdumemloquesevnn hacer,
N3 obsaTvacion getaliada do algunos sitios da fa
Irstitucion sede.

7i35am  Losestudiantas on forma ordenada, wno detrds  La idoa da romper asquemas on ba clase oa matamatic ¥ ol Ma
el otro, salen del waldn y llegan ol primes lugar  fos estudiantes se vemn dlgo desarientudos, algunos de probilems netvea
"2 bibjictecs de la sede” la cual estoba dispuesta  eflos no encontraban 1a rofacion entre lo queo cbiervaban y
s que los eTudiantes hioeran @ observadion. ol tema de 4 POF 650 Drégutaban o que
Los estudiantes se dirigiéron o los estantes de los  deliion hacer. L0 Mgunas ocasiones s tuvo que entablaries
libras y empezaron a sacar libras que a ellas les cuestionamigntas que los canducan » hacer conteos
CaUSAbA curiosidad. OL5orvaron Dros 00 Cusitos  dentro 4o sus SDIEVATIaNGS,
Nustradas ¥ tambien mangnrarcn algunos
quo s enla ?
COMO aros te manguees plastics de coleres, un
baldn ge basquetbol y alguno gue otro uego de
MESa QUE BNCONTIAoN En su pomera
OBARTVACEN, AGue fus Muy corle ¢ empo de
ohisarvaron; s pudo aprecar algunos irtereses
POC parte o4 105 w5tudiantes par libros con
wificiente contenido urafico, el tamafia de los
libros !amnﬁn tue ur 2specto gue les causo
d, a8l como ol 1 de las hojas de
lmllbtowu‘ N de 8 Liblh
ZiASam  Elsegunca lugar qui se obiarvs tue 1a saila do Aurmua 3 docente recomienda hacer 13 observacion visual, Plantosmsenta dol Matomatica
lnlonnﬂbq, al It e e ol lugsr jorfor ks 0 .“nomnmwwubod esla netiva
egaran en forma ordenada uno e dacian, do @ que es plejo Bmitar b acclan
datris dol oLro. Al Ingrasar an la sata de do ObsenGeion. Las estudiantas, Furgui 1o son
irformatice los estudiantes no se on las de ello, sahen gue una mnzch: ohservorion se
Ranas do mnmnuhrlnl txlm:ymmouus g0 hace sl zo ponen todos los on fi to, 80
los wesdo e ONG e inciaye (i manipalecion & 1os wj-un
mndnelbn hemu de no towar, Dentrodel
recorrido la felicita s lo= s gue
H5LAN NI bien 13 activigad do obervacidn y
#stan tominndo atenta nota de los lugares
visitades.
255 am.  E tercer lugar que se abservo fue el solon de los  Laideo de per e an la clase de Ancas P “to del M. a
martes, 19 do saprombre de 2017 Pagine 200 5
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materiates didicticos. Los . 'y‘mcmsaanmumqﬂ“" aigunos e probi activa
ohservaron las tAminas o carteleras con elins na encartraban la retacidf entre ia que chservahan y
Hlustracones de contenidos especificos da ol tema de matemdticas, por eso proguntaban lo que
uhunas asgnatoess, Mubo una estudiante que  debian hacer. £n -an otasionEs & tuyo que entoblsries
CONTS Leantas liminas habian colgadas. Haciendo tuestionamientos qus I6s contucian a hacer cont
S peapo andlisls y conclusiones, dentre de sus ohservationes.
8:05am  El cusrto lugar que se observo fue o cafeteriade Lo idea de romper ssquemas en Indau de . Pia del h A
lo sede. En ella los estudiantes se scercaron glos  los esudiantes se yeian wigo d U et probl octees
WOsuCts que vendan en s cofeteria, Algunos  allos no encantraban 1 retacidn entre ko que abserdaban v
SRIUGIANES, BUNGLR NO CONTATen, Mtieon ol tema de m. POF E50 Preg lo Gus
apreciaciones de cantdad en farma cuailnm debian haose. £n MgUnas 0casiones se tuyo que satablanias
coma "oy, hay muchos...*, CURSTONAMIENTIS GuR 104 COndUCian 3 RACT Conteos
manifiesta pra-aparaciones on ollos dentro de sus oblervacanes.
835am. Bl quinto lugar que se observo fue & gatio de La idea de rompes #5q &n la clase ge P wnto del  Matematica
1080. 50 ObSONVA LN INteras particular en fos 105 @RUGIRNLES $© vRian g0 desorientados, Algunos oo probiema actva
estuciantes par este lugar, Es unode fos lugares elios na encantraban |3 redadidn ontae 16 que observatan y
donde ellos se siantan con una mayor lbertad, & ol tema de Aticas, par €50 pres: o que
tual se hace evigente cuando ¢l orden e el debian hacer. £n algunas ocasiones se tuvo que entablaries
mmmnm no fue & mismo, debido aque  cusstionamientos que los condutian & hacer conteos
Acorrer en el dentro de sus observacionss.
Mvo e juego, 0tros saltaban en oy grades, Pero
|3 gran mayoesa Mantuvieron Una sctitud mas
pausada y sigulendo la sctividad da observacion.
B:25mon Finaiza of recornido en ef solon o0 dlase, ol cunl Lo idea de romper esquomas on [ clase de matematicas,  Pa sl | ¥
U5 Rl UMO lugar para obiservar y una de 105 mds K5 atudiantes se veian Ago Gasorimntatas, alluwios. de probinma motivacionss
idas pOr 0% ostudiantes, Para lar ke 0llps na encantraban |3 retacdn anire 10 que abseraban v
gscioling de ka £1ase 15 docento da una orden al el tama de Matematcas, por &5 preguntaban 1o que
Brupo, haces con los dedos una lluvra, debian hacer. En gl <o tuvo que entablaries
empezando a golpear un dedo contra la palma de  cusstioramientas que loa conducsian o hacer contecs
la mano y asl sucesivamente hasta que golpea jos  dentro de sus ohservacanes.
5 dedus, luego hace »f proceso inverso hasta
1I2EAY ALEVAMEnTE & un dedo, y repite varias
VECES Segun Criten e li dacente.
430am.  Ladocente en ol tablers fiene expusstas unos Se #mpeza o organizar los gustos e sitereses de fas P tadel | v
imagenes de o lugares que os sstudiantes wequdi . tal tomo le propane s 3 netiva de  probilema MOtIVaCionEy
visitaran en su recorida de obseivacion, Hace  Charndy. Se ve en siios los intereses en el tema como en 1y
PrAguntas que oS #stuc i vez U RN de 18 Brupos, va sea por afinidages o por
san dos par la d o5 eatud d
emplezan a manifestar cuales de fos lugares aue
oazarvaren fueron de au interés.
martes, 18 de septiembre de 2017 Pigina 3de 4

144



Los estuthantes pasan Uno & uno al tablerm y con
uh marcadar bosrable escriben sy nambre
dabaja dol dibujo que representa ol wgar do |3
Institucion sece observada que mds llamo su
AtEACH,

835 am

Se escuchan algunas didlogos sntre los Se empezd 4 organizor los gustos & witereses de jos Comprension del
astudiantes, cuantificands la parti 100 oy o %, tal LOMo 10 ProeNe W MALEMATICA activa de  problama
cada uno do los lugares, como st Tan Charnay, 52 ve on ofos fos intareses on @l tema coma on la
pafi pIr conventar B sus compafieros a 4 SN de fos Erupos, va 423 por afinidages o por
oot parte del Jfar escopdo por elios, O d
B4 0535 STUACIONNS, HNCONLIAMDS FCTitudes de
festejo por la deciadn gque cado estudiante haca,
motivandelns adn mas 8 pertenecer al lugar ¢é |3
Institucion seco oscagico. Festajan la deckion de
un estudfante par asogur 2 cafetoria y
paran i Icdndt cle d aque
0SCaRIECON 0l patio &9 [Leges con los de
cafereny, esto detido o que sstabon
refatwamente iguales los participaciones de los
estudinntes

¥
MOLvaciones

BA5am

Ln estudiante se bvants del pussto y con el Sk eenpiezan & manifestas esuciuris ] prop Comp on oel

deda traza una linea imaginaria entre lus dos de Jos procesos l6s de S05 ast dando peablama
J de bresy huye que las evidencia de dchas est en los rios de ellos

PArtiCipationes son iguales, debio o que las donde usan Aticos de proporcion y

columnas de tionen s sl paracid

N realiza contea alguno para corroborar su

CcONCILSAN, pard S& B tuents que un estudiants

0 TERIATOS e GO apirtunid

6 estugiantes (2 nifas y 2 nifos) escagen la

biblioteca, ‘

2 di. $42 nifsas) e #l 130 de dase,

13 estudsantes (5 niffas y 8 ndics) escogenta

cafeteriy.

10 estudiantes (1 pifia v 9 nifos) escogen e patio

o juego.

Wgeruses y
mativacionss

F00am

L3 gocente los dica i fos estudiantes que &5 Este a5 un procedimionts de ruting con & dnimo de Prante el
observackon gue hiceron tiene una finalidad y Informar y arganizar (a clase. prablema

que esth relacanats con ef tema gue s v s ver

e la clase de o Leg menciond gque el

tema ¢ "Froblemas matemdticos” y que ot

Matemitica

martes, 19 de septiombre oe 2017
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_m SR

Wora  Oescripcidn

lugaras @scogidos (es deben prop
wlermentos purs hacsr o Tarmiilae mﬂmw-
4= puedan solucionar o troves de operaciones
mmmhmyumumm
hace un gjempl ol lugar Kamado Bl
en e formula 1o sigusente: £n el grado 2-4 hay 34
Vstuolantes, 55080 6 NIT0s 106 liamd 1a stencién
el hagar umm hibliotecs, ecm mifioy ne lees
lamé & an el lugar Bib) T Eleg
1o nace |a docents para Ios ntudlanm imolnton
0 Tear Sus Oropiss sit

oadoy i thnuns»
puwpwdndfclmoa'tmoslvlnunwl
LEUANLE me QUERA?T ¥ ol olre estudiante dcn
wmmurroensmwommsm,
¢CudntoTe gand?, aunque s farmulacionas son
J A does les recumrds que los
probk  deben estar fi do3 de do
on @l [LRar PS2ORI00, FOF 630 56 Programa oUra
mmﬂum;uﬁauﬂmvvﬁ especilica del
g s pkic; pisea ta siguienta; ciasa.

LU dioe 1o Otlerwatzs Iamia & 1 prapsural i dictics plamsoda

Fnacesario que 1o actividad Intradk W onf { AR MANEa BSRITIva Al eSTLIRNTe CON TASPACtn Al 0DIOTIVE 0 b clase. Fxto con el o 68 qua ol

estudsente =suma 10 ol de phservadar y pueda aovwecm"lmlmmo el lugor escogida. Se observan dificoftsdes para onentar de maners ssertiva ol estudiante,

Pars que $5ta CRIMO ANCURNLIS [OE PALICAES O reR por ollos 133 que 5 POTEI UN LINCo di praguntas arfentacoras gue hagan

e la propuests mds onentadors y menos informativa, con ess el estutante por sl mismo llegard o o won de los. Siel ch LOMB ung

actiaud mas observadora dasumtwﬂo. registrard 1o que ve, narrard s aspectos gue mas le lamaron la lon y ve ser posible crear rel de contidad v
bles tormulaci ) <on las el o dos on caga une de Jos lugares sbservados

L0l Nacer diferdmts pora W sl DGaruectn?

Dlmouonﬂ 0N de om forma, #n dondo (ot estudiantes so organican de ¥ organizada, @so pars gue puedan antabiar didlogo entre loo
que wiseron of Misma lwdvhmammw@
La dotente debe aceptor tods inter a1 del o mdtmuhwmwm-udn.mqwatéb&nomu ¥ realizar los otlentacianes que sesn
para que el di pueda canciuir 1 3 Ejemplo de ello es ¢l caso ded nita que formuld el problema del
o, la s il poral dian aauuonuvh-n.muahmmmﬂnmhnuhmlmtum FuaCitn probd 0N GuUe &a relai <on
el lugar de 1a a0 que ks ido?, de esa maners e saudiante cae en cuena que o3 elementos utiliztados por & estodi o=ben per alluger
nscogido par ¢

martes. 15 de septiembre de 2017 Pagina b de &
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9.7.6 Segunda intervencion participante agente externo

FECHA 26/10/2017 Clase Segunds Momento de Clise

Institucion |5AN VICENTE OF PAUL Grado segundo 2-4

Docentr Observado laneth Sterling Tiempo de Gbservacian 1 ham

Daocants Observador Aut Aoo

16:00 IN5Cia 13 se5A0, Jou PSIUGENEes Se Fcomodarn, A6 Los Astudiantes siguon s pautas dedas 46 nicio de clase  Pi dol I ¥

o ol saludo ineial y s comiends con la aratite),  poe aedio del saludo micisl, regiten s oracdn dirigids por probileens moteeacianes
La docente seffala que e realzard el canto de la docente, se encuentran ocupando sus lugares y Aego
“ouanes dias”, ate 1o cual 1os Astudiantes SNLONAN 46 Manera andrgica la cancidn,
car # cantar con polmad, LOs A0S proceden & EALArSs 40 S1s pUPres

S0 da L instruceidn para acupar los puesies y

sentarss,

1005 L docente explice las sctradates o reahzar Lo cacente expbes by actoedodes a vealioar dutame s Gime  Comprenwan del Matematicn
gurinte ln clase v da l3s normas o pautos ¥ da 135 noTmat © pautas o spgulr, oxpresando que deben prodloma activa
SERUlr, GRATRSANAD qub deben eilar Muwy 2ONT0L  LFar MUy JTENTOL 2 UN WAoo QUi S0 Drayectard, rocuerda
0 U videD que se proyectard, recuelts que que denen estar en sllento, enfatze en poner stencion y
tehen estar en silencio, enfatiza en poner Igrega ue luego de la presimtacion de ¢l mismo, se dacd

ALAACDN ¥ ABCERA Que lueRd do [ precentacitn  un espazio B InTeraccion para comentar 1o cotervado
el mame se dord un espano de mteraccion paros
camentar lo observado,

1015 Torminaca ta proyeccidn del Widoo se procede @ Lo Menanes participan aciivamante y siguen las normas  Comprension del Matematics
retrnalimentar solies i vista, adumids de progisestas pof (a Socente, us der Gue vantan la mene probieens activa
peegurtar # los d sobre suy opl parn salicitar intervenir n o dislogo. a su vez son
La docente dice "Bueno, ¢0ué el videa?, mativados con un “muy bien” y se hace uso de
Ledos responden que les parecid ban y un Tregimenas” exgresando o que s estudiantes dicen para

estutiante puntuslizs "Bonito”, we Indica que se  puntuakzor en sus 10oas af: frente o la porticipacion de unt
dehe F2ar & Mano para participac, s docente SSLLAIaNIY, Bulin 0xpresa “profe puedo mucir M Cuaterno
cancede s palatirn 4 vurios nidas oaee mcuchar  con lon codun™ b docente realitme “so, slemenios gques se
1us opiniones y campartie. reforzando con un pueden medir aunaue uno 0o tenga una regla, Muy blen®,
"muy bien” para precsar la intormacitn impartante. Agemais de esto
s glienta o los mfios y vfas a seguir parbaipando, los
estudiantas mantianon ¢l silancio y rospetan & paiabra de

Juenvos, 26 de ortubee de 2017 Paginaide 7
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lonhmiuendos (=Y @ {2 mtervencion de
1s docente frente a dos estudiantes que se estaban

distrapendo ded de ta clase
1035 Ly doczrie da las pautas para el o y refiere Lok di se muestran atentos y disp = Comprension del Entorno como
Gue 18 Idea e que ks 2studiantes escuchen pors  COMENtir 13 CUVIGHT, MEUNDS COMErsan con s problemas senerador de
Que pusdan comprender o gue van i realliar, compafienas, e pa general estan pendientas de las canocimisnta
attade que o va a realizar wa actividad ce instrucdanes.
matemadticas, diciendo gue se tba a hacer ol dia
nterior, pero que oT Biras tuestiones no se Mgunos estuciantes A dlspersiny conversan entre slioa,
putn reakizarn, poe tanto ss el did para levarks 8 motivo gor €l cusl 56 haoe necesario llamar s stencitn de
cabo, 305 MEMs, eNTalitanoa en qua Soben prestar atencan
para 9l busn desarrolio do s actividad, ks utilizacion del
nufumuueptmenuendon “par favar mdrmaﬂnwemkahdmmobmu
unsvermds  prests paro gue los o lda
el recortido w Ios deoendomuddcdwo las  directrices de la docente.
cuales en la clase antenkr & grupo ha el L Enel an que Tn docente nombra 1os espacios
bialiotecs, la cateteria, el patio do ju'au yol wnleccionados {4) par ailos en 13 clase anterar; s nifas
auta de clase; pars levar a cabo ol di lio ce coma: "me gutta a cafetorla®, Ya
dctividades matemdticas que tada escerano y bibliateca tiene muchos librus”®, “tengo md pesos para
sus edementss les proplcie. Linma la seocidn - comprar”, *yo ewcoml In concha porgue voy i juigsr
wn estudiante quien habla & interpnge & B
HOCONTO, 513 BICe 4uP 3 CONLINUAGKIN Va A
Wxplicar paso @ paso 1a actividad, enfatizando gue
extén atentos.
1045 La doconte dica: nmmt«:o ol uxplmdof o8 monoms £ dupnnan un pace 2| mancianas 8l Pia ool COMO
Suco; alyu { queno “exp atico” ante [0 cual ia docente dube probiamia geowrador de
] nenm, hmu 4 lo cual s o llea que Tatizar que no 10 deben sacar sun. Sno que dehen ‘tanocimlienta
1a wdind €n iy agendas de tenerlo hsto para e actividad, se siguen danda las
apumesdurios. DArd Guit en cata deben pasar  InSIfuCTiones eSpenilicas, deSmitanto 1as normis de 14
luego ol contenido | explorador par Que = ddac y explicando o & |0 de = mema paso 3
prafusara lo paeda ohservar, Se oide gue paso. En este un di n que na ha
gusrden todo y se disponen o sakr del aulp de traldo el explorador matematico, ante o cual i docente da
tlase como ANt vd para totos aquellod quienes na o han
aido, reEezal la idad en ta agenda y luego pasaria al
cuatorna Que i Bs, Para su analisis pastodiorn. Las
estudiantes se muestran inguietos por |a actividad. lo gue
hace que 4= e pida que guarden todo, haciendo que sstoy
se centren Onicsments en s direccinn de ks socente y no
en los alamentos.
1055 Se Inicia ¢l recornido par lis diferentes S muestrun amioses por ingreses, algunos siban y siguen  Planteamienta del Intarna como
Jueves, 26 de octubre de 2017 Pagina 2 de /
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stalacy dels Lo o L3 instr| de In do w may problema generador de
informa sobree (as reglas & sequir frente & s emodowdos § tomienzan s dialogar entre elios de fornta canocimienta
wdad, por tants, explica gue los wial, observan a s alrededor, tocan fos estantes, ks
dobon Ingresar on ardun an dos fitas do uno on cnltnu. Im libros, algunos estudiantss ojean [os libros, Ins
m,vquulimrewnhmlmdm\nun huslen, se los muestran a slgon companere. Alguncs se -
recorrido ¢ irdn salendo, ¥ que 0 e leritan, se puede observar que olgunos estudisntes estdn
terminaco af recorrida regresaran dentra da gsa  dISDErsos ¥ MOlSTan 3 AIfUI0s B0 ss pares, pero 3
_gependencia las nifios que eligieron l bibliotecs dmmemmyeap!quuﬁnmmnnhs«var
para trabagar, Seguidamente, se do paso recuesdn que solo estardn alll poco tiempo y que luego
entences 3 los estudiantes. tveean aii i Tas estudi Les que aligitron &
Bibloteca. L3 CoCente NACH USO O Sus TRCUISOS Y OXPrasa
Algunos estudiantes se acarcan 3 greguntar a la quhhnsdudo-whwnammmmrwnd
docente acerch de o gue Brupo pertenecen ellos. 105 estdi el N,
) R0 Coaanzan 4 a3l o8 forma omquwa de I biblioteca.
50 RXPTesa QUi & continuard con ol recarrido 56 pumualiza que & no tecuerdan cudl espacio AilgI6 cadi
hacia la cafeteria ung, SE CUEND Con Lna lista que s |eerd postenormente
pars sclasario.
Lot estudiantes so muestran aigo inquistas y comienzan a
decir en voz alta "cafeteria cafoteria®. Se debe entonces
Vamar 4l orden v pedir que continuen sslienda de ln
hibtateca.

1100 Continuando con el recorrido de las matw-lmswmmm Bctivos y hacen préguntos a la P to del 3 como
Instalaciones, I3 docents puntuilizs & los P que an wntee ellos y salud. P Henwiador de
pstuciantes que ol lugar do ls cafetor as ura e IR caminan de un lade 2 atro y un canacimionta
especifica y lo sedaly, debido o que estan .mpo peguefio n distras tocando una campana que se
USpersos, Se cdhoge b olos para aerdos al lugar  srcountra colgando, ante esla situacdn se debe llamir le
eiado yies dice aue sxluden 3 |3 persona 1 & ok metual; sy racuerds las
nulen atiende e =se kigar, '3 dotente #51) indicaciones dadas el ¢ la chase; ssguid:

dierite de los . que No siguen kss  mdecs que hay que contnuar con &l recorrido

a‘-mmm y los invita & acercarse. Los estudiantes salen carrienda eufdricaments al
MeNLionanas que ¢l Siguiants punto e ka tancha de

Después de conversar por uncs segundos con la juegos de ks msttucidn, por lanta os necesano gue la

persona que ntiende L cafetedn, indica ef kigar  docente Kame il orden diclendo “corriendo no™, anté lo

dorale deberdn ubicarse os estudiantes que cuil 5210 MZUNDS LSTUGANTES YRUERn ST NOTINE, Yil Gue ks

viigleron 05tz dependencli como lugal favarito  demas iBan muy adelante y distraklos. En e5te panto o5

para trabajar, y gue poe shora todos deben necesario damar |2 stencion del estubante que =5t

Grigrse ahota 4 o cancha, refiere gue deben ir  tocando b campart ¥ luego de 1s correctidn ver bl los

EL4pAGED v K correr y Rama 1y ateacidn a un marores s difigen te forma ordenada hasta e siguiente

PELUCiaNte Gue N ALeNCY a4 la explicacdn, y las  pUNtD dentro 4ol racorrido.

Jueves, 26 de octubre de 2017 Fagina3de 7
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3 importante sefialar que durante esta parte o I
idad, s hizo 0 Bl LS G COrRECIon s v bats
¥ n_:conur algunies normat debido i que & expacio permitia
) s %

qua los

105 5 hoce n recusnto sobre los lugares recormidos  Los estudiantes 5e Mosstran Jtentos y r deforma F vto del como
en Lo actvatad, e centra In A en  pctivie, 1Al 1 contacto visual con s docente y problema Henwrador de
# sal6n de case, explicando que es un Tuga participan, canocimienta
propicio para el o o |
reGueere |g actividad, debido i que en mzdlo de . A ndicar que deben pasar 10 ' que aligy Lt
051958 PUPCON SOCONIrAr MULhAs STERUNES mawummuwvoﬁm:hm

Al ul Frente, se ¥ [
Se expiica 8 los estutiantes ¢l paso s segulr, se saltan can ﬂejml, n enc v sk yes
salicita 2 105 Mendres que eligieran |a bilss quea la winta ol grupe cantdndolas
ubiicarse en el frente pora vertficar wen reoliced  y o con ks lata cor da en ef celular, en dos
PERNDCRN & NS FIUPO 0.0, S8 COMIS a L3 Pesr g hagan siencio para pones
alos 5 que elightron este Groen en s scthvidad.
espu:lq se Pama al oorden y se s pide hocer o nes se muy por
L 50 liza e el nu ACUVIRE, HaL3 atentos eseuchando las directrices de 14

do qu. f dicho grupa. dozente.

( con | dossitn de
nmncsmm fos lmeutdos n oocem
uxplica ol objuzi H
nombrar a los estudhantes del anw dels
boliotecs acarando que doben traer ¢l cuaderno
“explorador matematica”,

1115 L3 peolesora o didge pars dar 135 Log diantes e han con ion Las instrucei Compransion del L % de
pertinentes aclarando que e ese momento cada  brindadas, se encuentran alegres por ef desarrolio de Ia problemia Resolucion de
studiante 36 dirkgira junto con Wl grugo hacis of  dase vy ansiosos por sallr 3 hacsr | acthvidad, se hace uso Probiamas
gt prevaments elegido. S describe pase n entonces te un Lonp de Vo2 alto, o cunl s sdecunca para
P30 s actividades a reakzar. “en que los estudiantes escuchen de farma clara los pasac a
priner lugas van a observar el lugas, kiegs van 4 ligae; o8 dan instivucciones y & nsedxls Gue s 3
Wrmwﬂmmm!m’u ) desarroliando o sesion, e puntualiza en ol proceso a seguir

an al iemplos pars la realizacién  gj “voy a levar o sl i T bl ¥ya
e la ucmdad par tanto, st refiere que la vueivo par el grupo de los de ls cafeteria”) se haee
olaboracidn de 3 absorvacian <o dobe pr rio que la observada responda a las
0 modo de cuento a hstoris junto la fecha det priguntas de olg tud en = a parn
o9, describlendo (05 SlemENTos 3 tenar &n adsar tas de 123 activk que pueden llevar
uenti, #tabo centro de (95 wspacics, D ol gue ln

dorente sale del salon los estudiantes conversan entre efios
Se pide 3 105 estutiantes que wigharon 1i SN Qaraese Go sus a5NT0s ¥ NAcen sspeculacianes sebre
Juevas, 26 do octubre ge 2017 Pagina 4 do 7
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cafetena que vanten [ mano pars SEguir

svidiendo ef grupo, (3 docente revisa o istada
para corroborar la informacion,

Al regresar il 4alen se sigun con la Srvnicn o los
extudiontey. w udequeleumenbmlm

oo ofigi

COMIBNZIN & NOMBIAC & 105 Nillos v niflas que

ramponen esle 4rupo.

X

? G kA

m«ftubsquerulqm enueﬂeum.
103/ res se frente 3 las
nstruccianas, m 50 Nace necasario Que 1a dacenty
puntualics 4 und Esludinnte "o 08 NECESITIo Que 1o Pongas
de pie, 5040 levanta In mano™ paro mantenst el orden. Se
MUCSLTIN @NUSiasMatos ¥ Und 3 UNO COMO toNn
nombudmum«dem vmﬁﬁmamm dal san
SOn motiv ridan & OO que
deben pasar con e!tmdano,lnddnfrmnbzulu

loquw 13 refusrce do "5k, pasan con
ol Cuaderno”, para Gue 108 Menares cumplan con les
reauintos. 18 docente pregunta: auisn mis pertenece &
220 grupo?, v ka estuciante foltante levanto e mmvpm
on ordux Lok estudiantes roangn 1l v

ol Infar e, dando

mmd-ﬁomtd&dh:lwm. frents u lo wll los

e ¥
{ al { -ndqu--h e Vi d dojar alos
ot ez ity b S0 quRdan v ol salde
26 mues denadon, com 2 hablar entre eifos,
pero ss dan cada Lno oc do s
sou.me‘mdcvm.Manucunnvuprnma
quecan 11 estudiantes en el saléa.

Tanto nifias camp NINGs se usstsan ohmumuym
$Hancia, Iuego de quo (@ i T
meulunmu.te-'«wnmuwmmm

11:25 mada la

d de

an de las

Wen las escomarios eleghlos por los
estuckantes; el primes hnr de observocion fue ta

Wl

s

e

n pate lugar.

Tras nlitas y tros nifios o on & bib cada

Pian da

dol

= sl

UNG TOMO U BHro y mosted una aCtitud muy positi
mtm\mm alios y no se svidencian problemas de

di a leet dif tbros. Una
estudiante sn iul pasa mas T irando ko6
diferentes litros del stand, une de (08 menores comienzd ¢
consignar dentro de su libro exploradar Infarmacian, tal
como se habia ndicado. Una estudianto butca pooecss mas
comeda usanda ecs cojines, o pantrama general gue se
fruede ohsarvar es a loy sstudantes manpulando textos,
leyendo sus portadas, cuenton cudmos pueden tenec en
SUS DVRTOs, CUANtOL radnan entre dos ¢ las nlh‘ ¥
OIAMmEnte uno W 41 55 " Cund i "3

use !!ﬂlﬂam
de 105 num=ros.

Juewes, 26 de octulire de 2017
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Hora | Descripcién

. TEW’ Ei_! -
=4 o

T

Categories P

ademas de 010 que 3& encuentra observanda y contando -
tos Noros de catda stand, Por tanto. se pusde interpretar,
que s bien los 550 o on de una forma
obedikente, 52l0 UN0 w2 deticd  reglistrar (indicacion o= b
dozonte} ia Informacion, haanwdowfuemw
abierta y discip) Makrando respeto por los
mmtummmamﬂhwmuavnﬂmm
2l pieracio de & mejor =

de la
para

11-:3% Lo g = ol eap
catotoria, sentadas en di t
reslizar ef myertico, m-v-v el ejercica de
NS IVALIEN y g RRISITE 00 SUs Cuadernos

denominados "explorador matemitico”,

Aguraa de asuntos, pero Plan de
N 951a OLasiOn m oonmn aformacion e suc problema
cuadernos son mas, se puede imterpretar que tealizon (o
Actsadad de forrsa mas activa y observan y detadan su
ertorno de forma mds concenzuda. Se pueden obsenar
Alrededor de 13 estuciantes an e Rrupo comormadta on
45U Mayoria por nifos.
En #6te mipacia como tal, W observa o los sstudiantas
manejando un tana de voz mis elevado, ademds de esto se
W la mirada curiosa de algunos recorriendea las
instalacares de la cafetera v a diferencia del grupo de la
Bibliotecs 5o padeia Gadk que ta gran mayosia de s
perionociontes a gste rupo 30 von consgnando
infermacion dentro dé sus cuadernas, fa cusl indcn un
nivel de desarrolio de 13 actividad mas protundo, no se hizo
necesarin s intervenodn de b docentes,
S0 tlane W dcercamiento Con UDa co 1os ugistros de un
“explorsdor matemitico” y se fee que of nifo gue dijo
poseer mil pesos para camprar ($1.000) realiza
sstirmaciones e 1es alimentos que puede COMpese con ese
dinero. 5 l6e Que uNa gHEeoss do quiniontos pesos (5500)
<o unas galletas de trescientos petos ($500), o uns
BAEE05a Y Una arepa darlan o8 mE pesas. .

lucon del  Comprension del
USO SRNICAtNO
de los algontmos,

ﬁ"is . E;W“ al ﬁ;; wmc
£AMn Bpacio M cancha, witos se encantabisn

sentados consignanda la informacion dentro de
w dermibs de On 60 pATEjaL

Se puda nburvar que kis estudiantes estaban observandp Phn de solucidndel T ool
parn desarroar b actvadad y comentan que na saben goe  probilema o qmﬁum
mas consignar, < biea el desarcolio de ta actividad estuvo de Jos algoritmor.
Bien, un grupa de tres astudiantes adcesitaron la guis éel

© Frupas mas grandas para el oo la
misia.

profesor, gulon os aregunto "LCuantos muralos hay?* para
promoves @n elios otro punlo te vista importante dentro
del ejercicia, los estudiantes so muestran entances
mterzndm, cuentan y #scriben b mformandn

do Intesds por ka actividad.

Juevas, 26 do octubre oo 2017
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Mora  Descripcién | intwrpretacion  Categorias subCategoria
!lmnr-.,,.. nde diente o lo cancha conts
conmamnlammuhwdm lo cual les permitio
I Iyt Compeendidn de T tarne, todos s nifes se
mostraban mwatmw-domvdedndouhuwlm ']
parte deuna de la o
hﬂmuwmum%mwww
realizaron un mmtmhﬁmum::dowe
TARISIran s obsarvades, grupos
duolo'u umdwdeniﬁuu uiﬂ»uﬁuduenelm

vi , 000

Ui buena pastura v actitud.
11:55 50 observa al grupa que ofigic ¢f saidn de clases.  €n relacidn a osta parcja, o5 iImportante destacar cue Fian de sol del  Comp del
W cusl wtd conlormado par gos nifes. Tusron lus o CUCEY U POy [ st significative
sllenciosa, na interactuaron enire ellas, de maners e los nimeros,
dividualy sin idad oo aun la d intar
comerzaron a realizar i sctvdad mwesla defarma Am
ypwfundl e les puede var en d obsar

v rogi do datos 6o dad de pup
mmovo de mamdw-s Visibies que estan ubicados en st
d de mal de los d o5 agqul
anm o ponum-nm HumErico se manifieia cuands las
(ST eV an clars entre los

(umdros y su ampla anlas ; Qquu

Jogravon entee las cantdades de slempntos del auls de

clase,
COUN im0 Cotervais Nonze o U propuscty E=tacocs plantusaa?
Par medio de la activicad es paubl blecer gue los di MuesIran una di 0 My tronta al pla de preguntas do core
nvestigativas. se svidencla por tants la an y la cur dad intel | LS Menores mostraron y vz!memcmderlo ocuvnhd propneqn SpECTo Muy
Inportante que lleva = D! o positivo quo el pi 90 de actividades trae para los manores. Cas con
BXPATIONCIAS Birectes y ORFOR S PACios distintos al mda, hacen que 130 NIf0s COMO AIRas Lo MueItren Mas Mteresades y por ende que la eoﬁnli&oén de s
mné an y prod del sea de forma mds profunda, va gue son ellos mismas kos gestores de su ap |&, particip oMo Jge
activos del procese sor media ge la curfosidad y motivacion,
LOuit Racer dilerd s pora W MU Diservecian?
unammaooaonwﬁ-mdlrmmm mis eqaival &0 gsta forma <& podian obsarvar de LNa MO SN y esto permitina evicenclar otcos

N i oaeiona ts sy

Juewas, 26 de ottubne ¢e 2017 Fagina7de 7
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FECHA {26/20/2017 ciase [sequndo Momento de Clase |
Instinucion SAN VICENTE DF PAUL Grado [segundo 24 |
Decente Observado [unem Storling Tiempo de Dbservacidn {l ora ] )
Docante Gbisrvador Deisy Sefrato
1035 am  De scuerdo con la clase apternior cusndo se hizco  Se evi lo desorden en el lazarmiento hacld las Plarteamiento del Entorno como
una obeervacion visual de tedas las dependencias, fue todo el grupo on compadia de su problema generador de
dependencias, se dasa un recarido simiar, todos  decente, cuando Ingresaron 3 1 biblioteca na &= canpcimiento

llegan i 4 bibllotecs, ln docente les dice que en  organitaron en fila, esto bloqueabas el ingreso va que ts

orden unos entran por un fado hacen ¢f recorrico  puerts es angosta, la hibBoteca s muy reducda, muthos

y salen por &l otro lado para gue todot puedan  niflos por = montonera no fograron observar todo,

GUAATVAT WA prablemi, Los pstudiantes llegasan correndo y e disonrsaron hacia ¢!
bebedero y no saludaran hasts que s bes indico que o

Al salr de la biblioteca fueron carrigndo a las deblan hacer.

cafateria, donde ia doconty les siao conde 95 I No pudipron concentrare y sacar provecha dal lugar va

cafeteria ya que sk dispersaron J otros 1ados, (65 que @5taha Doupsdo.

indice saludar & |8 persons que los atiencés tedos

los @ias, explicindole a alla gue estaban

reaszando una chservackan come ura actividag

o 1 clase

lL2go s@ dirigieron al patio de juegos, a cancha

e micratitbael

Al llegar alli se oncontrabs atro grado en clase de

danzas, fos nifos realizaron ol recormide

rapidamente arededor, sobee 1as gradesnas y

curiosesnds ks clase e los ovrosnifor - S -
1105 Pasaron & el salon de clase, stio de interés por  Algunos nifos no recordaban a que grupa pertenecian, 1a  Planteamiento del Matematica

nlgunas de effas, la docente ariento puntos docente levatia su control de forng organizada problema acliva

llamazivos cue nay en aste lugas y les indico qua

ahors verificaria los grupos de cada ascenario de 5000 un estudizate relaciono ef conteo de 135 cajas de

Irabsagts cpue ellos abine escogido i clise Bingo, ¥ Ol conto el ndmeeo te imdgenss de uh cuento,

Jueves, 26 de octobre de 2017 Pagnaided
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untarioe y pot & cudl expressron miyor mméx pesa s demas sol s dedicaron & 1¢ lectura.
- ahora pasaran nievaments, pero realizacan un
rogistre on s explorador matematico de todo lo
que les llame & stencidn o genere zutiosidad en
‘ellos.

La docarte fue muy dara en el objetivo, y I
impartacia oel uso del exploradar matematico,
donde ellcs pusden escribir con claridad, 1wdo lo
que les llame ks atencion y como relationarian
£5ta con a matemdtica £l grugo de fa bidlioteta
quedo conformaro por 3 nifiss y tros nifos, las
nfias 56 interesaron mas por la fectura y el nino
Angel Ie lama i atencicn uva buen mimero ge
Jiegos de bingo que estaban uhicedas en un
Sand, contando caca una B las cajas, o1ro chico
cogla fos ibros de la mosa y os ubicaba uno'

- sobre olro. A otra estudiants Le lamaron (a
“atencin tas Imagenes e un libko que Tenia poco

texto.

1135 El grupa de la cafeteria quedo conformada por®  Hude un estudiante que mostro interés par las tablasde  Comprensién del de
nfics y § niflas, e ubicaren e las colchonetas al - multipicar y otro por ks alimentos que se estaban problama h.\nlndéndc
lado de la cafeteda y en & pasilio de preescolar,  preparando en In cafeterd, fos deends hablabar y escritian Probéemas
teriendo dngulo directo con & <afeteria, 1a fecha en el cuademo, pero no indagaron micho.
obsarvaban y regutraban en su cuaderno muy
atentaments.

1145 Pasando o ef patio de [uegos o concha de £s un lugar de Interds parn efias, 168 nidios recocdoron fés  Plan de solucidn dél Comprénsidn del
mlcmlmmx 7 mios y 3 i3 4os, los cuales nstruccianes dagas ¥ registraron con detalle; cads probiema uso significatien

on inleres, par el nu de arcos, elermento que encontraroa a pesar de no tener mucho, w de los numeros,
ceaas, pseaones de las gradas, murales, s un  ealizh un bues regstro.
pspacio tastante Iemathvo para #los.

1150 Por Bitsmo, el saldn de clase, 3 pesar de ser ef Ninguna ge 135 dos estudianses explord el lugar, s situaron  Planteamiento del Entorng como
lugar sy conecido, fue of do menor mterés para  @n su mesa a mtentar escribir en su exploracar problema generador de
|5 estudiantes, wolo dos nifiad & quadaren acui, matematica, peea na s evidercio curiosidad por as canacimienta
|3 docente ies anento 1odo 10 que podrian slementos gue |2 rodealan 2 pesar 0 ser un sitio con
encantrar en &l para registrar, ellas muy bastante material.

OFGANI LIRS S8 SeLArnn &N Su PUPilre, PAro no
Inclaror up rabajo oo observandn detaiado,
tamo se les indico, y no camsigrarea mucha en
sy explorador matemitico

Jueves. 26 de octubee 0o 2017 Pagina 2de 3

1155 la docente recogio los exploratares HlgUnos NIFDS S mOSTrsron timidos, al entrégae su Verificacion Comprensidn del

matematicos, para poder revisar y trabajar sobre  cuadrna, 12 arofesora lns adiarare que er para tenaren  retrospectiva wso significativo
eHos on la prosirma secion, tuenta sus ideas o dudas y poder ayudar # resobverias de los mimeras.
£0ud dice [0 Obiervado frents o la (edpuetts hddencs plantoad
Al dgante le falta su curiosidad, no establece o plantea si probk el explorador malematico es un reclrso que estimula el paso 2 paso do
la it de resclucion de orobé

4G Noter ditererste O (e Yguwnte observacion?

Los escenarios son ndspansabies para la motivacian y 1 ideaticad nemits, aungue o5 camplicado que Ia docente ost@ en custra lugares dlfemles Auna m!sma

hora, los nifios son pequeos y reguieren de la orientacidn y seguimienlo constante, por esta razan es indisp Banizar en un esp phioy
para allos los cuatro escenarios escolaras de su interds para trabajar de forma cooperativi

Jueves, 26 de octubré de 2017 Pagnn 3de 3
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9.7.7

Cuarta intervencion participante agente externo

OHA !24/11!20” Clase ll:uarlo Momento oo Case
Institucion SAN VICENTE OF PAUL Grado [segunda 2-4
Docente Observado {ranet Starfing Tiempo de Observacin (2 hors
Gocente Obsarvador |ut Aaa
Mora  Descripcién o Cutmgoriay. SubCategoria
10:10 amy  La docente ey da 1a orden de sentarse y Tados ias estuthantes prestan ion a las indicaciones Planteamiento del Imereses y
i aaxphcar la i Gue 4e.vi dagias por |3 decents, (08 @StUiantos 50 Muasiran My problema motivaciones
readizar, hablando sobre of video que s« habia degres y participan de manera activa y de manesa
P o en la clase e, lag nifgs Ordenada l[wantando 1a mand y eSperando para que se les
camiensan a hacer preguntas pora aclaras cudl de la opartunicad de opirar.
Mt 8ido ol vide, un sstudiante levanta I Asi camp se plamtes on ol método de Folya, w smpeis &
mana, b docente concede |a palabra y 41 partir de los coracimientos previos que tienern los
complementi 1o gue asth dicinndo la docente, ol estudiantes, RECINAIO Gui S& CURSLIONEN Solre K6 Mamos,
Igual que otro estudiarte que tambign evants &
Mano para peds i3 palabra, 36 ue varios
estudiantes comienzan 3 levantar la mano para
PArLCipiat, e eta manet s ey Bstudaanteg
sefisfan oue ol personpje ded video era, cunnas,
NERR, (EDOTeID, SATIN0, entra otras

o carnctaristicas. e

10:20 amy  La docents tama la palabra sefalando que se da  La docente refuerza ks por ion de los s, 2l del Intereses y
CUBNTA QU SSELVaron Muy Jtantos, domdas g hablas can un tono ce voz fueets, tankando dominio de! probloma motivaziones
indicaries que la presente clase va 3 ser muy EIpO, comenza o exphcaries el desarrodo de In clae, de
PMGCIa INBLINGO QU VAN § OLSRIVAN WO VICOD,  MANRrs e 106 SSTURANtes S0 MUPSTIaN MguiRtos y
¥ en ¢l una stuocitn de tdmo den pl

i # prablemas S G
procede i poner et video,

10025 am  Se proyecta el vided sobre résoiuciin de La mayaris e los estudiantes s& ¥ PresTarn ¥ Jan del M. Atica
probiamas an of televisar, 0% estudiantas estdn  Stencion 3l vidoo, SIgUNos eStudantes w sientan inquietos  problema activa
sentocdos prestando stencdn, algunos o medids gue avanzs ks proyeccdn del video dorde
estudiantes se tocan i cahieza, otros estde) muestran los pasas para llega 3 B resaluoan de
inquestos, pern I Mayors #5LIn concentridos £n  SHuACIones MOtemiticss, 1e mutyen e s Gl
ol video, la goconte camina por toga f salon ¢ con 13 caboza com afi o quo

viernes, 24 de novembre de 2017 Shginn 1 de b
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FERON

de fue 103 estuds prenden; agui se Qe ly ok logrs taptac
an, Ln sa distraz viendo & O ¥ Dermite = ap an de qui
laumnaqm«umhauo.u Cucha Mucha o A QU 1os DS S0 Apropsn Ui PASOS CONCrY

‘nado de fondo,

parn e resoluion e probiemas; los cushes nus plantes

Polya ensu meted

10:35 L docerte Woms fa palabra y les pide o los [ doten\e pide o loy estuchantes que porticipen Comprension del Procesos de
pstudiantes gue opaen ae Jo que er dieron do 2 sus p 5, S0 Dta gran participacion  problema Resolucion de
ol widio, las estudiantes svantan lamans yla  do los ninas 3 manm 10 AN vl Guerar respondsy Probiemas
docente concede lh patatirg, 'od estudiontes todos de maners algo
hacen los sguientes aportes: el video nos dejs  desparpajada. De psta
g Hana”, “Loend resoiver grolieniay”, Gaerda prendido que iy 1 ded vided
*LONOCUTIoS UNOS DaBOS Para I s o en [a comprensian de ks nifas y los doto de

peag 0505 pr s h TROficas a dusarroliar una muy
FALOMIZAMOS UNEMOONTE 00 matematicas? Alo  Busrs prdctics, las auales los haceh sennr seguras para
que los Nifos responden cas que en coro “no, passr b ln sigulente activicad,
también en ciencias naturales, on lenguaje, en
1eligion, enseciales tambiin”,

1640 La docente plde gue se den aplausas pod (& 1ad a5 d; pdiéndoles que o Comp: an del Pr de
PArteipacdn, v 165 comenta que van i paner an  den por i partich S0y e i exphtacies probilpmia Nesolucidn da
prictica lo observado y opeendido en =l video; les  que para la actividod que van o desaccallar en |a presente Problemas
CrRNta 3 Qe SEqUaN ol cuaderng de expiacador  clase, debenin tener en cuenta los asoenaias que fuecon

IO Y QU M BEga NO! o en escogidoy antenarments por catis unt de ellos ylo
orden par los 00 que on o les prondido on e! video serd clave paro e)ecour oz ejercicios.
llamo 1a atenadn: los recuerdan los ndios Para este jas est dades que
pambeando a calwtetla, ol patho de jusgas, W RSN [O% GI0RN a1 M cltegoia di le comprmn van
biblioteca y &l sston ded protilesna y que los uun coﬂﬂucwndo 2 proyeerss de
sio placde 1ol e

10:45 Los estudiantes que st encuentran en la cafeteriy Los estudiantes se enouemran mqulelos. en ocasianes Flan de solucion del  Entorno como
40 ancuentran sentados en subgrupes; la docents  tratan de levantarse da las sillas y S0 estan pr flonurader de
Imicin dicidndoies que van i hacer un trabajo ienda, hiy ap! e 10 dl ) B canocimienta
untre todos, primaro deberdn elegir a uns mayaca nifos, tardan algo deo tempa eatendiondo que ara
wsmwr&ralmowbnva o estar unsola CAPItAN POr 10008 NLES S8 SN0 confundidos, by
encatgado e irige By acti wlle do ey hobla y bes dit |85 ssirucoones con un Lono ts
esta pendiente de bs dem3s compaheros, vor alto y edos prestan atencion. Proceden o ef Tas
Indicande que al capRan le van a poner whi Mu:mhuunmhambmposmqwu
Irsignis con el nombes de un peofesor de los sncusniran
uete docentes que laboran #n la jornada de \a Es de =sta mapera como | docente Ilm-cmunnlan
mafiana; 104 nifigs aligen 13 insignia con @l que parmita @ los lo £
nombere de la profesera Deisy perose demoran  hasta abora para liegar o b resolucdn de ncoblemu
un poco eliglando ol capitan, varios | tan la on quo, para llegar 3 oste olved, sa

viernes, 24 de noviembro do 2017 Paging 2d0 5
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mmpmoaododdmmmmdnnnmq .
POPOON Que $aG LU i aul 13 Y proced:

rogalere de haber evolucionado 0n cada uno de los
{ ol misodo de Folya donde Joi oot rion

ymumvmummm son

find para cesignifcar o proceso an los

@ colotark i LU 1 Instns leando que dl va
ourolapunmu:any de gque
" vilad dande la snagioazion y la fi
curiosidad endran que ponerios.s oruebe en ks
7 ded trabao; L o le cli o covde

Wbgrupo und guin para gue fa wan y responden
los preguntas,

1050 Las nif%os gue estan en |a bibkoteca W LO$ NHIOS S0 RNCUENLIAN SeNLacas on ol plso en orden pars  Plan de solucion dei  Entorno coma
AHCUBNTIAN SENLA0GE &N COJNGS Gu S0 al momento de elegir 13 insignia das se ponen en gle, vany - problama feneiador de
PACUENLIAN 0 o 2iso i con Lbeas, dacents s La olijen s tener 00 Cusati @ los demibs; [ dacente maneja tanocimiontes
Afce fue nrvese Tugas van & realizne una sctivided,  un Duen 1omo de vor dando w explicaciones claras de le

pienda pr U CHBILAN guen Jos ve & sotividG quet se va b desarrallar, en el wrupo de lps ninss
ACOMPURAT y guide rentras wlla va aester con  hay incardormidict 1o cust 4 hocen Laber w b docente, ella
s demdy Arroy, s estudinntes eligen s 8 30 ver disipn Lo suds y logrs que todos presten stencidn;
n compatiers lamado Eoward, s docente jos niftos se dben la guia de trabego v
rantinua pidiendoles que elifan la insignia con el no tardan en ponerse &n ac1itud de trabajo.
nombre deun profesor gue fes llame la stenodn S obiserva que s= reparten tareas al Intenor del grupo o=
0 todos, una 0ifa ¥ un NIAG se levantan y se foz aifos |3), donde e lider lee en voz alta y pidequelos
acarcan 3 migar el alapl faneth dentds vayan manoa @n ol ouaok

SIS que 1a goconta e pone L3 insgnla al capidn matematico. 56 va fooma 3l pian QuUE KRCULE &3L0 grupo

el grupo, diciende que o Capltan va 3 estar para Begar a la 160 G0 los pe aue e fes
pendients deo gue todos weonsnen ¢l tratbiajo, presenta on la gua
Lamo by dos grupos (Lne de 3 midos y otro de 3
sl
i dSCarie le entrems & Cats und und guis Darh
auie B leun y cespondan s preguntas, bna nife
seftain que s tompafies no Guises tocke nada
|o docente le dice gue todos urtos iean y
desarrollen,

1300am  Dos nifas eligeran al Laldn, se encuentran Elcaldn o5 ol espaca mas 20, las dos di Pian da salucidndel  Entarnn coma
sontadas an 05 pupitres y & dotonte s explica  Arestan arcion a las instrucciones dadas por s docanme, problema generacor de

e van & ar una guia, i I
lctuni iy dospuds yesoliendo s pratiamac que
WIT Aparechn, I peci qum Ol cudl e s des
v o ser lo coprtan del grupo gue vo o gaior o le
otra, los dos nifias s miran y s ren, iy docente
1es olcke Gue elijan ks insgnis con sl nombre de
los profesores, una nifo sefats v =lige o la prote

cuANdO <0 196 PIde quo AlikanN 13 CAPITaNG %9 MESStRN muy
catlactay, Thridas v 4@ darnoran o indicis quisn iBs a teoer
witw ol finalmante, s dacente las arienta y daciden
Uedee. Toman |o gule te trobeju y se les obiserva olgo de
calma gars comwnzar ¢l tratingo,

canacimisnta

Viermes, 26 de nosiemhine de 2017
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Clary, asl que 4 p de A D e o
Insignia a Julieth que es la copitana, i docsnte
fes entrega I3 guis pors que i véyan resolviendo

y les indica que ahocita viene.
11:10am  Los ndios que se encuentran en el pato de En este lugar se prasentan muchos aiidos y elementos Verficackn Procesos de

juegos estan sentadas en pupitres, Iz les ok e, pero aun asi los digntes prestan atencién  retre iva Resolution de
explicy que van o desarrollar usa guia, @ 135 indizaciones dodes por la docente quien moneja un Problemas
indicandoles que pee deben slegir un muy buen tono de voz el cual ayuds a captar la stencion de
compaioro que va a ser 1 copitan del grupo, lox  loa nifios; asi mismo los estudantes conforman ks
mudlanmlocugnvladacnmpmdcn subgrupas sin ningdn wenta recibiendo ka guia de

car dickéndob bajo de manera enérgica. En cada subgrupo o oierva

que &l ooher w gulanda'a sus cnmpanms conla liderazgo, un estudiante lee, estan varios registrando on of
ayuta do todos, 3l sor 9 estucianies, a docents  OBSENAEOr MALEMACO y OAr0S PrEstan atancion ala
pide que e [ormen §rupes # 3 1res personas, 18ctura y noandran £n vaz 3lta Ios #3105 del prodlema

entregindole una guls 3 cada grupo. En e<te grupo, especialments se observa un pian bien

elaborado y sjecutado gue |os aaroxiena & W resalutian del
b 200 Ios &l Gque se les ha proporcicnade
ée!asdm = pleadas por i de Se
lxuﬂuemnelm mmmvmnquclosllmu
biidades que lasc con los patos gue

d:maronmdvidm.lhpndonmhnmrnnp‘m
par 'y con resultados.

1230 um Lo docents se spcuentra con las satudisntes ded  Despuds de desarrollar ln guls ls docents sxpics o los. Verdicacisn Procesas de
frupo o la cafeteria y les indica que como ya estudiantes la actividad oue van a reatizo, los d T pectivy Resolucion de
teeminaron k2 gula le presten atencidn & cinzo #sthn etentos y lasmados, se enérgicos para Problemas
fichas que tiene en una caje, indicando que @ llevar a cabo %3 actividad que la dacente propone; se
cada subgrupo los antregard una «ma fa cual obisrva que los estudiantos sgdaan sus registros an of

unp y qus d registrar on  sxplorador matematic, se-acecca la clmara para grabar ol
© cuAth 2 atlco las pasas Pocaso secuenciado que llevan los nifos en esta

parad mﬂv«!«. PRGOS QUi NAN trabaiado en SCENAno, s ORSRIVE CONTENLD PAra registrar an sus
wita clase on ol video y en la gula 0 trabajo LxPOradones Matematicas y squ’ podemas constatar te
anteriorn, Var 3 leer entre jos integrantes de cada  manara geneeat ol métoto de Polys dialoganto con &
subgrupt b fichs y terminedo ol trabajo rotardn. - modelo incitutivo de Charnsy, dohde las caracteristicas de
las deamds fichas. este modelo juegan papel Importante en la consolidaddn
de dos canceptos y #n la pedctica de los educondos para
llegas hoy a -vlancm en eflas un plan sistemdtico para
8 y para begar a formular y
rasolyer futuras situaciongs que 5@ ks prasenten sy
cotidanidad.

viernes, 24 denoviembee de 2017

(Que diea 10 Obsensado frente: 3 3 proposnta diditues glaneada?

Por macka de fa obaervicita se evidencia que ks estudiantes son participatives y tienen una muy buena actitud para llevar & caba fas actsddades que la dacente
propone, tanimndo una buena comprension de las mdicaciones que se les da; asl mismo se aprecia ol impacto pasitiva que eerce sobre los nifios los videos
animados e instructivos con informacon que se asimila 2 105 contextas de los que 1os nifos hacen parte v ol hecho de salir de auis de clase 3 (ugares o escenanos
motivo de consulta y de exploracion, fos predispone a estar actives y atentos 3 o que van a 2jecutar, Se observe que en dos de lo3 cuatro estenanias, 05 nifkos
Tuvieron un gran acescamiento con ks cuatrn pasas para resohver problamas del metado de Polya, en sintoria con las caracteristicas del modelo Incitativo de
Charnay, €l cual privilegia tos intereses de los estudidntes, sus molivadiones, Sus necesidades y suy entomos; 2qu 13 dotenie asumid una postura de escucha a los
Nifios, suscifs la curiasidad y encaming & sus Wios # hacer uso de herramientas y fuentes de infarmacion que los conllevaron a atdquicis aprendizajes; contrastando
ales que nas competan, Polya y Charmay  Las anteriorgs son algunas de lac cuabidades que ol d debe empaderar para ¢ b una mayar
mativicion en los educandos, reflejada en o cue se obsorve on [ clase de hoy; planes organaados v 15 estrategia hay establooda en a mayoria de lps estudantes
de 2 seccion,

¢Qun hacor cdorento para & slguants obteratidn?

Tener en cuenta la manera en 13 que los estudbantes resuelven la actividad y los resultados a los que Kegan peemitiendo conocer a mayor profundicad |2
comprension de i3 tematica.

viernas, 24 de noviembre g 2017 Paginaso0es
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FECHA a0

Institucion [SAN VICENTE DE PAUL

Docente Obsarvado laneth Sterling

Doconta Observadar

Daisy Serrato

Clase Cuarto Momento de ase

Grado segundo 2-4

Tiempo de Observacion 2 horas

200am Inicio:
se invito 2 bos padres de familia ol festval de
problemas; para hacerios partiopes def avance
gue han rzallzado sus hijos an el desarrolio gel
pensamienta numesico mediante i estrategia de
rosalucion de problemas,

L3 acthdad se realiza en la cancha de i3
institucicn, donde se ubicaron cada uno de los
nscenarios escogidos por los estudiantes,.como
un stand sefialado enuna cartelera fotografica
can imagenss reales def escenario y en cada
stand se ubica una cajo didactica con &35 fichas
problemicas elaboradas & partir de los elementas
caradteristices de cada escenanos, situados @
distancios prudenies, permitiando quo cada
Hrupo participe mediante I3 rotacion par dichos
escenarios, de forma dinamica y asl escuchar ef
trabajo de cads grupo.

La doconte explica el orden dal festival y of
peoceso e rotaion por cada escenanio y aue fos
lideses de cuda equipo, pusden estoges entre
tedos lon integrantes del grupo, 1as persanas gue
van & soclabizar,

Los padres de familia estan atentos a fas
expscaciones de o3 nifos.

Planteam
problema

Desarrolio:

hikii i

iento del

dol  Entomo como

en la primor socualizacion del rio do la bidliotecase 2l

&l primer escenano es 13 3, 2l est
leadio y la nifa sara camiln son escogidos por &

e 70 Que 05 AIR0S, SXANEsaron Un poco e temor, en prodlema
el mamento de exponer, olvidando conceplos que Lenian

generador de
canecimiente

viernes, 24 de noviembre de 2017
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. Gessiinciin’

lider vl mquipo para socishizor, escogen mﬂ‘du tiara en ln cbucm.vmmnwddmde

cada una, realizen 13 lectura en vaz aita, PRAECIPar, Sin eMBargo con trabajo colaboratva, lograron
Istalicwn las cuslne pasas de ln w wt Lo Totmun i egunicat o bstructur s BRSP,

basads en n resolucion de pro (BRED) Aal que teae estrecha relacion con In tearls de
Apankdnh, alos d: it ] Ranald Chasnay, donda of alumng busca, argaaiza, lucgo
W planteamiento dal prot W NiAG wE te wstua y apeence,

[endenta un poto de dficultad, misntras que o

el nm:mmnmmvmhll
CuRTIORRAMIRALa Al CUAl S8 S5TA RnfranTande.

3] posa ks lp premion | donds
mediants af analiss ded Snunciado logrun sedalar
1o% E3ton, G arganienn determinanss of plan de

‘soluchaon, ko que deber rpalizor para legar als

salucion del problema, realizan la operacian
Badlca que S8 requiene, @0 anbos Caos e la
adision, teniendo & resultads pasan a ln
vuﬂuﬁon,dando ta al pla
nw«mam M

do con &l 30 dio pasa al patio s ol MAYO! motivacion sn este e d  Compransian del
B0 jungos; 104 NIROS Muy GInamicos ¥ con busne  entusiaiti que gunsrabe pars #llos, los el de juego  probl
flurdes verbol, realizaron la lectuea de fa ficha encontrados en 1a fichas seleccipnadas, proporponaron
elaccionads 2 30 gusto, 08 papitos, quertan MaYor INtores y 3 como lo SCs charnay on
fatstar ol detarroilo de W actividad, peco no 51 maodelo incitative, cantrade & ol Alumne.
conoten of proceso, lo cusl no beneficis en fa
IRt evanoan, os demas miembros del eguipe le
b sl Ao Mciwndale qle debe
elp del probl coma
pruner medida, Mathiw recueia que es1o psta
refacionado con i2 pfegunta que acobiaba de lear,
posteriormente junto s otros dos compafieras
Ostabiaten los datos cue s requiaten pars @f
plan de salucon, donde anallzan algunas
palabras | como agregar, |2 cual i relacionan
con la 1a finalizsr a op On basica,
mum:hn Tn werilicacion dando respuesta al
e to del pr

Intoruses y
motivacionss

215

P Terier Sacunriitio yOorstziek w bl Testtval e e evidencio que ol tenee cliro o process m el umlnn del  Plun de solugsdn dst
il fue el de ' cat , e5te grupo aprendizage, segon Neriot {1385) el do cormesp a probl

momo Fran tuddes, 1a pitudiante hara Gabtiel, a manera ce duor o! vienta y las para

estabicio con facllidan cada uno de os pasos feanzar la meta p bletid;

Matemiatics
activa

viernes, 24 de noveambee de 2017
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BRSP v Frahirs con le yerilicacion, dando dars

salucion 3 planteamiento meciante 1os Aumerns
rogistrados on fos datos propoecionados en la
ficha cidactics, expiicandolos a los patires de
famllia y compaderos de forma pracisa-

935 finalizando &l festival de probilemas ¢l escenary 52 obsenvs que ¢ cusstionamiento esta presents en cada  Verificacldn Procezos de
fuo ol salon de clase, |as nidas recbieron ayuda acthvidad, o5 un esconano do bastante oxploracion, rotrospectiva ftesolucion de
e 1os demas escenarnios, |as dos realizaron la partiendo desde Santod Trigo (2004) =] cual sefaia la Protiemas
lecting, se s dificutta un poco mas las Impartantia que el estdiznte s¢ plantee Imerogantes y o5

comprenyion, ya que su lectura no #s fluida, ta una estrategia para comunicar resultados.
docente 18s suginic reslizes &l conteo pora hallar

los datos, ya gue &5 imdgenes eran llamativas, v

a% ae fortalece la concopcion de numero,

reaiearoo el plan de solocion con partpacion

e sus companeros, donde verificaron mediants

|2 =oluoan ded plonteam micial,

$:50 clorre Venficacion Matematica
los padres de familia mandestaron agrado can la retrospectiva artva
actividadl, Indicaron gee el Ineres de cada uio de
wis hljos par particpar y conocer mas de las
matematicas, y s4ta estrateply les ayuds o
Ofganizar su conocimiento de forma clara y
soncilla.
La gocents sgradecio su valasa asistencid y les
pidic mayor participacion 0 este proceso coms
beneficio para sus hgos.

16 dicw 1o Obaruatin f 15 0 la prop tead

rpafirma lo expresado por polya (1580 “resalver un problema oz encontrar un caming 2l donde no se conccia prevismente carmmo alguno, onconiras &a forma do
sortear un obsticulo, consegulr ¢l fin deseado, que No &5 conseguible de forma mmediata, utiitando los medios adecuados™ a4 necesario Lener uni estruttura a
SEgUIr estos Pasos e Sirve como ese caminog para llegas 2 4 concapcion de numero y o comarension del mismo, mediante [a estratesia BRSP

fifwtort 4 Mgt

Realizar material marupulable ya que fos nifias son entre 7 y 8 afios, of tener & uportungiad de palpar, seleccionar y clasificar clementos ayutara ol desarrollio ded
PENSIMILNTO AUMEto,

viernes, 24 de novembree de 2017 Paging Jde 3

9.8 Anexo N° 8. De las intervenciones
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