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Abstract

The learning of the written language is crucial for the acquisition of new knowledge and the
cognitive and social development of the human being. However, this learning implies the
development of reading and writing skills that require teaching practices with recursive didactic
situations, aimed at facilitating such learning. In this way, the research The Community of
Practice as a teaching strategy for the strengthening of teaching practice, aims to promote the
transformation of teacher practice and the design of teaching strategies for the development of
literacy skills, through the formation and consolidation of a community of practice with first
grade teachers. The research was carried out in four official institutions, as an example of
Valledupar's educational environment. This is a qualitative study, with a hermeneutic approach;
using a methodological design based on the Action Research, with the application of procedural
aspects, phases and research cycles, and relevant information collection instruments, such as
interviews, surveys, observations and field journals, in order to obtain reliable data that lead to
the resolution of the problem posed. One of the main findings of this research exercise is that
teachers recognize that their didactic knowledge of the content of written language teaching is
not ideal, but that through effective spaces for peer learning, self-criticism and deep reflection,
significant improvements in teaching can be achieved. After the whole research process, it is
possible to conclude that belonging to a community of practice of teachers contributes favorably
to the teaching profession, since it promotes interaction, mutual learning, reflection and
continuous training, resulting in conscious, innovative and effective classroom practices to
achieve formal language learning.

Key words: Community of Practice, literacy, teaching practices, communicative

competence, teacher education, teacher reflection



Resumen
El aprendizaje de la lengua escrita es crucial para la adquisicion de nuevos conocimientos y el
desarrollo cognitivo y social del ser humano. Pero este aprendizaje implica el desarrollo de
competencias de lectura y escritura que requieren de practicas de ensefianza con situaciones
didacticas recursivas, encaminadas a facilitar dicho aprendizaje. De este modo, la investigacion
La Comunidad de Practica como estrategia docente para el fortalecimiento del ejercicio docente,
pretende favorecer la transformacion de la practica docente y el disefio de estrategias didacticas
para el desarrollo de las competencias lecto-escritoras, a traves de la conformacion y
consolidacién de una comunidad de préactica con los docentes del grado primero. El estudio se
realiz6 en cuatro instituciones oficiales, como muestra del entorno educativo de Valledupar. Este
fue abordado desde el paradigma cualitativo, con enfoque hermenéutico, empleando el disefio
metodoldgico basado en la Investigacidon-accion, con la aplicacion de aspectos procedimentales,
fases y ciclos investigativos, e instrumentos de recoleccion de informacion pertinentes, como
entrevistas, encuestas, observaciones y diarios de campo, a fin de obtener datos fiables que
condujeran a la resolucién de la problematica planteada. Uno de los principales hallazgos de este
ejercicio investigativo es que los docentes reconocen gue su conocimiento didactico del
contenido sobre la ensefianza de la lengua escrita no es el ideal, pero que, a través de espacios
efectivos de aprendizaje entre pares, autocritica y reflexion profunda, se pueden lograr mejoras
significativas en el ejercicio docente. Luego de todo el proceso investigativo es posible concluir
que pertenecer a una comunidad de practica de docentes contribuye de manera favorable en el
ejercicio docente, puesto que promueve la interaccion, el aprendizaje mutuo, la reflexion y la
formacion continua, resultando todo esto en practicas de aula conscientes, innovadoras y

efectivas para lograr el aprendizaje formal de la lengua.



Palabras clave: Comunidad de Préactica, alfabetizacion inicial, ejercicio docente,

competencia comunicativa, formacion docente, reflexion docente
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Introduccion

Con la presente investigacion se pretende dar cuenta de los aspectos metodoldgicos, conceptuales y
procedimentales que permitieron la estructuracion de la comunidad de practica Trayectos de
Fortalecimiento Did4ctico, proponiéndola como una estrategia didactica para el fortalecimiento del
ejercicio docente en alfabetizacion inicial.

En el desarrollo de este trabajo se da a conocer lo que son las comunidades de préctica, las
cuales son grupos de personas quienes, a través de la interaccion y reflexion compartida sobre
sus experiencias, buscan ahondar sus conocimientos; ademas de los beneficios que tiene
implementarlas y como puede llegar a ser una estrategia favorable para los maestros. En el marco
de la creacidn de comunidades de practica como una estrategia de intercambio, comunicacion y
solucién de problemas de conocimiento, la comunidad de practica que se propone en la
investigacion, apunta a brindar oportunidades de reflexion, socializacion y anélisis a la luz de las

experiencias que podran compartir los docentes con sus pares.

A lo largo del primer capitulo, se recoge la informacion necesaria para desarrollar el marco
teodrico del tema. En su elaboracion se han consultado distintas fuentes bibliograficas, tanto libros
como articulos cientificos publicados en revistas especializadas. En dicho capitulo se ha hecho
un trabajo de seleccion de informacion, a partir de la cual se han elaborado las subsecciones
referidas, en primer lugar, al contexto institucional y de aula y, en segundo lugar, a la descripcion
de la problematica, la justificacion, y los objetivos. Después de esto, se enuncian las categorias
conceptuales con cada una de las subcategorias. A lo largo de la investigacion, aparecen
diferentes tablas y figuras, fruto de un trabajo de sintesis y reelaboracién por parte de las autoras.

En el segundo capitulo, a partir de la revision tedrica anterior, se expone el disefio
metodologico, donde se explica el tipo de investigacion a realizar, el método de investigacion

accion circunscrito en el enfoque hermeneéutico interpretativo. También se contemplan las fases
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en las cuales se desarrolla la investigacion y el cronograma con los tiempos definidos para el
desarrollo de las actividades a realizar. Asi mismo, las herramientas de recoleccion de la
informacidn conseguida y la manera como se sistematiza dicha informacion con el respectivo
analisis de las mismas.

El tercer capitulo se encuentra constituido por la descripcion del disefio didactico y como
este tiene incidencia en los proyectos educativos institucionales. Se enuncia de manera
sistematica, los elementos del capitulo, donde se describen las caracteristicas académicas
institucionales, que hacen relacién a los aspectos tanto generales como particulares de la
poblacidn objeto de estudio; en segundo lugar, se describe de manera general los Proyectos
Educativos Institucionales y como se instala el disefio en éste. Luego, se enuncia el modelo
pedagdgico, los niveles de aprendizajes que se abordan y observaciones a tener en cuenta para
desarrollar las estrategias, y finalmente, se plantea el disefio didactico, los objetivos del mismo,
las competencias a las que se hace mencion, los contenidos disciplinares por area, los estilos de
aprendizajes y el perfil del docente con el cual se desarroll6 la investigacion.

Adicional a ello, se procedi¢ a describir el disefio, teniendo en cuenta la estructura
curricular, donde se consignan las tematicas, las estrategias, las competencias, los recursos, los
medios y la gestion del tiempo y espacios requeridos. Por otra parte, se tuvo en cuenta la
flexibilidad para llevar a cabo la implementacion del disefio, desarrollado en diferentes
instituciones educativas y finalmente, se valoran los elementos de evaluacion que permiten
evidenciar las competencias abordadas.

El cuarto capitulo, contiene las voces de los docentes y estudiantes, las cuales, sirven de
evidencia para analizar la trasformacion de la practica frente a lo que se concibe como ensefianza

de la lectura y la escritura en el grado primero. También se analizan las problematicas que se

XVII



suscitan en cuanto a la interaccion que poco se da entre pares y como la estrategia es pertinente
para fortalecer este aspecto. Se toma como herramienta, la comunicacion virtual entre los
docentes de las diferentes instituciones educativas. A partir de ello, se mide el impacto del disefio
en el proyecto educativo institucional en el cual, se contempla la importancia de trabajar planes
de mejoramiento, basados en una formacién integral, donde se favorezca el conocimiento de
areas de estudio y se tenga en cuenta la manera como cada institucion ejecuta sus acciones de
mejora. Cerrando este capitulo, se comenta sobre los aportes a la didactica especifica, a partir de
la innovacién provocada por la investigacion.

En el quinto capitulo, se presenta la proyeccion del disefio, donde se propone la continuidad
de la estrategia y la consecucién de acciones en las instituciones originarias de las
investigadoras. Luego, se conciben los ajustes, como aquellos aspectos que, durante el desarrollo
de la investigacion, fueron incidentes, porque a partir de ellos hubo la necesidad de replantear las
practicas. Se establece entonces, un cronograma de trabajo a dos afios, que permita que la
estrategia avance y se proyecte en forma efectiva. Se evalUan los alcances esperados y

finalmente, se emiten conclusiones generales de la investigacion.
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1. Planteamiento
1.1. Contexto institucional

Este ejercicio investigativo, se implementd en cuatro Instituciones como muestra
representativa del contexto educativo oficial del Municipio de Valledupar, ubicado al norte del
departamento del Cesar en el Suroccidente de la region Caribe en Colombia. Dichas instituciones
son: Luis Ovidio Rincén Lobo, Luis Rodriguez Valera, Agricola La Mina y Eduardo Suérez
Orecasita, las cuales estan focalizadas por el Programa para la Excelencia Académica y Docente
“Todos a Aprender 2.0”. Este un programa planteado por el gobierno nacional, dentro del Plan
Sectorial de Educacidn, tiene por objetivo promover la calidad de la educacion a través de la
cualificacion del ejercicio profesional de los docentes y el fortalecimiento organizacional de los
establecimientos educativos.

Los apoyos que los docentes tienen a través de este programa, se reciben en efecto cascada;
es decir, primero, EI Equipo Misional del Ministerio, coordina la organizacion de la
implementacién general de la ruta de acompafiamiento en todos los establecimientos educativos
focalizados; los formadores PTA, son los encargados de llevar la ruta a los tutores para que estos,
posteriormente, la implementen en los establecimientos educativos focalizados, con los docentes
acompafiados y de esta manera, finalmente llegue a las aulas.

La Institucion Educativa Luis Ovidio Rincén Lobo, se encuentra ubicada en el
corregimiento Valencia de Jesus, al oeste del municipio de Valledupar, con una poblacion
aproximada de 950 estudiantes entre transicion, basica primaria, basica secundaria y media
vocacional. La institucion esta conformada por ocho sedes: la principal, Luis Ovidio Rincén

Lobo la principal la cual (atiende bésica secundaria y media), la Escuela Rural Mixta de Valencia
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de Jesus, Escuela Rural Mixta del Cielo, sede Los Calabazos, Escuela Rural Mixta el Callao,
Escuela Rural Mixta La Carolina, Los Ceibotes y San Miguel.

Dentro de los objetivos institucionales, contemplados en el Proyecto Educativo Institucional
(PEI), esta el promover aprendizajes significativos y relevantes en los estudiantes, a través de un
curriculo contextualizado, metodologias de ensefianzas activas y participativas para la
construccién de nuevos aprendizajes desde las propias vivencias y diferencias individuales. La
estrategia que se utiliza para alcanzar dichos objetivos esta centrada en promover el desarrollo de
actividades de perfeccionamiento con el fin que, los docentes optimicen para optimizar la
practica pedagogica.

La Institucion Educativa Luis Rodriguez Valera, se encuentra ubicada en la zona rural del
corregimiento de Los Venados, en el municipio de Valledupar. Esta cuenta con 10 sedes en
diferentes corregimientos y veredas. En total abarca cuatro corregimientos: Caracoli, Los
Venados, El Perro, Guaimaral y las veredas: Camperucho, Campo Alegre, Las Mercedes,
Sabanitas y Buenos Aires.

El Proyecto Educativo Institucional, plantea en su vision, propiciar la formacion integral de
los estudiantes fomentando un alto sentido de pertenencia y formacidn en valores, generando
actitudes que le permitan reconocer y valorar la interculturalidad y su capacidad para la solucion
de problemas de su entorno haciéndose participe del desarrollo ambiental, cientifico, artistico,
deportivo y tecnologico, que le permitan ser competitivo frente a los roles sociales. EI modelo
pedagdgico es constructivista, con enfoque en etnoeducacion afrocolombiana a través de la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos.

La Institucion Educativa Agricola La Mina, se encuentra ubicada en las estribaciones de la

Sierra Nevada de Santa Marta, en el Resguardo Indigena Kankuamo, zona rural del municipio de
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Valledupar y esta conformada por ocho sedes, las cuales son: San Fernando de Rio Seco,
Agricola La Mina, Escuela Nueva Ramalito, Escuela Nueva ElI Mojao, Escuela Nueva Atico
Uno, Escuela Nueva Atico Dos, Escuela Nueva Cerro Murillo, Escuela Nueva Rancho de La
Goya.

El Proyecto Educativo Institucional, es una construccion comunitaria llamada Mak( Joguki
OEK (ordenamiento educativo Kankuamo) cuyo componente principal es la Ley de Origen, en la
cual rige la concepcion de vida del pueblo kankuamo en comunidad y busca articular la
educacion de su cultura con la escolarizacion convencional y con ello formar integralmente a la
poblacidn en aspectos espirituales, culturales y politicos a partir de los principios de la naturaleza
y del conocimiento, reapropiandose de los valores que permitan la permanencia cultural y
territorial del pueblo kankuamo, a través de un Modelo Educativo Propio (MEK).

La Institucion Educativa Eduardo Suarez Orcasita se ubica en la zona urbana del municipio
de Valledupar, en el Barrio Garupal; ésta lleva un proceso de inclusion que favorece la calidad
de la educacién y el mejoramiento de la misma, adoptando transformaciones practicas en torno a
los nifios con necesidades educativas especiales, velando por el cumplimiento de los principios
de igualdad, no discriminacion y buen trato. EI Proyecto Educativo Institucional, plantea en su
mision, la formacion integral, promoviendo los valores cientificos para afrontar la realidad
social, por medio de una formacién humanistica, reflexiva y autocritica, que pueda generar
cambios en la comunidad y que permita el desarrollo de las potencialidades de los estudiantes

con necesidades educativas especiales.
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Tabla 1. Datos de las instituciones educativas participantes en la investigacion

Institucion Ubicacion Poblacion B. Zona No. Poblacion Modelo
educativa geografica primaria Sed pedagdgico
es
IE. Luis Corregimiento 950 estudiantes  Rural 8 Mestizos, minorias Constructiv
Ovidio Valencia de 27 docentes indigenas Arhuacos. ista
Rincén JesUs
Lobo
IE. Luis Corregimiento 1300 estudiantes Rural 10  Afrodescendientes, Constructiv
Rodriguez Los Venados 45 docentes en minorias: mestizos e ista
Valera primaria indigenas Arhuacos y
Koguis

IE. Agricola Corregimiento 820 estudiantes  Rural 7 Indigenas Kankuamos, Modelo
La Mina La Mina 22 docentes minorias: mestizos. Educativo

Kankuamo
IE. Eduardo Municipiode 1778 estudiantes Urba 1 Mestizos, minorias Constructiv
Suérez Valledupar 20 docentes na afrodescendientes e ista
Orcasita indigenas Wayu y

Arhuacos.

Fuente: Elaboracion de las docentes investigadoras (2018). La tabla contiene un resumen de la ubicacién y
caracteristicas de las instituciones educativas tomadas como muestra para la investigacion.

Las instituciones objeto de estudio en la investigacion, presentan caracteristicas similares,

relacionadas especialmente con los tipos de poblacion que atienden, los cuales representan la

diversidad poblacional de la zona norte del departamento, puesto que confluyen en el aula

miembros de comunidades afrocolombianas, indigenas y mestizas. En cuanto a los modelos

pedagdgicos que implementan, al respecto, Ortiz (2013), afirma que el modelo pedagdgico

“implica el contenido de la ensefianza, el desarrollo del estudiante y las caracteristicas de la

practica docente... pretende lograr aprendizajes y se concreta en el aula” (p.46); en este sentido,

desde los documentos institucionales, estos establecimientos educativos, proponen un enfoque

constructivista de una manera general, sin especificar los postulados que se toman como

derrotero para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Otro punto de encuentro, al analizar los Proyectos Educativos Institucionales de los

establecimientos participantes, es que apuntan a ofrecer educacion integral, debido a que la

integralidad es parte importante en las actuales politicas de mejoramiento de la educacion y que,
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formar integralmente, implica el aprovechamiento de las habilidades que tiene cada estudiante,
por medio de la estimulacion de sus capacidades de aprendizaje.

De igual manera, las acciones de mejoramiento generadas al interior de las instituciones
educativas participantes, parten del andlisis del informe de los resultados obtenidos en los
altimos afios en las Pruebas Saber, en los que se evidencian bajos niveles en la competencia
comunicativa, especificamente en la competencia lectora, en la cual, estas instituciones, han
obtenido resultados poco satisfactorios.

Al respecto, el Ministerio de Educacion Nacional plantea el indice Sintético de Calidad
Educativa denominado de ahora en adelante “ISCE”, definido como el “instrumento de medicion
de la calidad educativa de los establecimientos educativos y de las entidades territoriales
certificadas en educacion”. Se llama sintético porque contiene cuatro componentes claves para
mejorar, estos son: Progreso, Desempefio, Eficiencia y Ambiente Escolar. Esta es una
herramienta que apoya el seguimiento del mejoramiento acadéemico de los colegios. A través de
ella, los miembros de la comunidad educativa podran tener una manera objetiva de identificar
codmo estan y qué caminos podran emprender para convertir a Colombia en el pais mejor
educado de Latinoamérica en el 2025. Este instrumento es clave para el establecimiento de metas
y acciones de mejoramiento al interior de las instituciones, asi como, el impacto que puede
generar ante la comunidad educativa en miras de establecer la ruta hacia la excelencia.

La utilidad del ISCE en esta investigacion, radica en que dentro del componente “Progreso”
no solo se evidencia cuanto han mejorado los resultados de las instituciones educativas en las
pruebas Saber, sino que ademas sirve de apoyo al seguimiento que se realiza al desarrollo de las

competencias comunicativas, evaluadas desde el area de lenguaje.
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La importancia de retomar el tema de la Prueba Saber, surge en la medida que estos
resultados sirven como precedentes para el desarrollo de esta investigacion. Al realizar el analisis
de los resultados de dichas pruebas, entre los afios 2015 y 2016 en el Municipio de Valledupar,
se encontrd un avance significativo en la basica primaria. Frente a los resultados del ISCE, cabe
resaltar un crecimiento importante en los colegios oficiales urbanos y rurales, es decir en general,
los colegios acompariados por el Programa Todos a Aprender (PTA), especialmente en grado
tercero de educacion basica. Sin embargo, en lo concerniente al area lenguaje, es evidente que
existen resultados insuficientes en la competencia comunicativa en cuanto a los procesos de

lectura y escritura.

1.2 Contexto de aula

El contexto en el que se desarroll6 la investigacion, tiene su fundamento en el analisis del
trabajo de aula, donde se evidencia un escaso interés por parte de los docentes, en la medida en
que, en el desarrollo de las clases, se emplean estrategias tradicionales en el proceso de
ensefianza de las habilidades comunicativas, factor que incide en el rendimiento de los
estudiantes y que indica la necesidad de generar espacios de reflexion y socializacién de
experiencias entre pares.

La muestra con las cuales se trabajo la investigacion, fueron veinticinco docentes del grado
primero de la basica primaria de cada una de las cuatro Instituciones Educativas acompafiadas
por las tutoras del Programa Todos a Aprender, que en adelante se denominara PTA. Dentro de
las caracteristicas académicas de los docentes, se encuentran licenciados en distintas areas, a
excepcion del area de lenguaje; seis de ellos, tienen especializaciones en tecnologia 'y 2 con
maestrias en educacion. El trabajo realizado por ellos en su ejercicio docente, es a través de

clases magistrales, proyectos transversales y proyectos de aula.
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Con relacién al contexto fisico las caracteristicas mas destacadas de las instituciones rurales

que hacen parte del trabajo de investigacion son: algunas no disponen de aulas, estas son

improvisadas en espacios como debajo de un arbol y con los rigores del clima. En la institucion

urbana hay aulas construidas para este fin, con ventanas amplias que permiten la entrada de la

luz y ventilacion adecuadas, algunas cuentan con 2 o 4 abanicos para refrescar el ambiente; con

relacion al mobiliario las aulas estan provistas de mesa y sillas para cada nifio o sillas

personalizadas, cada aula posee un armario y un tablero. Las sillas estan organizadas en filas.

En cuanto a la preparacion del ambiente para propiciar espacios de lectura, se evidencia que

en ningun aula hay biblioteca para motivar a la lectura. Se trabaja con la concepcion de ensefar a

leer y escribir a partir del fonema, palabras, frases y textos cortos; dandole poca importancia a la

utilizacién de textos completos, auténticos, funcionales y ficcionales, desde el inicio del afio
escolar.

Atendiendo a las herramientas tecnoldgicas, las instituciones acompariadas han recibido
tableros digitales y computadores que se utilizan con mayor frecuencia en la zona urbana, pero
en algunas zonas no hay internet disponible factor que incide en su uso.

En cuanto a las interacciones se dan entre el maestro y la ensefianza en el aula, y entre el
docente y sus pares, han de definirse a partir de lo que plantean los tedricos. En un primer
momento, ha de parafrasearse a Vygotsky (1978), quien enuncia que la interaccion humana, es
importante para la construccion de conocimiento, teniendo en cuenta la interaccion social y
cultural del individuo, donde el otro, toma una posicion privilegiada en ese proceso, incidiendo
en el ambiente donde se dan, las acciones que se ejecutan y las experiencias vividas durante el

proceso de aprender. Este autor, aporta a la investigacion, en el sentido que privilegia las
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relaciones sociales que se dan entre los actores en cuanto a la manera como se comparten y
construyen conocimientos.

La relacion entre el docente y el tutor del programa PTA, se logra cuando se incursiona en el
apoyo pedagogico, brindandole asesoria y haciendo acompariamiento in situ, formacion situada y
promoviendo las comunidades de aprendizaje. Frente a lo que propone el programa, los docentes
son receptivos a cada una de las estrategias. Todos en su mayoria participan activamente; su
nivel de receptividad es apropiado. Cada uno de ellos, replica las acciones que se sugieren en las
formaciones y acompariamientos que se realizan. Asisten regularmente a las convocatorias que
se hacen. Por otra parte, la relacion maestro- maestro, se presenta por medio del compartir
experiencias de lo que hacen en su practica pedagdgica diaria y el analisis que pueden hacer
frente a ellas. Se observo que los docentes tienen buenas relaciones entre ellos mismos, se
permite didlogo continuo, trabajan por medio de proyectos transversales. En algunas ocasiones,
los espacios para interactuar son insuficientes, porque no estan estipulados horarios o
cronogramas de trabajo a nivel institucional. Por ultimo, la relacion del maestro con la
ensefianza, evidencia sus métodos y enfoques sobre los que se basan para desarrollar sus sesiones
de clase. En su practica docente se observa una constante preocupacion por llevar al aula nuevas
actividades que favorezcan el aprendizaje de los estudiantes. Algunos maestros tienen dominio
disciplinar y didactico del area que ensefian. Sus préacticas son variadas, en algunos casos,
orientadas por los intereses y necesidades de los estudiantes.

La interaccion en el aula permite explorar sistematicamente los acontecimientos diarios de
la vida del aula tal y como son interpretados por los participantes en sus interacciones sociales
ademas de las formas en que los participantes usan el lenguaje para mediar en las situaciones de

la vida cotidiana del aula de clase.
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1.3. Descripcion de la problemaética

El uso de la lengua para establecer comunicacion es uno de los aspectos caracteristicos de
los seres humanos. EI hombre como ser social por naturaleza, hace uso de su capacidad de
producir diferentes tipos de lenguajes entre los que se destaca el oral y/o escrito para relacionarse
con los demas, expresar sus ideas y sentimientos y adquirir conocimientos. Aln mas, es
innegable que los avances tecnoldgicos y el acelerado acceso a la informacion, han influido en la
forma como los seres humanos se relacionan, posibilitando que tengan acceso a conocimientos y
culturas diversas.

En este sentido, el desarrollo de la competencia comunicativa en la escuela se va
resignificando de forma constante y adquiriendo una nueva connotacion. Por ello se hace
necesario que los nifios y jovenes de las instituciones educativas adquieran habilidades que les
permitan comunicarse de manera oral y/o escrita en diversos contextos y con diferentes
interlocutores. De ahi que los entes encargados de regular la educacion en nuestro pais, hagan
énfasis en el desarrollo de dichas competencias y habilidades. Es asi como en la Ley General de
Educacién o Ley 115 de febrero 8 de 1994, establece como uno de los objetivos generales de la
educacion basica, “el desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente” (p. 6).

Asi mismo, en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, en cuanto a los
procesos de lectura y escritura, expresan que leer y escribir no se trata nada mas de
decodificacion de significados a través de reglas linglisticas, sino también de un proceso social e
individual en el que el sujeto configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias,

intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que
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determina el acto de leer y escribir. (Ministerio de Educacion Nacional, 1994. Lineamientos
Curriculares de Lenguaje, 1998).

Sin embargo, la historia de la ensefianza en Colombia muestra que no se esta logrando el
desarrollo de las habilidades lectoras y escritoras necesarias en nuestros estudiantes. Lo anterior,
se encuentra justificado en los resultados de las pruebas estandarizadas nacionales en Colombia
(Prueba Saber 2015 y 2016), desde el comparativo de analisis de los afios 2016 y 2017 se
observa que aproximadamente el 50% de los estudiantes de 3°, 5° y 9° tienen niveles de
desempefio minimo e insuficiente en el area de lenguaje, como bien se puede sustentar en la

siguiente figura.

Gréfica 1. Niveles de Desempeiio en Lenguaje Saber 3°, 5y 9°
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Figura 1. Resultados Prueba Saber 3° Lenguaje, a nivel nacional
Fuente: Boletin Saber en Breve. Edicion 15. Bogota. Febrero de 2017. ISSN: 500-445X

Al hacer el ejercicio de analisis de los datos en estos establecimientos educativos de la zona

urbana y rural del municipio de Valledupar, se pudo establecer que los estudiantes presentaban
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debilidades en el area de lenguaje, en las competencias lectora y escritora, en cuanto a los

componentes que evalla la prueba: pragmatico, semantico y sintactico.

Tabla 2. Resultados Prueba Saber 3° Lenguaje, Instituciones Educativas objeto de estudio

Resultados Lenguaje De Tercero 2015 Y 2016

Nivel Insuficiente Nivel Minimo Nivel Satisfactorio Nivel Avanzado
Institucion
Educativa 2015 2016 2015 2016 2015 2016 2015 2016
Eduardo Suarez 55% 24% 37% 33% 8% 30% 0% 13%
Orcasita
Luis Ovidio 48% 32% 39% 31% 12% 37% 1% 0%
Rincén Lobo
Luis Rodriguez 27% 47% 29% 25% 20% 19% 24% 9%
Valera
Agricola La Mina 11% 19% 31% 19% 21% 58% 38% 4%

Fuente: Elaboracion de las docentes investigadoras (2018). La tabla muestra los resultados de las pruebas Saber
2015y 2016 de las Instituciones educativas tomadas como muestra para la investigacion, basado en
www.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/

En respuesta a la problemética mencionada, el Ministerio de Educacion Nacional, planteé la
implementacién del Programa de Transformacion de la Calidad Educativa, hoy conocido como
Programa para la Excelencia Docente y Académica “Todos a Aprender”, anteriormente
mencionado. Este programa, maneja varias estrategias, entre las que se cuentan las sesiones de
trabajo situado, el seguimiento a las comunidades de aprendizaje y los acompafiamientos en aula,
siendo esta Ultima, el escenario propicio para evidenciar inicialmente la problematica en torno al
proceso lector y escritor. Ademas de estos acompafiamientos se aplicaron diferentes instrumentos
como registro de observaciones directas, diarios de campo, encuestas y entrevistas a los docentes
y estudiantes, lo cual permitié reconocer informacion valiosa para identificar las dificultades que
surgen desde el aula de clase en relacién con la ensefianza de la alfabetizacion inicial.

Posterior a ello, se considerd que la formacion inicial y los estudios de actualizacion que
tienen los docentes, son enfocados hacia otros campos de estudio; la falta de reflexion frente a
sus practicas pedagdgicas y los escasos espacios para compartir experiencias entre pares, son
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otros de los factores que inciden en una poca apropiacion frente al ejercicio docente, en la
medida, en que, son fundamentales para mejorar los procesos de ensefianza. Otro factor
preponderante, es la manera como se ensefian los conocimientos y a la vez, como son asimilados
por los nifios en el proceso de alfabetizacion inicial en sus primeras etapas escolares, con el fin
de no limitar la profundizacion en el conocimiento de los procesos que siguen los nifios en la
adquisicion de la lengua escrita.

A partir de la anterior premisa, es importante reconocer que el espacio de reflexion entre
maestros, propicia un mejoramiento sustancial en sus practicas, por lo cual, conviene subrayar
que se hace imperioso generar escenarios que contribuyan a la interaccién, analisis, reflexiéon y
replanteamiento de la practica docente. En la préctica surgen muchos interrogantes frente a los
procesos de aprendizaje de la lengua materna en los nifios, entre ellos cabe destacar:

¢ Como fortalecer el ejercicio docente en alfabetizacion inicial a partir de la creacion e
implementacién de una comunidad de préctica en instituciones educativas oficiales de

Valledupar?

1.4. Estado del arte

La ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura es un aspecto de relevancia en la
formacion académica, dicha premisa han de orientar la indagacion de fuentes que permitan
identificar los elementos relevantes de diferentes investigaciones centradas en los procesos de
lectura y escritura en la etapa de escolaridad basica. La busqueda se centra en la revision de
bases de datos sobre trabajos de maestria, posterior a ello se hizo la lectura de articulos de
investigacion de revistas indexadas y tesis doctorales, desde el orden nacional e internacional, la
busqueda tuvo como principio la mirada de Hart, sobre la revision bibliografica, entendida esta

como:
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La seleccion de los documentos disponibles sobre el tema, que contienen informacidn, ideas,
datos y evidencias por escrito sobre un punto de vista en particular para cumplir ciertos objetivos
0 expresar determinadas opiniones sobre la naturaleza del tema y la forma en que se va a
investigar, asi como la evaluacion eficaz de estos documentos en relacion con la investigacion
gue se propone. (Hart 1998 citado en Guirao-Goris 2015)

A partir de dicha revision, se procede a la elaboracion del estado del arte estructurado desde
la mirada categorial planteada en la investigacion. Segun Gonzéalez (citado por Esquivel, 2013) el
estado del arte “resume y organiza los resultados de investigacion reciente en una forma
novedosa que integra y agrega claridad al trabajo en un campo especifico” (p.4). Para la
realizacion del estado del arte, se tomaron las investigaciones realizadas entre los afios 2013 a
2016, las cuales tienen elementos que aportan, convergen o divergen de la apuesta que se plantea
en la investigacion

Las investigaciones nacionales e internacionales abordadas son referentes que nutrieron este
proceso, toda vez que permiten reconocer aspectos claves que intervienen en el proceso de
adquisicion de la lengua escrita, y destacan la importancia de la adecuada y consciente
utilizacién de diferentes estrategias de ensefianza de los procesos lectores y escritores en las
cuales primen los intereses, necesidades y ritmos de aprendizajes de los estudiantes. Sobre todo,
estas investigaciones, demuestran como la auténtica reflexion docente frente a sus practicas de
ensefianza lleva a los docentes a ser agentes transformadores, siempre en la busqueda de
estrategias que favorezcan el desarrollo de las habilidades necesarias en los estudiantes para
desarrollar su competencia comunicativa.

Sobre esta linea se destaca El articulo La ensefianza de la lectura en grado primero en
instituciones oficiales municipales, publicado por Fuentes y Calderin (2014), el cual buscé hacer

una descripcion de las préacticas de ensefianza de la lectura en primer grado a partir de la
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metodologia utilizada por una muestra de veintisiete docentes con més de tres afios de
experiencia en el grado primero. El enfoque metodologico esta orientado desde la investigacion
cualitativa, siendo de tipo descriptivo con un corte etnogréafico, utilizando instrumentos como la
observacion directa, el video, la guia de observacion y grupo focal.

La citada investigacion gir6 en torno a cuatro categorias de andlisis: método lector
empleado, desarrollo del contenido, didactica de la clase y evaluacion. Este estudio concluyo
que, en la ensefianza de la lectura, se requiere de la implementacion de distintos métodos que
permitan atender las individualidades, intereses y estilos de aprendizaje predominantes, para dar
cuenta de una educacion en la diversidad y que privilegie un aprendizaje efectivo. Lo anterior
exige que los docentes asuman una vision critica de sus practicas de aula que conduzca a la
transformacion de las mismas, experimentando con diferentes enfoques, métodos y estrategias
para la ensefianza de la lectura.

Alvarez (2015), presentd ante la Universidad de Murcia, la tesis doctoral titulada Disefio,
aplicacion y evaluacion de un método para la ensefianza de la lectoescritura mediante un
programa de intervencién en una escuela publica de la Republica Dominicana. El propdsito de
la misma fue contribuir con el desarrollo de la calidad educativa en la Republica Dominicana a
través de un programa de intervencién en las aulas desarrollando y probando un método de
lectoescritura que pudiera adaptarse a la realidad del tipo de escuela existente en el sistema
educativo dominicano.

En este estudio se propone el disefio del Método Tapi, el cual es un método ecléctico que
incluye aspectos de los métodos globales, de los directos o sintéticos y de los de corte
personalistas como el Montessori, y que contempla el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

lectura y de la escritura de forma sencilla, utilizando para tal fin diversos recursos didacticos.
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Los resultados de su aplicacion evidencian que dicho método funcioné adecuadamente para los
niveles de primero y segundo de basica. Aungue no se obtuvieron resultados cuantitativos
positivos con la aplicacion del Méetodo Tapi, en el nivel de preescolar.

Sobrino (2016) presenta su tesis doctoral La diversidad en los procesos de alfabetizacion:
un analisis centrado en poblacion infantil de primer ciclo de educacion primaria, de la
Universidad Complutense de Madrid. El objetivo de dicha investigacion es indagar como los
docentes nombran, narran, acompafian y evaltan los procesos de alfabetizacion inicial del
alumnado que no sigue el ritmo de la mayoria del grupo; y comprender cémo narra, nombra e
internaliza esta situacion el mismo alumnado. Este estudio tenia como objetivo interpretar las
practicas de ensefianza que propicien la equidad en el proceso de alfabetizacion inicial, interés
que se retroalimenta ante evidencias que ubican en la educacion primaria el inicio del fracaso
escolar.

Los resultados de dicha investigacion demuestran que la concepcion de los docentes acerca
de la ensefianza de la lectura y la escritura en la alfabetizacion inicial y de los modos de enfrentar
los problemas de aprendizaje del alumnado en este campo, desconoce el proceso de
conceptualizacién del sistema de escritura que transita la poblacion infantil hasta descubrir la
convencionalidad del codigo escrito.

Ardila'y Cruz (2014), realizaron un trabajo de grado en la Universidad del Tolima, el cual se
titula Estrategia didactica para desarrollar competencias lecto-escritoras en estudiantes de
primer grado de basica primaria. Su objetivo fue disefiar una estrategia didactica para el
desarrollo de competencias lecto-escritoras, en estudiantes de primer grado de basica primaria
del Instituto Santa Maria Goretti Sede C de la ciudad de Bucaramanga. Los resultados arrojados

en dicho trabajo son més bien de indole diagndstico, mas no concluyentes en cuanto al desarrollo
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de la habilidad escritora en los nifios, puesto que, la investigacion quedo en la fase de la
propuesta y aplicacion de la misma, pero no se valoraron los aportes de la misma. Entre los
hallazgos encontrados se puede citar que existe poco interés por parte de los docentes en la
aplicacion de nuevos metodos y estrategias didacticas que favorezcan el desarrollo cognitivo y
significativo de los estudiantes; y que los niveles de escritura y lectura en la poblacion analizada
se encuentran ubicados principalmente en el nivel pre-silabico, con un promedio de 34,62% para
el caso de escritura 'y un 50% en el caso de la lectura.

Benavides, Corredor y Ramos presentan en el afio 2015 su trabajo de grado titulado El
cuento infantil una estrategia pedagogica desde la literatura para el desarrollo de los procesos
de aprendizaje de la lectura y la escritura. Este estudio busca favorecer el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura convencional de los nifios del grado primero,
y que presentan un bajo nivel en su proceso de alfabetizacion. La investigacion es de caracter
cualitativo, enmarcada dentro de la metodologia de la investigacidn accion educativa, aplicada a
una poblacion de 16 nifios de una escuela oficial en el departamento de Cundinamarca. En ella se
caracterizan los niveles de avance en el proceso de alfabetizacion y apropiacion del cédigo
alfabético de la poblacion objeto de estudio, y a partir de los resultados obtenidos, se plantea una
propuesta pedagdgica en la cual se propone la lectura de cuentos infantiles como estrategia para
fortalecer los procesos de lectura y escritura convencional. Luego de la aplicacion y evaluacién
de la propuesta, se pudo establecer que es posible promover y fortalecer las habilidades
necesarias para adquirir la lectura y la escritura convencional, a partir de la implementacion de
diversas actividades pedagogicas contextualizadas y articuladas con las necesidades e intereses

de los estudiantes, lo cual implica una resignificacion de las practicas docentes en torno al
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desarrollo de la competencia lectora y escritora de los nifios que empiezan su proceso de
alfabetizacion.

De igual forma, el texto Interaccion de los componentes del lenguaje oral en el proceso de
aprendizaje de la lengua escrita es una tesis conducida por Gutiérrez (2014) la cual aborda el
estudio de la lengua oral y escrita, asi como también, el analisis de las habilidades linglisticas
escritas las cuales se desarrollan sobre la base de los procesos del habla, otras palabras,
profundiza sobre como se adquiere el nivel operativo directo necesario para el desarrollo del
sistema linguistico escrito a partir de los diferentes &mbito y habilidades del lenguaje oral. Esta
investigacion ademas ofrece aportes al analisis del recorrido del proceso de aprendizaje por el
que atraviesan los nifios en el periodo de la alfabetizacion inicial; y sugerencias para desarrollar
nuevas situaciones y méetodos educativos que contribuyan a establecer una mejor propuesta
didactica para el aprendizaje del cddigo escrito en las primeras etapas de la escolarizacion.

El anterior estudio es de corte cualitativo y de caracter descriptivo, donde participd una
poblacién de 166 estudiantes, 54 de los cuales eran del grado transicién y 112 del grado primero.
Esta investigacion arrojé que: se produce una alta vinculacién entre el desarrollo del lenguaje
oral en el &mbito fonoldgico, morfosintactico y pragmatico y la conciencia fonologica, lo que
favorece el aprendizaje de la lectura; y que a partir de la conciencia fonoldgica adquirida, se
accede con mayor facilidad al sistema de aprendizaje de la escritura, en concreto a la etapa
silabica y alfabética, ya que son estas etapas las que se encuentran fuertemente vinculadas con
las habilidades que favorecen el conocimiento fonolégico.

9

Garcia (2016) presenta su trabajo de grado “Desarrollo de la competencia lectora”, cuyo
objetivo primordial fue proponer estrategias para desarrollar la competencia lectora en

estudiantes de basica primaria ya que ésta es fundamental para el desarrollo de habilidades,

35



logrando que los educandos sean autonomos en la adquisicion de conocimientos significativos.
Esta investigacion aporta en la medida que permite identificar una problematica recurrente en los
grados de educacion béasica primaria, especialmente al inicio del ciclo escolar. Ademas, permitio
demostrar que es posible desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de educacion
primaria mediante el desarrollo de estrategias que aborden las tres dimensiones de la
competencia lectora, las cuales son fluidez, velocidad y comprension. Para lograrlo, se necesita
un cambio en las concepciones de los docentes y la participacion activa de los estudiantes,
haciéndolos participes y protagonistas de su aprendizaje.

El trabajo de grado Estrategias de aprendizaje para la comprension lectora dirigido a
docentes (caso: estadal "U.E. Fundacién 5 de julio, fue presentado por Vegas (2015) ante la
Universidad de Carabobo. Su objetivo fue generar estrategias de aprendizaje para la comprension
de la lectura en Educacion Basica dirigido a docentes de la Escuela Estadal "U.E. Fundacién 5 de
julio”, del Municipio Libertador del Estado Carabobo, a fin de realizar aportes que contribuyan a
mejorar el desempefio de los estudiantes.

En este estudio se analizaron bases tedricas en torno a la lectura y el proceso de
comprension de la misma. El tipo de metodologia empleada en el estudio fue investigacién
accion-participacion, haciendo uso de métodos como la entrevista y la observacion directa. En
este trabajo se proponen una serie de estrategias para que los docentes a su vez disefien y
apliquen estrategias efectivas en sus aulas con el objeto de mejorar la comprension lectora en sus
estudiantes. La poblacion trabajada fue cuatro docentes de la basica primaria del establecimiento
educativo antes mencionado. Como conclusién de este trabajo de grado se obtuvo que los
docentes poco utilizan estrategias, técnicas y métodos que propicien aprendizajes efectivos en los

estudiantes. Sin embargo, el proceso de formacion o capacitacion docente logro que ellos
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reconocieran sus debilidades frente el conocimiento del proceso de aprendizaje, y la relacion
entre lectura y aprendizaje.

En el afio 2015 Barragan, publica un articulo titulado Las Comunidades de Practica (cp):
hacia una reconfiguracion hermenéutica, donde presenta algunos aportes al concepto de
comunidades de préactica. Este articulo es un avance de la investigacion desarrollada en el marco
del proyecto Elementos ciberculturales emergentes en un blog de sistematizacion de
experiencias educativas, de la Universidad Santo Tomas. En él, se plantean los elementos
metodologicos que permitieron construir y fortalecer una comunidad de practica y los elementos
que ayudan a la comprension sobre las comunidades de practica desde su génesis hasta las
singularidades que aparecen al pensarse las comunidades de practicas; por ultimo, se exponen
algunas posibilidades de re-significacion de las comunidades de practica en la investigacion
social. Este estudio se llevo a cabo con veintitrés docentes de maestria en Educacion de la
Universidad en mencion. Este articulo ofrece una clara guia no sélo para la conformacion y
funcionamiento de una Comunidad de Préctica, sino también para la interpretacion de las
actuaciones interacciones de sus miembros, y como estan inciden en la reconfiguracion de sus
practicas.

Ferrando (2017) presenta su trabajo de grado denominado Interpretaciones sobre el saber
didactico desde un contexto especifico de formacion profesional. En esta investigacion, la autora
se propone estudiar las interpretaciones que hacen los docentes al analizar propuestas didacticas
y, cOmo incorporan a su accién de ensefianza algun aspecto de dichas propuestas: qué efectos
tiene la novedad (propuestas) sobre los docentes, qué dificultades se les presentan al momento de
implementarlas, si hacen ajustes o modificaciones a las mismas; pero, sobre todo, como esas

nuevas propuestas aportan a la fortalecer sus conocimientos didacticos. El estudio se desarrollo
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con docentes de primer afio de basica primaria de Santiago de chile, y el objetivo principal del
mismo fue comprender como el contexto especifico de formacion profesional incide en la forma
en que se apropian de situaciones y criterios de ensefianza.

Esta investigacion arrojé como conclusion que en ocasiones los docentes ante la novedad de
un material o estrategia dada, la aplican sin analizar su contexto particular: sus estudiantes y las
situaciones propias de sus aulas. Sin embargo, con durante el desarrollo del ejercicio
investigativo, ellos pudieron evidenciar que es importante emplear materiales y estrategias
novedosas, pero didacticamente bien sustentadas y planificadas. Convirtiéndose éstos, en una
oportunidad para enriquecer su conocimiento didactico y en un dispositivo de formacion
continua.

En 2015, Gémez y Silas publican el articulo La comunidad virtual de practica. Alternativa
para la formacion, donde exponen su investigacion sobre la conformacion de una comunidad
virtual de practica para el mejoramiento de la practica docente.

La comunidad virtual de préactica fue conformada con un grupo de profesores de
matematicas de primer grado de secundaria en escuelas publicas del estado de Jalisco. Para su
funcionamiento se hizo uso de la plataforma Moodle. En esta comunidad, los docentes
interactuaban semanalmente en foros, compartiendo su trabajo de aula. Se realizaron 35 foros
durante los afios escolares 2012-2013.

Este articulo aporta significativamente a la presente investigacion puesto que ofrece datos
relevantes sobre el funcionamiento de una comunidad de practica de docentes, sus interacciones,
reflexiones, los aprendizajes logrados individual y colectivamente, las posibilidades de
formacion que ofrece, y, sobre todo, codmo dicha comunidad aporté al mejoramiento del ejercicio

docente.
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1.5. Justificacion de la problematica

La practica docente en el aula tiene grandes repercusiones en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes no solo en el nivel inicial sino en todo el proceso educativo. La
reflexion de los docentes sobre su propia practica genera saber pedagogico, pues cada uno al
interiorizar y socializar sus actividades en el aula puede redimensionar cada una de las
disertaciones que se suscitan de su quehacer. Crear una comunidad de practica, permite
aprovechar las experiencias y saberes de los participantes, asi como reconocer las deficiencias
que se tengan en determinados aspectos del trabajo de aula, contemplando en especial las
estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura y la escritura, formas de participacion y
evaluacion con miras a mejorar los procesos de comunicacion, razonamiento y aprendizaje.

En la comunidad de préactica se comparte el conocimiento pedagogico, se reflexiona acerca
de las experiencias significativas, los casos de estudiantes que superan problemas de aprendizaje,
comparten y conviven con sus comparieros de manera armoniosa y aprovechan los recursos
tecnoldgicos en su proceso de aprender, de manera que la lectura se apropie como un
instrumento de aprendizaje. Asi, esta comunidad se convierte en un potencial que se puede
aprovechar para mejorar el trabajo de aula y la actualizacion de los docentes.

Ha de entenderse, que las comunidades de practica son “grupos de personas que comparten
una preocupacion o pasion por algo que hacen y aprenden a hacerlo mejor a medida que
interactiian regularmente” (Wenger, 2006, p.1). En una comunidad de practica relacionada con la
educacion, se comparte el conocimiento pedagogico, se reflexiona acerca de las experiencias
significativas; los miembros comparten y conviven con sus pares de manera armoniosa y
aprovechan los recursos tecnoldgicos en su proceso de aprender. Asi, esta comunidad se

convierte en un potencial que se puede aprovechar para mejorar el trabajo de aulay la
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actualizacion de los docentes. El funcionamiento y desarrollo de la comunidad de préactica, que
de ahora en adelante se denominara CoP, serd el resultado de un proceso continuo participativo,
que involucre estrategias de liderazgo, cooperacion y colaboracién. Son los participantes quienes
dan forma a la comunidad cada vez que interactian y comparten objetivos comunes.

Se plantean como propositos fundamentales de las CoP, la formacion continua, el
establecimiento de alianzas y la generacidn de nuevos conocimientos. Dicha formacion, se logra
en la presencialidad y la virtualidad, de manera informal, por medio de las redes sociales,
intercambiando conocimiento tedrico, metodoldgico y practico, en procura de beneficiarse de las
experiencias de los miembros del grupo. Las alianzas, toman lugar en el contacto presencial y en
las redes virtuales de conocimiento. Las plataformas y redes permiten incentivar el intercambio
de saberes y experiencias. Las CoP, también pueden ser consideradas como un espacio donde se
retroalimentan y se reconstruyen nuevos conocimientos a partir de la participacion y reflexion de
sus miembros. Al respecto Sanz (2005) considera que:

Partiendo de la idea de que las CP pueden ser presenciales o virtuales, las TIC proporcionan una
serie de ventajas al funcionamiento de las CP. Por un lado, fomentan su existencia facilitando
comunicacién fluida y, por otro, permiten ser mas visibles para el resto de la organizacion, ya sea
durante el momento de su existencia o posteriormente. Las tecnologias de la informacion
permiten que las CP superen las barreras de las estructuras formales de las organizaciones, las
barreras geogréficas y las temporales. Las dota de flexibilidad y de accesibilidad, y permite a los
nuevos incorporados entender su contexto rapidamente. (p.33)

El componente de virtualidad y TIC, sirve en las comunidades de practica para generar
mayor interaccion, porque se acortan las distancias brindando la posibilidad de tener encuentros

por medio de las redes de comunicacion.
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La comunidad de practica se puede tomar como un espacio para sistematizar las
experiencias y apropiarse de las teorias que se relacionan con los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lectura y la escritura. La ensefianza de la lectura y la escritura en los primeros
afios de escolaridad, proceso al que Ilamamos alfabetizacion inicial, supone un reto para el
docente de hoy, “Aunque las habilidades de lectura y escritura se desarrollan a lo largo de toda la
vida, los primeros afios son el periodo mas importante para el desarrollo de la alfabetizacion”.
(IRA-NAEYC, 1998, p.30). En este momento los nifios comienzan a comprender el significado
de la lengua escrita, relacionan letras, sonidos, imagenes y textos, a través del entorno en el que
se desarrollan, lo cual les permite, adquirir los conocimientos en las posteriores etapas a las
cuales se enfrentara en su vida escolar.

Entre las teorias que aportan, se encuentran las de Cassany (2006), para quien “leer y
escribir no solo son tareas linguisticas o procesos psicoldgicos, sino también practicas
socioculturales” (p.10); entendiéndose ¢l aula, como un espacio favorecedor de las interacciones
entre todos los actores del proceso comunicativo, teniendo en cuenta el rol del docente como
mediador y facilitador del desarrollo de competencias lecto-escritoras. Es imprescindible, que
esos roles, se aborden a partir de la formacion que tienen los docentes frente a la ensefianza de la
lectura y la escritura, partiendo de sus concepciones y la socializacion de sus experiencias en
espacios de interaccion entre pares.

Ahora bien, la metodologia pertinente para este estudio es la investigacion- accion puesto
que ésta permite la implementacion de actividades que inducen a la reflexion pedagdgica, la cual
conduce a la comprension de las practicas educativas. Agregando a lo anterior, el desarrollo
profesional docente requiere de la interrelacion de la investigacion, la accion y la formacion

(Lewin, 1946 citado en Latorre, 2005). De esta manera, la investigacion accion en educacion es
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la actuacion en y desde la practica profesional, a fin de encontrar una solucién a la problematica
identificada y, por ende, mejorar el rendimiento de docentes y estudiantes como también de las
instituciones, generando asi, conocimiento y cambio sobre la realidad educativa.

En este orden de ideas, el grupo de investigadoras tienen el proposito de generar una
comunidad de préactica con los docentes del grado primero, en la cual se favorece el disefio de
estrategias didacticas para el desarrollo de competencias lectoescritoras teniendo en cuenta que
es en este grado de escolaridad donde se dan los primeros elementos formales que estructuran los
procesos de la lectura y la escritura. En consecuencia, la escuela dinamiza estos procesos cuando
el docente le permite al estudiante intercambiar ideas, expresar puntos de vista, informarse,
expresar su pensamiento e imaginar mundos posibles a través de la lectura y escritura, mientras
que el maestro enriquece su saber pedagdgico, partiendo de su practica docente.

Desde esta perspectiva, se pretende determinar factores didacticos que repercuten de manera
significativa en el proceso de competencias lectoescritoras en los nifios. Por esta razon, la
estrategia didactica ideada tiene el proposito de generar actividades que contribuyan a mejorar
dicho proceso. Es necesario resignificar la labor docente y adoptar una posicion como lectores de
las hipotesis de los nifios y sumarle una actitud abierta al cambio, y asi seguramente se formaran
lectores y escritores desde el primer dia de clase.

Las instituciones educativas tienen como finalidad la formacién integral de sus educandos,
donde uno de los procesos mas importantes es la ensefianza de la lectura y la escritura que inicia
formalmente desde el primer grado, en el cual el objetivo es el desarrollo de las habilidades
comunicativas, segun los estandares curriculares: leer, escribir, hablar y escuchar. Para poder

identificar el estado en el que se encuentra el desarrollo de las competencias comunicativas, es
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necesario analizar las evidencias que han arrojado los mecanismos de evaluacion adoptados por
las instituciones, ademas de las reflexiones del docente en cuanto a su labor en el aula.

A partir de los resultados obtenidos en la fase diagndstica, se hace necesario implementar
una estrategia que beneficie a los docentes, al permitirles cuestionar y reflexionar sus
concepciones frente a la lecto-escritura, por medio de un espacio donde se propicie la integracion
de saberes a través de la relacion entre profesores de diferentes escuelas, con el fin de generar un
dialogo continuo, donde se valore lo que sucede en otros escenarios y cOmo esas acciones,
favorecen el proceso de ensefianza.

1.6. Objetivos
1.6.1. Objetivo general.

Fortalecer el ejercicio docente en alfabetizacion inicial a partir de la creacion e
implementacion de una comunidad de practica en instituciones educativas oficiales de
Valledupar.

1.6.2. Objetivos Especificos.

a. Disefar un plan de formacion a los docentes en sesiones presenciales y virtuales, en el
uso de estrategias para la alfabetizacion inicial.

b. Identificar las estrategias didacticas que subyacen en la practica de los docentes en
alfabetizacion inicial.

c. Crear una comunidad de préactica con docentes de primer grado de basica primaria de las
instituciones educativas oficiales de Valledupar, para el mejoramiento de la competencia
comunicativa.

d. Evaluar la implementacion de la comunidad de practica y su impacto en el

fortalecimiento del ejercicio docente en alfabetizacion inicial.
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1.7. Categorias conceptuales

Para abordar la problematica descrita que da origen a esta investigacion, se hace necesario
fundamentar los conceptos y teorias vinculados con los objetivos enunciados. Lo anterior
permitid establecer las categorias que se tienen en cuenta como ruta de trabajo investigativo y las
cuales establecieron la linea de interpretacion y analisis de los datos. Las categorias establecidas
contemplan la comunidad de practica, la alfabetizacion inicial, la competencia comunicativa
lectora y escritora y la formacion docente, en el marco de la didactica general y la didactica

especifica del lenguaje, como se muestra en la siguiente grafica:

Autores:

Vernén
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Braslavshy
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Figura 2. Categorias conceptuales abordadas

1.7.1. Comunidades de Préctica.
La creacion y vinculacion de los docentes a comunidades de practica, es una estrategia
fundamental en la formacién continua, coherente con las otras estrategias que promueven la
practica como eje orientador de los procesos de formacion. Existen muchos conceptos para

definir lo que se denomina una comunidad de practica. Algunos la definen como «...un conjunto
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de personas organizadas alrededor de una tarea comun e interdependiente. Comparten un sentido
de emprendimiento comdn, una involucracion reciproca y un repertorio de respuestas
compartidas» (Wenger, 1998, citado en Gallego y Valdivia, 2013, p.23).

Cornejo y Medina (2003) determinan que “Una Comunidad de Practica tipica seria un grupo
de personas de una misma empresa 0 con una misma especializacion, que comparten
conocimientos respecto a su trabajo y a las innovaciones que le afectan, en reuniones periodicas
mas o menos formales™ (citados en Gallego y Valdivia, 2013, p.23). Son grupos de personas que
comparten la experiencia y pasion sobre un tema e interactdan voluntariamente y de manera
continuada para profundizar su aprendizaje.

En el &mbito educativo, la CoP, ofrece un escenario propicio para que sus miembros
dialoguen sobre su experiencia en cuanto a la ensefianza y a partir de ese dialogo, se consolidan y
socializan los saberes, esto permite que los docentes asuman diversos roles y a partir de alli,
resignifiquen su labor, generando y compartiendo acciones didacticas de mejoramiento.

Oborn y Dawson (citados en Gomez y Silas 2016), manifiestan que el aprendizaje en este
tipo de comunidades es facilitado por tres practicas o actividades: la organizacion del dialogo, el
conocimiento de los puntos de vista de los otros y el reto que se presenta a los supuestos de los
participantes.

Estas practicas, sirven como eje para llevar a cabo cada una de las acciones que se sugieren
al interior de la comunidad y son las que finalmente, alimentan las acciones que se proponen
para solucionar las problematicas evidenciadas, que, en este caso, tienen que ver con la
competencia comunicativa.

A partir de los postulados de Wenger, McDermott y Snyder (2001), (citados en Sanz 2013),

existen tres roles distintos a desempefiar al interior de la comunidad: el moderador, los lideres y

45



los miembros. Los moderadores, quienes tambien son llamados dinamizadores, tienen como
funcidn, garantizar el buen funcionamiento de la comunidad. Los lideres son las personas
encargadas de atraer la participacion y legitimar la CoP y, por ultimo, los miembros de la CoP,
son el cuerpo central de la comunidad. En esta comunidad de practica, los roles pueden ser
variables, en el sentido, que cualquier participante puede asumir diferente rol, dependiendo de la
experticia y conocimiento en la tematica a abordar, para que puedan servir de guia a aquellos que
tienen habilidades mas limitadas.

Las diferentes propuestas, sobre las etapas y el ciclo de vida de las CoPs, dependen de
factores relacionados a su naturaleza y contexto. Es de aclarar, que estas fases, no se dan de
manera idéntica en todas las comunidades de practica, pero sirven de referente y aportan utilidad.
Para esta investigacion, se tomd como referencia, el aporte de Gairin (2015), en cuanto a las

etapas en las que se desarrollo la comunidad de préactica propuesta:
v Fase de gestacion: se refiere a la etapa de motivacion de las personas, al compartir un

espacio de reflexion frente a temas de interés comdn y que se desenvuelven en situaciones

parecidas, donde la manera de intercambiar informacion es fluida y amena.
v Fase de desarrollo: hace relacion a explorar formas de implicacion mas amplia, en

relacion a su forma de trabajar, en procura de la mejora de su practica profesional. En esta fase se
contempla la manera de consensuar métodos de trabajo, establecer responsabilidades o roles,
negociar objetivos comunes y procesos de funcionamiento. Es en esta fase donde se empieza a
dar transferencia de saberes.

v Fase de consolidacion: En esta fase, los miembros comparten actividades y tareas, asi
como también, métodos de trabajo, los cuales pueden ser adaptables a circunstancias cambiantes

con el propoésito de mejora, que tienen roles establecidos y responsabilidades especificas, siendo
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capaces de crear conocimiento. Segun la definicidn que se plantea, esta es la fase en la que se
encuentra la comunidad de practica propuesta en esta investigacion.

En la investigacion desarrollada, estas fases tuvieron lugar en cada uno de los momentos de
acuerdo con el contexto de la comunidad de practica trayectos de fortalecimiento didactico. Por
ejemplo, en la fase de gestacion, se hizo la respectiva motivacion, con el fin de crear en los
docentes del grado primero, la expectativa frente a la temética abordada, la cual era de interés
comun para cada uno de los docentes con los cuales se llevo a cabo la investigacion.

En la segunda fase, de desarrollo, se retoman los procesos de ensefianza que vienen
implementando los docentes dentro de sus clases, en cuanto a la etapa de alfabetizacion inicial
con estudiantes de grado primero y la importancia de analizar ese ejercicio docente y replantear
lo que se estéa realizando con el fin de obtener mejoramiento.

Finalmente, en la fase de consolidacion, luego de haberse conformado la comunidad de
practica, se procedio a consolidarla, por medio de acciones que permitieron el intercambio de
experiencias reales de aula y de conocimiento didactico del contenido en el area de Lenguaje. Ya
en esta fase, cada uno de los docentes asumié su rol como miembro o lider, permitiendo ser
coordinado por las dinamizadoras, quienes constantemente impulsaban la dindmica de la CoP.

De acuerdo con Wenger (2001) “El concepto de practica connota hacer algo, pero no
simplemente hacer algo en si mismo y por si mismo, es hacer algo en un contexto histérico y
social que otorga una estructura y un significado a lo que hacemos. En este sentido, la practica es
siempre una practica social” (Wenger, 2001, p. 71).

La anterior definicion plantea el concepto de la practica como caracterizadora de la accion
educativa, accién con significado. Pero, ademas de este aspecto, la practica también conlleva la

formacion de comunidad, que tiene como caracteristica que las acciones no se ejecutan
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aisladamente por los seres individuales, sino que representan: “un compromiso mutuo, una

empresa (proyecto) conjunto y un repertorio compartido” (2001, p. 100) y es esto lo que

identifica las comunidades de practica. Retomando a Wenger, 1998 (citado en Garrido, 2003):
Una comunidad de practica se define a si misma a lo largo de tres dimensiones: su empresa
conjunta es comprendida y continuamente renegociada por sus miembros, el compromiso mutuo
gue une a sus miembros juntos en una entidad social y el repertorio compartido de recursos
comunes (rutinas, sensibilidades, artefactos, vocabulario, estilos...) que los miembros han

desarrollado a lo largo del tiempo. (p.5)

El formar parte de las comunidades de préactica, es decir, consolidar las escuelas como
espacios de aprendizaje, permite que los docentes se comprometan con el cambio, la generacién
de conocimientos, la reflexion y la investigacién, valoren los procesos de formacién y el trabajo
colaborativo en ambientes de confianza y se mejore la practica educativa desde el aporte de las
distintas perspectivas que ellos, sus estudiantes y sus pares estan realizando, rescatando asi la
importancia de construir el conocimiento, donde el saber individual y el saber colectivo se
enriquecen de forma multidireccional.

Dentro de las estrategias que plantea el Ministerio de Educacién Nacional, puestas a
disposicidn para directivos y docentes, que estan relacionadas con formacion, bienestar,
comunicacion, reconocimiento y carrera docente, se encuentra @RedMaestros, la cual, se
considera un nuevo espacio virtual de interaccion para los docentes, a través de comunidades de
practica, por medio del Portal Colombia Aprende, donde se evidencia las experiencias de aula
que diferentes grupos han podido compartir con el fin de generar reflexion critica, lo cual
permite un enriquecimiento al momento de intercambiar experiencias pedagdgicas en distintas
regiones del pais. Esto ha sido tomado en cuenta, como ejemplificacion del funcionamiento de
una comunidad de practica en relacion con la planteada en esta investigacion.
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1.7.2. Alfabetizacion inicial.

La alfabetizacion inicial tiene lugar durante el primer grado de escolaridad formal brindando
a los nifios oportunidades para experimentar el mundo letrado que los rodea tempranamente con
estrategias para interrogar los textos completos y auténticos y producir textos con un proposito
definido. Zamero (2009-2010) plantea que la alfabetizacion inicial es “un proceso de naturaleza
linguistica que consiste en el aprendizaje de una lengua escrita; este aprendizaje implica el
desarrollo de procesos cognitivos de lectura y escritura y de practicas culturales muy especificos
para cuya apropiacion se requiere ensefianza sistematica” (p 14). Es decir, la alfabetizacion como
proceso complejo exige un orden, unas estrategias didacticas y el respeto a la cultura de los
nifios.

La ensefianza de la lectura y la escritura ha sido objeto de estudio y discusion, debido a que
esta, varia dependiendo del contexto y de la época. En el proceso de ensefianza y aprendizaje son
varios los métodos utilizados por los maestros para orientar, entre estos se destacan: el método
sintético, y el método analitico. En el método sintético segln Ferreiro (1988) los nifios van
conociendo las letras se va introduciendo los sonidos, de elementos menores hasta llegar a las
formas complejas y en el método analitico, se parte de la palabra o de unidades mayores hasta
llegar a las letras, la relacion de imagen con el sonido.

Igualmente, en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura son basicos
los enfoques. Al respecto Vernon (2004), identifica tres enfoques didacticos, los cuales han
predominado en la ensefianza: la ensefianza directa, el lenguaje integral y el constructivista. En la
ensefianza directa se destaca la conciencia fonoldgica, la ensefianza de unidades de sonido. El
lenguaje integral predomina el uso de los textos completos y reales, y el constructivista adquirir

el codigo alfabetico, construir distintos tipos de unidades con significado propuesto, logrando
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mostrar a los nifios lo que es una cultura letrada. Se destaca el papel que juega el maestro como
mediador en este proceso de leer y escribir, ideando actividades, dando informacion a los nifios
que la necesiten en la resolucion de las tareas asignadas, hacer preguntas en clase, para

desarrollar en el nifio el interés por aprender. Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores,

se procede a describir los enfoques didacticos.

1.7.2.1. El enfoque didactico de ensefianza directa.

En el enfoque didactico de ensefianza directa, Vernén (2004), considera que “es
indispensable que los nifios puedan comprender como funciona el sistema de escritura
alfabética” (p. 207). En este enfoque el nifio enfatiza su trabajo en la correspondencia sonoro
gréafica a partir de una conciencia fonoldgica, en la cual se transmite el sonido del habla a la
escritura; de esta manera, el nifio logra comprender que a cada letra le corresponde un fonema
(sonido). En este proceso los nifios también pueden reconocer una unidad intermedia entre la
silaba y el fonema; que se identifica como la division silabica que esta entre el “ataque” (las
consonantes iniciales) y la “rima” (vocales y consonantes finales); donde el nifio relaciona
fonemas con silabas a partir de aliteraciones o palabras semejantes.

Segun Vernon (2004) las actividades predominantes en este enfoque comprenden: decir
entre pares de palabras cuales riman y cuales no; encontrar que palabras empiezan o cuales
acaban con los mismos sonidos; contar las silabas y fonemas de diferentes palabras; decir silabas
separadas para que los nifios reconstruyan la palabra; identificar objetos cuyo nombre empiece
con la misma silaba; comparar palabras para decidir si empiezan o acaban con la misma silaba,
y; suprimir una silaba en una serie de palabras. Los miembros de la comunidad de practica,

comparten la experiencia con este tipo de actividades que prevalecen en las aulas de las
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instituciones. En oposicion a este enfoque, surgen el lenguaje integral y el constructivista donde

se relacionan la pedagogia con otras ciencias como la linguistica, la psicologia y la antropologia.

1.7.2.2. El enfoque didactico del lenguaje integral.

El lenguaje integral plantea que la ensefianza de la lectura y la escritura se deben dar dentro
de contextos comunicativos a partir de la oralidad, los cuales deben estar provistos de los
intereses y experiencias del nifio. Es asi, como Smith (1971), citado en Vernon, (2004) plantea
que, al momento de leer, se ponen en juego dos tipos de informacion: la informacién visual, que
tiene que ver con todo lo que compone un texto escrito, y la informacion no visual, que hace
mencion al conocimiento que surge al momento de leer y comprender todo aquello que se
encuentra en la estructura cognitiva del lector (p.202).

Lo que pretende este enfoque, es hacer énfasis en la busqueda del significado del texto,
dejando de lado la fragmentacion de la lengua, permitiendo actividades como la lectura en voz
alta, la identificacién y exploracion de libros. Pese a lo favorable de este enfoque, también se ha
considerado la debilidad del mismo, en el sentido de, que, aunque los nifios logran comprender el
valor social de la lectura y la escritura, al mismo tiempo, presentan dificultades en sus
habilidades decodificadoras o de correspondencia sonido-grafia, al no poseer una informacion
estructurada o un entrenamiento en este tipo de correspondencias.

En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional en los lineamientos curriculares de la
lengua castellana, sostiene que los primeros peldafios de la escolaridad deben buscar liberar la
palabra bajo el fortalecimiento de sus competencias orales para luego acceder a la lectura 'y la
escritura como lo propone el enfoque didactico de lenguaje integral, puesto que “la lengua, como

los codigos no se ensefian, se aprenden desde la interaccion y las necesidades de uso” (MEN,
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1998, p.8); puesto que, el nifio al encontrarse inmerso en una sociedad letrada posee un
conocimiento de las reglas de la escritura.

Desde la perspectiva de algunos maestros, este enfoque se considera favorable, porque los
estudiantes pueden desarrollar mejor comprension de los textos y su estructura, dando cabida a la
expresion oral por medio de la lectura compartida, donde el maestro se erige como mediador y

lector experto para propiciar ambientes en procura de los intereses de los educandos.

1.7.2.3. Enfoque did&ctico basado en la perspectiva constructivista.

En este enfoque, la autora Emilia Ferreiro se apoya en Jean Piaget, planteando el
aprendizaje como un proceso constructivo. Es alli, donde los nifios aprenden lo que no saben a
partir de lo que saben, y el papel del docente es incentivar la reflexion y el conflicto cognitivo en
el nifio, para que éste por si solo llegue a una lectura y escritura convencionales.

Basandose en Ferreiro, Vernon (2004) explica este enfoque a través de cinco momentos que
muestran como el nifio comprende la funcion del sistema alfabético hasta lograr por si mismo,
hacer las correspondencias entre letras y sonidos.

En el primer momento, Ferreiro explica la importancia de que el nifio diferencie entre el
dibujo y las caracteristicas de la escritura, puesto que, €l entiende la escritura como una forma de
representacion contraria al dibujo. En el segundo momento, se toma la escritura como un sistema
de representacion a partir de dos criterios: el de cantidad minima (es decir, cuando la escritura es
interpretable porque tiene mas de dos o tres grafias) y el de variedad interna (que se refiere a que
la escritura esta compuesta de diferentes letras). En el tercer momento, se tienen en cuenta los
criterios de comparacion entre cadenas gréaficas distintas. EI cuarto momento hace relacién a la
correspondencia silabica para ir a un periodo de fonetizacién, que es cuando el nifio toma

conciencia de las partes para comprender el todo. Por ultimo, en el quinto momento, el nifio
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logra realizar correspondencia entre letra y fonema al descubrir que cada silaba se escribe con
mas de una letra.

Dando una mirada a los lineamientos curriculares de lengua castellana, se puede ver como el
Ministerio de Educacion Nacional aborda este enfoque de ensefianza, con el fin de responder a
preguntas sobre qué ensefiar y qué aprender en la escuela, concibe el lenguaje como un universo
simbolico del sujeto, el cual se debe “orientar hacia la construccion de la significacion a través
de los multiples codigos y formas de simbolizar” (MEN, 1998, p.24). Por tanto, propone un eje
de trabajo referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion, dando muestra de
los indicadores de logros curriculares que deben adquirir los estudiantes en los primeros grados
de escolaridad. Antes de abordar este eje, es importante aclarar que se refiere como sistemas de
significacion, a los que el MEN define como: “Conjunto de signos, simbolos, reglas sintacticas,
pragmaticas, contextos de uso” (1998, p.30); es decir se refiere al lenguaje verbal y al lenguaje
de la imagen.

Cada uno de los sistemas de significacion, se trabajan a partir de cuatro niveles, dichos
niveles son: construccion o adquisicion del sistema; uso en contextos comunicativos, explicacion
del funcionamiento, y, control de uso; para efectos del desarrollo de esta investigacion, se tendra
en cuenta, el primer nivel denominado: construccion o adquisicion del sistema, el cual se refiere
a las formas en que el nifio se acerca a la lengua escrita en los primeros afios de escolaridad; asi
se plantea que la ensefianza de la lectura y la escritura debe partir de la significacion del nifio.

Con el fin de que este primer nivel, de construccion o adquisicion del sistema, se
materialice, el MEN (1998) ha propuesto desarrollar la teoria de Emilia Ferreiro (1998) bajo tres
niveles: el primer nivel se basa en la distincion dibujo (lenguaje iconico) y escritura (grafias); el

segundo nivel, enfocado en el significado de las palabras o frases en su globalidad donde se da
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un control sobre la cantidad y la cualidad con el fin de dar un significado; y un tercer nivel, el
cual se basa en la fonetizacion de la representacion escrita o correspondencia sonoro gréafica a
través de tres hipotesis: silabica, silabico alfabética y alfabética.

En distintos textos escolares, la forma en que son abordados estos enfoques, muestra que
muchos de ellos proponen actividades desde diferentes posturas alrededor de la ensefianza de la
lectura y la escritura, destacando en si, la utilizacion de diferentes estrategias en pro del buen
desarrollo y apropiacion de la escritura. Sobre esta linea, Braslavsky (1985), plantea diferentes
métodos de ensefianza utilizados en la escuela para el aprendizaje de la lectura y la escritura los
cuales son clasificados en dos grandes grupos: Los méetodos que parten de elementos no
significativos de la palabra y los métodos que parten de unidades significativas del lenguaje.

Los métodos que parten de elementos no significativos de la palabra, también conocidos
como “sintéticos”, inician por “el estudio de los signos o por el de los sonidos elementales”
(Braslavsky, 1962, p. 24), quiere decir que el nifio parte de un elemento (letra o fonema) para
luego, condensar esos elementos en una unidad (texto). Estos métodos se remontan desde la
Didactica Magna de Comenio en la que se “conservaba fiel a la tradicion de la ensefianza del
alfabeto” (Braslavsky, 1962, p. 29). Asi, dentro de los métodos sintéticos, se conjugan el
alfabético, el fonico, el sildbico y el psicofonético.

Discrepando de estos, surgen los métodos que parten de unidades significativas del lenguaje.
Tal es el caso del método analitico, el cual aparece como una reaccion del aprendizaje sintético,
apoyado en los descubrimientos psicologicos de Ovidio Decroli, y sobre todo en el sincretismo y
la percepcion global del nifio. Esta, parte de unidades lingisticas con significado, ya sea la frase
o0 palabra para descomponer y reconocer sus componentes. Con este método, también se trabaja

la significacion, el valor sonoro y el valor gréafico, es decir, palabras acompafadas por imagenes.
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En el ejercicio docente, se evidencia el uso de este método, cuando los maestros trabajan con los
estudiantes a partir de palabras generadoras, frases y textos.

Estos métodos se pueden clasificar en dos grupos: en el primero encontramos el método de
la palabra, el método de la frase y de la oracién, también llamados de marcha sintético-analitico
(Villegas, 1996), y un segundo grupo que parte desde el desarrollo del método global planteado
por Decroly, en el cual se proponen ciertas innovaciones como son el texto libre y la experiencia
del lenguaje.

El método de la frase y la oracion se asocia con el método de la palabra en cuanto a que hay
palabras que por si solas son frases y, por tanto, es complejo diferenciar entre una frase, una
oracion y una palabra; no obstante “el método de la frase tiende a ser uso desde el comienzo de
un grupo de palabras con sentido. En otros términos, se podria decir que, generalmente, toma
como punto de partida el sintagma nominal” (Braslavsky, 2005, p. 83).

El desarrollo del método global, nace en contraposicion a los métodos utilizados hasta ahora
para la ensefianza de la lectura y la escritura al comprender que el nifio reconoce el mundo en su
totalidad y no en sus partes. Este método se basa en el interés (signo interno) y la curiosidad
(signo externo) del deseo del nifio por el aprendizaje hacia la lectura; de este modo la lectura
parte de su lenguaje a través de la representacion concreta de ideas mediante cosas que percibe
dirigido por sus intereses.

Atendiendo al proposito de la investigacion, al interior de la comunidad de practica se
reflexiona frente a los enfoques para la ensefianza de la lengua escrita, estableciendo la relacién y
afinidad de esta con el enfoque constructivista. A partir de este enfoque se propone la
elaboracion de secuencias didacticas para la ensefianza de la lectoescritura, utilizando diferentes

estrategias como lectura en voz alta, conciencia fonologica, palabras de uso frecuente, situacion
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comunicativa, lectura compartida, adquisicion del codigo escrito convenciones y mecanicas,
fichas y trabajo en los cuadernos. Se resalta la importancia de las producciones de los nifios para
exponerlos en las paredes, al respecto Reggio (citada en Tarr, 2004) menciona que el salon de
clase debe aprovecharse como recurso de aprendizaje, un ambiente propicio para la
alfabetizacion inicial es un salon que tiene en las paredes textos, unas salas letradas construidas

con los nifos.

1.7.3. Competencia comunicativa.

Para definir las competencias comunicativas, se puede partir de los origenes tedricos del
concepto, que se encuentran influenciados por disciplinas, tales como la psicolinguistica, la
linguistica y la pragmatica. A partir de lo que sefiala Chomsky (citado en Reyzabal, 2012), la
competencia hace alusion a la diversidad de desarrollos verbales que una persona puede tener.
Lo anterior indica, que, para Chomsky, el desarrollo de destrezas intelectuales, da origen a la
innovacion y, por ende, a la obtencion de mejores resultados. Reyzabal también retoma a
Vygotsky (1979) sosteniendo que existen dos tipos de elementos para mediar con la realidad, una
de ellas es la lengua, la cual modifica el entorno, y las herramientas, que tienen incidencia en las
personas. El uso de la comunicacion, permite el intercambio social, donde se evidencia el nivel
de valor o rechazo de cada persona. Por otra parte, la satisfaccion del afecto, permite también,
sentirse Unico y valorado por otros como ser humano. Todo esto se logra en la comunicacién
verbal. A partir de ella, nos desenvolvemos en la cultura y la sociedad, y a través del desarrollo
de estas habilidades, nos volvemos competentes comunicativamente.

El lenguaje verbal y el lenguaje no verbal (cine, musica, pintura, entre otras.), la diversidad
linguistica, la gestualidad, la emocionalidad, la comprension de las diferencias, las semejanzas

entre el habla y la escritura y el papel mediador de la lectura, se vinculan a la capacidad de
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comprender, interpretar y elaborar contenidos comunicativos, para interpretar el mundo, y
expresarse subjetivamente, brindando la oportunidad de dar puntos de vista criticos frente al

discurso.

Para Gilbert y Parlier, las competencias son un “conjunto de conocimientos, de capacidades

de accion y de comportamientos estructurados en funcion de un objetivo y en un tipo de
situacion dada” (Gilbert y Parlier 1992, citados en Castro, 2016. p. 62). Por tanto, dentro del
espacio pedagogico se hace necesario que el docente tenga en cuenta que al generar sus
propdsitos contemple las competencias que desea desarrollar en los estudiantes a partir de, las
estrategias y actividades.

Es de anotar, que la lectura y la escritura son procesos que se desarrollan a lo largo de la

escolaridad y dicho aprendizaje debe ensefiarse y guiarse de forma explicita, secuencial y

sistematica, para que finalmente el docente logre desarrollar las destrezas comunicativas en sus

estudiantes. Lo anterior se afianza con el desarrollo de las habilidades linguisticas (escuchar,

hablar, leer, escribir) de una manera sélida y auténtica en tanto que, se plantea al estudiante un

aprendizaje en un contexto significativo. Se puede decir que, para afrontar los procesos de
lectura y escritura, se hace necesario el reconocimiento del aprendizaje a partir de contextos

donde se privilegie el proposito que se tiene al comunicar algo.

1.7.3.1. Competencia comunicativa lectora.

Para entrar a reconocer la competencia comunicativa lectora, se inicia definiendo qué es
leer. Segun Jolibert (2002), “leer es interrogar el lenguaje escrito como tal, a partir de una
expectativa real (necesidad-placer) en una verdadera situacion de vida” (p.27). Cuando se
interroga el texto, se busca el sentido por medio de la formulacion de hipétesis, teniendo en

cuenta el contexto, los pardmetros de la situacion de comunicacion, tipos de textos,
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superestructura, linglistica textual, linglistica oracional, palabras y microestructuras que la
constituyen. Todo esto conlleva a la aproximacion linglistica a un texto. Para comprender un
texto se requiere: el procesamiento de la informacion por parte del lector y la reflexion sobre el
texto para utilizarlo con una gran variedad de propdsitos.

Ser lector competente supone la capacidad de autorregular el proceso lector, es decir, guiar
y controlar diversos procesos mentales a fin de procesar la informacion contenida en un texto,
logrando asi establecer e interpretar el significado del mismo, teniendo en cuenta conocimientos
anteriores (Solé, 1992). Esto indica que los docentes tengan conocimiento disciplinar del
lenguaje ademas de tener la capacidad de plantear estrategias y actividades que les permitan

tomar acciones que contribuyan a desarrollar los anteriores procesos.

1.7.3.2. Competencia comunicativa escritora.

La competencia escritora es la capacidad de construir un texto coherente, adecuado y
cohesionado, de acuerdo con la intencidn, la situacion y la funcién comunicativa subyacentes.
Cassany (1999; 2006). Smith, citado en Cassany (1989), plantea que “para aprender a escribir
hay que leer como un escritor”. En este sentido, se sugiere que los textos que aborden los
estudiantes, deben ser escritos por expertos.

Las habilidades de escritura al igual que las de lectura, siguen una ruta en espiral que,
comienza con la estructura de las palabras, frases y oraciones, hasta llegar a la de los textos
completos y complejos (desde un solo parrafo hasta textos de varios parrafos) en este
aprendizaje, los estudiantes van incorporando a su escritura elementos sintacticos, semanticos y
pragmaticos cada vez mas sofisticados que les permitiran comunicarse de forma efectiva en lo

escrito y oral.
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A partir de todo lo expuesto, se considera la competencia comunicativa, una categoria
importante para el proyecto, porque es necesario que los docentes dominen desde el area de
lenguaje, los procesos de lectura y escritura, fortaleciendo de esta manera, el conocimiento
didactico del contenido, concepto introducido y desarrollado por Shulman, citado en Bolivar,
2005, quien se refiere al saber que utilizan los profesores en el proceso de ensefianza, que les
permite representar y formular el cuerpo de conocimiento de una materia de manera que resulte
comprensible para los estudiantes.

De esta manera, las habilidades del lenguaje permiten generar nifios competentes
comunicativamente y el maestro, a su vez, puede redefinir o replantear sus concepciones a partir
de las reflexiones sobre sus propias practicas. Al interior de la comunidad de practica, se hace
pertinente el desarrollo de las competencias comunicativas, por parte de los maestros, en la
forma como ellos se desenvuelven con sus habilidades linguisticas y como se desempefian en su
ejercicio docente.

1.7.4. Formacion Docente.

El transmitir y mantener los valores de la cultura de una sociedad a través del curriculo en
los escenarios educativos, es deber fundamental de las escuelas, los colegios y las universidades
donde se desarrolla la actividad docente, asi como también, el promover los cambios socio-
culturales en torno a contribuir con la formacion personal y profesional de la poblacion. El
docente desde el deber ser de su actuacion profesional, como mediador y formador, puede
reflexionar sobre su practica pedagodgica para mejorarla y/o fortalecerla y desde esa instancia
elaborar nuevos conocimientos, pues en su ejercicio profesional continuara ensefiando y

construyendo saberes al enfrentarse a situaciones particulares del aula (Diaz, 2006, p.89).
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La formacion docente se estudia a partir de sus categorias de analisis mas importantes: la
practica pedagogica y el saber pedagdgico. (Diaz, 2006, p.90), la actividad diaria que
desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios, orientada por un curriculo y que tiene
como proposito la formacion de nuestros alumnos es la practica pedagogica. Una vision muy
acorde al objeto de esta investigacion enfocada en el fortalecimiento de las practicas de los
docentes, especificamente en el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura en etapa inicial,
en cuanto parte de un proceso de reflexion permanente.

El saber pedagdgico son los conocimientos, construidos de manera formal e informal por los
docentes; valores, ideologias, actitudes, practicas; es decir, creaciones del docente, en un
contexto historico cultural, que son producto de las interacciones personales e institucionales,
que evolucionan, se reestructuran, se reconocen y permanecen en la vida del docente (Diaz, 2001
citado en Diaz, 2006, p. 95). El docente es un generador del conocimiento, en la medida en que
él mismo, reflexiona desde sus practicas, las reconstruye y resignifica.

En América Latina existen diversos organismos, como la UNESCO-OREALC Comision
Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL), que estan directamente relacionados con
la formacion docente. También se evidencia la distincion de los procesos de formacion inicial y
la actualizacién y perfeccionamiento del docente en servicio. Uno de los aspectos méas
preocupantes para los sistemas de formacion docente en América Latina, es la definicion de
competencias basicas para el desempefio docente y la creacion y consolidacion de sistemas de
evaluacion que posibiliten el mejoramiento continuo. Dichas competencias difieren entre un pais
y otro.

A partir de ello, la UNESCO recomienda implementar “Enfoques basados en el desarrollo

de competencias como elemento clave para superar la dicotomia entre lo disciplinar y lo
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pedagdgico. Con ello se transforma de manera radical los roles de los estudiantes y profesores,
buscando una mayor construccion colectiva y formando profesionales capaces de adaptarse a
nuevas situaciones y contextos”. (UNESCO - OREALC. 2007, p. 53).

La mejora a las préacticas educativas y al curriculo se logra en la medida que se construye
una cultura de innovacién basada en condiciones organizativas y laborales éptimas que refuercen
el criterio propio, la toma de decisiones de los docentes y las oportunidades para aprender unos
de otros. (Diaz- Barriga F., 2010). La formacion docente es posible al interior de la comunidad
de préactica propuesta en la investigacion, en la medida en que ésta se constituye en un espacio
propicio para socializar e intercambiar saberes y experiencias al compartir la manera de abordar
la ensefianza y el aprendizaje. La formacion situada es una forma como se puede llegar al
objetivo de reconocer y dar importancia a lo que cada docente desde su experticia, hace al
interior de las aulas, al permitirles, confrontar sus conocimientos y saberes, con la didactica que

cada uno de ellos emplean para producir aprendizajes en sus estudiantes.

1.7.5. Didéactica general.

La ensefianza ha de considerarse como una practica social que se enfoca a la interaccion e
intercomunicacién de actos y actores, alumno, profesor, conocimiento, materiales y contexto. Por
tanto, la ciencia que orienta las acciones de ensefianza, es la didactica. La investigacion asume la
didactica como una disciplina que tiene como objeto de estudio la ensefianza y por ende se centra
en el sujeto que ensefia, el docente, y la reflexion que este hace sobre sus practicas. Cabe aqui
anticipar que, la didactica es una disciplina tedrica con aplicaciones practicas que se encarga de
reflexionar sobre todas las cuestiones inherentes a las acciones de ensefianza como practica

social, a fin de encontrar la manera de articular todos los factores y actores del proceso de
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ensefianza en procura de dar solucion a los problemas que se presentan en la practica educativa.
Camilloni (2007) afirma:

La didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accién pedagogica, es decir,
las précticas de la ensefianza, y que tiene como misién describirlas, explicarlas y fundamentar y
enunciar normas para la mejor resolucion de los problemas que estas practicas plantean a los
profesores. (p.22)

En otras palabras, la didactica es la disciplina que se encarga de estudiar y resolver los
problemas concretos de la ensefianza a fin de lograr aprendizajes efectivos en los estudiantes
mediante el mejoramiento de sus préacticas.

La didactica como disciplina social, tiene como objeto teorizar sobre la ensefianza. Al
respecto, Maragliano (1986) citado por Camillioni (2007) afirma que “el proyecto de
construccion de la didactica, el modo en que se concibe al sujeto de la educacion y la funcion
social de la escuela son determinantes centrales de la construccion tedrica de la didactica” (pag.
57). En este orden de ideas, la didactica es necesaria porque el proceso educativo es complejo y
continuo el cual debe adaptarse a las necesidades que la sociedad le exige, siendo imperioso el
analisis e investigacion constantes en procura de encontrar la manera de articular todos los

factores y actores del proceso de ensefianza.

1.7.5.1 Secuencia didactica.

Las secuencias didacticas son una serie de actividades y ejercicios que, segun un orden
gradual, tratan de desarrollar habilidades y competencias de los estudiantes, enfrentandolos a
situaciones problemas en contextos reales. Al respecto, Zabala (2000) afirma que “la secuencia
didactica es un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la
consecucion de unos objetivos educativos que tienen un principio y un final conocidos tanto por

el profesorado como por el alumnado” (p. 16).
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Por su parte, Diaz-Barriga (2013) sostiene que “las secuencias constituyen una organizacion
de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos con la
finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo” (p. 1). En
este sentido, el disefio de una secuencia didactica implica los diferentes aspectos que intervienen
en el aprendizaje de determinada competencia, habilidad, destreza y que deben ser ensefiados.
Estas deben considerar: los conocimientos previos, las experiencias de los alumnos, un problema
concreto de comunicacion y su organizacion en centros de interés, situaciones problematicas o
una tarea préactica; también debe fomentar la participacion activa de los alumnos y la interaccion
en el aula; implicar a los alumnos en su proceso de aprendizaje; integrar las diferentes areas del
curriculo.

En la investigacion, la secuencia didactica se constituye como un recurso didactico de gran
importancia, ya que por medio de ella es posible verificar el nivel de apropiacién de los docentes
con respecto a las tematicas abordadas en las formaciones, sus posibilidades didacticas, los
aportes de todos los miembros de la comunidad de préactica, es decir, es el producto de la
reflexion y puesta en comun de los diferentes miembros y es el modo en que esta investigacion
llega hasta el aula de clase, siendo la implementacion de ellas y el seguimiento a su ejecucion,
una de las actividades propuestas en el disefio didactico.

Al proponer secuencias didacticas, el docente debe garantizar que cada estudiante avance de
acuerdo con sus posibilidades y se facilite el aprendizaje entre iguales, en este caso, que los nifios
de primer grado aprendan a leer y a escribir, que sean competentes en la lectura y la escritura,
para ello los docentes proponen unas secuencias didacticas partiendo de la reflexion sobre sus
practicas, su reformulacion, las formaciones recibidas y los aportes de sus pares, para esto, no

solo se deben tener en cuenta la seleccion de los contenidos y organizacion de las actividades,
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sino que también se han de considerar la distribucion eficiente de los tiempos de la clase, los
recursos, y espacios, y la participacion de los estudiantes y el contexto de aula de cada docente.
Otro aspecto importante a tener en cuenta en el disefio de secuencias didacticas es la
evaluacion del aprendizaje. Diaz-Barriga (2013) considera que “la estructura de la secuencia se
integra con dos elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades
para el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje inscrita en esas mismas actividades” (p.4).
Esto indica, que la evaluacion debe hacerse permanente en la secuencia didactica, con unos
espacios definidos, evitando dejar todo para el final, o sujeto a una prueba escrita u otras formas
de evaluacion sumativa. En esta investigacion, la secuencia didactica se constituye en uno de los
productos generados por los docentes para ser implementado en el aula, a partir del trabajo

realizado al interior de la comunidad de practica.

1.7.5.2. Estrategia Didactica.

Se define como estrategia didactica, a las acciones planificadas por el docente con el
propdsito de que el estudiante logre la construccion del aprendizaje y se alcancen los objetivos
planteados. Una estrategia didactica es un procedimiento organizado, formalizado y orientado a
la obtencion de una meta claramente establecida. Su aplicacion en la practica diaria requiere del
perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio son
responsabilidad del docente.

Toda estrategia didactica debe ser coherente, en primer lugar, a la concepcion pedagogica
que comporta la institucion educativa y, en segundo lugar, con los componentes de la
planificacion curricular, especificamente, a los objetivos de aprendizaje y a los contenidos. El

concepto de estrategia, se define como el conjunto de procedimientos, apoyados en técnicas de
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ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen término la accion didactica, es decir, alcanzar los
objetivos de aprendizaje.

Diaz Barriga y Hernandez (2004) consideran que las estrategias de ensefianza “son
procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el
logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (p.141). Estos aprendizajes se pueden lograr
desde los procesos contenidos en las estrategias o habilidades cognitivas, y teniendo presente que
el docente como mediador del aprendizaje, no solo debe asumir la responsabilidad de ensefar los
contenidos de su especialidad o campo de conocimiento, sino también, la necesidad de ensefiar a
aprender.

Estos mismos autores definen las estrategias de aprendizajes como “procedimientos
(conjuntos de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente,
controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender significativamente y
solucionar problemas” (Diaz Barriga y Hernandez, 2004, p. 234). Teniendo en cuenta lo anterior,
la estrategia lleva consigo la intencion de resolucién de conflictos, que, en el caso de la
investigacion descrita, implica la identificacion de la forma como cada docente ensefia para que
se produzcan aprendizajes en los estudiantes, utilizando el mecanismo adecuado para que lo que
se aprenda sea significativo y relevante para el estudiante y a la vez, permita la reflexion docente.

En la presente investigacion se propuso una comunidad de préactica como estrategia
didactica, a través de la cual se pretendio el fortalecimiento del ejercicio docente,
especificamente en lo relacionado a la ensefianza de la lectura y la escritura en el grado primero,
para que a partir de la reflexion sobre sus practicas, la formacion en tematicas especificas y la
producciodn de secuencias didacticas, los profesores resignifiquen su practicas de ensefianza y por

ende mejoren los aprendizajes de los estudiantes.
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1.7.6. Didactica de la lengua.

Las didacticas especificas desarrollan campos sistematicos del conocimiento didactico que
se caracterizan por partir de una delimitacion de regiones particulares del mundo de la
ensefianza. Los criterios de diferenciacion de estas regiones son variados, dada la multiplicidad
de parametros que se pueden aplicar para diferenciar entre clases de situaciones de ensefianza.

Existen muchos criterios que se pueden tener en cuenta al momento de identificar esas
particularidades, que se dan a partir del dinamismo de la sociedad y del conocimiento, lo cual
genera cambios frecuentes debido al surgimiento progresivo de nuevas modalidades de
educacion, nuevos sujetos, nuevos propdsitos y nuevas formas de conceptuar estas
transformaciones, entre las que se encuentran las didacticas especificas de las disciplinas. Si se
centra la atencion en las didacticas especificas de las disciplinas, en este caso, a la didactica de la
lengua, esta misma, daré lugar a subdivisiones que alcanzan niveles crecientes de especificidad,
tales como didactica de la ensefianza de la lectoescritura, en la cual se centra esta propuesta.

Camps, Guasch y Ruiz Bikandi, 2010, citado en Camps, 2012, plantea que la didactica de la
lengua constituye el campo de conocimiento que tiene como objeto el ensefiar y aprender lenguas
con el propoésito de mejorar las practicas y adecuarlas a las situaciones reales que se suscitan y
que sean cambiantes. Cuando se refiere a que la lengua constituye un campo de conocimiento,
hace relacion a los saberes tedricos, practicos y tedricos-practicos, para llevar a cabo la practica y
reflexionar sobre la misma. En el proceso de ensefianza de las lenguas, intervienen el estudiante,
el docente y el contenido, que constituyen un sistema didactico interrelacionado.

Cicurel 1988 (citado en Camps 2012), considera que el objeto central de la didactica de la
lengua es el espacio de interaccion entre practicas pedagogicas y procesos de aprendizaje de una

materia especifica, que es la lengua. Tomando en cuenta lo que plantea el autor, se pertinente,
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decir que la didactica especifica, configura sus propdésitos en privilegiar el compartir
experiencias sobre la manera como se ensefia la lengua y como esta ensefianza, favorece los
aprendizajes de los estudiantes, al tiempo que sirve para replantear el ejercicio docente al interior
del aula.

En conclusién, la didactica de la lengua, es un campo de saber cuyo objeto de estudio es la
reflexion, comprension y proposicion de practicas pedagdgicas para la ensefianza de la lengua.
Para efectos de la implementacion de esta propuesta, se requiere tener en cuenta todas estas
acciones, que permitan una apropiacion que se pueda ver reflejado en lo que se hace al interior

del aula.
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2. Disefio Metodoldgico
2.1. Investigacion Cualitativa

Esta apuesta investigativa estd enmarcada dentro de la metodologia cualitativa, dada la
pertinencia de la misma en los estudios sociales y educativos. Como afirma McMillan y
Schumacher (2005) “la investigacion cualitativa contribuye a la teoria, a la practica educativa, a
la elaboracion de planes y a la concienciacion social” (p.397). La eleccion de esta metodologia
cualitativa obedece primordialmente a sus caracteristicas y finalidades.

La investigacion cualitativa se caracteriza por concebir el mundo y los fendmenos sociales a
partir de las comprensiones y puntos de vista de los individuos participantes en la investigacion,
a través de la aplicacién de un disefio flexible y emergente, donde la recoleccién y analisis de los
datos recogidos esta mediada por la subjetividad del investigador y el contexto donde se realiza
el estudio (McMillan y Schumacher, 2005). Asi, esta investigacion se focaliza en la comprension
de una realidad educativa, la ensefianza de la alfabetizacion, desde el punto de vista de los
actores involucrados: los docentes del grado primero y las investigadoras, en su rol de tutoras del
Programa Todos a Aprender.

Una de las caracteristicas de la presente investigacion es, que se desarroll6 desde un disefio
flexible y emergente, dentro de un contexto especifico, apelando al caracter holistico y recursivo
de la investigacion cualitativa, ya que abarca un fenémeno estudiado (la practica docente en
alfabetizacion inicial) en su conjunto, sin dividirlos en variables, y el problema inicial se
reformula a fin de que los datos recolectados contribuyan a la interpretacion del fenémeno
estudiado, en otras palabras, se podran realizar modificaciones a lo largo de la recoleccion de
datos (Bisquerra, 1989). Abordar el estudio desde una metodologia cualitativa implica llevar a

cabo procesos interpretativos de indagacion para examinar los problemas que enfrentan los
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docentes alrededor de la ensefianza de la alfabetizacion inicial en las cuatro instituciones
educativas a intervenir, y no desarrollar conceptos a partir de hipdtesis preconcebidas.
2.2. Enfoque Epistemoldgico

Monje (2011) afirma que “la investigacion cualitativa se nutre epistemoldgicamente de la
hermenéutica, la fenomenologia y el interaccionismo critico” (p. 13). Esta investigacion se
desarrolla desde el paradigma hermenéutico, dado su versatilidad y la posibilidad de interpretar
la realidad a estudiar en sus diversas manifestaciones y desde la perspectiva de los actores que en
ella intervienen.

La hermenéutica busca comprender la practica social a estudiar, a través del analisis de las
acciones, los problemas y actitudes de los sujetos objeto de investigacion. En este sentido Monje
(2011) declara que la hermenéutica supone que los actores sociales no son Unicamente objetos de
estudio, sino que también son actores que significan, se expresan, toman decisiones y reflexionan
acerca de su situacion o problematica. La hermenéutica es una metodologia abierta que se
interesa en los significados mas que en los datos, a fin de comprender el significado de los
fendmenos estudiados teniendo en cuenta las intenciones, las motivaciones, expectativas, razones
y creencias de los individuos involucrados en la investigacion.

La actual investigacion se propone comprender la realidad que acontece al interior de las
aulas del grado primero de las instituciones participantes en cuanta a la ensefianza de la
alfabetizacion inicial, a través de actividades como observaciones directas (acompafiamientos de
aula), registros de diarios de campo, entrevistas y encuestas; y a partir de su posterior analisis y
reflexion, brindar posibles elementos didacticos y pedagdgicos que pueden contribuir al
mejoramiento de las précticas de aula relacionadas con la ensefianza de la lectura y escritura en

el nivel inicial de educacion formal. A este respecto, Sandin (2003) indica que la hermenéutica

69



se basa en la accion para interpretar el contexto social; y Fuentes (2002) manifiesta que el
método hermenéutico se situa en el paradigma interpretativo, fenomenoldgico, y su propésito es
analizar la realidad desde una comprension mutua y participativa de los agentes involucrados
(citados en Ruedas, Rios y Nieves, 2009).
2.3. Investigacion-accion

Esta propuesta se desarrolla bajo el método de la investigacion-accion, dado que ésta
favorece el enriquecimiento del ejercicio docente mediante el intercambio con otros miembros de
su comunidad y la reflexion critica. Al respecto Elliot (1993) afirma que “la investigacion-accion
es el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad de accion dentro de ella”
(p.88). De este modo, esta investigacidn se propone que los miembros de la Comunidad de
Practica no solo identifiquen las dificultades relacionadas con su préactica docente relacionada
con la ensefianza de la lectura y la escritura en nivel inicial, sino también que reflexionen sobre
su quehacer profesional y a partir de dicha reflexion surjan acciones que conduzcan a mejorar
dichas practicas y los aprendizajes de los estudiantes.

Lewin (citado en McKernan, (1999), concibié la investigacién-accién como una forma de
indagacion empirica aplicada a grupos que padecian problemas sociales, y que dichos problemas
tendrian que ser espacios propicios de investigacion de la ciencia social. Dicho autor considera la
necesidad de la investigacion, de la accion y de la formacion como tres elementos esenciales para
el desarrollo profesional. En este sentido, el profesional docente precisa indagar su quehacer, los
métodos y estrategias que emplea, a fin de mejorar su préactica profesional, los aprendizajes de
sus estudiantes y en sus establecimientos educativos.

De acuerdo con los anteriores planteamientos, el disefio de Investigacion-accion favorece la

propuesta de la comunidad de practica para fortalecer el ejercicio docente en alfabetizacién

70



inicial, ya que a través de ésta se da la posibilidad a los docentes y agentes involucrados, de
indagar acerca de sus préacticas para asi identificar los problemas que subyacen a la misma,
reflexionar y a partir de la reflexion, proponer acciones de intervencion y mejora a dichas
practicas.

Elliot (1994) postula como caracteristica de la Investigacion-accion, que éstaestudia las
problematicas del ejercicio docente, las cuales pueden ser sujetas a cambio y ademas requieren
una solucion practica; ademas, dicho estudio es posible ser llevado a cabo por los mismos
docentes; ademas, la investigacion accion busca que el profesor ahonde en la comprension de su
problema, a fin de encontrar la solucion mas adecuada a la misma, determinando las acciones a
seguir de acuerdo a la comprension lograda.

Una de las caracteristicas mas importante de este estudio, es su caracter ciclico, ya que
cuenta con las fases de planificacion, accion, observacion y, reflexion, y a partir de ésta, se logra
el replanteamiento de las estrategias o acciones del plan; iniciandose de esta manera un nuevo
ciclo de la investigacion. En estas fases de la Investigacion accion, se dejan entrever las fases de
las CoP plantedas anteriormente; relacionandolas con las de la investigacion accion, se puede
decir que la planificacion puede ser concebida dentro de la comunidad de practica, como la etapa
de gestacion. Por otro lado, las fases de accion y observacion, serian equivalentes en la CoP, a la
fase de desarrollo y, finalmente, la reflexion se tomaria como esa fase donde se consolida la
comunidad, aquella que permite que exista ese compartir de acciones, tareas y actividades que
llevaran a la mejora del ejercicio docente.

Elliot (2005) plantea las actividades a desarrollar en la Investigacion-accién. En primer
lugar, determinar la situacion problema que se desea mejorar o cambiar; luego reconocer y

revisar la situacion en cuestion, primero describiendo los hechos y, después, analizando la
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situacion y el contexto donde ocurre; a continuacion, se configura un plan general de las acciones
a desarrollar durante la investigacion. Posteriormente se desarrollan las acciones especificadas en
el plan general y, por ultimo, se revisan los resultados, lo que conlleva a que se implementen los
siguientes pasos plan de accion, replanteando acciones si se hace necesario. La implementacion
de las acciones de la investigacion y su constante evaluacion contribuye no solo a alcanzar una
mirada mas amplia de la situacion objeto de estudio, sino también a reconsiderar las actividades
del siguiente ciclo a fin de encontrar la mejor resolucién a dicha situacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, se aplicé el modelo de investigacion-accion para el ejercicio
investigativo y las acciones metodoldgicas de la misma que permitieron la consolidacion de
epistemias enfocadas a las comunidades de practica que conllevan al analisis y la evaluacién de
situaciones particulares que ocurren en las aulas escolares y a partir de dichas miradas se

proponen acciones con el objetivo de mejorar los aprendizajes.

2.4. Fases de la Investigacion
A lo largo del proceso de investigacion se plantearon algunas fases que permitieran alcanzar
los objetivos propuestos en la investigacion, ubicando la propuesta en los postulados de Elliot,

dichas fases se cumplen de forma ciclica.

Reflexidén /
[SYETPET1.1,]

Figura 3. Fases de la investigacién, adaptado del Modelo de Elliot (2005)
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2.4.1. Fase 1: Planificacion.

La fase contempla el ejercicio diagnostico y el reconocimiento de la problematica a
investigar, para tal, se emplearon entrevistas semiestructuradas y abiertas, encuestas y un
ejercicio de observacion directa, a fin de saber mas de la problematica, y las personas implicadas
en ella.

Luego de realizar el diagnostico y determinar con claridad el problema de investigacion, se
procedio a la elaboracién del plan de accion a desarrollar durante el proceso investigativo. En
este paso se procedié a describir la situacion problema, el contexto donde se presenta, se
delimitaron los objetivos de la investigacion, y se hizo el rastreo bibliografico relacionado con el
tema a estudiar, con el objetivo de saber acerca de las investigaciones realizadas que tienen
relacion con el asunto de investigacion y los hallazgos realizados, asi como determinar en qué
medida hacen un aporte para dicho fin.

Seguido, se procedié al planteamiento de un disefio didactico denominado La Comunidad
de Préactica como estrategia didactica para el fortalecimiento del ejercicio docente en
alfabetizacion inicial. Este disefio contempla acciones tales como la delimitacion de los
objetivos, la poblacion a trabajar, las competencias y los elementos de evaluacién del mismo;
ademas, se organizaron las actividades a realizar, estableciendo las interacciones entre las
docentes- investigadoras y los participantes de la investigacion.

2.4.2. Fase 2: Accion.

Esta fase constituye la implementacién del disefio consistente en la conformacion y
consolidacién de una Comunidad de Practica con docentes del grado primero. Durante esta fase
se llevaron a cabo una serie de actividades, entre ella se encuentra la socializacion de la

propuesta a los directivos docentes y docentes de las instituciones educativas, previa
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convocatoria a los docentes participantes. Esta socializacion tuvo como proposito dar a conocer
la estrategia didactica que surgio a partir de la problematica detectada. Se esperaba a través de
esto, recibir el apoyo de los rectores y coordinadores de los establecimientos educativos, en lo
concerniente a la facilitacion de espacios para las reuniones o encuentros de la Comunidad
Practica; y motivar a los docentes a ser parte de la Comunidad de Practica.

Posterior a dicha accion, se procedio a convocar a los docentes del grado primero de basica
primaria para dar inicio a la conformacion de la Comunidad de Practica (CoP), definiéndose el
rol de cada uno de sus miembros y dandole el nombre, Trayectos de Fortalecimiento Didactico.
En ella se realizaron diferentes actividades, tales como espacios de formacion docente en torno a
temas relacionados con las caracteristicas y beneficios de la Comunidad de Practica, la
alfabetizacion inicial, aulas letradas, tipos y estrategias de lectura en el aula, entre otras;
simultaneamente a estas formaciones se disefiaron secuencias didacticas al interior de la CoP, las
cuales los profesores desarrollaron en sus aulas y luego fueron analizadas e enriquecidas por los
pares. Agregando a lo anterior, en esta fase también se hicieron observaciones de clases,
entrevistas individuales y grupales a los docentes, encuentros para jornadas de reflexion, entre

otras actividades.

2.4.3. Fase 3: Observacion.
Durante el desarrollo de las actividades de la fase dos, se llevd a cabo un ejercicio
consciente y constante de observacion y recoleccion de informacion a través de diversos métodos
e instrumentos (diarios de campo, entrevistas, grabaciones de audio y video), dicha informacion

sirvio para la consolidacion de la siguiente fase de la investigacion.
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2.4.4. Fase 4: Reflexién y evaluacion.

Luego de la recoleccion de datos durante las tres primeras fases, se fueron dando luces y
abriendo caminos para la sistematizacion y el andlisis de la informacion obtenida, tanto en la fase
diagnostica como durante la implementacion del plan de accion. Asimismo, surgid la reflexion
sobre las acciones, situaciones y experiencias desde las docentes- investigadoras como de los
docentes participantes de la Comunidad de Préactica, contemplando en ello los aportes, las
limitantes y las incidencias en cuanto al fortalecimiento de la accidon docente. De manera
significativa ha de destacarse las reflexiones por parte de los docentes sobre la posicion que
deben tomar frente a su quehacer y las acciones que emprenden como agentes transformadores
de la practica educativa en Colombia

En esta fase de igual forma, se evalud los objetivos y el alcance los mismos en la
investigacion, dichos alcances fueron evaluados a partir de las acciones realizadas en las
estrategias, identificando con ello la pertinencia en cuanto a la implementacion del disefio y la
transformacion de las practicas en el aula que trajo consigo. A partir de la evaluacion y analisis
de los mismos emergieron las conclusiones y un nuevo proceso de identificacion de necesidades

e intereses para hacer una proyeccion y reajuste al plan de accion inicial.
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2.5. Cronograma

Tabla 3. Cronograma 2016

Mes

Actividades Agosto Septiembre Octubre Noviembre Diciembre
Recoleccion documentos institucionales X
Analisis de documentos institucionales. X
Elaboracion pre-diagnostico institucional X
Lectura documentos revision X X X X
bibliografica
Asesorias con tutores/asesores de X X X
investigacion
Observaciones de clases X X
Transcripcion y analisis de observaciones X X X
(diarios de campo)
Entrevista docentes X
Transcripcién y analisis de entrevistas X X
docentes
Escritura contexto escolar y de aula, X X
planteamiento del problemay
justificacion de la investigacion
Primer coloquio avances investigacion X

Fuente: Elaboracion de las docentes investigadoras (2016) La tabla tiene estructurado el plan de trabajo manifiesto a través de un cronograma.
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Tabla 4. Cronograma 2017

Mes
Actividades En

Feb

Mar

Abr

May

Jun

Jul

Agos

Sept

Oct

Nov

Dic

Revision bibliografica y estructuracion del X
estado del arte

Conceptualizacion categorias a abordar

Asesorias con tutores/asesores de
investigacion

Observaciones de clases

Transcripcién y analisis de observaciones

Entrevista docentes y estudiantes

Transcripcion y analisis de entrevistas

Escritura documento capitulo 1- Diagnostico

Asesorias con tutores/asesores de
investigacion

Segundo coloquio avances investigacion

Escritura documento capitulo 2
Disefio didactico

Implementacion del disefio didactico

Socializacién avances investigacion (externa)

Tercer coloquio avances investigacion

Fuente: Elaboracion de las docentes investigadoras (2017) La tabla tiene estructurado el plan de trabajo manifiesto a través de un cronograma.
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Tabla 5. Cronograma 2018

Mes

Actividades Enero Febrero Marzo Abril Mayo Junio
Implementacion del disefio X X X X
didactico
Transcripcion y analisis de X X X X
instrumentos de recoleccion de
informacion
Asesorias con tutores/asesores de X X X X X
investigacion
Entrega de avances a coordinador X X
de la maestria en didactica
Sistematizacion y analisis X X X
resultados
Escritura documento final X X X X
Entrega documento final X

Fuente: Elaboracidn de las docentes investigadoras (2018) La tabla tiene estructurado el plan de trabajo manifiesto a través de un cronograma.
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2.6. Herramientas de recoleccion de informacion

La recoleccion de informacion es fundamental en una investigacion, puesto que permite
reunir datos relacionados con el tema de estudio, a fin de analizarlos, y luego se convierten en
conocimiento, que contribuye a responder a las preguntas planteadas en el problema de
investigacion. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). Para la recoleccion de informacion, se
emplean diversos métodos, técnicas, e instrumentos. A saber: entrevistas, observaciones, grupos
focales o de enfoque, encuestas, revision bibliografica, documentos y registros, diarios de campo,
registros fotograficos, grabaciones de audio y video, entre otros; los cuales tienen la finalidad de
proveer la informacidn valida y confiable, necesaria para resolver el problema de investigacion
planteado. Monje (2011) establece una clara diferencia entre método e instrumento. El autor
afirma que:

El método hace referencia al medio o camino a traves del cual se establece la relacion entre el
investigador y el consultado para la recoleccion de datos y el logro de los objetivos de su estudio
como es el caso de la entrevista, la observacion y el cuestionario. El instrumento es el mecanismo
que utiliza el investigador para recolectar y registrar la informacién, tal es el caso de los
formularios, las pruebas psicolégicas, las escalas de opinion y de actitudes, las listas u hojas de
control y otros. (p.133)

A lo largo de este proceso de investigacion se utilizaron diversos métodos e instrumentos de
recoleccion de informacion, como son la entrevista, observaciones, la encuesta, diarios de campo
y grupos focales; los cuales permitieron reunir datos importantes para sustentar la mismay

alcanzar los objetivos propuestos. A continuacion, se detallan cada uno de ellos y su aplicacion.
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2.6.1. Entrevistas.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) definen la entrevista como “una reunion para
conversar e intercambiar informacion entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado)
u otras (entrevistados)” (p.436). En la entrevista se busca la comunicacion y construccion
conjunta de significados respecto a un tema, a través de las preguntas y respuestas (Janesick,
1998). De este modo, se podria concebir la entrevista como una conversacion entre el
investigador y el/los entrevistados a fin de conseguir informaciéon valiosa que contribuya a la
investigacion conducida.

Segun Ryen, y Grinnell y Unrau, (citados en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014)
existen tres tipos de entrevistas a saber, entrevista estructurada, la cual cuenta con una guia de
preguntas, la labor del entrevistador se limita a formularlas en el orden previsto; la entrevista
semiestructuradas cuentan con una guia que contienen asuntos o preguntas, pero el entrevistador
tiene potestad para formularlas, adicionar preguntas y/o asuntos que conduzcan a una mayor y
mejor obtencion de informacion; y la entrevista no estructurada o abierta, en ésta, aunque existe
una guia general del contenido a tratar, el entrevistador tiene total libertad y flexibilidad de
formular las preguntas.

Durante este estudio, se realizaron entrevistas semiestructuradas y no estructuradas a los
docentes que participaron de la Comunidad de Practica Trayectos de Fortalecimiento Didactico,
con la finalidad de conocer diversos aspectos, entre ellos su concepcion de lectura y escritura, la
identificacion de enfoques y métodos de alfabetizacion que el docente conoce y emplea en sus
practicas de aula, describe su experiencia dentro de la comunidad de practica y reconoce el
aporte a su practica docente, entre otros temas. Ademas, se realizaron entrevistas a estudiantes

para indagar sobre sus concepciones acerca de que es leer. Las entrevistas brindaron un aporte
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valioso, en la fase diagnostica porque permitieron conocer las concepciones que los docentes
tenian frente a los enfoques y a sus practicas de ensefianza de la lectura y la escritura; también, se
pudo obtener informacion sobre la formacion de los docentes participantes. De igual forma,
contribuyd para la fase de resultados, puesto que se pudo evidenciar como el pertenecer a una
Comunidad de Préctica contribuyo al autorreflexién y la transformacion de las acciones de

ensefianza.

2.6.2. Observacion.

La observacion es una actividad importante durante el proceso investigativo, ya que permite
no solo definir los aspectos en los cuales el investigador se va a centrar con relacion a la
investigacion, sino que también contribuye a la profundizacion y reflexion sobre la cuestion a
investigar. Para Yuni y Urbano (2014) la observacion es una técnica de recoleccion de
informacidn, la cual consiste en la inspeccidn y estudio de las cosas o0 hechos tal como suceden
en la realidad, empleando los sentidos y de acuerdo al tipo de investigacién realizada.

Con el objetivo de explorar y comprender los contextos en los cuales se encuentran los
docentes participantes de la investigacion, describir sus practicas de aula, al inicio del proceso y
durante su participacion en la Comunidad de Practica, se llevaron a cabo observaciones de tipo
participante.

Monje (2011) considera que, la observacion participante simple o no controlada tiene como
objetivo “comprender el comportamiento y las experiencias de las personas como ocurren en su
medio natural” y “conlleva a descubrir el sentido, la dindmica y los procesos de los actos y de los
acontecimientos” (p.153). Durante dichas observaciones se registr6 informacion significativa de
los sujetos, los docentes participantes y estudiantes en cuanto a su quehacer en el aula centrado

en los métodos y estrategias empleados por los docentes para ensefiar a leer y escribir, las
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interacciones con los demas y con el conocimiento, sus visiones y concepciones, entre otras,

procurando una minima interferencia de los investigadores en el normal desarrollo de las clases.

2.6.3. Diarios de campo.

Para el registro de las observaciones de clases y los encuentros dentro la Comunidad de
Practica se empleo el diario de campo. Cerda (1991) lo define como “una narracién minuciosa y
periddica las experiencias vividas y los hechos observados por el Investigador” (p.249). De este
modo, el diario de campo es una herramienta ideal para sistematizar la experiencia consignar las
anotaciones de hechos susceptibles de ser interpretados, reflexiones, puntos de vista,
conclusiones preliminares, dudas, inquietudes durante la investigacion; y constituye un Gtil
material para el posterior andlisis cualitativo de la informacion (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2006).

En este orden de ideas, el diario de campo permitié llevar un registro de la informacion
relevante para este proceso de investigacion, informacion que fue interpretada y analizada para
las conclusiones del estudio.

2.6.4. Encuesta.

La encuesta es un procedimiento utilizado para obtener informacion directa de los sujetos
inmersos en la investigacion. Yuni y Urbano (2014) definen la encuesta como “la técnica de
obtencion de datos mediante la interrogacion a sujetos que aportan informacion relativa al area
de la realidad a estudiar” (p.55). Dentro la investigativa, la encuesta fue utilizada durante la etapa
diagndstica con el objetivo de indagar sobre las practicas de ensefianza de la lectura en nivel

inicial.
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2.6.5. Grupos focales o grupos de enfoque.

Otra técnica utilizada para la obtencion de datos en la investigacion fue los grupos focales,
también llamados grupos de enfoque, entrevista exploratoria grupal o focus group. Monje (2011)
manifiesta que “La técnica de los grupos focales es una reunion con modalidad de entrevista
grupal abierta y estructurada, en donde se procura que un grupo de individuos seleccionados por
los investigadores discutan y elaboren, desde la experiencia personal, una temética o hecho
social que es objeto de investigacion” (p.152). En el trabajo de campo se empled este recurso
para discutir asuntos al interior de la Comunidad de Préactica Trayectos de fortalecimiento
didactico, con la intencion de conocer los intereses de los docentes sobre diferentes temas de
formacion, compartir experiencias de aula, conocer el tipo de reflexiones que se suscitan de las
practicas de aula y la de sus pares, entre otras.

2.7. Sistematizacién y analisis

La sistematizacion y el analisis de los datos obtenidos durante una investigacion constituye
un paso esencial para la identificacion de los resultados de investigacion, redaccion del informe y
el replanteamiento del plan de accidn.

Con el objetivo de conseguir confiabilidad y consistencia en las conclusiones de la
investigacion, se procedid a organizar la informacion obtenida a través de los instrumentos
aplicados. Se transcribieron las entrevistas individuales y de los grupos focales; se depuro la
informacion que arrojaron las encuestas, y se analizaron las notas y observaciones plasmadas en
los diarios de campo. Posterior a ello, la informacion fue sometida a un proceso de triangulacion.
Al respecto, Elliot (2005) considera que la triangulacion es “un método més general para
establecer algunas relaciones mutuas entre distintos tipos de pruebas, de manera que puedan

contrastarse y compararse” (p.103). El fundamento de la triangulacién es juntar informacion
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acerca de una informacion vista desde diferentes planos, determinando sus coincidencias,
diferencias o si hay oposicion entre ellos, a fin de obtener resultados con la mayor falibilidad y
validez posible.

Para el proceso de triangulacion se tuvo en cuenta la mirada tedrica de cada una de las
categorias que fue contrastada con los datos obtenidos a partir de las entrevistas individuales, en
los grupos focales, las encuestas y las observaciones; con la accion docente y con la apropiacion
y/o desempefio de los docentes al interior de la Comunidad de Practica. Los resultados de cada
una de esas fuentes fueron analizados valiéndose de una matriz de analisis de resultados, donde
se identifico los aspectos de las situaciones y asuntos estudiados, hallando las convergencias y

las divergencias de la misma.
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3. Disefio Didactico

3.1. Caracteristicas académicas institucionales

Las Instituciones Educativas que fueron objeto de la investigacion, fueron: I.E. Luis Ovidio
Rincon Lobo, I.E. Luis Rodriguez Valera, |.E. Eduardo Suarez Orcasita y I.E. Agricola La Mina.
Cada una de ellas, tienen caracteristicas académicas similares, por lo cual, comparten objetivos
institucionales en cuanto a la perspectiva de formacion integral para los estudiantes y al
fortalecimiento de los diferentes procesos educativos, amparado ello en la Constitucién Nacional
de 1991, y la Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacién, en la cual reza la: “La autonomia, la
evaluacion cualitativa de los PEI y la elaboracion de los planes curriculares apuntando a los
Estandares y Competencias™. A lo anterior, se suma la realidad econémica, social, politica,
ambiental y cultural de cada una de las comunidades, en la cual estan inmersas las instituciones

en estudio.

3.1.1. Proyecto Educativo Institucional.

El Proyecto Educativo Institucional es una herramienta indispensable en los procesos
educativos y en los retos por mejorar la calidad. EI Ministerio de Educacion Nacional, en
adelante denominado MEN, (1994) plantea que:

Con el fin de lograr la formacion integral del educando. Cada establecimiento educativo
debera elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen
entre otros aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y didacticos
disponibles y necesarios, la estrategia pedagogica, el reglamento para docentes y estudiantes y el
sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente ley y sus

reglamentos” (Ministerio de Educacion Nacional, 1994)
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Desde la Ley General de Educacion 115 de 1994, en su articulo 73, se contempla la
importancia de registrar el PEI, y las modificaciones que se le haga al mismo (Decreto 180/97),
en la Secretaria de Educacion del municipio o departamento al cual pertenezca, con el propdsito
de hacerle seguimiento. En este sentido, se puede considerar que los PEI de cada institucion
acomparfiada, son pertinentes para el disefio didactico que se pretende implementar, ya que ellos
apuntan a una educacion integral, donde se resalta la competencia comunicativa. Por tal motivo,
queda la tarea de propender por el fortalecimiento y reestructuracion del curriculo, el cual
responda a las demandas y necesidades de la region y a los intereses de las comunidades
educativas.

En cuanto el modelo pedagogico institucional, donde se evidencia la forma de concebir la
practica de los procesos formativos en una institucion educativa, permite comprender los
procesos relacionados con asuntos de orden pedagogicos entre las que se encuentra, el como se
aprende, cdmo se ensefia y las metodologias méas adecuadas para la asimilacion significativa de
los conocimientos, habilidades y valores, teniendo en cuenta, las consideraciones
epistemolodgicas que rodean el curriculo, entre ellas se encuentra la pedagogia, las aplicaciones
didacticas y la evaluacion de los aprendizajes.

A partir de ello y la revision de los documentos institucionales, se puede considerar en un
primer momento, que las instituciones que forman parte de la investigacion, contemplan el
constructivismo, puesto que, en su dimension pedagogica, conciben el aprendizaje como
resultado de un proceso. El constructivismo se plantea, no como un método de ensefianza de la
lectura y la escritura, sino como una teoria del conocimiento. Basado en los postulados de
Vygotsky, se puede pensar que el aprendizaje se trata de un proceso de desarrollo de habilidades

cognitivas y afectivas, alcanzadas en ciertos niveles de maduracion. Parafraseando a Vygotsky,
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(citado en Papalia, Wendkos y Duskin, 2007, p.33), es esencial lo que ha denominado como la
zona de desarrollo préximo, definida como la distancia entre lo que una persona puede aprender
con ayuda de un experto y lo que puede aprender por si misma. En dicha zona, es donde se
produce el aprendizaje de nuevas habilidades, los cuales puede poner a prueba en diversos
contextos donde se desenvuelva.

Adicional a ello, Vygotsky desde su teoria plantea que esa zona de desarrollo es aquella que
le permite al nifio realizar determinadas tareas, asi, los maestros, tienen el gran reto de trabajar
para que el nifio desarrolle las habilidades que le falta fortalecer, por medio de la mediacion de
su mediacion. Vygotsky la define como “aquellas funciones que todavia no han madurado, pero
que se hallan en proceso de maduracion, funciones que un mafiana no lejano alcanzaran su
madurez”. (Vygotsky: 1978 citado en Gonzalez 2012 p. 16). Desde el ambito educativo,
Vygotsky sugiere, que el docente debe dirigir su trabajo al desarrollo del mafiana del estudiante,
por lo que la ayuda del maestro, resulta preponderante en el proceso de ensefianza. Dicho de esta
forma, en el ejercicio investigativo, es preponderante fundamentar lo que se propone, a partir del
constructivismo, enfoque en el cual, se basan las instituciones educativas objeto de estudio.

Al momento de visualizar el ejercicio investigativo, se suma un conjunto de propuestas que
han contribuido a la formulacién de una metodologia constructivista. De este modo, subyace el
modelo propuesto en la investigacion, como el fundamento en el cual se basan la mayoria de las
instituciones educativas de caracter puablico en el municipio de Valledupar.

Dentro de una linea comunicativa, el constructivismo defiende que los nifios construyen la
idea de qué es la escritura a través de hipdtesis y comprobaciones segun sus experiencias con
materiales escritos y practicas de escritura. La ventaja de este enfoque, esta en subrayar el valor

que otorga al que aprende como sujeto activo, asi como el sentido funcionalista que tendria para
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él este aprendizaje, lo que propiciaria una mayor significatividad. Esta teoria, brinda respuesta al
para qué y en menor medida, al que y al como.

A diferencia de la pedagogia tradicional, donde el docente exponia preguntas a los nifios de
forma individual frente a un texto con el fin de llegar a la comprension de lectura, el
constructivismo , plantea que los nifios pasan a organizarse en pequefios grupos, y en vez de
quedarse solos frente a la lectura y a la escritura, participan de interacciones grupales en las que,
orientados por el docente, exploran textos diversos, construyen y comprueban hipotesis desde sus
experiencias con el texto y planifican la escritura de textos con una intencién comunicativa
determinada. Se considera dentro del constructivismo que los estudiantes deben leer y escribir
para lograr objetivos comunicativos con un proposito real, a partir de los intereses y
motivaciones de los mismos.

En este orden de ideas, es pertinente hablar de teoria constructivista, aplicada a la
investigacion en cuestion, debido a que se considera al docente, en cuanto a su ejercicio, como
un sujeto capaz de mirar en perspectiva, cada uno de los aspectos que pueden fortalecer su
practica pedagogica.

3.1.2. Grupos escolares que aborda la investigacion.

La poblacién con la cual se llevo a cabo el disefio, son los docentes del grado primero de
basica primaria, de cada una de las instituciones educativas acompafiadas por las maestrantes. El
trabajo con los docentes se realizé durante el afio lectivo 2017, y con los docentes de grado
primero en el afio 2018. En algunas de las Instituciones Educativas, fue necesario recomendar a
los directivos docentes, la importancia que tiene este grado después de las transiciones que hacen
los nifios y lo pertinente que puede llegar a ser, que se mantengan los mismos docentes en dicho

nivel, con el fin de hacer la implementacion, el seguimiento y la evaluacion apropiada de los
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procesos que se deseaba lograr en el ejercicio docente de quienes hacen parte de la comunidad de
practica.
3.2. Descripcion del disefio didactico

El disefio didactico se denomina Trayectos de Fortalecimiento Didactico, que inicia con la
conformacién de una comunidad de practica con un grupo de docentes que comparten el interés
de mejorar sus acciones de ensefianza, con el fin de obtener mejores resultados en los
aprendizajes de los estudiantes y potenciar la practica docente en los procesos de alfabetizacion
inicial, dicha comunidad de practica esta integrada por los docentes del grado primero de basica
primaria de las Instituciones Educativas Agricola La Mina, Luis Rodriguez Valera, Luis Ovidio
Rincon Lobo y Eduardo Suarez Orcasita.

A través de este disefio, se pretende la consolidacién de acciones que redunden en beneficio
en el continuo trabajo de las préacticas de ensefianza en el municipio de Valledupar y sus
corregimientos.

Este disefio, sera abordado en cuatro fases:

« Fase inicial: se hace el diagnéstico de necesidades e intereses, a través de entrevistas y
encuestas a los docentes y se conforma la comunidad de practica. De acuerdo a las fases de las
CoP y a las de la investigacion accion; ésta seria ubicada como etapa de gestacion y/o
planificacion.

« Fase de formacion docente: incluye la apropiacién conceptual y de saberes especificos y
la elaboracion de las secuencias didacticas. Esta fase en las CoP y en la investigacion accion,
tendria lugar como la de desarrollo y accion, respectivamente.

« Fase de implementacion: se implementaran las secuencias didacticas disefiadas por los

miembros de la comunidad de practica, para ser llevadas al aula. Segun las fases de las CoP, ésta

89



etapa seria la equivalente también a la etapa de desarrollo y de acuerdo con la investigacion
accion, a la observacion, en la busqueda e indagacion sobre el desarrollo de acciones especificas.
« Fase de seguimiento y evaluacion: sera permanente, formativa y se realiza a medida que
se ejecuta el disefio didactico. Para las CoP, al adelantar esta etapa, se estaria tratando de la fase
de consolidacién y para la investigacion accion, se referiria al momento de reflexion por parte de

los docentes, en cuanto al analisis de sus propias practicas.

3.2.1. Objetivos del disefio.

a. Propiciar espacios de formacién docente en alfabetizacion inicial, a partir de la estrategia
de comunidad de préactica.

b. Disefiar e implementar secuencias didacticas en las cuales se evidencie, por parte de los
docentes, la apropiacion de los fundamentos y elementos didacticos aplicables en los
procesos de lectura y escritura.

c. Evaluar la implementacion de las secuencias didacticas al interior de la comunidad de
préactica.

3.2.2. Competencias abordadas.

Como el propésito de la investigacion es fortalecer la practica docente en relacion a la
alfabetizacion inicial, al definir las competencias a abordar en el mismo, se hace necesario
enfocarlas desde dos perspectivas, una desde las competencias docentes para la ensefianza de la
lengua escrita y otra desde el desarrollo de la competencia comunicativa por parte de los
estudiantes.

En este orden de ideas, el docente como cualquier otro profesional debe poseer unas
competencias disciplinares especificas para desarrollar con exito su labor. Las competencias

profesionales son el conjunto de conocimientos, procedimientos, el saber-estar, el hacer y el ser
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que todo docente requiere para ejercer su profesion (Altet, 2005). Asi, el docente debe contar con
un conjunto de conocimientos, habilidades y procedimientos referidos al dominio de los
contenidos disciplinares, al conocimiento didactico del contenido, y de estrategias de ensefianza
contextualizadas, las cuales guien y determinen su préactica educativa.

Para la implementacion del disefio didactico propuesto en esta investigacion, en lo
relacionado a la practica docente se abordaran las siguientes competencias:

Conocimiento disciplinar y didactico en el area de lenguaje

El docente reconoce los conceptos y habilidades fundamentales a desarrollar en la
alfabetizacion inicial de los estudiantes, teniendo en cuenta los conocimientos previos para la
adquisicion de la lengua escrita. Por otro lado, es de vital importancia el conocimiento de los
enfoques didacticos pertinentes para abordar la alfabetizacion inicial, proponiendo encuentros
académicos para los estudiantes que cuente con estructuras claras y secuenciadas, con
actividades de aprendizaje significativas y a la vez con alto nivel creativo que atraiga a los
estudiantes, en otras palabras, generar oportunidades de aprendizaje de impacto para los mismos.

Conocimiento y valoracion del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

El docente reconoce que, aunque hay elementos y patrones comunes en el desarrollo
cognitivo y emocional de los estudiantes, todos aprenden de diferentes formas, es decir, lo que
un estudiante aprende esta influenciado por su nivel de conocimientos y a habilidades; ademas
cada uno posee un contexto y particularidades, las cuales el docente debe tener en cuenta al
momento de plantear las actividades de aprendizaje, a fin de asegurar que todos aprendan y
adquieran la lengua escrita de forma eficaz.

Conocimiento de los recursos didacticos apropiados para la ensefianza de la lengua

escrita en el nivel inicial.
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El docente elige los recursos que se sean apropiados y que estén en relacion con los
principios de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua materna en el nivel inicial y de igual
forma, ellos permitan alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos.

Reconocimiento y uso de la evaluacion como estrategia pedagogica y de formacion
integral.

El docente disefia y emplea un plan para usar la evaluacion formativa, con criterios claros, y
metodologias adaptadas a las caracteristicas y necesidades particulares de los estudiantes. El
docente posee habilidades para lograr un seguimiento real y objetivo del aprendizaje de los
estudiantes, ademas de brindar una retroalimentacion eficaz y oportuna, al tiempo que motiva a
los estudiantes hacer un seguimiento de su aprendizaje.

Por otro lado, en el area de lenguaje es fundamental desarrollar la competencia
comunicativa, como bien lo dispone el Ministerio de Educacion Nacional, en los Estandares
Basicos de Competencias (2006), enunciando que es un conjunto de procesos linguisticos que se
desarrollan durante la vida, con el fin de participar con eficiencia y destreza, en todas las esferas
de la comunicacién y la sociedad humana. Hablar, escuchar, leer y escribir son las habilidades
del lenguaje, donde a partir de ellas, se puede establecer los parametros acordes de convivencia y
estar a la vanguardia del siglo XXI. Por otro lado, el desarrollo de estas habilidades, permite
generar individuos competentes a nivel comunicativo, donde la produccion discursiva y la
interaccion comunicativa, se dara de manera clara, oportuna y precisa, entre las sociedades que
favorezcan su desarrollo.

Lo anterior plantea que el desarrollo de la competencia se da a partir de un proceso en el
cual juega un papel basico el discurso, teniendo como eje central la intencionalidad segun el

contexto donde se encuentre, sin perder las construcciones sintacticas y semanticas del mismo.
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Por lo tanto, el uso de los términos y su expresion depende como ya se habia dicho desde el
contexto. La intencionalidad, permite comprender la realidad, interpretarla y construir los
contenidos con los cuales se comunica ese conocimiento acerca de la mismay a la vez se permite
la expresion de sentimientos y emociones.

En 1980, Chomsky reconocié que, ademas de la competencia gramatical, también existe la
competencia pragmatica; ésta referida al conocimiento de las condiciones y al modo de uso
apropiado conforme a varios fines, y aquella, la competencia gramatical, referida al
conocimiento de la forma. Este concepto, se enfoca primordialmente a la distincion entre
competencia y actuacion, siendo la competencia, el conocimiento que tanto el hablante como el
oyente tienen de la lengua y, la actuacion, referida principalmente al uso real de la lengua en
situaciones concretas. De esta manera, se amplia la vision que se tiene de la competencia
comunicativa.

A partir del autor y de los referentes de calidad citados anteriormente, es preciso asumir que
los procesos de lectura y escritura, estan intrinsecamente ligados y referenciados en el proceso de
adquisicion de la lengua, por lo tanto, es fundamental analizarlas a la luz de la etapa de
alfabetizacion inicial. Por tanto, la comunidad de practica es un espacio en la cual converge las
competencias comunicativas como motor de encuentro y desencuentro del trabajo de aula
primando, ante todo, las habilidades de lectura, escritura, habla y escucha que requieren ser
potenciadas de forma permanente. Los procesos lectores se constituyen en un elemento vital que
favorece el desarrollo de la competencia comunicativa porque amplia el horizonte de saberes

entre los integrantes de la comunidad de préactica.
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3.2.3. Estilos de aprendizaje.

El término estilo de aprendizaje, desde la teoria de Kolb, plantea que son modos
relativamente estables de acuerdo con los cuales los individuos adquieren y procesan la
informacion para actuar y resolver problemas, de esta manera dice que para aprender es
necesario disponer de cuatro capacidades basicas que son: experiencia concreta, observacion
reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa. De esta manera, en la
investigacion desarrollada, el docente asume un papel activo a partir de las cuatro capacidades
basicas que desarrolla un individuo, ya sea en un mayor o menor grado. Considerando la
importancia que tienen los estilos de aprendizaje al interior de la comunidad de practica, es
pertinente que cada maestro con el cual se trabajo, responda a cada una de las disposiciones que
Se requieren para que exista un proceso genuino de aprendizaje.

Para la investigacion en cuanto al disefio didactico, se ha tomado como referente la teoria
sobre los estilos de aprendizaje desarrollado por Peter Honey y Alan Mumford, basandose en un
trabajo previo de Kolb; ellos quienes identificaron cuatro tipos de aprendizaje o preferencias: el
activo, el tedrico, el pragmatico y el reflexivo.

Las caracteristicas de los cuatro estilos de aprendizaje propuestos por Honey y Mumford
son: estilo activo, que implica la participacion en nuevas experiencias, por lo que le entusiasman
las nuevas tareas; son personas que les gusta el trabajo en grupo y que se involucran en los
asuntos de los demaés, ubicandose en el centro de todas las actividades a desarrollar; el estilo
reflexivo, que se refiere a las personas que les gusta considerar las experiencias y observarlas
desde diferentes perspectivas analizando todas las alternativas posibles; disfrutan observar
mientras los demas actldan y saben escuchar sin intervenir o interrumpir; el estilo tedrico, adapta

e integra las observaciones dentro de teorias logicas y complejas; tienden a ser perfeccionistas,
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les gusta analizar y sintetizar; son profundos en su sistema de pensamiento. Por ultimo, el estilo
pragmatico, que hace referencia a la aplicacion practica de las ideas; descubren el aspecto
positivo de las nuevas ideas y las experimentan; les gusta actuar rapidamente y con seguridad
con las ideas y proyectos que les atraen (Honey y Munford, citado en Gallego y Alonso (2012, p.
30).

Estos son los estilos de aprendizaje por los que cada individuo presenta de manera natural y
recomiendan que, para optimizar su aprendizaje personal, cada uno debe comprender su estilo de
aprendizaje y luego estar en la busqueda constante de oportunidades para aprender utilizando el
estilo que esté acorde con las necesidades de su medio. El anlisis se encuentra centrado en la
experiencia del sujeto que aprende en relacién a las particularidades que le brinda el enfoque que
se ajuste a las condiciones.

Se considera entonces, que los aportes tedricos son pertinentes para la investigacion, puesto
que, en los diferentes encuentros de formacion docente en alfabetizacion inicial formulados en el
disefio, se desarrollaron actividades que le permitieron a los docentes identificar su estilo de
aprendizaje y a la vez lo pudieron poner en practica en variadas oportunidades propuestas desde
el mismo, ello con el fin, de incentivar el crecimiento personal y profesional, en esta linea ha de
convertirse en objeto de reflexion para que al momento de planear las secuencias didacticas, los
conocimientos han de ser tenidos en cuenta por los docentes, para que se acerquen a la
construccidn de actividades que permitan identificar la manera de aprendizaje de los estudiantes

y con ello se reconozca la importancia de generar aprendizajes significativos.

3.2.4. Perfil del docente para el desarrollo de la propuesta didactica.

Las principales caracteristicas, que debe tener el docente de grado primero de educacion

basica al momento de implementar el disefio didactico en el area de lenguaje son:
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a. Voluntad y autonomia: el docente aprende de forma voluntaria, por lo que no escatima
esfuerzo y empefio en ello; se convierte en responsable de su propia formacion.

b. Dominio conceptual: el docente debe demostrar un dominio conceptual del area de lenguaje
y en particular de las teorias para la ensefianza de la lengua escrita.

c. Didactica: capacidad de generar aprendizaje significativo, en el cual se debe estar en
capacidad de elaborar y aplicar estrategias didacticas que le permitan crear situaciones de
aprendizaje significativo para desarrollar las competencias comunicativas.

d. Evaluacion: capacitado para medir su desempefio a partir del disefio de estrategias y
herramientas evaluativas con las cuales se pueda observar y analizar sus capacidades y
dificultades.

e. Reflexion: el docente debe hacer reflexion pedagogica y didactica y planear acciones

estratégicas para mejoramiento de su practica docente.

3.2.5. Estructura curricular.

La estructura curricular es la organizacion de la propuesta de ensefianza de un plan de
estudios a nivel macro curricular; en esta investigacion, la estructura esta definida por el
componente de formacion docente y contiene las tematicas priorizadas a partir de las necesidades
de formacion que se evidenciaron en la etapa diagnostica. El siguiente cuadro presenta la
estructura curricular del disefio didactico implementado en las instituciones educativas con las
cuales se trabajo la investigacion, el cual consta del nombre del disefio, las teméticas a trabajar
en cada sesion de formacion docente, las estrategias que se abordaron, las competencias, 10s

recursos con los que desarrolld cada sesion y los tiempos requeridos para la misma.
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Tabla 6. Estructura curricular

Disefio didactico Tematicas Estrategias Competencias Recursos Tiempo
Comunidades de  Formacién (Saber) - Lecturas: 1. Wenger, E. 2 horas
practica: docente: taller de Explicar los enfoques Comunidades de préctica.
caracteristica, lectura, trabajo  metodoldgicos, métodos  Aprendizaje, significado e
estructura y grupal, y procedimientos identidad pp. 19- 39.
diferencias con conformacion propios de la labor 2. Sanz Martos Sandra. Las
otras redes o comunidad de docente, en cuanto ala  comunidades de practica son
comunidades practica ensefianza de lalengua  tendencia

escrita. - Computador, proyector de

La Comunidad video, fichas, fotocopias

de Practicacomo Corrientes y Formacion (Hacer) - Lecturas: 1. Berko y 3 horas

estrategia planteamientos docente: Elaborar e Implementar  Bernstein: “La adquisicion del

o acerca de la Talleres de secuencias didacticas lenguaje en los nifios.”

didactica para el a4qyisicion y Lectura propuestas por los 2. Macarena Navarro Pablo.

fortalecimiento desarrollo del maestros en servicio Adquisicion del lenguaje. El

de la practica lenguaje que evidencien la principio de la comunicacién

apropiacion de los - Video beam, computador,

docente en elementos didacticos. papel, periddico, refrigerios,

alfabetizacion cartulinas, marcadores

inicial Aproximacionesa  Formacion (Ser) - Lecturas: 1. Castedo, Mirta 3 horas
la ensefianza de la  docente: Reflexionar sobre la Voces sobre la Alfabetizacion

lengua escrita

Debate, Taller de
la lectura

relacion entre los
fundamentos de la
didactica y la préactica
pedagdgica.

Inicial en América Latina,
1980-2010.; 2. Rugerio, J. P.y

Guevara, Y. (2015).

Alfabetizacion inicial y su
desarrollo desde la educacion
infantil. Revision del concepto

97



Requisitos para el
aprendizaje de la
lectura:
predictores

Formacion
docente:
exposiciones

e investigaciones aplicadas.
Ocnos, 13, 25-42.

3. Debate sobre alfabetizacion
inicial. Lectura 'y Vida. dic
2005, Vol. 26 Issue 4, p40-46.

1. Ménica Pino y Luis Bravo. 3 horas
La Memoria Visual Como

Predictor del Aprendizaje de la

Lectura

2. Ana Belén Dominguez,

Maria Clemente Linuesa

¢ Como desarrollar

secuencialmente el

conocimiento fonoldgico?

Didacticas para la Formacion
ensefianza de la Docente: Mesa
lectura en nivel Redonda
inicial

Ambientes para el Formacion
aprendizaje de la  Docente:

lengua escrita en
nivel inicial

Socializacién por

1. Mauricio Pérez Abril. 3 horas
Referentes para la Didactica
del Lenguaje en el Primer
Ciclo.

2. Castedo, M. y Molinari, C.
(2008). La lecturaen la
alfabetizacion inicial.
Situaciones didacticas en el
jardin y la escuela. Buenos
Aires: Direccién General de
Cultura y Educacion.

1. llich Silva-Pefa, Ana 3 horas
Carolina Sandoval-Duran y

Claudia Pizarro-Fuentes.

Organizando el aula en funcién
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grupos (trabajo
colaborativo)

del lenguaje escrito. Una
experiencia pedagdgica en
educacion parvularia

2. Maria Lina Iglesias Forneiro.
Observacion y evaluacion del
ambiente de aprendizaje en
educacion infantil:
Dimensiones y variables a
considerar

Alternativas Formacion 1. Diaz-Barriga, A. Guia para 3 horas
Didacticas parala Docente: la elaboracion de una secuencia
ensefianza del Ejercicio en didactica
lenguaje pares y trabajo 2. Rodriguez-Reyes, V. La
(Secuencias colaborativo formacion situada y los
Didacticas) principios pedagogicos de la

planificacion: la secuencia

didactica
Planeacién de Estandares Basicos de 18 horas (3
Secuencias Competencias, DBA, plan de horas, 6
Didécticas para area. secuencias
ser implementadas didacticas)

por los docentes

Fuente: Elaboracion por parte de las docentes-investigadoras.
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3.2.6. Estrategias.

Mejorar las préacticas pedagdgicas es una de las tareas que actualmente interesa a los
maestros en su quehacer diario, debido a que, es en la cotidianidad cuando este como sujeto
reflexivo asume que su rol puede ser enriquecido y transformado, para asi poder garantizar
ambientes de aprendizaje cada vez mas pertinentes. Por otra parte, el enfoque socio-
constructivista basada en la teoria de Vygotsky (citado en Ortiz, 2015), sefiala que toda actividad
cognitiva superior es mediada culturalmente y tiene una existencia social antes de integrar la
estructura mental de cada individuo. Por tal razon, los colectivos de reflexion docentes, son el
espacio propicio donde los mismos pueden alcanzar las competencias deseables, a la vez que les
permite reconocer los aciertos y dificultades y hacer una movilizacion reflexiva de dichas

apuestas.

Por lo expuesto en anteriores lineas, la estrategia preponderante que se aborda en la
investigacion, es la comunidad de practica, colectivos docentes que comparten ideas, emociones,
conocimientos, en otras palabras, donde cada docente aprende de la experiencia de los otros,
compartiendo un objetivo comuan. La caracteristica principal de las Comunidades de Préctica es
que en ellas el conocimiento es su mayoria, se construye a partir de las experiencias, y
conocimientos entre los docentes. Como Wenger (2001) las define, las CoP son "grupos de
personas que comparten un interés, una problematica especifica o simplemente una pasion sobre
algn tema particular y que profundizan su conocimiento y experticia en ese tema mediante la

interaccion con otras personas en forma continua y sostenida.” (p.77).

Ello invita a que los docentes planean de forma cuidadosa una serie de acciones
interrelacionadas para lograr que los estudiantes alcancen el aprendizaje de la lengua escrita a

través de los procesos de lectura y escritura, sefialando la forma para alcanzarlo, los recursos a
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utilizar y como se realizara la evaluacion del proceso. Asi, al interior de la CoP y luego de cada
encuentro formativo, los docentes planean, implementan y evalGan secuencias didacticas en el
area de lenguaje encaminadas a propiciar de manera eficaz y significativa el aprendizaje de la
lengua escrita en los nifios del grado primero. Adicional a ello, el uso de las tecnologias de la
informacidn y la comunicacion permitieron un importante desarrollo de la CoP, al proporcionar
herramientas que facilitan y favorecen el intercambio de informacion y la generacién de
conocimiento entre personas gque se encontraban geograficamente separadas, pero que comparten
un interés comdn y que quieren trabajar para mejorar determinadas actividades vinculadas a su

actividad laboral.

3.2.7. Recursos.

Los recursos son los distintos medios o ayudas que se utilizan para conseguir un fin o
satisfacer una necesidad. En el caso de la investigacion, son importantes, ya que sirven como
herramienta para el logro de los objetivos propuestos en las actividades planificadas desde la
comunidad de préactica Trayectos de Fortalecimiento Didactico, la cual se constituye en la

estrategia didactica para fortalecer la ensefianza de los docentes en alfabetizacion inicial.

3.2.7.1. Recursos humanos.

Los actores que hacen parte de la investigacion son los docentes de basica primaria de las
cuatro (4) Instituciones Educativas acompafadas Eduardo Suarez Orcasita, Agricola La Mina,
Luis Ovidio Rincon Lobo y Luis Rodriguez Valera, siendo entre todos treinta docentes, del grado
primero de las instituciones arriba mencionadas.

Las dinamizadoras de la comunidad de préactica, son las cuatro (4) maestrantes docentes-

investigadoras de cada una de las instituciones, hay un docente lider, que verifica que todo
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dentro de la comunidad funcione de forma adecuada y el general, independientemente del rol,

todos son miembros de la comunidad.

3.2.7.2. Recursos didacticos.

Teniendo en cuenta que los recursos didacticos, son todos aquellos instrumentos que
contribuyen a la construccién del conocimiento, aportando significaciones parciales de los
conceptos curriculares y que se utilizan en forma de representacidn simbdlica o como referentes
directos incorporados en las estrategias de ensefianza, cabe mencionar, aquellos que soportan
nuestro disefio. Entre ellos tenemos los textos y cuentos infantiles, el libro-album, los titeres, las
fichas de letras y palabras (flashcards), material magnetofonico (proyector, grabadora, camara de
video, camara fotografica), computadores, material concreto para trabajar durante las actividades

planteadas en las sesiones de formacion docente y en las secuencias didacticas.

3.2.8. Organizacioén de tiempo y espacio.

El disefio didactico La Comunidad de Préctica como estrategia para fortalecer el ejercicio
docente en alfabetizacion inicial, esta organizado de forma ciclica, sin embargo, se diferencian
dos grandes momentos. El primero que va desde la conformacion de la CoP hasta la primera
evaluacion formativa del proceso; el segundo momento, abarca la reorganizacion de las
actividades hasta la consolidacion de la misma a nivel municipal.

El camino a seguir de la puesta en marcha del disefio didactico es en primer lugar la
conformacidn de la CoP; posterior a ello, se procede a la implementacion, donde se llevan a cabo
las distintas sesiones de formacién a los docentes; después, se planifican secuencias didacticas
para trabajar con los nifios del grado primero; luego de llevar las secuencias al aula, se socializa
coémo les fue a cada docente en su proceso y se reflexiona acerca del fortalecimiento de las

practicas docentes en la alfabetizacion inicial; finalmente se reorganizan las actividades de
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acuerdo a la evaluacion del proceso y se inicia en forma ciclica a partir de los resultados
arrojados al momento de evaluar la estrategia.

El disefio comprende el mes de septiembre del afio 2017 y el mes de mayo del 2018. En
estos meses se conforma la CoP y se consolidan los encuentros al interior de dicha comunidad
bajo la asesoria y guia de las dinamizadoras (maestrantes). Se realizaran seis encuentros de CoP
con fines formativos y luego de cada uno de estos encuentros se lleva a cabo un encuentro de
produccion docente (elaboracidn de las secuencias didacticas) y reflexion profesoral. Cada
encuentro tiene una duracion de 3 horas.

Tanto los encuentros de los miembros de la CoP como la aplicacion de las secuencias
didacticas se llevan a cabo alternando en las instalaciones de las cuatro instituciones
participantes, Agricola La Mina, Eduardo Suarez Orcasita, Luis Ovidio Rincon Lobo y Luis

Rodriguez Valera.

3.3. Flexibilidad

El disefio didactico propuesto en la investigacion, posee un elemento que ademas de ser el
eje articulador de su implementacion, se estima un aspecto determinante que brinda variadas
opciones y posibilidades a otros docentes, estudiantes o investigadores en el campo educativo,
siendo ella la Comunidad de Préctica.

Mas all& del auge de la tecnologia en las aulas de clase, las comunidades de practica
aprovechan estas herramientas para convertirse en un nuevo escenario en el que el aprendizaje y
la participacion, se aunan para dar sentido a la practica que se produce en el dia a dia de las

organizaciones, en este caso, las escolares.
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La intencion de esta investigacion es aprovechar la estrecha relacion que el diario vivir
brinda sobre los grupos que se consolidan y que en relacion a la investigacion se convierte en
comunidad de préctica, por tanto, la estrategia permite potenciar a traves de ella la formacion y
consolidacién de saberes que contribuyen a los docentes del grado primero de las instituciones
educativas de Valledupar en un aspecto tan pertinente y relevante para sus practicas de aula
como lo es la alfabetizacion inicial. La formacion docente apoyada en una comunidad de
practica, es enriquecedora y pertinente para su abordaje desde cualquier area del saber, situado
desde una problematica en particular.

Las Comunidades de Préctica existen porque aportan valor a sus miembros y a toda la
comunidad, por ende no se debe olvidar que los intercambios que otorgan mayor valor, son los
que ocurren dia a dia, resolviendo problemas y dando satisfaccién a las necesidades de sus
miembros, por lo que se convierte en una estrategia que al llegar al campo educativo ofrece
oportunidades reales de enriquecimiento personal y profesional a los docentes, ademas de la
posibilidad de analizar situaciones de interés, concretas de las instituciones y a través de la
interaccion y el compromiso, hallar soluciones a las problematicas que se puedan estar

presentando a nivel general o de manera particular en alguna area especifica.

3.4. Elementos de evaluacion para evidenciar las competencias

La evaluacidn en un proceso investigativo constituye un elemento clave; son todos los
procedimientos acordados y generados de la reflexion en funcion a la valoracion y descripcion de
los logros alcanzados por parte de los docentes en cuanto al fortalecimiento de su practica
docente. De este modo, se ha de abordar los elementos para el proceso de evaluacion de las
competencias docentes en cuanto a su proceso alfabetizacién y como miembro de una

comunidad de préctica, en la siguiente tabla:
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Tabla 7. Competencias docentes

Competencia Indicador

Conocimiento disciplinar Planeaciones de secuencias didacticas y clases que reflejen los
y didactico en el &rea de conceptos importantes de la ensefianza de la lengua escrita
lenguaje. » Las planeaciones de secuencias y clases del que reflejan que
el/la docente estd familiarizado con una amplia gama de
enfoques didacticos para la ensefianza de la lengua en nivel
inicial, pues poseen una estructura clara y secuenciada para
avanzar en el aprendizaje de los estudiantes.
= Planeaciones de secuencias didacticas y unidades que incluyan
las relaciones y prerrequisitos para el desarrollo de conceptos y
habilidades para el proceso de alfabetizacion. Ademas, el
docente tiene la capacidad de adaptarlos de acuerdo con las
caracteristicas y necesidades especificas de sus estudiantes
= El profesor expande sus conocimientos a través de su
participacion activa en la Comunidad de Préctica.

Conocimiento y » El docente disefia su practica pedagdgica en alfabetizacion

valoracion del proceso de inicial teniendo en cuenta los niveles de habilidad de sus

aprendizaje de los estudiantes.

estudiantes. » El profesor(a) conecta los resultados con aprendizajes previos y
futuros.

» El/la docente disefia sus secuencias didacticas con diferentes
actividades de seguimiento para satisfacer los niveles de
habilidad y desarrollo cognitivo de sus estudiantes

» El/la docente provee ayudas para la clase apropiadas para las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

Conocimiento de los » El/la docente utiliza textos de varios niveles.

recursos didacticos » Los materiales que se usan en clase coinciden con el nivel de
apropiados para la habilidad de los estudiantes.

enseflanza de la lengua = En la clase se ofrece una variedad de recursos que retan a los
escrita en el nivel inicial. estudiantes y que son diferenciados para las necesidades

individuales de los estudiantes.

Reconocimiento y uso de Los desempefios de comprension para evaluacion propuestos

la evaluacion como promueven el aprendizaje de los estudiantes.
estrategia pedagogicay + El docente adapta los desempefios de evaluacion de acuerdo a
de formacion integral. las necesidades y caracteristicas de sus estudiantes,

especialmente aquellos que requieren de mayor apoyo.

» Planeaciones de secuencias que indican una alineacion entre los
desempefios y las metas de aprendizaje.

» laevaluacion formativa esta bien disefiada e incluye el uso, por
parte de estudiantes y profesores, de la informacion de la
evaluacion.

Fuente: Elaboracion por parte de las docentes-investigadoras.
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3.5. Observaciones a tener en cuenta para el desarrollo de la estrategia

La investigacion se desarrolld en las sedes de las Instituciones Educativas que se tomaron
como muestra, teniendo en cuenta lo planteado en el cronograma de las actividades de formacion
docente que se llevo a cabo periodicamente. Las sedes donde se desarrollaron dichos encuentros,
tienen condiciones especificas como: cuentan con el acompafiamiento del Programa Todos a
Aprender, son de caracter oficial, estdn ubicadas en zonas rurales y urbanas y los estudiantes
presentan bajos resultados en las pruebas Saber, como bien se ha venido evidenciado a lo largo
de la investigacion. Se habilitaron aulas y espacios propicios para la socializacion de cada uno de
los momentos compartidos con la comunidad de practica ya constituida. Por otra parte, se
tuvieron en cuenta los contextos particulares de cada establecimiento, al momento de llevar al
aula las diversas actividades que se fueron generando dentro de la comunidad.

Es importante aclarar que, ademas de generar espacios de reflexion académica, también
tomaron lugar las interacciones sociales entre los miembros de la comunidad de practica, que
ayudaron para el intercambio de experiencias significativas. Los canales de comunicacion entre
los miembros de la comunidad de préactica fueron diversos y enfocados al uso de las tecnologias
de informacion y comunicacion en las redes sociales, tales como el WhatsApp y el Facebook y

en canales de comunicacion, como los blogs y los correos electrénicos.
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4. Resultados y Evaluacion
4.1. Transformacion de la practica

A partir del analisis de la informacién obtenida a través de los instrumentos utilizados en la
primera parte de esta investigacion, correspondiente a la fase diagnostica, se pudo conocer de los
docentes sus concepciones con respecto a la lectura y la escritura como objeto de ensefianza en
nivel inicial. Sobre las practicas de ensefianza, lo primero que se evidencio al preguntarles qué
implica para un nifio leer, es la importancia que le atribuyen a este saber: mejora los
aprendizajes, facilita la comunicacidn con otros, permite descubrir el mundo que lo rodea. Esto
se evidencia en la respuesta que uno de los participantes anotd de la siguiente manera en la
entrevista: “si por mi fuera nada mas les diera lengua y matemadtica, siquiera los primeros seis
meses Yy después si sociales, naturales, cositas que ellos deben conocer” (extracto de entrevista-
Docente 1).

Al mismo tiempo que reconocen su importancia, los docentes poseen sus propias
concepciones sobre lo que significa leer. En general, los docentes participantes asocian leer con
“decodificar un signo”, conocer fonemas y grafemas; de hecho, en el andlisis de las encuestas,
las palabras con mayor recurrencia fueron: fonemas, grafemas y sonidos.

Por otra parte, se pudo establecer que para los docentes la lectoescritura se convierte en un
objeto que se fragmenta, que se va aprendiendo letra a letra gradual y secuencialmente, para
luego puestas juntas como un todo, darles sentido. En todos los instrumentos utilizados en el
desarrollo de este estudio, se encontr6 que las vocales (su identificacion y trazo) son el punto de
partida en las practicas de ensefianza de la lectoescritura en grado primero, y a estas se van
sumando de manera sucesiva otras letras: “siempre va amarrado a lo que hemos visto, por

ejemplo, a las letras que ya conocemos” (Extracto entrevista- Docente 2).
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Coherente con en el plan de asignatura se aprecian los siguientes contenidos para ser
desarrollados en el primer periodo: “Yo conozco las vocales. La familia de las consonantes: [m],
[p], [n], [s], [1, [t], [d], [r]. [c], [ce]-[ci]” (Documento “Malla curricular del area de lengua
castellana — primer periodo). Estas declaraciones de los docentes ejemplifican este hallazgo:

a. “(...) no conocen la vocal, no distinguen, no saben hacer la vocal y hay veces que te la
hacen hasta al revés.” (Extracto entrevista- Docente 3).

b. “Ensenar primero que todo las vocales y el abecedario” (Encuesta-pregunta 2- ;Qué
practicas utiliza para ensefiar a leer?).

c. “Bueno, se dice que, que el nifio, por ejemplo, que no se empiece solo por mama o por
papa como es tradicional, sino que se empiece a decir otras palabras y el nifio las vaya
escribiendo, pero cémo si el nifio no tiene esa herramienta para escribir. Uno lo pasa al
tablero, a, e, i, y en que se ve uno a veces para gue le haga las vocales, tiene uno que
empezar desde hacerle las vocales, de ensenarle las vocales.” (Extracto entrevista-
Docente 4).

Esto ademas reveld una relacion muy estrecha entre la conviccion de que el punto de partida
son las vocales y la concepcidn de que a leer se aprende yendo de lo simple a lo complejo:
“Considero que por el nivel donde se encuentran se debe ir paso a paso para lograr que los
conocimientos sean captados con mayor facilidad y su aprendizaje sea mas efectivo.” (respuesta
en el cuestionario 2 — pregunta abierta 1, Docente 8-).

El anélisis de la informacion recolectada permiti establecer, en cuanto a sus practicas
declaradas, que los docentes participantes reconocen la importancia de la lectura y la escritura
para otros aprendizajes; y relacionan el acto de leer con la decodificacion y la comprension y de

escribir con la transcripcion, aunque en sus préacticas de ensefianza privilegian el manejo del
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codigo; esto desde la concepcion de que, como objeto, es mas efectivo ensefiar de lo simple a lo
complejo. Se observa asi que la efectividad de una practica de ensefianza de la lectura y escritura
se contempla desde el desarrollo de habilidades tales como decodificacion, toma de dictado y el
disefio de la letra bonita.

Desde la categoria Comunidad de Préctica, se cuestion0 a los docentes del grado primero
sobre las dificultades que enfrentan en el proceso de la ensefianza de la lectura y la escritura y los
espacios con los que cuentan para reflexionar y encontrar posibles soluciones a ellas.

Al respecto los docentes mencionaron, entre las principales dificultades, la falta de atencion,
la apatia hacia la lectura, la falta de apoyo del padre de familia, la escasez de recursos y
materiales para apoyar el proceso de ensefianza, dificultades que, segun los docentes, son
frecuentes y hacen parte de su quehacer diario. En cuanto a los espacios que proporciona la
institucion, fueron reiterativos, al manifestar, que estos son limitados, por no decir, inexistentes.
Esto se puede evidenciar en declaraciones como las siguientes, tomadas de la entrevista a los
docentes:

a. “Vea, aqui no nos podemos ni reunir los que trabajamos en el mismo grado... aqui no se
puede dejar de dar clase, porque enseguida piensan que es pérdida de tiempo”. (Extracto
de entrevista no estructurada- Docente 1)

b. “Latnica opcion para hablar con los compaiieros sobre lo que hacemos en las clases es
que se cite en jornada contraria... y la verdad, son pocos los que estan dispuestos a
asistir”. (Extracto de entrevista no estructurada- Docente 2)

Al interrogarlos acerca de si conocian, o habian intentado una forma diferente de compartir
sus saberes y experiencias, en busca de soluciones a las dificultades que surgen en aula sobre la

ensefianza de la lectura y la escritura, en su mayoria respondieron, que no habia espacios
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suficientes para intentar otros tipos de acercamiento con sus pares, ya que solo se veian al inicio
y al cierre de jornada y en actos culturales, lo que deja ver, que la comunicacién entre ellos, no
era la ideal.

En este sentido, en los testimonios de los docentes entrevistados, se pudo evidenciar que
ellos reconocen que en ocasiones no poseen la experticia que proporciona el conocimiento
didactico del contenido sobre la ensefianza de la lengua escrita y sus esfuerzos por mejorar los
aprendizajes de los estudiantes, no generan los mejores resultados, debido a que el apoyo que
ofrecen las institucion educativas y el Ministerio de Educacion Nacional, resulta insuficiente; un
participante lo expreso de la siguiente manera: “Aunque contamos con el programa PTA en la
institucion, ellos nos ofrecen una formacion general, para todos los de la primaria, y uno necesita
es solucionar las necesidades particulares de su aula y de su grado...entonces eso nos ayuda
mucho, pero creo que falta, por lo menos a mi, que nunca habia sido docente de primero y, que
enseno a leer es como a mi me ensefiaron”. (Extracto de entrevista no estructurada- Docente 3).

Después de recolectar la informacidn con los diferentes instrumentos, se procedio a
proponer desde el equipo investigador una estrategia didactica que contribuyera al
fortalecimiento de las practicas docentes en cuanto a la ensefianza de la lectura y la escritura en
los primeros afios de escolaridad y que a la vez funcionara como un espacio de interaccion
interinstitucional, para la socializacion de experiencias y saberes entre pares con similares
dificultades en el aula, por lo tanto se propone la creacion e implementacion de una comunidad
de préctica.

La comunidad de practica tiene sus propias caracteristicas, entre las que se encuentran, el

reconocimiento de quiénes se asocian, para qué lo hacen, con que motivacion, en qué ambito o
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contexto y cual es la naturaleza de esta relacion. Todos estos aspectos permiten analizar el
sentido y los propositos de estas formas de trabajo colaborativo.

Al identificar cada una de las anteriores caracteristicas, se puede dilucidar como esta manera
de trabajo, repercute positivamente en el ejercicio de la practica docente, permitiendo en cierta
manera, que sus miembros procuren la mejora en sus practicas laborales, toda vez que se dio
lugar a una evolucién y transformacion, por medio de actividades productivas que involucraron
multiplicidad de tareas y el uso de un discurso profesional elaborado y profundo de su ejercicio.

La comunidad de practica Trayectos de fortalecimiento didactico nace al momento de
socializar a los directivos la idea de la investigacion y obtener de ellos la aprobacion para invitar
a los docentes del grado primero a participar en ella. En este momento el grupo de investigadoras
plane6 un espacio para la interaccion y socializacion con docentes, a dicho encuentro, asistieron
todos los docentes que tenian a su cargo el grado primero en las cuatro instituciones
acompafiadas, ademas de algunos que por proyecciones institucionales tendrian este grado en el
proximo afo, en total participaron 23 docentes, con los que se desarrollé el protocolo de
formacion N° 1: Comunidad de practica, como se puede ver en el Anexo 6.

En este espacio se desarrolld el protocolo de formacidn planteado por el grupo investigador
y se les socializo los resultados de la fase diagnostica, la idea de investigacién, ademas se
propuso la creacion de una comunidad de practica como estrategia didactica para solucionar la
problematica generalizada que se evidenciaba al interior de las instituciones educativas y
especificamente en las aulas de clase. Dicha problematica esta relacionada con los bajos
resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas saber, en cuanto a las competencias
lectora y escritora, las concepciones de los docentes sobre estos procesos, sus necesidades de

formacion, los escasos espacios de interaccion con pares con similares dificultades y la
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influencia de estos aspectos en el desarrollo de la practica docente, todo esto en un ambiente
dialogico, de interaccion permanente, escucha y reflexion.

Como resultado de este primer encuentro, la mayoria de los docentes se mostraron
interesados en participar, por lo que fue conformada la comunidad de practica, que fue
denominada Trayectos de fortalecimiento didactico. Seguidamente se identificaron los objetivos
de esta, los roles a desempefiar a su interior, sus funciones y en general se plane¢ el
funcionamiento de la CoP. A partir de este encuentro, el grupo investigador plante6 un
cronograma que fue aprobado por directivos y docentes miembros de la comunidad en el que se
estimaron los espacios presenciales de formacidn, construccion de secuencias didacticas y
socializacion de experiencias. Cabe destacar que el constante dialogo entre pares, permitio
reconocer distintos puntos de vista y manera de llevar a cabo una misma tarea. Cada docente
pudo participar con su propia experiencia y a partir de ella, replantear lo que se podia o no
mejorar, en procura de alcanzar sus objetivos.

En este momento, el grupo investigador reflexiona sobre la importancia de la interaccion en
tiempo real con la comunidad de practica, por lo que crea un grupo en WhatsApp, una red social
de facil acceso. Inicialmente se hizo para establecer comunicacion directa con todos los
miembros teniendo en cuenta que laboraban y vivian en lugares bastante distantes lo que se habia
convertido en un obstaculo al momento de hacer las reuniones presenciales. Con el tiempo, se
fue convirtiendo en un medio de interaccion efectivo para el intercambio de opiniones,
sugerencias a pares, aclarar dudas o inquietudes y para hacer seguimiento a la ejecucion de las
secuencias didacticas en el aula.

Se puede evidenciar esto, en el testimonio de un docente lider de la siguiente manera: “La

virtualidad en la comunidad de practica es muy importante, ya que nos permite estar en
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diferentes espacios, diferentes lugares y estar interactuando con otros docentes y estar aportando
mucho al trabajo, al grupo, al aprendizaje que estamos compartiendo con los otros docentes, no
estando en un lugar fijo, sino que podemos estar en diferentes lugares, por eso es importante la
interconectividad” (Extracto de testimonio en grupo focal. Docente lider 2). Fue tan positiva la
experiencia virtual que al interior de la comunidad surgio la idea de crear un espacio en
Facebook, la red social que facilito la interaccion de la CoP y la visualizacion de su
funcionamiento en el exterior de ella.

El uso de las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion, sirvio de apoyo para hacer
que cada miembro, lider y dinamizador, pudiera conocer lo que sucede al alrededor de él,
logrando el reconocimiento y valoracion de lo que cada uno de sus pares en distintos lugares

hace en el proceso de la ensefianza de la lectoescritura.
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Al respecto de la impresiones de los miembros de la comunidad de practica sobre su

importancia y el trabajo realizado al interior de ella, asi lo expresan dos de los miembros durante
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una sesion del grupo focal cuando sostienen: “En la CoP se va a interactuar entre docentes,
cuando nos reunimos los docentes vamos a compartir conocimientos, esas experiencias que de
una u otra forma le han dado resultado a un docente y que me puede beneficiar a mi trabajo de
aula, asi mismo, ademas de experiencias vamos a compartir unas problematicas internas que se
puedan presentar con el estudiante, en el aprendizaje y como poder superarlo, abordarlo de otra
manera u otra experiencia que le haya dado resultado a un docente similar entonces al interactuar
la experiencia se hace enriquecedora”. (Extracto de Testimonio en grupo focal- Docente 15).

Otra ilustracion se da con la siguiente cita “La comunidad de practica es importante porque
nos permite poder compartir experiencias entre varios docentes de instituciones, diferentes
puntos de vista, nos permite mirar deficiencias y poder ahondar en esas deficiencias para ir
buscando soluciones, ademas de eso, es un espacio que trae a colacién ciertos aspectos que
dentro del aula no tenemos la oportunidad de interactuar, como la ensefianza de la lectura y la
escritura y podemos mirar aqui como abordarlos de una mejor manera”. (Extracto de Testimonio
en grupo focal- Docente 10).

La creacién e implementacion de la comunidad de practica, permitio la potenciacion de la
colaboracion y la cooperacion entre profesores, lograndose un intercambio de conocimiento
practico profesional, lo cual permitid la creacion de espacios de reflexion, formacion e
innovacion pedagdgica.

4.2. Impacto del disefio en el Proyecto Educativo Institucional

Es en el establecimiento educativo donde se materializan el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), el curriculo y el plan de estudios, y se concretan la planeacion curricular, las
actividades pedagogicas, las evaluaciones y autoevaluaciones y las relaciones con diferentes

interlocutores de la comunidad educativa y otras entidades. En el Proyecto Educativo
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Institucional se plantean los propositos, metas y acciones que permiten que una institucion tenga
una "carta de navegacion™ conocida por todos y funcione bajo el liderazgo del rector y de su
equipo directivo.

En cada uno de los proyectos educativos institucionales, de los establecimientos educativos
que hacen parte de la propuesta de la Comunidad de Practica Trayectos de Fortalecimiento
Didactico, se contempla la importancia de trabajar planes de mejoramiento, basados en una
formacion integral, donde se favorezca no solo el conocimiento de areas de estudio, sino que
también, se tenga en cuenta la manera como cada institucion ejecuta sus acciones de mejora.

Dentro de las cuatro instituciones donde se llevé a cabo la investigacion, se pudieron
evidenciar algunos aportes a los Proyectos Educativos Institucionales generados a partir de la
misma. En primer lugar, la comunidad de practica se convirtié en una oportunidad, adicional a
las ya adoptadas por las instituciones, para contribuir con el perfeccionamiento docente mediante
el aporte que se hace a la practica y a los saberes de los maestros, aprovechando el recurso
humano con el que cuenta cada establecimiento educativo y ampliando la vision hacia la
interinstitucionalidad.

Como otro aporte se considera el lograr que se institucionalicen espacios de reflexion
docente, que favorezcan la interaccion al interior de la escuela y la reflexion en torno a su
quehacer diario y a sus problematicas de aula.

Como resultado del perfeccionamiento docente, se pudo promover aprendizaje significativo
por medio de la construccion de nuevos aprendizajes desde sus propias vivencias y diferencias
contextuales. Esta investigacion contribuyd al fortalecimiento del componente pedagogico del
PEI, en cuanto a la investigacién en el aula, tomando como base los procesos de autorreflexion

que se vieron fortalecidos con la implementacion de esta estrategia.
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4.3. Aportes a la didactica especifica con la innovacion

La estrategia Comunidad de Practica, como componente innovador en esta investigacion,
aporta a la didactica de la lengua a partir de las reflexiones generadas sobre la ensefianza de la
lectura y la escritura en el grado primero y las diferentes formas en que se puede orientar la
ensefianza de estos procesos.

El producto de esta investigacion que llego hasta las aulas de clases fueron las secuencias
didacticas elaboradas a partir de las formaciones desarrolladas al interior de la CoP en ellas se
pudo evidenciar el nivel de apropiacion de los docentes sobre las tematicas trabajadas en las
formaciones, el reconocimiento de las dificultades de sus estudiantes en el proceso lectoescritor,
el trabajo en equipo, su receptividad hacia los aportes basados en las experiencias de sus pares,
las reflexiones sobre su practica docente y en general una transformacion de la practica desde la
planeacion y ejecucidn de dichas secuencias didacticas.

La elaboracion de las secuencias didacticas para la ensefianza de la lectoescritura parte de
los diversos métodos trabajados en las formaciones, con un enfoque constructivista de acuerdo a
lo definido por cada institucion y adaptadas al contexto de cada una de ellas y a las
particularidades de las aulas de los docentes, dichos aspectos fueron afines en su mayoria, y los
que no lo eran fueron objeto de ajustes por parte de la CoP, de manera que se pudiesen
implementar por todos los docentes.

La implementacion de las secuencias y posterior reflexion sobre el ejercicio de aula, generd
nuevos discursos sobre la ensefianza de la lectoescritura, llevo a replantear nuevas miradas del
lenguaje, enriquecidas desde la cultura, costumbres y modo de vida particulares de la region
norte del departamento del Cesar ya que a traves de las secuencias se pueden sistematizar las

experiencias para generar nuevas teorias del lenguaje a partir de la practica docente.
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La comunidad de préctica Trayectos de Fortalecimiento Didactico se convirtio en el foco
donde se dialogo sobre la didactica de la lengua en la alfabetizacion inicial, se generaron nuevos
concepciones sobre la ensefianza de la lectura y la escritura desde los contextos particulares de
cada una de las instituciones participantes, reconociendo los diversos estilos de aprendizajes de
los estudiantes, sus contextos particulares, las diversas formas de lectura, la necesidad de
humanizar el proceso de escritura, los diversos formatos que existen actualmente para leer y
escribir, lo que llevo a que los docentes replantearan su posicion frente a la ensefianza de la
lectoescritura y se muestren mas interesados en estar a la vanguardia de las nuevas formas de

ejercer su practica docente.
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5. Proyeccidn del Disefio
5.1. Proyeccion del disefio

Las investigadoras, como Tutoras del Programa Todos a Aprender PTA, terminan la ruta de
implementacidn del mismo en el afio 2018. Se propone la alternativa de continuidad de la
comunidad de préactica, porque esta estrategia favorece la reflexion, autoformacion y
acompafiamiento entre pares. En primera instancia, se considera importante, hacer extensiva la
proyeccion a otros grados de basica primaria en las escuelas acompafiadas. Al momento de
regresar a las escuelas originarias, las investigadoras integraran esta estrategia en distintas areas
del conocimiento en los grados que orientan, dejando claro que el énfasis de la CoP no se
circunscribe a un solo aspecto, sino que puede variar dependiendo de la problematica, las
necesidades y los intereses de los diferentes actores de la comunidad educativa.

A mediano plazo, se pretende vincular las instituciones del municipio de Valledupar para
que formen parte de esta iniciativa, por medio de la convocatoria masiva para la conformacion de
comunidades de préactica que sean operantes y donde exista la oportunidad de que se generen
espacios de didlogos entre pares de cada uno de los grados y zonas tanto urbanas como rurales,
ampliando los canales virtuales, a través de twitter y blogs.

La investigacion presentada La Comunidad de Practica como estrategia didactica para el
fortalecimiento del ejercicio docente en alfabetizacion inicial, tiene como proyeccion, la
continuidad institucional, en la medida que se pretende articular la propuesta dentro de los PEI
de cada escuela donde se llevé a cabo la investigacion, a fin de trascender y generar reflexion
profesoral permanente, transformar las précticas docentes, multiplicar los saberes propios de la
experiencia y la evaluacion ciclica entre pares docentes, directivos, padres, madres de familia,

estudiantes y comunidad educativa en general.
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5.2. Ajustes

En el desarrollo de la investigacion se pudo evidenciar la creacion, implementacion y
evaluacion de la Comunidad de Practica Trayectos de Fortalecimiento didactico. Se presentaron
algunas dificultades y desaciertos que fueron apareciendo durante el desarrollo de la
investigacion. Entre ellos se encuentran los siguientes: el reconocimiento de la poblacién, fue
confuso al principio, en la medida que, no se tenia claro la muestra con la cual se trabajaria.
Después de aplicar las encuestas y realizar las entrevistas, se determin6 que la poblacién objeto
de estudio, serian los docentes de primer grado de basica primaria.

Por ser parte del Programa Todos a Aprender, como tutoras, fue dificil para las
investigadoras, determinar con cual institucion educativa se pretendia trabajar, dado que cada
una acomparfia un establecimiento educativo diferente. Analizando la pertinencia y viabilidad de
la propuesta, se concretd que lo méas adecuado era, enfocar el proyecto a los docentes del grado
primero de basica primaria, pertenecientes a cada una de las escuelas que eran acompafiadas por
las tutoras, lo cual, sirvid de referente para profundizar en la estrategia didactica, de creacion e
implementacién de la Comunidad de Practica.

Los espacios para la formacion presencial con los docentes, aunque no fueron constantes,
debido a las distancias y espacios provistos para ello, no fueron obstaculo para realizar cada una
de las actividades, ya que el uso de la tecnologia, fue la base para superar todas las barreras, lo
cual permitio la interaccion y relacién entre pares de docentes, entre dinamizadoras, lideres y
miembros de la comunidad de practica. Al principio, la virtualidad solo se tenia como medio de
comunicacion, pero después, de revisar y replantear lo que se queria hacer, pasoé a ser relevante y
trascendental en la propuesta. Se logro abrir una cuenta de Facebook, donde los miembros de la

comunidad tenian la oportunidad de interactuar y socializar sus experiencias de aula, por medio
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de fotos, videos y comentarios. El grupo WhatsApp también fue relevante en el componente
virtual, porque permitié la comunicacién eficaz sobre las actividades a desarrollar y las
inquietudes presentadas por parte de los miembros.

Por otra parte, otro aspecto que se puede considerar dentro de los ajustes del proyecto, fue la
manera como se habia enfocado lo concerniente a la alfabetizacion inicial, la cual, se comenzo a
abordar desde lo tedrico, que no fue muy llamativo para los docentes, descuidando de alguna
forma, la estrategia, que se basaba en el funcionamiento de la comunidad de préactica. Se
procedio a darle un giro a lo que se proponia, dandole mayor trascendencia a la estrategia y no

tanto al proceso inicial de la lectura y la escritura.
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5.3. Cronograma de trabajo a dos afos

Tabla 8. Cronograma 2019

Mes

Feb Mar Abr May Jun Jul Agos Sept Oct Nov
Actividades

Convocatoria docentes basica primaria
instituciones educativas base X X

Conformacion Comunidad de Préactica con

docentes de los grados de basica primaria de X

las instituciones educativas base

Consolidacion Comunidad de Practica con

do_centc_es de todos los grados de béasica X X X X X X X
primaria

Propuesta inclusion estrategia La Comunidad

de Préactica como estrategia didactica para el X

fortalecimiento del ejercicio docente en

alfabetizacion inicial en los PEI
Fuente: Elaboracion de las docentes investigadoras (2018) La tabla tiene estructurado el plan de trabajo proyectado manifiesto a través de un cronograma.
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Tabla 9. Cronograma 2020

Mes
Feb M™Mar Abr May Jun Jul Agos Sept Oct Nov
Actividades
Convocatoria docentes basica primaria
instituciones educativas de la Secretaria de Educacion X X

de Valledupar

Conformacién Comunidad de Practica con
docentes de todos los grados de basica primaria de X
instituciones educativas de la Secretaria de Educacion
de Valledupar

Consolidacion Comunidad de Practica con docentes de

todos I_os grados de basmial primaria de: ,|nst|tu0|ones % % % X X X X X
educativas de la Secretaria de Educacion de
Valledupar

X X X

Fuente: Elaboracion de las docentes investigadoras (2018) La tabla tiene estructurado el plan de trabajo proyectado, manifiesto a través de un cronograma.
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5.4. Alcances

Esta investigacion origina una reflexion y transformacion en las practicas pedagogicas de las
docentes investigadoras y, por ende, en los demas docentes que hacen parte de las cuatro
instituciones educativas acompafiadas. Se reconoce la comunidad de practica como una
estrategia didactica efectiva para el fortalecimiento del ejercicio docente en el grado primero de
basica primaria, en cuanto al proceso que se trabaja desde la alfabetizacion inicial.

El acompafiamiento que se dio en este proyecto, logré establecer relaciones entre las
instituciones educativas acompafadas, tomadas como objeto de estudio. Dicho proceso, dio
origen a la necesidad de la creacion de redes académicas, por medio de la comunidad de préactica
Trayectos de Fortalecimiento Didactico, buscando que se fortaleciera el ejercicio compartido
para llegar a la construccién de comunidades mas amplias, donde, a través de convenios, alianzas
estratégicas, practicas y de publicaciones conjuntas, se pudieran aumentar los horizontes.

Fue un acierto la conformacion del equipo de miembros de la comunidad de préctica y de
los pares acompafiantes, como lideres y dinamizadores, los equipos estan conformados por
personas con experiencias y con altas calidades académicas, profesionales y humanas que desde
el comienzo del proyecto gener6 un clima de confianza entre cada integrante de la comunidad.

De igual forma, se reconoce la importancia que tiene el iniciar el proceso de creacién e
implementacién de la comunidad de practica, referenciando experiencias del trabajo realizado
desde el afio 2016 y 2017; estos antecedentes respaldaron la experiencia desarrollada durante el
presente semestre de 2018 y permitieron la participacion activa de las instituciones y de sus
actores inmediatos para el logro de los objetivos de este importante proyecto, que, sin duda,

tendra trascendencia a nivel local, regional, nacional e internacional.
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El trabajo colaborativo que se desarroll6 al interior de la estrategia denominada Comunidad
de Practica, permitio establecer compromisos que ayudaron a crecer conjuntamente, por medio
del reconocimiento de fortalezas y oportunidades de mejora a partir de la reflexion de las propias
practicas pedagogicas. El desarrollo de la propuesta mostré alta pertinencia, coherencia y
viabilidad, por medio de la consolidacion de comunidades académicas interesadas en reflexionar
y apropiarse de las practicas.

Las socializaciones de la propuesta en distintos escenarios académicos, fue propicia para
generar un empoderamiento y apropiacion de la misma, por parte de sus miembros. Dentro de los
espacios socializados, se cuentan:

a. Al interior de las instituciones educativas, socializando la propuesta a directivos y
docentes.

b. En el colegio Santa Fe, en el Primer Encuentro de Instituciones Educativas de
Valledupar: Socializando nuevas perspectivas didacticas, organizado por la Universidad
Santo Tomas y el Colegio Santa Fe, con las socializaciones de las propuestas de
investigacion de la cuarta cohorte de los maestrantes en didactica.

c. EnLa Universidad Popular del Cesar, en el XI1I Foro de Lenguaje, organizado por el
Centro de Estudios de Idiomas.

d. Enlainstitucion educativa Manuel German Cuello, donde fueron convocados por parte
de la Secretaria de Educacion Municipal y las tutoras del Programa Todos a Aprender
PTA, todos los docentes del grado primero de basica primaria en la ciudad de Valledupar.

La sistematizacion de las experiencias como metodologia de acompafiamiento fue relevante
para este proceso ya que permitio llegar a las instituciones educativas desde un lugar de la

comprension de los sentidos de las practicas, desde los actores y sus légicas en un contexto
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particular los cuales, sirvieron de escenarios de reflexion y analisis. La sistematizacion parti6 del
reconocimiento de lo que las instituciones han construido y han mantenido, pero con la intencién
de proyectarse al futuro; desde una lectura que permitio en la mayoria de las instituciones
asistidas, la transformacion de experiencias en investigacion. La idea de la propuesta es que ésta,
sea mantenida a través del tiempo y que se consolide de tal forma, que la comunidad continle y

se expanda, con la inclusion de nuevos miembros.
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Conclusiones

A partir de la implementacion de la propuesta metodologica y los resultados obtenidos, se
presentan las conclusiones de este proceso investigativo, en concordancia con la problematica
identificada y los objetivos planteados inicialmente. Esta investigacion pretendia mostrar la
comunidad de practica como una estrategia que contribuye a fortalecer el ejercicio de los
docentes que trabajan con estudiantes en etapa de alfabetizacion inicial, brindando alternativas
de ensefianza de lectura y escritura, con miras a implementar estrategias de mejoramiento que
beneficien no solo su conocimiento disciplinar sino también su préactica profesional, y los
aprendizajes de los estudiantes. Las reflexiones manifiestas, a modo de conclusién, si bien no se
constituyen en nuevas teorias, son muy significativas, en la medida en que son el producto de un
trabajo intenso y responsable de los participantes, con lo que se busca una mejor comprension de
la situacion problema, realizar los ajustes necesarios al disefio didactico y la proyeccion del
mismo, en procura de lograr mejores practicas de ensefianza, y por ende una resignificacion de la
labor docente.

En primera instancia, en cuanto a la identificacion de las estrategias que subyacen en la
practica de los docentes, se pudo determinar que, ellos reconocieron que tenian poco dominio en
el saber disciplinar, en cuanto a la ensefianza de la lectura y la escritura en el nivel inicial. Por tal
motivo, sus practicas educativas resultaban en la utilizacion de estrategias limitadas y repetitivas,
que poco favorecian el desarrollo de la competencia comunicativa en los estudiantes. Participar
en esta investigacion, permitié que los actores involucrados reconocieran la importancia de
implementar en sus practicas de aula, estrategias didacticas que potencialicen habilidades lecto-

escritoras en los estudiantes. Lo anterior, derivé en el reconocimiento de unas necesidades de
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formacion especifica, en espacios presenciales y virtuales, relacionadas con la ensefianza de

lectura y escritura desde la construccion de significados.

La formacion docente continua e intencionada, producto del establecimiento de didlogo y
reflexion de los propios docentes, generd auténticas transformaciones de las practicas de
ensefanza, en la medida que, permitié que ellos mismos, analizaran su rol como mediadores en
el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, a partir de conceptos como: el docente
como persona social y profesional que lee y escribe; el maestro como mediador del proceso de
lectura y escritura y el maestro tomando posicion frente a su mediacion. Ademas, ésta contribuyo

que los docentes revalidaran las concepciones acerca de la manera de ensefiar a leer y escribir.

La creacion e implementacion de una comunidad de practica con docentes de primer grado,
resultd ser una estrategia didactica viable y eficaz pues contribuy6 a fortalecer las practicas
docentes, dado que generd conocimiento novedoso resultado de la colaboracidn, tanto entre sus
miembros, como entre ellos y su contexto, lo que dio lugar a perspectivas de apropiacion y de
generacion de nuevas formas de ensefiar a leer y escribir, con un enfoque constructivista
incluyendo estrategias tales como la lectura en voz alta, lectura compartida, método global,
escritura interactiva, conciencia fonoldgica, paredes letradas, y uso de palabras frecuentes; las
cuales fueron base para la elaboracion de las secuencias didacticas que elaboraron los docentes.

Durante la implementacion y consolidacién de la comunidad de préactica, el uso de las TIC,
fue dtil para la ejecucion de actividades de aprendizaje colaborativo entre los actores de la
investigacion. La virtualidad ha sido tomada como herramienta de aprendizaje para responder a
los retos que exige la sociedad del conocimiento. Su apropiacidn por el profesorado, ha generado
impacto, propiciando un replanteamiento de la practica docente, en el sentido de que la

virtualidad se convirtio en una buena alternativa para la formacion continua de los profesores,
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pues se generaron espacios de interaccion, acortando las distancias y brindandoles la posibilidad
de tener encuentros maltiples por medio del uso de las redes sociales, con el fin de propiciar
dialogo continuo donde se valoraba lo que sucedia en otros escenarios y cdmo esas acciones
favorecian el proceso de ensefianza en alfabetizacion inicial.

Agregando a lo anterior, se puede apreciar que los docentes consideraron que el formar
grupos con el objetivo de trabajar un tema o problema comun, el hecho de aprender y mejorar su
quehacer profesional a través de las experiencias de sus pares y el poder entrar en un proceso de
busqueda del conocimiento que sea Util, dio acceso al empoderamiento disciplinar en lenguaje,
las teorias que se requieren para la ensefianza de la lectura y la escritura, y el manejo de la
didactica para mediar en la construccion del aprendizaje significativo, con miras al desarrollo de

habilidades comunicativas en los estudiantes.

En sintesis, desarrollar esta apuesta investigativa desde la metodologia de investigacion-
accion permitié que los actores involucrados en la misma indagaran sobre sus practicas de
ensefianza, trataran de develar que hay detras de ellas, qué intenciones las configuran, tanto
desde de su propia mirada como desde la perspectiva de otros. De esta manera, al cuestionar cuél
es su rol como maestros, se conviertan en agentes innovadores, reflexivos, transformadores de su
propio desarrollo profesional y conscientes de su compromiso frente al mejoramiento de la

calidad de la educacién en su comunidad.
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ANexos

Anexo 1. Carta permiso dirigida a rectores

Valedupar, Noviambre 14 de 2017

SENORES
RECTORES

1E. Ecuardo Suérez Orcasita, |E Luis Ovidio Rincdn Lobe, LE. Luis Rodriguez Vislera,
1E. Agricola La Mina

ESM
Asunto: Encuentro de la Comurrdad de Practica Docentes de basica primaria.
Reciban un cordial Saludo.

Coo ol ohjetvo de seguir cumplienca lo que se ha planteado desde 1a conformacién o
nuestra Comunidas de Practica, hacemos exlensiva i invitscdn a bos rectores y
docentas de los difereras EE focalizados par el PTA, con el fin de  soclalzar avances
de los encuentras oe foralecmianto de la pracica docante del grado primearo de basa
primaria.

£l dla 17 de Noviembre a las 8 AM. reslizaremos ia reunion en al corregimiento de
Valencia de JesGs, dal municipin de Vigledupar. Contaremos con fa grata asistencia de
nuestras asesoras de Proyecto de Grado de la Unhersidad Sano Tomas, PhD
Mercades Rodriguez y PhD. Maria Esther Paez

Experamos contar con la asistencia do los docentes 48 gracod prmaro convecsdas y en
10 posiia. con lce sedores reclores de cada instilucidn educativa.

Creemos frmemente que esie peoyecto reduncara en benedcks en cada una de 53
ingliluciones ecucalivas citadas por medio de |ag acciones académicas y pedagbyicas
que se estdn cesarrolando.

E2peramos U pUNtual SESLENGA ¥ a)Iadecemos de antemano u voluntad de hacer
participes a sus decentes on los eventos gue 5@ propangan desde al programa.

Elpawo. (el Clacecd
ELIANA ROCIO CORTES ROZO CLAUDIA PATRICIA MAZO FVES C

Tutorn PTA(LE. Luls Rocriguez Valera)  Tulora FTA (LE. Ecuardo Suarez O
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7
Lyl eran

f
PILAR PARDO MERIRO g mu'm ’df:v&A dv ALLE
Tutora PTA (LE, Luis Ovidio Rincdn Lobo)  Tutees PTA (1.E. Agricola La Mina)

NOTA:
Agjuntamca 1121390 da docantes citados.

CINSTITUCION EDUCATIVA AGRICOLA LA MINA
1. Lourdes Mindicla

2. Luzyaneth Martinez

3. Julia Pefta de la Hoz

4, Iveth Marina Rangal

INSTITUCIKON EDUCATIVA LUIS RODRIGUEZ VALERA
1. Damaris Amenarez

2. Gustavo Redondo

3. Cania Calderén

4, Sibells Jiménez

5. Lilans Acufa

1. Griseidys Ganzado
2. Juka Hinojosa

3. Etibia Montero

4. Ana Margaria Reinks
5. Ingrid Gueera

S, Adis Hamera

INSTITUCION EDUCATIVA LUIS OVIDIO RONCON LOBO

| INSTITUCION EDUCATIVA EDUARD SUAREZ ORCASITA
| 1. Lsiys Redongo

2. Evy Trilos

3. Lira Garcia

4. Ana Orczco
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Anexo 2. Asistencia docentes encuentros Comunidad de Practica

LA COMUNIDAD DE PRACTICA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA £L FORTALECIMIENTD DE LA PRACTICA
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LA COMUNIDAD DE PRACTICA COMO ESTRATEGIA DIDACYICA PARA [L FORTALEGIVIENTO DE LA PRACTICA

Temy:

-

DOCENTE EN ALFASETZACION INICAL

Al&_k'hzo d5w fmud -

sy s o ey v TR DO U N

| NOMBRES ¥ APELLIDCS / FIRMA

IDENTIFICACION | INSTITUCKON EDUCATIVA
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Anexo 3. Entrevista a docentes de grado primero de basica primaria
Entrevista a docentes de grado primero de béasica primaria

A continuacion, encontrara unas preguntas que le permitira reflexionar sobre los procesos que
usted como docente de grado primero, lleva a cabo en la I.E. a la cual pertenece. Es importante
gue sea veraz y objetivo (a) al momento de responder.

1. ¢Qué implica para un nifio leer?

2. ¢Qué précticas utiliza para ensefiar a leer?

3. ¢Cual es el mayor problema que enfrenta como docente en la ensefianza de la lectura?
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Anexo 4. Encuesta docentes (1)

Cuestionario sobre practicas de la ensefianza de la lectura
Docentes de grado primero de basica primaria

Poblacion de intervencién: Esta encuesta va dirigida a docentes del grado Primero de los
Establecimientos Educativos: I.E. Luis Ovidio Rincon Lobo, I.E. Luis Rodriguez Valera, I.E. Eduardo
Suérez Orecasita, I.E. Agricola La Mina.

El propdsito de este cuestionario, es indagar sobre las practicas de ensefianza de la lectura en nivel
inicial. Esta informacion sera confidencial, por lo que agradecemos responder con franqueza.

Nivel de Formacion:

Normalista > Licenciado - Especialista )

Magister - Doctor - Otra
Area de Formacion Pregrado:
Lenguaje
Matematicas
Preescolar
Ciencias Naturales
Ciencias Sociales
Educacién Fisica
Etnoeducacion

Otra

00000000

Afos de experiencia:

Tiempo de trabajo en el grado Primero de Bésica primaria:
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INSTRUCCIONES: Marque con una X la opcién que escoja para cada pregunta y argumente donde se

indique:

1. Por favor indigue de 1 a 4 segun su experiencia la efectividad y eficacia de las estrategias que

utiliza en su préctica docente, para la ensefianza de la lectura:

ESTRATEGIAS
EMPLEADAS

ALTERNATIVAS DE RESPUESTA

1. Nada
Efectivo

2. Parcialmente
efectivo

3.
Efectivo

4, Muy
efectivo

5. No conozco
la estrategia

Pedagogia por proyectos

Ir de lo simple a lo complejo:
letra, silaba, palabra, frase.

Ir de lo complejo a lo simple:
contexto, texto,  frases,
palabras.

Lectura global:
reconocimiento de las
palabras completas como
imagenes.

Ensefiar la correspondencia
entre fonema y grafema.

Conciencia fonoldgica: rimas,
segmentacién, omision 'y
otros.

Reconocimiento de hipdtesis,
a partir de los conocimientos
previos de los nifios
(cualitativas y cuantitativas)
sobre lo que dicen de los
textos escritos.

Exposicién  continua  a
ambientes letrados
promoviendo situaciones de
lectura.

Repeticion escrita de

palabras: planas.

2. ¢Cudl de las anteriores estrategias es la que usted mas utiliza para la ensefianza de la lectura?
¢Por qué?:
3. ¢Cual de las anteriores estrategias le parece atractiva pero no utiliza? ¢Por qué?
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Anexo 5. Diarios de campo

IMARIO DE CAMPY

NOMERE DE LA INSTITUCION: LE EDUARDO SUAREZ ORCASITA

AREA DE TRABAJO: Lenguaje

DOCENTE A OBSERYAR: Cidigo |

ACTIVIDAD:  NUMERO DE REGISTRO): Ohservacidn Mo, |
CURSO: Primero NUMERO DE ESTUDIANTES: 35

FECHA: 24/10W2017 HORA: T:00AM

INVESTIGADORA QUE HACE LA OBSERVACION: Claudia Patricia Mazo Nieves

RELATO DEL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

COMENTARIOS ! ASPECTOS A RESALTAR

SIGNIFICACION

-La docente inicia diciendo a los nifios ¢l objetivo de 1a clase, lo escribe en
el blero, luego les dice que van a realizar dos lecwra (Vaya apetito tiene
el zorrito! ¥ Animales,

-Pera un carel en el wmblero  hace [ lectura de los acuerdos.

Saca un taro ¢on palos de paleta, ¢ada wno con el nombre para la
participacicn, dice que solo contesiani el nifio que salga al azar,

=Sienta a los nifos en circulo para que puedan ver el libro para hacer Ia
lectura en voe alta

= Ladocente muesira la caratula v les lee el tilo, aviora e ilusiradora, lee
en voz alta, pregunta: ' les gusto Ia historia?, ellos contestan: =i

Luego suca las paletas v le pregunta a un miio jpor qué?, ¢l nifio contest;
“porgue le dio comida a los amigos™.

slnvita a todos los nifos a levantarse del puesto entonando wna cancidn de
movimientos de manos.

-Pusa a la actividad de conciencia fonoldgica, saca una paleta del armo y
llama a un niflo, ke da las indicaciones de una manera clara ¥ le tapa los
ojos con una tela, los demds nifos estan de pie y cada uno  susurrando su
propio nombre, le dice un nombre en el oido, v que preste atencidn, el
nific busca al compafiers que la profesora ha mencionado,

-Continua con la actividad de palabras de uso frecuente, leva dos circulos
uno con la palabra “si" v olra con la palabra “ne”, invita & los nifos a
leerlas. Hace vanas preguntas motivandolos a leer.

Inicia con la sitacidn comunicativa, pregunta a los nifios con las paletas,
;Qué hacen wsualmente para celebrar el cumpleafios?, la docente saca un
cartel con los meses del aflo, entona una cancidn de los meses del afo y

-La estrategia utilizada pam la participacidn de los nifios,
sacando las  paletas al azar,  permitid que estuvieran
aentos ¥ que solo contestar el nifo al que se le preguntd,
-La docente trae el cartel con los acverdos ya establecidos,
un nifio dice que falta “no pelear con los compafieras”, los
acuerdos permitieron un excelente comportamiento, los
nifios estuvieron involucrwdos en la construccidn de las
OIS,

-En el momento de la lectura de imagen del libro, llama a
un nifio para que conteste, fTormulande  preguntas: [ Qué
ves en la imagen? El nifio dice: “Un zomo ©, 1a profesora
dice: “mira bien la imagen, ;Qué mis nos puede decir?
iDe qué crees que se trata este libro?, el nifio dice: Un
OO con wnos huevos, tenen en la mand una cosa de
batir, sigue con otros nifios preguntando, ofro nifie dice:
“del zormo que cocing”. Se resalta ln panticipacidn de los
nifios ¥ ademds la motivacian que da la docente  para que
hagan wna mirda mds detenida para poder hacer  una
lectura con s detalles,

-Durante la lectura pregunta Lo docente a los estudiantes:
“comecen la palabra “apetite”™ v ocudl puede ser o=
significado, qué otras palabras significan lo mismo, un
nifio dice: “hambre”, la docente las cscribe en ¢l
tablero.es importanie la escritura que hace la docenie de la
participacion de los nifios, ademas esta setividad ayuda al
nifio 4 aumentar ¢l vocahulario

-La planeacién de la secuencia
didiictica permitid que en la clase,
se evidenciara un ambiente de
aprendizaje con los nifios,

-Las actividades propuestas en la
secuencia didictiica predomindg el
métode analitico con un enfogue
didiictico basado en la perspectiva
constructivisia,

-La docente para ensediar a los
nifios a leer y escnbir, utiliza varias
estrategias como lectura en voz
alta, conciencia fonolbgica,
palabras de uso frecuente, situacion
cotidiana, lectura compartida,
adquisicion del eadigo escrito,
convenciones ¥ mecinicas, rabajo
en fichas y cuadernos.

-En la clase se trabajé la habilidad
de cscuchar, con las cstrategias
propuestas de las paletas con el
nombire.
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dice gue van i ir registrande el nombre de los nifios en cada mes con el dia
de cumpleaiios, con la informacidn recopilada con los padres.

-Dialoga con los nifios sobre como pueden celebrar ese dia que un
compatero este de cumpleafios, en el colegio,

-La docente  sienta a los nifos en el suelo, pura realizar Lo lectura
compartida, muestra a los nifies ¢l cartel con la historia: Los animales,
sigue el exto con un puntero, escribe cada vocal en el tablero, presenta
las formas de la O Mawidscula, o mindscula,  script ¥ cursiva, pasa a 5
estudiantes  al tablero para identificar sefalando  las vocales que
encuentren en el lexo.

-La docente les dice a los estudiantes algunos puntos que deben tener en
cuenta siempre para lograr una buena escritura, Juego  dibuja en €l riel
caligrifico la vocal O, resaltando la direccicnalidad, pasa a 5 estwdiantes al
tablero para realizar el trazo de la vocal.

-Indica el trabajardin en los lihms dando instrucciones de la actividad.
<Forma grupes de 4 nifos al azar para el wabajo cooperative  pide a los
equipos que s coloquen un nombre que los identifique, asigna los roles,
da una escarapela a cada nifio con el rol que le comespomda.

-Entrega a los estudiantes  una holsa con imdgenes de la historia, pide
gque pegoen las imdgenes de los animales en wna hoja ¥y escoban su
nombre, luege lama al secretario de iodos los grupos, par que muoesiren
a los compafieros el trabajo realizado,  pega  las hojas de todas las
produecciones en la pared.

-La docente, finalmente realiza la evaluacidn  formativa, retoma  los
objetivos de la clase escritos en el tablero, =aca un dado, les dice a los
nifios “este ¢s el dado preguntén”, pasa al frente a6 nifios para que lo
lancen ¥ contesten las preguntas de coda cam, algunos nifios muestran
timidez al contestar la docente los motiva para que contesten,

-La docente dice que agradezcan a los ¢ompaiieros por la labor que han
realizado en los grupos de tabajo cooperativo, ¢ dan un abrzo vy al
finalizar la clase todos dan un aplavso.

L participacion que da la docente ol preguntarle o los
nifos y llegar a un acwerdo, sobre la celebracion del
cumpleafios, un mifio dice: “con wna torta”, otro nifio
dice;” darle un regalo”, la docente sugiere algo que
puedan hacer ellos mismos, por gjemplo wna tarjets, una
corona de papel, les nifios gritan™ wna corona de papel”™,
esta situacion comunicativa propicia la escritoen de una
actividad que atodos ageada cdmo es el cumpleaiios,

-La docente saca unas felocopias con wims preguntas para
los padres, los nifos deben registrar el din de cumpleadios,
deben para tracrlo ¢l dia siguiente, dice que la pegara en
los coadernos, el vincular a los padres de familia en el
proceso de lectura ¥ escrilura 5 importante con aneas que
facilmente pusdan ser scompafiadas,

-La docente sigue los pasos en la estrategia de lectura
compartida propicio la interaccién con los nifios, levando
el texto para ic idennficado las palabras para pasara la
letra con que inician, preguntd a los estudiantes: ;Cwdles
som los animales de Lo histonia?, los nifios los mencionaron
v la docente siguid enseiando las vocales,

« La organizacidn del saldn en media luna, en grupo de 4
integrantes, avudo al desarrollo de Tas actividades pargue
permitia interactuar, todos tenian el scceso ala lectura, la
docente pudo trabajar con los nifios de cada grupo
resolviendoe las preguntas ¢ inguictudes v ademis
motivindales aterminar s actividades propuestas.,

-Al final de la clase los nifios manitiestan gestos de carifio
0N S80S companers comoe abrazos,

- Laclase se levi a cabo evidencidindose wn ambiente de
respeto y empatia de la docente con los nifios.

-Las actividades de la secoencia
diclictica para leer ¥ escribir fueron
4 partir de una situacion real, una
situacidn de vida, cdmo fue el ema
de la celebracidn de cumpleaiios.

- La estrategia de lectura
compartida a partir del texio, la
dovente ineractia con los nifios se
parte de la macroestructura para
llegar 2 la microestruciur que es la
letra en este caso la vocal O

-La docente al final coloca los
trabajos de los nifos en la pared,
para que pueda ser leidos por todos
los compaiieros, propiciando un
ambiente letrado.

-La estrategia de aprendizaje
conperativo, permitio gue os nifios
cumplieran con el trabajo asignadao,
la docente pasara por los puesios
resolviendo inguietudes v al linal se
mostraran manitestaciones de
afecto entre 1os pifios por el trabajo
cumplido,
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DIARIO DE CAMPO

COMUNIDAD DE PRACTICA “TRAYECTOS DE FORTALECIMIENTO DIDACTICO”

ACTIVIDAD: Encuentro de formacidn docente,
NUMERO DE ASISTENTES: 24

TEMA: Alfabetizacion Inicial,
FECHA: Septiembre 12 de 2017

HORA: $:00AM

INSTITUCION EDUCATIVA LUIS OVIDI() RINCON LOBO-ESCUELA RURAL MIXTA VALENCIA DE JESUS.

NUMERO DE REGISTRO: 003

RELATO DEL DESARROLLA DE LA ACTIVIDAD

COMENTARIOS FASPECTOS A RESALTAR

SIGNIFICACION

El encuentro de formacion inicié a las 8:15am con la participacion de 20
docentes miembros v lideres de la CoP, 4 dinamizadoras (investigadoras) v
la twtora de la Universidad Santo Tomds Mg, Maria Bster Pder quien asistic
como observadora de la implementacidn del disefio. El protocolo a
implementar consta de cuatro fases que se desarollaron de la siguiente
manera: primera se inicid con la fase de introduccion, en laocual

Los aspectos a resaltar en este apanado, corresponden a

las

opiniones, aportes, reflexiones vy concepciones

expresados por los docentes miembros de la CoP, entre

los

investigadora Claondia Mago realizd lo lectura en voz alta “El ledn que no |-

sabia eseribir™ de Martin Baltscheit a manera de motivacion, animé su
presentacion con titeres de los personajes elaborados en foamy, con lo cual,
atrapd la atencidn de los miembros de la Col® quienes estuvieron siempre
atentos a su leciura, Seguidamente presentd los objetivos de la formacion y
repartic a cada docente, diferentes preguntas para identificar lo que ellos
saben sobre alfabetizacidn micial. especificamente:

FoQué estratepias utiliza para acercar al eswdiante al conocimiento del
allabetn?

*:5e requiere aprender a leer, antes de aprender a escribir?

*i.5e debe pronunciar el nombre de la letra o su somidoe durante el proceso de
alfabetizacicn inicial?

*iPor qué la lectura de textos puede ser un punto inicial para la construceidn
del proceso de significacion?

*:Como puede enriquecerse el contexte familiar para propiciar la escritura | -

infantil?

#rlas familias colombianas son conscientes de la importancia de la |

que resaltan los siguientes:

Yo ensefio i leer como me ensefiaron a mi, primero
las letras, después los sonidos y después las palabras.
Yo mo tengo una sola forma de ensefior a leer, vo uso
varios métodos v hago de todo un poco, teniende en
cuenia que no todoes los nifios aprenden igual,

Para aprender a escribir es necesario saber leer, o
también se van haciendo las dos cosas al mismo
tigmpo,

5S¢ debe pronunciar primero el nombre de la leta ¥
luggo su sonido. eso hace que los nifos se la
aprendan mejor.

Yo les leo cuentos a los nifos, a ellos les gusta v se
mantienen juiciosos y calladitos.

Es posible que leerle textos completos a los nifos les
guste mucho, pero no les ensefia a leer, para cso hay
que ensenarles letra por letra.

Los padres en la casa deben leerle a sus hijos, mis
padres lo hacian conmigo v por eso aprendi a leer
stiper rapido.

Estos aportes, contribuyven a la
identificacion y
conceplualizacidn de las
categorias:
Alfabetizacian imical.
Compelencia comunicativa,
Formacidn doecente
Comunidad de prictica.
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alfabetizacidn inicial?

*7Las politicas piblicas de educacidn privilegian los procesos iniciales de
alfabetizacidn?

*Qué hace cuando un estudiante no logra el dominio del cédigo escrito?
Dichas preguntas los docentes primero las socializaron al interior de
pequeiios grupos, sacando algunas conclusiones que expuse ung de sus
integrantes, este especio se desarollé a manera de conversatorio para la
exploraciin de saberes previos.

Seguidamente se hizo la presentacion del video sobre las concepeiones de
los docentes v de los nifios frente al proceso de lectura v escritura, momento
en el que algunos docentes participaron en la reflexidn.

Se continug con la fase de Estructuracidn, en el primer momento de esta
fase, la dinamizadora Eliana Contés hiro la exposicion del fundamento
conceptual de la alfabetizacidn inicial ¥ los enfoques, métodos ¥ posturas
con los que se desarrolla, apovada en una presentacidn con diapositivas. En
el segundo momento la dinamizadora Rocio Pardo desarrolld una actividasd
de trabajo colaborativo, que consistid en leer v analizar por grupos los textos
“La adquizgicion del lengnaje en loz nifios”. (Berko v Bemstein) v “La
alfabetizacidn inicial: El derecho a aprender v crecer™, generando a partir de
la lecwra wn mapa concepiual que realizaron en un pliego de papel
periodico,

En la fase de socializacion, lderados por la dinemizadora Edith Mairth
Cruerra, cada grupo expusa v socialiag su trabajo,

Finalmente en la fase de cierre, los miembros de la CoP dieron las
conclusiones  finales, temiendo en cuenta la temdtica trabajada v su
importancia al ser el tema sobre ¢l que se moverd la CoP, También se
acordd la fecha para el proximo encuentro presencial ¥ algunas tareas que se
desarrollaran desde la interaccion virtual

En Colombia se lee muy poco, de hecho nosotros los
docentes muchas veces no nos leemos ni un libro al
afio, si no damos gjemplo, estas estadisticas no van a
IMejorar,

Esta  formacidn me avudd a  aclarar  muchos
conceplos gue lenin v oestaban errados sobre la
ensefianza de la leciura v la escritura,

Esta formacidn nos brindd herramientas para analizar
la forma como estamos ensefiando a leer a nuestros
s,

Gracias a esta formacion pude identificar el método
que uso para ensefiar a leer, va sé que responder
cuando me lo pregunten y explicarlo también,
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Anexo 6. Protocolos formacion docente al interior de la Comunidad de Practica

DISEND DIDACTICO PARA EL FORTALECIMIENTO OE LA PRACTICA DOCENTE EN ALFABETIZACION INICLAL

PROTOCOLO 1, COMUNIDAD DE PRACTICA,

Chjmtivos.
»  Cenosar kB pone g S L esmon e de pricliza v difenme s sen la camunidad e apiesduai v diz inbands.
¢ Conlmmar by comunisad de préciics que mplemeskan o cisefio ddichicn propems e estsssesiigacsn,

Duracicn 120 inwses |
Extructura del I=trmurriin
profocodo, Mt e 1, B pl ol G LEChifa enwos alta: B il goderes i Kol Kasla

KMomernhs 3, Trabajr #n prupn, L somusksades de peachcasen fendensia. Lectura

Pl ot et 3, Seadial ikeesi i Enpiindin dic Laimebes.

FAmmEnted, Evjructurssian Esplerss in tadires,

Fomento 5 Trarsberencia. Comformacide o La comnd dad de prictica

L e .
rganizacihm del Lok P fOCH pan ek il e ok Sl ik chieh O b 3 @i i pruiped S o i b o i, oind’ B Dol 5 Byl el a3l 00 Lai
25 pa ol con s g pusdan mavarse con lacibdad, w espacio wilisierse para conlpmmar vackes grupsa,

Materiales Fsineen 1- Freaenbacian oo Power Foink "DORLIKIIARE 5 0IE FRACTICAS

B - Cade i eni b Ik costiarid ddas di Pt 508 T danda. Satdia Sdeing Maron
Birea i 3o TR0 El rchy poedod o, Keibo Kasza.

b ancaed o beoadikes.

Un plega e Fapes pa iaino rars oo greps

1 mba de onba de enmoncarsr

¥ + F & §F *
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RECREACION DEL PROTOCOLO.

Ticmipo Momenio Actividades Evidencia de Materiales
{minytatal) camprensian
G0 Intraduceion. aci jeEmvas, Cinamizadora & Lstads
enlnustas El dinmmizadar dis L bieewiida o le predianes, presesta ol asistercia
proleeali, kg ehjelived y esbablecs ks acuerdis pecs el
trabape duramke I sasian.
10/25 Exploracion Legtirs en wog alta: Bl mas podeross, | Las profesores +  Comonas
mriutos femerio 1. Keiky Kasza, Farcadares
Exnlomickin Cinta
Eldinamizador regame o material 3 cada participania, pegane
Eyle material consta de wna fargna de papel un
marcador y cinta pegante. Lusgo da la instruccidn de
que escribam en la corana e papd su oualidad mids
sabresalienta, Seguichmante cada unp 8 coloca la
corana para que su cualidad pueda ser lelda par todos,
en &5f mamanie el dinamizador imitia 15 ki an w2
| aha del cuento “El mds posdercea” di Keiko Kasga,
£t komento . Trabajo Las profesares Lectura: las
minenos Enipal Trabain en grupd. lectura del docwementa! 1as camunidades da
i i 1] i r Prasiaca son
Bt tendencia, Sandra
Sderc Marbas
e farmarman grupes de d inkegrantes | = repafdivan los
rokes asic Fapel bon
Relojera: Toma el tiempa Marcador
Facditacor; Reparte &l material Cinta

Secraladio: Reslca b lecltura atignads

Dimamizrador: Socializa el trabajo realizado enod grupo
tada grupo realizara la lectera atendiende los rales
asignados, 5 padisd 3 cada grupo que a partir de la
lectura y  andlisls el docwmenta, realicen wn
organizador grafice para ser expueste a todos ks
COMpafEngs,
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10495 Desarrcdlo: & Las profesares Paoel bon
il o Socinlizacidn, Expasicsdn de carieles Cinta pegante
minutes
Pasard of dinamizadar a exponer o arganizador grafico
realizado em su grupa.
15/35 . Explarac i Dinamizadar Presentacidn
minutcs La dinamizadara  con las diapositivas refuerza los Ewer point
10 minutes conceptos leidos v producides en los grupas de
trabajo, atradsdela presentackdn en power point.

i [ ) ) ) ) Dinamizackara Pasi-L

minut cs Transferanda Conformaciin ce 3 comunidac ce. Frofesares Lapiceras
DEBCLICA,

Sevingite & las doienes b proponer @l nambre ala
comunidad ce practica, un nambre con o gue 52
identifiquen, luege se  recordaran los rodes y se
pasara & mipnarlss

Le reparton las post -t para que cada integrante
esrribg el rod asignado yse lo codoque en el pecho,
pora poder ser yvisualizada,

LT Cherre. “boleta de sallda® Dirarmiacara Fatooapia
Ledard 2 cxda partidpante un boleto de salida profesores “ERaleng ok
dirde respanderd  a las siguentes preguntas salida”

Lapikeros

1. Hoy apramdi?

2. Cufé me gusto?

%, Sugerencias para mejorar nuestro encuentro
Seinvitan & salir enbregue ol boleno de salida,
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IMSENG INDACTED PARA BL FORETALECIMIENTO DE LA PRACTICA DNCENTE EN ALFABETIZACION INICIAL,

PROTOCOLO 2: ALFABETIZACION INICIAL

Ohhjetivos,
* Fortalecer ln comunidad de prictica o partir del didlogo de saberes en fomo a la alfabetizacidn inicial.
= Labertifacar bos dilferentes tpos de méodos, enflogues ¥ posturss lrente al proceso de allabetizacidn imicial,

FRecomcer lns r_'-:ml;-r:pci-:uu:.'.-lk Ins docenies sobre el proceso de allGthetrscidn ineceal,

Duracidn | &0 minutos

Estructura del protocolo. 1. Introduceicn.
®  Lechurs en vor altn “El eon gue e s e hir™. (MWartin Balischeit ],
e Presenzaciom de los objelivos,
= Explomaciin de sabenes previos.
*  Presentacion de video sobre concepoiones de los docentes frente ol proceso de lectura v
EsCTifurm.
1. Estruciuracidn.
A, Brpoesicrin: Alfabetizacion Imicial

& Mglslos
*  Enfoques
*  Posurns

B. Trabao Colabomtvo: Boles (Dinamizsdor- Lider- Miemboos)
= Lectura sugenida: “La adquisicidn del lenzuaje en los nifies”. (Bako v Bemstein).
“La alfabetizacion uneial: Bl derecho o aprender v crecer™, (Ministerio de Educion de 1a
Repablice Dominican, Dhireccion General del Nivel Primario, Serie: Sistemn e Apoyn g bos

Aprendizajes),
i, Socalizacidn: Exposicidn de carpeles.
4. Cicare.
Organizaciin del espacio Lixs participanies realizanin las actividkmles trmbajundo en grupos v oen plenania, por le cual es

recomendable contar con sillas que pucdan moverse con facilidad, v espacio suficiente para conformar
VACITS QTUpos.

Materiales « Anexoe 1: Presestacién en Power Pont * ALFABETIZACION INICIAL",
#  Anexs 2 Docomento: “La alfabetizacion wicial: EI derechs o aprender v creca™. (Mimsteris de
Educacion de la Repablics Dominicann. Direceion General del Mivel Primaric. Series Sistema de

Apoyo a los Aprendizajes b
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s Anexo 3 Docunento: “Estrategiaz innovadoras para enseliar a leor v escribir”, prapueste por (Stanley

Sweare)
s Anexo 4 Coenta: “El kedn LjLse nce abia escribar” (dartin Balizcheir).
+ Mardores borrables,
s 4 plieges de Papel periddico (uno parm cads gropo),
s | mllode cinta de enmascaner.
= becarapelis
e Lama Grale
RECREACION DEL PROTOCOLOL
Tiempi Ml Evidentins de
i ) ato Atividades compramshin Mlateriales
50 Lecura en vo alta: ““El ledn que no sabia escribir”. | Dinamizadom s Listode
ik ) (hanin Balescheit). asistencia
Introduccion Bz desarralla la lectura en voe alta, con base en el cuento.
Se les entrega o los docentes un material sobre como
realizar ln lectura en vaz alta, “Edrategins mnovadaras parm
enseflar a leer v escribir”, propueste por (Stanley Swariz)
comno material de esisdio.
Explomwiin de sberes previos; Las profesores #  Pregunias
H i
El dinamizsdor reparte a cada dooante, diferentes [.Im.ﬁmu_
preguntas para identificar logue ellos saben sobre s Hojes de
alfabelizaciin i._nici:l.!,_l:.-;.pu:l'ﬁ.-:;.amenle: . block.
* o0 eserategias wiiliza para acercar al estediante al
conocimicnio del alfaketa?
*i5e reguiere aprender a leer, ames de aprender o escribie?
*1 B debe proousciar el nombee de ba letra o su sonidao
durante el proceso de alfabetizacidn micial?
*iPor gué La lectura de texios pogde serun punto inicial
prera T comstruce i dal process de .':i]:[n.il'il:..u,:il‘ilt'?
"",5__{?‘.|“|||||:| e t:nrin;||.||:-:.:l:n-:-|: el comtexto Gumiliar para
progiciar la cscrituca infantil?
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* Las familias colombianas son conscientes de La
importancia de la alfabetizaciin inicial?

*i Lag politicas piblicas de educocidn privilegian los
procesos inkcinles de olfubetizacidn™

0w hace cusisdo un estudiante no logra el dominio del
cidigo escrito?

Presemacidn de video sobre concepeiones de los docentes y
b estuciantes frente al proceso de lectur v escritune

&gui.-q].anu:rlll:. e Jes ]'!ll':ﬁI:rII?,ll'.-l A los docentes un sulen en
relaciin a como bos docentbes ¥ oesbuclimbes comciben los
procesos de lecturm ¥ eseritura. A partir de o observado, se
comparticin apreciaciones sobre o gue cada docente esed
realizando desde su quehacer pedagbgico.

Concepciones de los docentes sobre P ahelizacitn inicil.

A partir de todo bo realizado hasta el momenta, los docentes
cseribirin sus propias concepeiones en relacidn a la
alfabetizacidn inicial.

Estructuracidn

Bocializociin

Exposicidn: Alfabetizacidn Inicial,

A continuacida, las dinamizadencs daremos o conoscer los
diferenbes métodos, enfogues v posiurs Frente ol
alfabetizacion inicial, por medie de una presentacion en
FFT.

Trabajo Colaberativo: Reles (Dinamizsdor- Lider-
*Lectura sugerida: |, “Edategiaz innovadoras paoa enseiiar
A leer v escribie”, propuesto por (Staley Swariz),

Laos profesores

Pregunias
piira
COMYErsilT.
Hojas de
hlock.
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S les entrepan a los docenfes extracios de la lectura para
e lean ¥ soecLitlicen dandn Tespueslas i preguntas
especificas que dirigicin su reflexida v en un canel,
reatrarin & traviés de mapa concepiual, las conclusiones de
L gematica pbondala,

Charre,

Para ¢l cierre, ¢ hardn las respectivas conclusiones con los
docentes ¥ se programacd la prosima sesidneon la
comunidad de prictica. Se enviarin virmealmenie |as
pbemiorias de la sesidn y los matesiales gue se ahosdarin
posterinmments, para gue los docentes vayan revisindoloe,

Evaluaciin Formativa: Se hard o trovés de ono Red de
Saberes, lanzando la madeja de laka con preguanias
pustieabes e relacidn a la wemdtica abordada. La sdea es que
cada miembiro, lanzasd la madeja v e formard una red. en la
medlida que cikka wno vadondo respuestns a o aprendido,

Phieanboces dhie L Ol

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Berko L.y Bemstein M. (1999, Le adgrcsicidn del lenguate s loz niios, Espaita: Me. Graw Hill.

Ministerio de Educacidn de la Repiblica Dominicana. Direccidn General del MNivel Primario. Serie: Sistema de Apoyo a los Aprendizajes. (2006),

Ly alfabetipacivn fnicil: £ derecho g gpeemder v erecer, Repibica Dominican,

Swarte 5. Esteeregias neovadoras mare ensallar a leer v escriliv. México: Giladitares v Ediciones LIC.
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Anexo 7. Secuencias didacticas (elaboradas en la Cop y desarrolladas por los docentes)

COMUNIDAD DE PRACTICA TRAYECTOS DE FORTALECIMIENTO DIDACTICOO

Municipio: Yalledupar

SECUENCIA DIDACTICA NO, |
GRADO 1%,
ME DIVIERTO LEYENDO Y ESCRIBIENDO LAS VOCALES

TEMA GENERAL: TIPOS DE TEXTOS
TEMA ESPECIFICO: LAS VOUALES

NOMERE DEL DOCENTE(S)
EVY TRILLOS
LESLY REDONDO

LIRA GARCIA
ANA OROZCOO
DURACION DE LA SECUENCIA:

Dos secones de 2 hores cada unma

ESTRATEGIAS:

Lecmira en voo alte. comciencia fonaldgpica, palabras frecwesses, simocidn consdiang, lecawra
conypirtaks, aulpaisioidn el oddigo escnto, comvennvonrs v omecdwicas, drabwpe en Hiokax
cmndemo

ESTANDAR -DBA
X, Recomoce em los textos Incranios la posibiladad de desarrollar sa capacidad creativa v lddica
& Interpreta diversos tipos de extos a panir del kengeaje verbal v no verbal que estos contiencen.
8. Esonbe diversos lipos de eato desarmol Bando un loma vy manlense ndo sna estrectur particular,

EVIDENCIA DE APRENDIEZAJIE

e Escucha y loe texios litommos do diversos entoenos colturales. . (Texto ; Vs apetito
tiene <) corrito!)
* Emiende ¢l propasito de los texios gue loe, apoyindose en sus titulos, imagenss
< Hustrocioaes (Texio ;Vayo apeteo thene el zomico!)
e Constreye xlos para redalas, opinar, metnir O seforser ¢n las contexios on ko
o interactian, (Gl de campleados)
e [dentifica la relacidn entre Las ketras y sus somdos par keer coavencionalmenee.
1 Las vocales)
e [demifica b relacidn enme Las lemras y sus sonidos pan escnbar coavencionalmesoe
{12= vocales)

PROPOSITO
<Fropiciar espachos para disfrutar de L leciura coa los nifios.
~Mothvor & 3o nllos o aprender a leer poc si sokos
- Realizar actividades para gue los ninos aprendan  las vocales.
SESION# 1

FASE DE EXPLORACION

INICIO (40 MIN)

lectura cm vox alta — prediccide titulofissagen
Conciencia fomoldgicn

Palabiras Mrecuentes

Situacién commanicativa,
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- Costar a los estadianies ks objetivas de la clase, que soo disfinatar de La lectura s apeender a loey
por si solas, v g duramsie 1oda la semana sstardn apeendendo sobwe las vocales
~Comentar que durante la clase leesin juntos dos textas: ;Vaya apetito tiene el zarmzo! ¥y Amamales
creatvas.
= Recordar los acuerdas para las cdlases que les van a permitir 2 todos apeender mucho.
Leoctura on yox alta — prediccidn tituloinsgen
=Una wez organazado el ambienie O lectur, recordar a los cstudsanies Bs reglas acordadas Suranne
Ia lectura en voz alta: escuchar atentamente, paricipar activamenie, levantar b mano antes de
hablar, o 1as que s¢ havan cszablecido previamenie.
-Presentar & los estudiantes o texio jVaya apento tiese of zoarino! De Clandia Ruata
~Comentar oon los estudianies informacion sobre Ia autora ¢ ilustradoes: Claudia Reeda —
Bogotana.
~Preguntar a los estudianies qué ven en la carfitela, y luego de qué podrs tratarse <f texto, teniendo
en cuenta gue sa titulo es ; Vaya apetito ticne el 2oerito! v en su cardtula mucstra esa Imagen.
-Pregustag & Joe eetndiantes i ox Ia pead “apetito’ v ool puede ser sa sigmaficado, qué
otras palsbeas sagnifican o mismo.
~Recordar a los estudiastes observar Ias imdgences maentras el docente hace Ia lectura en voz alta,
hacer passas goe faciliten la comp 26n de la hi in y disfrute de ésta
Al terininar by locturs, preguntar a oo cstudianics =5 s gusta la histoa 3 por god.

Coadiencia fomolégica: Susurra tu nombee
~Escojaa uneuu!nn(cmnmmel mfooyente™

- Digake el bre de Orpn v lwe go Gipele losojosconun pasoc lo_Losdemds
cstudianiesdebenestarde piefommandouncirculo ysuvamandasupropioncmbec.

~Gale al “nifto oyente” alredador del circato. El V'mano oyeate"debe ir peestando atencedn a los
nombres gue ssscomm pailerosestinsusurasdo.
~Comindoclesudiameaigad] nombre del companeroyue se e dioal princpeo, debe sedalario e
ineercambior lugares.

Palubrus frecucntes
-Escribir en ¢l tablero o [lesar tanstas oom las palabeis frecoentes de fa semana: leer 55 3 no,
cada palaben ¢ invitar 2 kos estudianies a que lo bagan también, realizir ejenticaos comos

e JAquidics X o YT

*  Muedztranas donde dice.

e L Qué dice squi?

(Parn trabajee Las palab T S recombenda
- Pasar a kas ninos al mablero para sdontificar kas palabras (enciomra la palabra si. hae um X sobre la
palabes no). Bién se pueden tener larjelas con las palaberas » darla a los estudiantes en parcjas

paira que jueguen i Icerla‘)

Situacion comunicativa -
Cumplesios en ¢l saléa
~Preguntir a alguncs essodiantes en qué fecha es su campleafos ¥y qué hacen ussalmente para
celebrario. o cuil ha sido la mejor colebracitn de cumplea®as que han ensdo.
« Escribir los meses del ano que mencionen 2 medida goe van contando su fecha de campleanos.
~Escribir ks demds meses y repasarios con una cancidn.
~Contarkes que durante esta semana estardn ocganizando un cartel en el cual escribisin los meses
del 280 y el mombee de los estudiantes que cumplen cada mes, scompanado del dia del mes para
temerio presente.
- Acardar con kos espadiantes algdn tipa de celebrcida parm ese din: Una corona todo ol dia, usa
tona, un camel, oo,
= Pedir a bos estadiantes peeguntar a sus padres la focha exacta pam escnbirla en el cortel durumite
la semnnna

FASE DE EJECUCION

DESARROLLO (40 MIN)
Lectura compartida - coral
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Adquisicion del c6digo — ejercicios grupales en el tablero (en grupo participan, ¢l docente
realiza- nivel identificacién).

-Contar a los estudiantes que es el momento de la lectura compartida: realizar alguna rutina de
transicion para llamar nuevamente su atencién hacia este momento (levantarse. estirarse, tomar
agua, cantar, entre otros).

- Llevar el cartel con el escrito la historia Los animales (también puede escribirse en el tablero
o proyectarse utilizando un televisor o video beam).

LOS ANIMALLES

Un dia se unicron dos animales en ¢l bosque. para organizar una ficsta, los
animales querian que la fiesta fuera divertida. Cada uno empezd a dar sus ideas,
de repente aparecid la abeja y dijo que haria dulce la fiesta trayendo agua con miel
¥ se fue volando a su panal. pero escondido estaba el elefante  con un sombrero
elegante y dijo que traeria los enanos para ¢l baile, ingeniosa la iguana dijo que
tracria la impresora para las tarjetas, pero de repente no se podia ver nada porque
se puso oscuro y el oso Oscar, saluda a todos y dice que va a traer las ollas. para
cocinar un rico manjar, la urraca parlanchina que a lo lejos se avecina, dijo que a
pesar que estaba enferma de una uia traeria ricas uvas,

Cayé la noche y los animales llegaron a la fiesta, la abeja, el elefante, la iguana,
¢l 050, la urraca. estaban contentos hasta que empez6 la urraca padanchina a hublar
sin mesura, de inmediato todos salieron corriendo acabdndose Ia fiesta, pero el
sapo que estaba escondido quedo deleitandose de los manjares traidos,

Asegurarse de que todos los estediantes pueden ver el texto y las imédgenes, y pueden escuchar la
lectura. (M"Los alumnos pueden sentarse en ¢l suclo cerca del matenal, en cuyo caso el profesor
debera asegurarse de dejar un espacio para que se paren y participen. Otra altemnativa es colocar
las sillas en semicirculo cerca del profesor.

-Recordar a los estudiantes que deben escuchar atentamente mientras su profesor lee.

- Hacer una lectura pausada, con una entonacion que favorezea la comprension,

-Seguir el texto con un puntero, senalando cada palabra que se lee.

~-Hacer énfasis en que se lee de arriba hacia abajo y de izquierda a derecha.

-Hacer pausas para comentar sobre la historia

-Enfatizar el contenido de ensenanza de esta lectura: Principio alfabético — las vocales {esto puede
hacerse alargando un poco el sonido inicial de las palabras que comienzan con vocales.

-Hacer una relectura del texto, esta vez mds fluida.

-Preguntar a los estudiantes: ;Cudles son los animales de la historia Los animales?: oso, abeja,
elefante, iguana, urraca.

-Escribir estos nombres en el tablero y repasarlo con los estudiantes (Se pueden utilizar los pasos
de la lectura de palabras frecuentes: pAqui dice X o Y7 / Muéstranos donde dice. . ./ (Qué dice
aqui?

Adquisicion del cédigo — ejercicios en el tablero:

~Invitar a los estudiantes a observar las imdigenes del texto Los animales, cuande mencionen
palabras que inician con vocal: oso. agua, olla (eteétera), preguntarles ;Con qué letra comienza?
-Escribir cada vocal en el tablero.

-Decir el nombre y el sonido de la letra, y pedir a los estudiantes que [a repitan.

-Explicar que esas letras se llaman vocales. y gue en el caso de las vocales. el nombre y el sonido
de la letra es el mismo.

-Solicitar que digan palabras que comiencen con la letra O, Brindando primero, algunos ejemplos
desde la historia Los animales: el oso Oscar, saluda a todos

-Presentar las formas de la O Maytscula, o mintscula, scripl y cursiva

-Pasar los estudiantes al tablero para identificar senalando las letras o que encuentren en el ©exto
Los animales
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CIERRE (40 MIN)

Convenciones y mecinicas: explicacién y modelacidén del maestro
Trabajo en el cuaderno o con guias

Trabajo con fichas (aprendizaje cooperativo)

~Dibujar ¢l riel caligrifico en el 1ablero (También se pucde tener un cartel plastificado con contac,
para ahomar liempo y usarlo darnte vanas semanas).

= Modelar cémo se traza Ia vocal o siguiendo la comesponcdsente direccionalicid.

-Pasar a los cstudiantes al tablero para realizar ¢l tmzo de 1a vocal.

Trabajo individual:
-Recordar a los estudiantes sobre algunos puntos qque deben tener en cucnta siempre para lograr
una buena escrilura:
e Estar bien senmiados, tomar bien el l&piz. tener el lugar de trabajo despejado. ser cuidadosos
<con sus Gtiles (Modclar 1o forma correcta de tomar ¢l ldpiz, invitar o imataria)
-Indicar gque trabajardn ¢n su Manual de Lectura ¥y Composicidon y dar las instrucciones de las
actividadles & realizar. (Paginas del manual de lectura y composcion: 42, 43 45)

~Asignar licha de irabajo en el cundermno para leer ¥ escoribir la vocal 1

Trabajo en grapo

Trabajo con fichas (aprendizaje cooperativo)

-Formar grupos de 4 niiios al azar.

-Pedir a los equipos que se coloquen un nombre sugestivo. que los identifique caando los Hlanwen,
~Asignar los roles, dar una escarapela a cada nino con ¢l rol gue le comesponda, se sugicre estos
roles, relojero [ toma el iempo en la actividad), secretario ( estd pendiente gue se tenga el material
del grupo para trabajar). conolador de ruido ( mantienen el orden y silencio en el grupo).
dinamizador ( estd pendiente de gue todos los integrantes del grupo estén realizando la actividad
asignala, dar las indicaciones.

- Entregar a los estudiantes una bolsa con imdgenes de la historia  “Los animales.  pedir que
peguen la imagen de los animales v escriban su nombre, lucgo ¢l seorctario mostrama al grupo ol
trabajo realizado v pegaran la hoja en una pared asignaxds, pars ir construyendo junto con los ninos
el aula letraxda,

FASE DE EVALUACION
CIERRE

Evaluacion formativa
-Revisar los objetivos de la clase formulando pregunisas con la ayeda de un dado. “El dado
preguntén’”.
~Pedir 2 6 ninos que pasen al frente vy gque lancen ¢l dado para contestar las preguntas de  cada
carn.
- {Qué aprendicron hoy?
- &Qué keyeron?
. oLles gustaron Ias histonas?
. Qué ketra aprendicron?
. &Qué me gusto de la clase?
6. Qué no me gusto de la clase?
~Motivar a los nifos & contestar kas preguntas

Db W -

RECURSOS FISICOS — HUNMANOS

Recursos fisicos

-Texto diganal o fisico (Vaya apetito tiene el zomrito! de Claudia Rueda
Cuento, televisor o video beam
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~Tarjetas palabras frecuentes

Cartulina, marcador, cinta

-Cartel de cumpleanos

Pliego de papel bon. marcador. cinta

-Texto ¢ imagenes: Animales creativos

Pliego de papel bon, marcador, cartel impreso o tablero digital
-Cartel plastificado: riel caligrifico

Cartel con las lineas, contac transparente

-Ficha de trabajo en el cuaderno de los estudiantes

Fotocopias

-Lipices

-Borradores

-Sacapuntas

-Imigenes de Los animales (1 paquete por cada 4 estudiantes)
Fotocopias,. bolsas platicas,

-Dado preguntén

Cartulina, hojas blancas, lapicero. colbon

-Libro: Manual de lectura y composicion grado 1°

Recurso Humano

Ninos del grado 17
Maestro

RECURSOS BIBLIOGRAFICOS - CIBERGRAFICOS

Swartz. S {2010). Cada miio un lector. Santiago de Chile: Universidad Catélica de Chile.
Tejas. L (2010). Concienda. Conciencia fonoldgica. Texas : Universidad de Houston

Valenzuela, P, Jiménez M, Osorio V,Bogot. (2017) Bogotd: Manual de Lectura y
Composicion 1° Editorial Ry L

Derecho bisicos de aprendizaje, Ministerio de educacién 2017

SESION# 2
FASE DE EXPLORACION
INICIO (40 MIN)

- Contar a los estudiantes los objetivos de la clase, que son disfrutar de la lectura y aprender a leer
por si solos. y que durante toda la semana estarin aprendiendo sobre las vecales.

- Comentar que durante la clase leerin nuevamente juntos dos textos: ;Vaya apetito tiene el
zormrito! y Los animales; que este dia se espera que ellos participen mids durante la lectura, pues
ya estin aprendiendo a leer por si solos,

-Recordar los acuerdos para las clases que les van a permitir a todos aprender mucho.

Lectura en voz alta — Conciencia de lo impreso: Titulo, autor, ilustrador, editorial

-Una vez organizado el ambiente de lectura, recordar a los estudiantes las reglas acordadas durante
l1a lectura en voz alta: escuchar atentamente, participar activamente, levantar la mano antes de
hablar, o las que se hayan establecido previamente.

-Presentar a los estudiantes el texto ; Vaya apetito tiene el zormito! De Claudia Rueda

~Preguntar a los estudiantes qué recuerdan sobre este (exto.

~Preguntar a los estudiantes qué informacion recuerdan sobre la autora de este texto (Claudia
Rueda — Bogotana- también es la ilustradora). Ensenar a los estudiantes cada marca de la portada
(conciencia de lo impreso)
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-Recordar a los estudiantes observar las imidgenes mientras ¢l docente hace la lectura en voz alta,
hacer pausas que laciliten la comprension de la historia y disfrute de ésta.

-Al terminar la lectura, hacer preguntas a los estudiantes sobre lo que mis la escena gque mas les
gusta del cuento y por qué.

-Si hay oportunidad, pedir a los estudiantes hacer un dibujo de su escena favorita (Guardar el
trabajo en el portafolio del estudiante)

Conciencia fonolégica: Susurra tu nombre

-Escoja a un estudiante para gue sea el “nifo oyente”. Digale el nombre de una de sus compafiercs y
luego tépales los ojos con un pafiuelo. Los demds estudiantes deben estar de pie formando un circulo y
susurrando su propio nombre.

-Gule al “nifto oyente”, alrededor del circulo. el “nifo oyente”debe ir prestandoatencion a los nombres
que suscompanercs estan susumando,

Cuando ¢l estudiante ciga ¢l nombre del compaiiero que se le dio al prncipio. debe senalardo ¢
intercambiar lugares.,

Palabras frecuentes

-Escribir en el tablero o llevar tarjetas con las palabras frecuentes de la semana: si — no; leer cada
palabra e invitar a los estudiantes a que lo hagan también, realizar ejercicios como:

e ;Aquidice XoY?

e Muéstranos donde dice...

e Qué dice aqui?
Para trabajar las palabras frecuentes se recomienda
- Pasar a los nifos al tablero para identificar las palabras {encierra la palabra si. haz un X sobre la
palabra no). también se pueden tener tarjetas con las palabras y darla a los estudiantes en parcjas

para que jueguen a leerlas).
Situacién comunicativa — Desarrollo: Cumpleanos en el salon

-Repasar con los estudiantes los meses del ano

-Recordarles que durante esta semana estardn organizando un cartel en el cual escribinin los meses
del ano y ¢l nombre de los estudiantes que cumplen cada mes, acompanado del dia del mes para
tenerlo presente.

-Explicar a los estediantes que tal como lo hablaron las semanas pasadas, se quiere gque todos los
textos gue haya en su salén, sean hechos con ellos, por eso, ellos participarin en el diseno del
cartel que les recordard cudindo cumple cada uno de ellos.

-Pedir a los ninos colorcar/repintar meses del ano: Organizar grupos cooperativos - entregar a cada
grupo una tarjeta con un mes del afno. Cada grupo debe colorear o repintar la palabra utilizando
crayolas o lapices de colores.

- Mostrar a todos el trabajo realizado por cada grupo y contarles que al dia siguiente continuarin
CON Su Proyeclo.

FASE DE EJECUCION
DESARROLLO (40 MIN}
Lectura compartida — coral
~Contar a los estudiantes que es el momento de la leciura compartida.
-Realizar alguna rutina de transicion para llamar nuevamente su atencion hacia este momento
(levantarse, estirarse, tomar agua, cantar, entre otras).

- Llevar el cartel con el escrito la historia Los animales (también puede escribirse en el
tablero o proyectarse utilizando un televisor o video beam).
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LOS ANIMALES

Un dia se unicron dos animales en el bosque, parm: organizar una fiesta, los
animales querian que la fiesta fuera divertida. Cada uno empezé a dar sus ideas,
de repente aparecio la abeja y dijo que haria dulce la fiesta trayendo agua con micl
y se fue volando a su panal, pero escondido estaba el elefante con un sombrero
elegante v dijo que aeria los enanos para el baile, ingeniosa Ia iguana dijo que
traeria la impresora para las taretas, pero de repente no se podia ver nada porque
se puso oscuro y el oso Oscar, saluda a todos v dice que va a traer las ollas. para
cocinar un rico manjar, la urraca parlanchina que a lo lejos se avecina. dijo que a
pesar que estaba enferma de una una traeria ricas uvas.

Caydé la noche ¥ los animales llegaron a la fiesta, la abeja, el elefante, la iguana.
¢l oso, la urraca. estaban contentos hasta que empez6 la urraca parlanchina a hablar
sin mesura, de inmediato todos salicron comriendo acabandose la fiesta, pero el
sapo que estaba escondido quedo deleitindose de los manjares trafdos.

~Preguntar a los estudiantes: ;Qué palabras aprendieron el dia anterior? jCon qué letra iniciaban?
LCémo se traza esa letra? (En qué nombres de estediantes esta?

Adquisicion del cédigo — ejercicios en el tablero

- Invitar a los estudiantes a observar las imdgenes del texto Los animales, cuando mencionen
palabras que inician con vocal: oso, Oscar, olla, oscuro, preguntarles (Con qué letra comienza? -
Escribir cada vocal en el tablero.

-Decir el nombre y el sonido de la letra, y pedir a los estudiantes que la repitan.

-Recordar como se llaman esas letras, y gue su nombre y sonido son ¢l mismo.

-Solicitar que digan palabras que comiencen con la letra i. Brindando primero, algunos ejemplos
desde la historia Los animales: iguana, ingeniosa, impresora.

-Presentar las formas de la L, i: MayiGscula, mindscula. cursiva y script.

-Pedir a los estudianies pensar si en su nombre encuentran la vocal §- escribir en el tablero algunos
nombres que tengan esa letra y pedir a los estudiantes identificarla

-Pasar los estudiantes al tablero para identificar (senalar, repintar, encerrar, etc.) las letras i que
encuentren en ¢l texto Los animales.

CIERRE ( 40 MIN)

Convenciones y mecinicas:
Explicacion y modelacion del maestro

-Dibujar el riel caligrifico en el tablero { También se puede tener un cartel plastificado para ahorrar
tiempo y usarlo durante varias semanas).

-Modelar cémo se traza la vocal i siguiendo 1a correspondiente direccionalidad.

-Pasar a los estudiantes al tablero.,

Trabajo individual:
-Recordar a los estudiantes sobre algunos puntos que deben tener en cuenta siempre para lograr
una buena escritura:
e Estar bien sentados, tomar bien el lipiz, tener el lugar de trabajo despejado, ser cuidadosos
con sus Gtiles (Modelar la forma correcta de tomar el ldpiz, invitar a imitarla)
~Indicar que trabajarin en su Manual de Lecra y Composicion y dar las instrucciones de las
actividades a realizar. (Pdginas del manual de lectura y composicion: 44, 46)

Asignar ficha de trabajo en ¢l cuaderno para leer y escnibir la vocal

Trabajo en grupo
Trabajo con fichas (aprendizaje cooperativo)
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- Formar grupos de 4 ninos del dia anterior

-Pedir a los equipos que recuerden el nombre, que los idemifica

- Asignar los roles. dar una escarapela a cada nino con el rol, se sugiere estos roles, relojero
( toma el ticmpo en la actividad), secretario ( esta pendiente que se tenga el matenal del grupo
para trabajar). controlador de ruido ( mantienen ¢l orden y silencio en el grupo), dinamizador
( estdi pendiente de que todos los integrantes del grupo estén realizando la actividad asignada, -
-Dar las indicaciones

- Entregar a los estudiantes una bolsa con imdgenes de la historia  “Los animales™

- Pedir que peguen los animales en la hoja blanca y escriban su nombre.

-Decirle al secretario que muestre al grupo el trabajo realizado y peguen la hoja en una pared
asignada, para ir construyendo junto con los ninos el aula letrada.

FASE DE EVALUACION

CIERRE
-Revisar los objetivos de la clase formulando preguntas con la ayuda de un dado, “El dado
pregunton’™
~Pedir a 6 ninos que pasen al frente y que lancen el dado para contestar las preguntas de cada
cara.
£ Qué aprendieron hoy?
£ Qué leyeron?
i Les gustaron las historias?
& Qué letra aprendieron?
&Qué me gusto de la clase?
. & Qué no me gusto de la clase?
~Motivar a los nifios a contestar las preguntas.

OB -

RECURSOS FISICOS - HUMANOS

Recursos fisicos

-Texto digital o fisico jVaya apetito tiene el zorrito! de Claudia Rueda
Cuento, televisor o video beam

-Tarjetas palabras frecuentes

Cartulina, marcador, cinta , pliego de papel bond

-Cartel de cumpleanos

-Texto ¢ imagenes: Los animales

Pliego de papel bond,, marcador, cartel impreso o tablero digital
-Cartel plastificado: riel caligrifico

Cartel con las lineas. contac transparente

- cuademos de los estudiantes

-Lipices, Borradores, Sacapuntas

Fotocopias

-Imigenes de  los animales (1 paquete por cada 4 estudiantes)
Hojas blancas, fotocopias, bolsas platicas, colbon, cinta pegante
- Libro: Manual de lectura y composicion grado 15,

Recurso Humano
Nifos del grado 1°
Maestro

RECURSOS BIBLIOGRAFICOS — CIBERGRAFICOS
Swartz. S {2010). Cada nino un lector. Santiago de Chile: Universidad Catélica de Chile.

Tejas. L (2010). Conciendia. Conciencia fonoldgica. Texas : Universidad de Heouston

Valenzuela, P, Jiménez M, Osorio V,Bogot. (2017) Bogotd: Manual de Lectura y
Composicion 17 Editorial Ry L

Derecho bisicos de aprendizaje, Ministerio de educacién 2017



Anexo 8. Registro fotografico

Encuentros Comunidad de Préctica
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Trabajo docente en el aula — desarrollo de secuencias

Wenges

Comunidad de Practica

Trayectos Fortalecimiento Diddctico
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Eventos socializacion avances de la investigacion

Comunidad de Practica

Trayectos Fortalecimiento Diddctico
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