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Introduccion

La presente propuesta de investigacion esta focalizada en la Institucién Educativa Santa
Teresa, ubicada en la carrera 23 No. 4B-18 en el Barrio Gaitan de la ciudad de Neiva, Capital
del departamento del Huila. Esta investigacion va dirigida con dos objetivos metodoldgicos,
uno de investigacion y otro de intervencion, de esta forma la propuesta investigativa esta
enmarcada en favorecer los procesos de ensefianza del docente, propuesta desde una estrategia
didactica.

Asimismo, el interés de la propuesta nace como una necesidad de enriquecer y mejorar
el proceso de ensefianza de los docentes para beneficio de los educandos, estimulando las
practicas del docentes, fortaleciendo su labor profesional autocritica y su responsabilidad frente
a una sociedad y comunidad que requieren de su mejor desempefio y labor. De ahi, poder
“desarrollar el pensamiento critico en el alumnado, entendiendo por pensamiento critico la
capacidad de problematizar lo que parece evidente, de convertir en objeto de reflexion lo que
parecia una herramienta, de examinar criticamente la vida que llevamos” (Pagés, 2011, p. 77).

Inicialmente los investigadores evidencian unas problematicas reales, entre ellas se
encuentran las dificultades académicas de los estudiantes del grado cuarto en el area de ciencias
sociales, manifestadas en las pruebas internas y notas por periodo. De acuerdo a esta
problemaética los investigadores realizaron dos mesas de discusion una con docentes y otra con
estudiantes, con el propésito de indagar mas acerca de la problematica que se presenta en el
area de las ciencias sociales, de esta forma surgieron diferentes interrogantes acerca del porqué
de las dificultades académicas de los estudiantes, de esta forma, se entrevistaron estudiantes y
docentes, los cuales manifestaron importantes evidencias de la principal problematica que
desenvuelve esta investigacion los procesos de ensefianza en las ciencias sociales. Teniendo en

cuenta esto, se realizaron cuatro observaciones de clase de ciencias sociales a docentes de



basica primaria, en donde se evidencio una importante problematica la cual constituye
esencialmente las practicas de ensefianza del docente en las ciencias sociales.

Esta investigacion aborda la didactica, la didactica de las ciencias sociales, la ensefianza
y la ensefianza de las ciencias sociales desde una mirada integral, transdisciplinar, reflexiva y
critica, pariendo desde la misma complejidad que abarca el ser humano como ente social en
una sociedad dentro de un contexto. De alli, que se desarrolla el territorio como un concepto
polisémico, donde integra diferentes categorias dentro de las ciencias sociales.

El presente proyecto investigativo se encuentra desarrollada en cinco capitulos: 1.
Planteamiento del problema, 2. Contextualizacion, 3. Referentes conceptuales y
epistemoldgicos, 4. Disefio metodoldgico, 5. Disefio didactico. El primer capitulo se orienta al
proceso investigativo realizado por los docentes, en donde se evidencia los antecedentes, el
problema de investigacion y la pregunta orientadora. El segundo capitulo se aborda desde la
contextualizacidn, historia y Pei de la institucion educativa en donde se realiza la investigacion.
En el tercer capitulo se desarrollan los referentes conceptuales y epistemolégicos que
contribuyen a la delimitacion conceptual de las categorias abordadas por la investigacion. El
cuarto capitulo se orienta en el disefio metodoldgico, la influencia del paradigma de la
complejidad como también el enfoque sistémico complejo y el método de investigacion
intervencion, ademas de los actores, los escenarios, las escenas y los guiones desarrollados en
esta investigacion inicial. Por dltimo, se desarrolla el capitulo quinto, el cual aborda la
construccién del disefio didactico, disefio que emerge como resultado de la investigacion
diagnostica, cuyo propésito es el de trasformar los procesos de ensefianza de las ciencias
sociales en el docente de basica primaria. Asimismo, se desarrolla la evaluacion para

determinar la efectividad del disefio didactico y la proyeccion a un tiempo de dos afios.



Capitulo |

1 Planteamiento del Problema

El presente capitulo nos ilustra los antecedentes de la investigacion, teniendo en
cuenta, los conceptos afines a esta, también, se plantea el problema de investigacion, la
pregunta orientadora, la justificacion y los objetivos tanto de investigacion como de

intervencion.

1.1  Antecedentes de la Investigacion

Para el presente estudio sobre la ensefianza de las ciencias sociales con relacion al
concepto de territorio, se tuvo en cuenta la indagacion de investigaciones realizadas en el plano
internacional, nacional y local, teniendo como caracteristicas los conceptos relacionados con

la presente investigacion.

En el ambito internacional se hall6 la investigacion realizada Tomas Vallaquiran en
Venezuela, titulada la ensefianza de la historia en la escuela basica desde la vision de los
profesores, cuyo objetivo fue describir y analizar el conocimiento y pensamiento que posee el
profesorado de historia analizando la didactica de las clases. El tipo de estudio fue cualitativo
a través de estudio de caso, se entrevistaron a once docentes, y los relatos fueron organizados
en contenidos tematicos, llegando asi a las siguientes conclusiones, los docentes conciben la
ensefianza de la historia como el estudio del pasado para comprender el presente, consideran
que el papel de la historia es formativa e incentiva la identidad ciudadana, frente de la
ensefianza el autor encontrd que los docentes manifestaban que era muy lejana a los alumnos

y no existe una trascendencia. (Vallaquiran Sandoval, 2008; Barreiro, 2012)



En un segundo estudio elaborada por Wilfredo Edgardo Moreno y Maria Velasquez,
Ilamado estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico en la I.E. San Mateo de
Huanchor en la ciudad de Lima, los autores integraron los métodos cualitativo y cuantitativo
realizando un diario de campo con docentes del area y estudiantes, con el objetivo de emplear
una estrategia didactica que fomente el pensamiento critico teniendo en cuenta el curriculo y
los referentes socio educativos llevando cuatro momentos: sensibilizacion, organizacion,

ejecucion y evaluacion.

Los autores logran hallar en sus resultados teniendo como base un diagndstico previo a
la propuesta didactica que solo responden al pensamiento memoristico y de reproduccién de
informacién, y al llevarlos a situaciones de interpretacion, analisis, inferencias y
autorregulacion se impulsaron a crear un pensamiento critico, ademas se detectd que las
practicas deben ser innovadoras y acordes a las necesidades de los estudiantes. (Moreno &

Velasquez Tejada, 2017)

La ultima investigacion que se tomd del plano internacional fue la realizada por Luis
Carlos Martinez en la ciudad de Segovia, quien disefio una propuesta didactica para la
interpretacion del espacio geogréfico a partir de la apropiacién del espacio y entorno, la
propuesta le permite a los estudiantes integra su espacio cotidiano y dar cuenta de los
contenidos que se piden para basica primaria, de esta manera el autor concluye que realizando
esta tipo de apuestas didactas se logra estrechar lazos entre los curriculos académicos y los

espacios geograficos propios de los estudiantes. (Fernandez, 2016)

Las tres investigaciones internacionales son relevantes al estudio, puesto que brindan
un marco de referencia frente al problema de investigacion sobre la necesidad que los
estudiantes vivan las ciencias sociales desde la apropiacion, lectura y vision critica de su

espacio circundante siendo el docente un facilitador.



En la esfera nacional se hallé la investigacion realizada por Leonardo Andrés Vargas,
titulada posibles incidencias del &rea de ciencias sociales sobre el pensamiento critico de los

estudiantes del GI School de la ciudad de Salento Quindio.

El autor plantea que las problematicas que enfrentan las ciencias sociales es la
mecanizacion del aprendizaje son las practicas mecanicistas que obstaculizan a reflexion del
mundo competitivo que exige adaptabilidad cognitiva. Desde una metodologia de corte
cualitativa el autor realizando conversatorios con grupos de estudiantes se llegd a la
conclusion que los factores que no permiten la generacion de pensamiento critico son los
docentes mal preparados, la triada sociedad, cultura y sociedad, los medos de comunicacion y

la intenciones mercantiles, por dltimo la politica corrupta actual del pais. (Vargas, 2017)

La anterior investigacion nos brinda un marco de referencia sobre el concepto del
pensamiento critico de Edgar Morin desde el paradigma de la complejidad, lo cual enriquece
la mirada hacia este concepto importante en el estudio encaminado a crear estrategias didacticas

que conlleven al concepto de territorio desde esta mirada.

En una segunda investigacion nacional de Marta Derly Ospina titulada el PRAE, una
estrategia para la formacién ambiental y el fortalecimiento de la identidad territorial en la I.E.
La Pintada Antioquia, estudio de corte mixto, donde participaron alumnos, padres de familia'y
docentes en diferentes estrategias para que la comunidad educativa desde su contexto
fortaleciera la educacién ambiental, por ello, se concluyé que el espacio geogréafico debe ser
eje fundamental para la creacion de estrategias didacticas, puesto que al ser objeto de lectura
se logra integrar las necesidades ambientales y responder de manera Optima. La autora encontrd
que la concepcion de los docentes frente a lo ambiental es la relacion de lo social — cultural y

las interacciones que se establecen entre ellas, los estudiantes y padres perciben que son



recursos a preservar, con estos hallazgos la autora propone que el docente debe ser n

dinamizador de las estrategias didacticas. (Ospina, 2017)

La anterior investigacion evidencia que las estrategias didacticas centradas en el
reconocimiento del territorio como algo méas que un espacio geografico, no solo son relevante

para las ciencias sociales, llevando a pensar en la interdisciplinaridad e integracion de las areas.

En la tercera investigacion nacional llamada un terrufio: mirada escolar un asunto
territorial realizada por Juan Camilo Aguilar Arango, quien propone pensar el territorio como
la relacion de las dimensiones de lo material, la comprension y la semantica, para ello desde
el enfoque cualitativo plantea la Institucion educativa como escenario para el dialogo del
discurso ,el espacio, la geografia y los sujetos, y de este dialogo el territorio como propuesta
didactica que conlleve a que el estudiante se pregunte ¢cémo ocurre?;donde ocurre?;por qué
ocurre? Las situaciones, los lugares e interacciones, por ultimo, en los discursos el autor
identifico dentro de los hallazgos que los lugares refuerzan los conceptos de identidad, ademas
de hacer un proceso histérico de memoria y los significados que conlleva cada lugar. (Aguilar,

2013).

La relevancia del estudio anterior se basa en la propuesta didactica pensada desde el
concepto de territorio, tema fundamental para el presente estudio, en cuanto se desea realizar
una propuesta didactica de las ciencias sociales desde las concepciones de territorios de los

propios sujetos, estudiantes como actores fundamentales en un contexto.

Finalizando con el devenir investigativo, se ha llegado al ambito local donde las
investigaciones sobre los temas principales del presente estudio son muy pocos, lo anterior
lleva a pensar que en la ciudad de Neiva se debe apostar a la investigacion de las ciencias
sociales entorno a territorio y pensamiento critico, a continuacion, mencionaremos tres

investigaciones que se aproximan a propuestas didactica innovadoras en las ciencias sociales.



La primera se titula los dibujos animados como propuesta didactica para la ensefianza
de las ciencias sociales, la autora propone a partir de una serie de dibujos animados ensefiar
las tematicas de las ciencias sociales en el grado tercero de una institucién de la ciudad de
Neiva, en los hallazgos encontrados por la autora se presenta la familiarizacion de los
estudiantes con el tema cuando es presentado en un modelo y lenguaje cercano y cotidiano
como lo son los dibujos animados, ademas aclara la importancia de buscar recursos que lleguen

a los alumnos y promuevan el gusto y disfrute de las ciencias sociales. (Alarcon, 2011)

En una segunda investigacion realizada por Ana Rita Barreiro titulada el desempefio
académico en las ciencias sociales después del uso delas tic en el aprendizaje edicion Unica,
usando un enfoque cuantitativo se realizé un diagndstico previo antes de emplear la estrategia
del uso de las tic en las ciencias sociales a los estudiantes de grado sexto de la I.E. Técnico
Superior de Neiva y la autora concluyo después del andlisis cuantitativo que los resultados
fueron significativo, brindando competencias de las ciencias sociales que se reflejan en el buen

desempefio académico. (Barreiro, 2012)

Por ultimo, la investigacién en estrategias didacticas para el desarrollo de la cultura
investigativa en los estudiantes de tercero, realizada por Claudia Pilar Sdnchez, quién propone
que se debe generar una cultura donde el estudiante logre reconocer su entorno y reflexionar
sobre sus propias practicas, la propuesta bajo la mirada cualitativa, se dio de manera
interdisciplinar en &reas como lenguaje, sociales, matematicas y naturales. Se crearon
escenarios inherentes a las tematicas de las areas que potenciaran el pensamiento cientifico y
la autora logré determinar que la estrategia llevo a que el espiritu investigativo se diera en los
estudiantes puesto que responden a las metodologia s y procesos de exploracion como base

para crear una cultura de investigacion. (Sanchez, 2014)



1.2 Problema de Investigacion

En la Institucién Educativa Santa Teresa hemos notado una problematica con respecto
a las practicas de ensefianza en las ciencias sociales, dichas peculiaridades se refleja en la
falta de interés por parte de los estudiantes hacia las Ciencias Sociales, sobre todo, en sus
bajas notas y en la misma predisposicidn que ellos presentan por el &rea de las ciencias
sociales. Dicha predisposicion son identificadas en el poco interés que poseen en recibir
clases de esta asignatura, bien sea por aburrimiento o por poco impacto que reciben de ella,
esto sumado a la baja interpretacion conceptual y en los procesos de aprendizaje que los
nifios demuestran en esta misma area, esto identificado en los boletines de notas y en las
pruebas internas. De la misma forma, se observaron elementos en cuanto a la formacion de
los docentes de basica primaria los cuales son en diferentes areas a las ciencias sociales, esto
influye en el apoderamiento de la asignatura manifestando desconocimiento o la poca
implementacion de herramientas para favorecer la ensefianza en las ciencias sociales,
teniendo en cuenta la posibilidad de un aprendizaje significativo e integral para los
estudiantes.

De igual importancia, las practicas de la ensefianza de las ciencias sociales en la
institucion educativa son reducidas, partiendo de la estimacion que se les dan a las areas de
Matematicas y de Lengua castellana desde la misma intensidad horaria semanal que tienen
estas con respecto a las de Ciencias Sociales, propuestas desde el mismo plan de estudios.

De hecho, se observaron las clases de Ciencias Sociales de cuatro docentes de basica
primaria, percibiendo, la falta de interés y motivacion en el area de las Ciencias Sociales por
parte de los estudiantes de basica primaria de la Institucion Educativa Santa Teresa.
Asimismo, los docentes al orientar dicha area, manejan en su ensefianza conceptos muy

basicos, mecanicos o tradicionales sobre esta disciplina, manifestando muchas veces términos



confusos para los educandos, teniendo en cuenta que todos los docentes de basica primaria,
excepto de preescolar, no poseen una especificidad en un &rea académica y en particular en
las Ciencias Sociales, puesto que los actores son fundamentales para el adecuado desarrollo
de la formacion reflexiva e integral de los estudiantes, de este modo, permite observar una
problematica en las necesidades de los estudiantes con respecto al conocimiento propio del
area de las ciencias sociales.

En consecuencia, estas problematica se ven manifestadas en la misma predisposicion
del docente de basica primaria por la ensefianza de las Ciencias Sociales, visto esto, como un
temor o falencia acerca de las posibles transversalizaciones o aplicaciones de las Ciencias
Sociales a las diferentes disciplinas. Asimismo, el origen de dicha problematica reside en las
mismas concepciones que tienen acerca de las ciencias sociales. Es decir, en como los

docentes de bésica primaria sin tener esta especificidad ven y se apropian de esta.

1.3 Pregunta Orientadora de la Investigacion

¢ Como trasformar la ensefianza de las ciencias sociales de la institucion educativa
Santa Teresa mediante la estrategia didactica: “Ser parte oriunda del territorio: Mision

SPOT™?

1.4 Justificacion

La presente investigacion se realiza con el fin de intervenir el proceso de ensefianza de
las ciencias Sociales, especificamente desde el concepto de territorio, apoyando la
contextualizacion, la integracion y la interdisciplinariedad, que vista desde la complejidad que

el mismo territorio vivo puede representar.
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Esta propuesta de investigacion es destacable por su pertinencia, relevancia e
importancia para la construccion de la ensefianza de las Ciencias Sociales dentro de la
Institucion Educativa, particularmente, en la basica primaria, puesto que, la necesidad de
replantearla beneficia a toda la comunidad educativa, en especial a los docentes y a sus
estudiantes. De esta forma, cambiar la valoracion que el docente tiene frente a las ciencias
sociales, no solo como Historia 0 Geografia, sino desde una perspectiva integradora y
transdisciplinar. Esto a su vez es indispensable en el desarrollo del pensamiento critico que el
estudiante como ser social es capaz de transformar su entorno y el de su comunidad educativa,
por lo cual, esta propuesta de investigacion, implementa una vision innovadora para la
institucion, con el proposito de que el area de Ciencias Sociales va ser vista no como una
particularidad (Historia o Geografia), sino, como una disciplina compleja, que intenta ser
abordada desde la misma persona hacia su entorno y desde su entorno hacia la persona.

He aqui que la propuesta de investigacion propone favorecer la comprension de las
ciencias sociales a través de una didactica de orden reflexiva e integradora, de esta forma,
implementar el concepto de territorio como sujeto integrador de saberes de dicha area, para
lograrlo, se busca intervenir dichas problematicas mediante una estrategia didactica, con el
objetivo de contribuir a la mejora en las practicas del docente en su proceso de ensefianza. Por
tal motivo, esta investigacion busca renovar las propuestas didacticas en las Ciencias Sociales,
tomando como punto de partida los procesos de ensefianza en esta area, de este modo, proponer
que esta disciplina y el concepto de territorio sean vistos como un proceso social y cultural,
partiendo, desde la importancia que esta area contribuye al desarrollo integral del estudiante.
De ahi que, el docente debe resignificar, reflexionar acerca de sus practicas de ensefianza, y de
esta forma encontrar unas trasformaciones en sus puestas en escena.

Es por esto que la presente propuesta aporta sustancialmente a mejorar y enriquecer

los procesos que el docente emplea en sus practicas de ensefianza, al mismo tiempo, esta
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investigacion contribuye a la Institucién Educativa, la cual ha manifestado interés en esta

propuesta, brindando el apoyo, el espacio y tiempo pertinente para el adecuado desarrollo de

la misma, con el objetivo en comun de fortalecer los procesos didécticos en las practicas de la

ensefianza en Ciencias Sociales, también, contribuyendo en la basqueda de una reflexiéon y

retroalimentacion de ellas, planteando diferentes posibilidades didacticas manifestandolas

desde un sentido integral y transdisciplinar.

1.5

Objetivos

1.5.1 Obijetivo de Investigacion.

General.

e Reflexionar sobre la ensefianza de las ciencias sociales a partir de unas
compresiones del territorio y de las practicas mismas del docente de basica primaria de

la institucion educativa Santa Teresa

Especificos.

e Indagar acerca de la problematica que el docente de basica primaria presenta

en los procesos de ensefianza en el area de las Ciencias Sociales.

e Inquirir acerca de la importancia que tiene la didactica de las ciencias sociales

desde la perspectiva de autores.



e Analizar los resultados producto del proceso de indagacion generados de la

metodologia de investigacion.

1.5.2 Objetivo de Intervencion.

General.

e Proponer una estrategia didactica para posibilitar una mejor comprension de

las ciencias sociales con relacion al concepto de territorio.

Especificos.

e Disefiar una estrategia didactica “Ser parte oriunda del territorio: Mision

SPOT” para el grado cuarto de primaria de la institucion educativa Santa Teresa.

12

e Aplicar la estrategia didactica “Ser parte oriunda del territorio: Mision SPOT”

para mejorar la comprension de las ciencias sociales con relacion al concepto de

territorio.

Capitulo 11

2 Contextualizacion
Este capitulo presenta la contextualizacion de la institucion educativa en donde fue
desarrollada la investigacion, se tiene en cuenta, su ubicacion, su contexto social y cultural,

su historia y su proyecto educativo institucional.
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21 De orden contextual

La institucién educativa Santa Teresa es sede Unica, se encuentra ubicada en la carrera
23, No 4B-18 del barrio Jorge Eliécer Gaitan de la ciudad de Neiva, departamento del Huila,
situada en el sector sur-oriental de la ciudad de Neiva, en la comuna 7. Limita al sur con los
barrios de la Isla, Juventud y Bajo Pedregal; al oriente con los Parques, la Foresta, Nueva
Granada, Sur Orientales, Victor Félix, Acacias, Buenos Aires, Versalles, San Carlos,
América, el Dorado, Prado Norte, Rafael Azuero, la Florida, Divino Nifio; al norte con las
Brisas, Gaitana, las Palmas, Veinte de Julio, Siete de Agosto, Loma de la Cruz y al occidente
con Gaitén, Calixto Leyva, Obrero, Diego de Ospina, Ventilador.

El lugar donde se encuentra la institucion, es un sector montafioso, recorrido por un
cafio formado por la Quebrada del Fique que recorre por el costado sur, de la Institucion
Educativa a unos 300 metros aproximadamente. Ademas, es un sector semiarido con
temperatura superior a 35° C; con una vegetacion representada por un bosque seco tropical,
predominando los pastos pobres y los matorrales. A su vez, predomina una fauna
especialmente de aves y mamiferos voladores murciélagos, desarrollada gracias a la
disponibilidad de granos y frutas.

En la zona cercana a la institucion encontramos que la actividad econémica se
desarrolla méas que todo de tipo comercial, como los supermercados, tiendas, miscelaneas,
restaurantes, de tipo microempresarial tenemos algunas zapaterias, panaderias, carpinterias,
fabricas de refrescos, velas, colchones, soldadura y talleres de mecanica.

El perfil ocupacional de los padres de familia en su mayoria es de calidad de
empleado, el resto se encuentra entre las categorias de comerciantes, micro empresarios o
jubilados. Asimismo, el perfil ocupacional de las madres en su mayoria es en calidad de

hogar, el resto se encuentran dentro de las categorias de empleadas o micro empresarias.



14

En esta comunidad, se han detectado gran cantidad de casos con los temas de
drogadiccion, de pandillas, de prostitucion y de violencia intrafamiliar, por tanto, la institucion
se ha fijado como misién formar personas competentes para el trabajo productivo en la vida
personal, intelectual, social y laboral para consolidar el reconocimiento social, de esta manera,
lograr el desempefio de sus egresados con énfasis en el desarrollo de habilidades y destrezas
para el trabajo productivo (PEI, 2017).

Ademés, posee un proyecto institucional en valores “amémonos y creceremos” que
apoya el trabajo de competencias ciudadanas, generando en los estudiantes estrategia en la
resolucion de conflictos de su contexto, también, contribuyendo a su proyecto de vida

encaminado a cerrar brechas y desertar de circulos de pobreza.

2.1.1 Narrativa histérica de la I.E.

El nombre de Santa Teresa fue adoptado de la Santa Teresa De Cepeda y Ahumada,
quien naci6 en Avila, la cual, se destacd por el amor a la lectura y valores como la humildad
y el respeto por los demas; modelo de vida y misticidad en los que se ha inspirado para el
abordaje y PEI institucional para lograr modificacion en la crisis de valores y dinamicas de
los contextos que se atienden.

La Institucion Educativa es de caracter publica, mediante Decreto 0528 del 2003 y
Resolucion No. 087 del 25 de Marzo se constituy6 Institucion Educativa Santa Teresa del
Municipio de Neiva, integrandose con el Centro Docente Antonio Naranjo Zapata, su
cobertura era de 850 alumnos; se ha logrado la vinculacion del personal administrativo entre
otros; la institucion vive un proceso de transformacion académica y administrativa, orientado
por un proyecto educativo institucional, donde se hace explicito el compromiso de la
comunidad educativa de construir con “trabajo y alegria la riqueza de vivir con dignidad”.

Con el proyecto de formacion en competencias laborales especificas en confecciones
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industriales, panaderia y reposteria el cual fue establecido en el afio 2005 con el objetivo de

orientar a los alumnos hacia el trabajo productivo.

En los afios 2005 y 2006 se fortalecio el taller de confecciones industriales con la
compra de maquinas industriales empezandose la confeccion de los uniformes de educacion
fisica y diario, por otro lado, también se adquirieron algunos elementos para el taller de
panaderia. También, en el afio 2006 se construyd un edificio con ocho (8) aulas destinadas

para clase, taller de confecciones industriales, sala de informatica y aula de video.

En el afio 2007 la secretaria de Educacion Municipal autorizé la ampliacion del
servicio educativo con los grado diez y once de media técnica, mediante resolucién 1083 del

28 de Noviembre.

En el afio 2008 mediante resolucion No. 294 se modifico el articulo primero de la
resolucion No. 087 del 25 de marzo de 2003, para legalizar el cierre definitivo de la sede
Antonio Naranjo Zapata, quedando la institucion con una Unica locacion. En este mismo afio,
la institucion realiza la integracién de la media técnica con el Sena, en patronaje escalado
para confecciones industriales, con el fin de desarrollarlo junto a los estudiantes del grado

décimo.

A partir de este afio la Institucion Educativa Santa Teresa continda fortaleciendo el
taller de confeccion industrial, fabricando todos los uniformes para los educandos y demas
instituciones que lo requieran. Los estudiantes realizan exploracién en jornada contraria en
los talleres de panaderia y confecciones; los cuales, se especializan en confecciones
industriales cumpliendo los médulos y la intensidad horaria exigida por el SENA, para

obtener el titulo de técnico en confecciones industriales (PEI, 2017).
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2.1.2 Proyecto Educativo Institucional (PEI).

El Proyecto Educativo de la Institucion Santa Teresa es un reto, es el resultado de un
trabajo integrado realizado por un equipo de personas interesadas en contribuir al proceso
formativo de la comunidad que pretende dia a dia crecer como personas para desempefiarse
en sus propios roles. Este logro se obtiene mediante procesos de sensibilizacion, motivacion,
capacitacion, concientizacion, deliberacion y concertacién entre los diferentes miembros de la
comunidad educativa, plasmando ese esfuerzo en un documento que genera el quehacer
educativo en los proximos afos.

El PEI de la Institucién Educativa Santa Teresa contempla los componentes
teleoldgicos, contextuales, referenciales, pedagdgicos, organizacional, de interaccion y
proyeccion comunitaria. Con el fin, de lograr una formacion integral del nuevo ciudadano, los
proyectos educativos institucionales deben convertirse en espacios de construccion y de
materializacion de las diversas propuestas pedagdgicas, orientadas a promover el desarrollo
humano y en donde las concepciones, los enfoques que orientan el desarrollo curricular, las
formas como la institucion disefia, desarrolla y evalla el plan de estudio, las metodologias y
evaluacion de los aprendizajes.

Es de anotar que el proceso de evaluacion y retroalimentacion del PEI es continuo,
permanente, integral, flexible con el fin de disefiar o implementar los cambios o ajustes
requeridos. Este proyecto: contiene aspectos generales, generalidades, procesos de
constitucion, diagndstico, componentes, evaluacion de procesos y plan operativo.

Ademas, su principal apuesta curricular es la de formar ciudadanos competentes y
productivos a la sociedad, partiendo de un modelo pedagdgico por competencias ciudadanas,
cognitivas y laborales. El propésito del modelo pedagogico teresiano es brindar a los nifios y
jovenes una formacion basada en el desarrollo de competencias ciudadanas, basicas y

laborales que le permitan desempefiarse laboralmente y ciudadanamente (PEI, 2017).
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Capitulo 111

2.2  Referentes Conceptuales y Epistemoldgicos

El presente capitulo se centra en las principales categorias que enmarcan esta
investigacion. Estas categorias mencionadas méas adelante relacionan la importancia que cada
una de ellas representan para el desarrollo investigativo, teniendo en cuenta los autores mas
pertinentes en didactica, didactica de las ciencias sociales, ensefianza de las ciencias sociales

y territorio.

2.3  Categoria central

El presente trabajo de investigacion aborda diferentes conceptos relacionados a la
pedagogia, la didactica, la ensefianza, principalmente desde la mirada de la practica del
docente, iniciando en la didactica general, pasando por la didactica de las ciencias sociales, la
ensefianza, la ensefianza de las ciencias sociales, la misma Ciencias Sociales como disciplina
y territorio. Dichos conceptos son tomados de ciertos autores, con la finalidad de trazar el
camino que la presente propuesta quiere afrontar para conseguir sus objetivos, es por esto,
que la linea que guia esta investigacion va de la mano de diferentes categorias que son
abordadas transdisciplinarmente.

En otras palabras, Pérez y Setién (2008) afirman que:

Lo transdisciplinario tiene como intencion superar la fragmentacion del
conocimiento, mas alla del enriquecimiento de las disciplinas con diferentes saberes

(multidisciplina) y del intercambio epistemoldgico y de métodos cientificos de los
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saberes (interdisciplina). Lo que caracteriza a la transdisciplinariedad no es sélo la
realidad interactuante sino totalizadora (p. 4).

Por ende, las categorias abordadas son tomadas no desde la simplicidad de la
disciplina sino desde la totalidad que abarca esta complejidad en las ciencias sociales
actualmente.

Al mismo tiempo, se debe dejar claro sobre las intenciones de abordar las categorias
de forma transdisciplinar, tomando las ciencias sociales como aspecto disciplinar. Asimismo,
Pérez y Setién (2008) manifiestan que:

La propia complejidad del mundo en que vivimos nos obliga a valorar los fendmenos

interconectados. Las actuales situaciones fisicas, bioldgicas, sociales y psicoldgicas no

acttan sino interact(ian reciprocamente. La descripcion del mundo y de los fendmenos
actuales nos exige una nueva forma de valoracion desde una perspectiva mas amplia,
con una nueva forma de pensar que reclama encontrar un nuevo paradigma capaz de

interpretar la realidad actual (p. 3).

Es por esto que, las ciencias sociales deben ser tomadas desde una concepcion global,

dejando a un lado la fragmentacion de la misma disciplina, trasgrediendo el

pensamiento lineal y simple, con el fin, de producir conocimientos adaptables desde el

punto de vista integrador.

2.3.1 Didéctica.

Teniendo como punto de partida, el concepto de transdisciplinariedad en las diferentes
disciplinas y en especial en las ciencias sociales, dejando como base la integralidad, la
complejidad y la interconexion reciproca de las disciplinas, se puede comenzar en integrar las
categorias principales de la presente investigacion, partiendo desde la accion pedagogica del

docente, la didactica.
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En primer lugar, Camilloni, Cols, Basabe y Feeney (2008) nos manifiesta que:

La didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion pedagdgica,

es decir, las practicas de la ensefianza, y que tiene como misién describirlas,

explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la mejor resolucion de los

problemas que estas practicas plantean a los profesores (p. 22).

Por tanto, la didactica es una critica constante a las practicas de ensefianza por parte
del docente, permitiendo asi, la retroalimentacion contaste de su reflexion en el aula de clase.

Del mismo modo, Torres y Girdn (2009) considera que:

La didactica general, esté& destinada al estudio de todos los principios y técnicas

validas para la ensefianza de cualquier materia o disciplina. Estudia el problema de la

ensefianza de modo general, sin las especificaciones que varian de una disciplina a

otra. Procura ver la ensefianza como un todo, estudidndola en sus condiciones mas

generales, con el fin de iniciar procedimientos aplicables en todas las disciplinas y que

den mayor eficiencia a lo que se ensefia (p. 11).

De ahi que, la didactica es la integralidad de la misma ensefianza, ya que, esta a su
vez, intenta ver la ensefianza de modo global, sin fragmentarla o simplificarla.

Algo semejante ocurre con, lo expuesto por Nérici (1985) el cual, afirma que:

El estudio de la didactica es necesario para que la ensefianza sea mas eficiente, mas

ajustada a la naturaleza y a las posibilidades del educando y de la sociedad. Puede

decirse, ademas, que es el conjunto de técnicas destinado a dirigir la ensefianza

mediante principios y procedimientos aplicables a todas las disciplinas, para que el

aprendizaje de las mismas se lleve a cabo con mayor eficiencia. (p.56).

A su vez, argumenta que “la didactica se interesa no tanto por lo que va a ser
ensefiado, sino cdmo va a ser ensefiado (Nerici, 1985, p.56). Por lo tanto, la didactica es una

necesidad para el docente, puesto que, una ensefianza sin didactica dilataria las mismas
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practicas, ya que, se tiene que tener en cuenta que, los docentes necesitan de un sin nimero
de técnicas para afrontar el proceso de ensefianza, que conlleva el ensefiar en una sociedad
compleja y cambiante.

De igual forma, se debe de tener en cuenta que la didactica parte de una pedagogia,
entendida esta como la teoria y la didactica como la préactica que aplica dichos conceptos,
entendido esto, como la integralidad que favorece el proceso de la ensefianza en el aula,
comprendiendo que la pedagogia y la didactica se complementan entre si, con el propésito de
mejorar las practicas del docente y por ende las ensefianzas, favoreciendo el proceso de
aprendizaje de los educandos.

Teniendo en cuenta lo anterior, la presente investigacion manifiesta la importancia de
conocer y apropiarse de la didactica, puesto que, es el eje central de la actividad docente en
su quehacer en el aula, proporcionandole las herramientas necesarias para la identificacion,
retroalimentacion y solucion de su puesta en escena dentro de ella. Del mismo modo,
Camilloni, Cols, Basabe y Feeney (2008) opinan que:

La didéactica, en consecuencia, es una disciplina que se construye sobre la base de la

toma de posicién ante los problemas esenciales de la educacion como practica social,

y que procura resolverlos mediante el disefio y evaluacion de proyectos de ensefianza,

en los distintos niveles de adopcion, implementacion y evaluacion de decisiones de

disefio y desarrollo curricular, de programacion didactica, de estrategias de ensefianza,
de configuracion de ambientes de aprendizaje y de situaciones didacticas, de la
elaboracion de materiales de ensefianza, del uso de medios y recursos, de evaluacion
tanto de los aprendizajes cuanto de la calidad de la ensefianza y de la evaluacion

institucional (p. 22).

De este modo, la didactica general como una de las categoria principales, entendida

como la fuente de las practicas generales que el docente aplica en la ensefianza en el aula,
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partiendo desde el mismo vinculo de la didactica especifica, entendida en esta investigacion
como la didactica de las ciencias sociales, teniendo en cuenta que, “las didacticas especificas
desarrollan campos sistematicos del conocimiento didactico que se caracterizan por partir de
una delimitacién de regiones particulares del mundo de la ensefianza” (Camilloni, Cols,
Basabe y Feeney, 2008, p. 23).

Del mismo modo, Camilloni, Cols, Basabe y Feeney (2008) manifiesta “la relacion
entre didactica general y didactica de las disciplinas estd basada en la igualdad y la cooperacion
constructiva. Sus maneras de pensar, sin embargo, pueden ser divergentes (p. 25). Asimismo,
la presente propuesta investigativa intenta abordar la comprension de la didactica, tomando
como punto inicial, una integralidad de los saberes que al pasar del tiempo han sido
fragmentadas, para el estudio especifico y aislado de una disciplina que carece de

transdisciplinariedad.

2.3.2 Didéctica de las Ciencias Sociales.

La didactica de las ciencias sociales, son abordadas desde una concepcion mas
completa, puesto que, este tipo de didactica no puede estar limitada a ella, debe estar
relacionada a otras ciencias sociales, debe manejarse una integralidad fructifera dentro de la
misma, para que a su vez, pueda construir esa reflexion que como disciplina necesita.

Al mismo tiempo, Martin (1988), considera que:

La Didéactica de las Ciencias Sociales, ademas de hacer suyos los paradigmas que
constituyen la razon de ser de la didactica general, debe trabajar en estrecha relacion
con las disciplinas sociales que constituyen, de forma mas significativa, el contenido
de su curriculum: Geografia, Historia, Demografia, Economia, Sociologia, Ciencia

Politica y Antropologia (p.26).
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Por tal razén, la importancia dentro de la presente investigacion, de tomar a la
didactica de las ciencias sociales como una disciplina productiva, reflexiva, criticay a su
vez, fructifera.

De ahi que, Pagés (1994), propone que:

La finalidad de la didactica de la historia y las ciencias sociales consiste, por tanto, en

analizar las préacticas de ensefianza, la realidad de la ensefianza de la historia y las

otras ciencias sociales, sus finalidades o propdsitos, sus contenidos y sus métodos,
para detectar y explicar sus problemas, buscarles soluciones y actuar para transformar

y mejorar la préactica de la ensefianza y los aprendizajes (p. 2).

Del mismo modo, Pagés (2011), comenta que:

Quienes nos dedicamos a la didactica de las ciencias sociales y a la formacion del

profesorado olvidamos que nuestras practicas también pueden ser investigadas y que

en ellas podemos encontrar algunas de las claves que ayudarian a entender por qué
los maestros tienen dificultades en lograr que su alumnado aprenda ciencias sociales

(p. 69).

En consecuencia, la didactica de las ciencias sociales entra en una seccion dentro de la
investigacién educativa, enfrentandose a una encrucijada de distintas disciplinas sociales.

De este modo, podemos abarcar la didactica y la didactica especifica, especial o
disciplinar desde un juego dinamico y transdisciplinar, partiendo de que, se retroalimentan
entre ellas.

De modo integral, Pagés (2011), nos manifiesta que:

Desde la didactica de las ciencias sociales, el reto es cada vez més claro: hemos de

formar a unos docentes capaces de predisponer a los jovenes alumnos para que,

comprendiendo lo que esta sucediendo en el mundo, quieran transformarlo y ser los

auténticos protagonistas de la construccion de su futuro (p. 79).
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Partiendo de la anterior definicién, podemos definir la Didactica de las Ciencias
Sociales como la disciplina tedrico-practica que permite al docente encontrar la estrategia y
los medios técnicos necesarios para facilitar el aprendizaje de los conceptos cientificos y
procesos que explican la actuacion del hombre como ser social y su relacion con el medio
natural, tanto en el presente como en el pasado (Martin, 1988, p. 26).

En sintesis, Camilloni (2015), nos ilustra que:

Una didactica de las ciencias sociales que, en tanto teoria social es ella misma una

forma de la préctica social, es un camino abierto a docentes y alumnos para la

construccion y la restauracion de los significados sociales en una y diversas

sociedades y con una y diferentes miradas (p.18).

Por consiguiente, la relacion intrinseca que tiene la didactica general, especifica,
especial o disciplinar, que en este caso es la didactica de las ciencias sociales, lleva el
proposito de enriquecer las practicas del docente, en especial la ensefianza de las ciencias
sociales dentro de su aula de clases.

Dentro de este marco, Pagés (2000), propone que:

La Didéactica de las Ciencias Sociales como area de conocimientos, y la Didactica de

las disciplinas que la forman -Didactica de la Geografia, de la Historia, de la Historia

del Arte, de otras disciplinas sociales y humanas-, se nutre de los conocimientos que
emergen de la préctica de ensefiar contenidos sociales. Se ocupa de estudiar las

relaciones entre el profesor, el alumno y el saber escolar en el contexto de una clase y

de un centro y en un momento historico determinado, e investiga sus origenes y

tradiciones. Pretende elaborar conocimientos tedrico-practicos que permitan analizar y

comprender qué ocurre cuando se ensefian y se aprenden Ciencias Sociales en

contextos concretos y pensar alternativas para su ensefianza (p. 3).
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En esta perspectiva, dichos conocimientos surgen del quehacer del docente, dirigidos
a su practica, en los cuales, estos conocimientos son construidos dentro y desde su puesta en
escena, en donde los actores principales son el docente, el estudiante y sus saberes.

El conocimiento que emana de todas y cada una de estas acciones constituye la razon

de ser de la Didactica de las Ciencias Sociales y la base de su curriculum en la

formacion del profesorado y, en su desarrollo, configura una nueva practica que es,
también, objeto de reflexion e investigacion: la practica de ensefiar el oficio de

ensefiar Ciencias Sociales (Pagés, 2000, p. 3).

De esta forma, Pagés y Santisteban (2013), consideran que:

Desde la didactica de las ciencias sociales es necesaria una educacion que desarrolle

el espiritu critico y solidario imbricado en una matriz de valores que los alumnos

vayan desarrollando no solo en su periodo de formacién moral, sino también como

adultos responsables dentro de sociedades democréticas y plurales (p. 143).

Del mismo modo, las investigaciones en didactica de las ciencias sociales, “se han
centrado fundamentalmente en la ensefianza secundaria y en el profesorado. Se sabe poco de
lo que ocurre en educacion infantil y educacién primaria cuando se ensefian ciencias sociales
(Pagés y Santisteban, 2013, p. 23). Esto evidencia que, la investigacion en la basica primaria
no se ha tenido en cuenta, puesto que, muchas de las investigaciones son centradas en la
educacidon secundaria y media, relegando asi, la principal y vital poblacién para el estudio de
las ciencias sociales la cual es la primera infancia.

De ahi, Pagés y Santisteban (2013), afirman que:

La ciudad contemporanea, sometida a procesos de transformacion que en unos casos y

sectores han supuesto deshumanizacion o degradacion (...) ciertamente, desde la

Didactica de las ciencias sociales, el reconocimiento de la ciudad puede ejercitarse

con el fin de identificar, valorar y proponer acciones educativas y recursos didacticos
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en un marco de adecuacién de los conocimientos de las Ciencias sociales a la practica
del maestro en la etapa de Educacion Infantil (p. 116).
De igual forma, no basta con saber historia para saber ensefiarla y no basta con saber
historia y didactica de las ciencias sociales para ser docente. Es necesario tomar
conciencia del propio pensamiento, de lo que conllevan los procesos de transmision,
decidir qué queremos dejar en herencia y actuar en consecuencia (...) Es necesario
partir de situaciones del presente o de situaciones problema que puedan interesar y
motivar al estudiantado, siempre con la finalidad de que puedan conectar de alguna
manera u otra con sus propias experiencias vitales o con las de su familia (Pagés y
Santisteban, 2013, p. 77).
De esta forma, se abre el camino para otra de las categorias principales dentro de la
puesta investigativa, esta en particular, es la busqueda de la didactica de las ciencias sociales,
la cual, promueve la reflexion en la puesta en escena dentro del quehacer diario del maestro,

“la ensefianza”.

2.3.3 La Ensefanza.

La ensefianza es la actividad que se realiza para orientar o dirigir el aprendizaje. Para
ensefar bien necesitamos, tener una nocion clara y exacta de lo que es realmente ensefiar y
aprender, pues existe una relacion directa y necesaria no solamente tedrica sino también
practica, entre estos dos conceptos basicos de la didactica (Torres y Girdn, 2009, p. 26).

Asimismo, se debe tener en cuenta que “la ensefianza no debe alejarse ni permanecer
ajena a la realidad; antes bien, debe articularse con el medio fisico y social en que esta
comprometido el educando” (Nérici, 1985, p. 69). Es por esto, que los docentes deben ir de la
mano de la didactica, sin dejar a un lado toda la complejidad que como educadores el

contexto contempla, es asi, que estos métodos de ensefianza deben ir articulados con los
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procesos que el maestro enfrenta en su quehacer diario, su medio, su aula, su entorno y su
territorio.

Al mismo tiempo, la practica de la ensefianza es un fendmeno complejo, para lo cual,
“la ensefianza se convierte asi, en una practica social, en una actividad intencional que
responde a necesidades y determinaciones que estan mas alla de los deseos individuales de
sus protagonistas” (Granata, Chada y Barale, 2000, p. 43). En otras palabras, el docente debe
estar intrinsecamente ligado a los sucesos que en su medio ocurra, teniendo en cuenta, que
sus précticas deben estar ligadas a procesos colectivos, articulatorios, integrados y
transdisciplinario.

En consecuencias, Nérici (1985), nos comenta que:

Los propdsitos de renovar la ensefianza pueden tener dos motivaciones principales;

éstas son: por un lado, un nuevo tipo de comportamiento deseado para el hombre,

tendiente a superar deficiencias o atender a las aspiraciones surgidas como
consecuencia de la creciente problematica social que deriva de las incesantes
transformaciones sociales; por el otro, la consideracion de los nuevos conocimientos

que se han alcanzado acerca del proceso del aprendizaje (p.69).

También, es importante resaltar la importancia que ha tenido la evolucién de la misma
sociedad, las mutaciones que han sufrido a lo largo de la historia, vistas como, las
transformaciones que época a época, generacion tras generacion han venido cambiando.

Por ende, las transformaciones en la ensefianza vienen de la mano de la evolucion de
la sociedad, partiendo, de la misma fragmentacion que las disciplinas han sufrido a lo largo
de esta, y en consecuencia, busca encontrar sus raices integradoras, puesto que, “para que la
enseflanza adquiera mayor significacion y la realidad surja con mayor autenticidad, debe
incrementarse la ensefianza integrada, esto es, la que relaciona a todas las disciplinas y al

conjunto de éstas con el medio” (Nérici, 1985, p. 69).
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2.3.4 Ensefanza de las Ciencias Sociales.

La ensefianza de las ciencias sociales es la educacion de la ciudadania democratica. Es
decir, una ensefianza orientada a la formacion del pensamiento social, geogréafico e histérico
de los nifios y de las nifias, de los y de las jovenes para que puedan decidir consciente y
libremente que tipo de ciudadano y ciudadana desean ser. (Pagés y Santisteban, 2013, p. 20).

Teniendo en cuenta esto, Pagés y Santisteban (2013), proponen que:

La ensefianza de las ciencias sociales es la principal preocupacién de la Didactica de

las ciencias sociales, por ello su interés en razonar, teorizar y reflexionar de manera

critica sobre su ensefianza, para tratar de ejercer el oficio de ensefiar con conocimiento
de causa (p. 482). Del mismo modo, “ES necesario pensar en una ensefianza de las
ciencias sociales que plantee situaciones relevantes y significativas que permitan al
alumnado comprender problemaéticas a través de las cuales puedan interpretar el

presente y participar en la construccion del futuro” (Haro, Call, Yuste, y Oller, 2016,

p. 399).

En tanto, Sanchez, M., Carril, M. y Miguel, D. (2016), nos comenta que:

La ensefianza de las Ciencias Sociales debe centrarse en transmitir conceptos y hechos

(...) debe ayudar a formar una identidad comun; (...) debe incidir en la educacion

ciudadana (...) debe tener en cuenta la formacion ciudadana e identitaria como

complemento a los aspectos factuales (p. 472). Al mismo tiempo,

El profesor debe aplicar innovaciones metodologicas en sus practicas educativas,
actualizar su conceptualizacion y adecuar la finalidad de ensefianza de las Ciencias Sociales
en una Educacion para la Ciudadania para potenciar en los estudiantes actitudes criticas y
reflexivas hacia el pasado, actuar en el presente de manera responsable y proponer un futuro

mejor (Meneses, B. 2016, p. 410-411).
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En otras palabras,

La ensefianza de las ciencias sociales tiene, en este sentido, una mision fundamental
de sacar a la luz, ilustrar, analizar y reorientar las concepciones sociales para que se
incorporen a las practicas sociales con plenas garantias de consistencia, racionalidad y
procedimiento (Sobejano, M. 2002, p. 125).

De igual manera, la importancia de la ensefianza de las ciencias sociales no solo
radica en un interés particular, como es el caso de la trasmision de conceptos, sino que integra
una gran responsabilidad en la educacion del futuro de una nacidn, es por esto que, “La
formacion del profesorado para la ensefianza de las ciencias sociales son fundamentales para
tomar decisiones sobre el perfil del profesorado de Ciencias Sociales que necesita nuestra
escuela y nuestra sociedad” (Pagés, J., 2011, p. 70). Del mismo modo, “la clave de la
ensefianza de las ciencias sociales sigue estando en manos de los docentes, y de su
formacion” (Pagés, J., 2011. p. 79).

Al fin de que, “la ensefianza de las Ciencias Sociales debe orientarse a la formacion de
ciudadanos criticos con la realidad incierta en la que nos desenvolvemos (De la Calle, M. y
Hernandez, A., 2016, p. 532). Sin dejar a un lado que, “en la ensefianza de las Ciencias
Sociales las finalidades no derivan necesariamente de lo que es importante en las ciencias
sociales académicas sino de lo que hoy es relevante para la escuela (Mufioz, M. y Jara, M.,
2016, p. 587).

De acuerdo a que es importante “potencian el desarrollo de habilidades y el
tratamiento de la informacion sobre hechos y problemas del pasado y del presente para la
formacion del pensamiento critico” (Pagés y Santisteban, 2013, p. 23). Ademas, “el
profesorado de ciencias sociales ha de facilitar que el alumnado convierta su cultura vivida en
un saber Util para el analisis de la realidad compleja y para la construccion de conceptos

explicativos que pueda seguir utilizando en el futuro” (Pagés y Santisteban, 2013, p. 23).
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Ademas, Pagés y Santisteban (2013) afirman que:
Una cuestion decisiva en la ensefianza de las ciencias sociales es la distincion entre
hechos y conceptos sociales. Esta diferenciacion es trascendente en el sentido que los
hechos deben aprenderse a partir de la memoria mecénica o la repeticion, pero los
conceptos han de construirse a partir de actividades de todo tipo y su aprendizaje
estard condicionado por las experiencias personales de cada individuo (p. 25).
Teniendo en cuenta que, “el pensamiento social, critico y creativo, se desarrolla
cuando las personas se enfrentan a problemas sociales, que son aquellos que ocupan la
mayor parte de nuestras vidas, pero que tienen poca atencion en la escuela” (Pagés,
Santisteban, 2014, p. 26).
En efecto, “es importante que el profesorado sepa, y sea consciente, de las finalidades
de la ensefianza de las ciencias sociales, de sus concepciones sobre lo que significa aprender

y ensefiar y de la opcion epistemoldgica donde se sitia” (Hernandez y Pagés, 2016, p. 123).

2.3.5 Las Ciencias Sociales.

El reto que tiene las ciencias sociales actualmente, va dirigida en conseguir que los
procesos educativos en esta area sean abordados por el docente de una forma en la cual
dinamicen sus practicas de ensefianza, logrando asimilar sus conceptos desde una forma mas
integrada, trasversal e interdisciplinar.

Inicialmente, las ciencias sociales como area son abordadas de acuerdo con los
lineamientos curriculares suministradas por el MEN, como historia, geografia, constitucion
politica y democracia; en la educacion media sumada a las anteriores estan las ciencias
economicas, politicas y filosofia. La propuesta desde el MEN sobre los lineamientos
curriculares en el area de las ciencias sociales compone una pauta de ejemplo sobre lo que el

docente debe demostrar en sus practicas de ensefianza, proporcionando flexibilidad,
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integracion de conocimiento social disperso y fragmentado, por medio de unos ejes
generadores (MEN, 2002).

Igualmente, Molano (2007), nos comenta que:

La nueva mirada debia ser necesariamente contextual, con propuestas alternativas

integrales que desemboquen en la dimension de lo humano; debe también propiciar en

sus metodologias una vision «transdisciplinar» que permita vincular los saberes
populares con el conocimiento cientifico, y finalmente, trabajar por una perspectiva
interdisciplinar, no s6lo para integrar el conocimiento producido por las ciencias, sino
para vincularlo con la cultura y la espiritualidad de nuestros pueblos (p. 282). Del
mismo modo, “n0 pueden existir ciencias sociales ni ciencias humanas, tan

fraccionadas y rotas como las encontramos hoy” (Molano, 2007, p. 292).

Es por esto, que es importante pensar que “las ciencias sociales constituyen la mas
poderosa perspectiva analitica para explicar y proponer soluciones a las graves crisis que
como sociedades unidas en un concepto “mundo”, nos aquejan (Mercado, 2011, p. 58).

Las Ciencias Sociales son muy importantes, gracias a estas se pueden ver y entender
todos los cambios que han sucedido en la sociedad a través de los afios. Con su ensefianza, se
quiere lograr que los alumnos puedan Ilegar a construir un conocimiento mas amplio acerca
de la realidad social en la que viven (Pagés y Santisteban, 2013, p.488). De igual forma,
Siede (2012), sefala que,

Estudiar Ciencias Sociales es tratar de acercarse a la realidad social para comprenderla
y para poder formar parte de ella, lo cual requiere ampliar y confrontar, en el espacio puablico
del aula, las socializaciones primarias de los grupos de referencia de cada estudiante (p. 18.).

Las Ciencias Sociales permiten contradecir las miradas naturalistas y deterministas de
quienes abordan ingenuamente la realidad social, sean estos nifios o adultos atrapados en los

modos infantiles de aproximarse al mundo social. Cada nifio, como cualquier sujeto
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inexperto, comprende la sociedad en funcion de su propia experiencia social, de las hip6tesis
que se formula sobre ella y de las representaciones sociales que circulan en su entorno. El
desafio de la ensefianza es ofrecer conceptos y explicaciones que puedan cuestionar,
reordenar y trascender las comprensiones ingenuas. Una ensefianza de tales caracteristicas
conlleva una enorme responsabilidad politica y ética, en tanto promueve una mirada critica
del mundo social y ofrece herramientas para la intervencion de cada sujeto en la
transformacion de las relaciones sociales que lo involucran (Siede, 2012, p. 29-30).

En relacién con las ideas anteriores, Molano (2007) nos comenta que,

En la educacion, las ciencias sociales constituyen un area suelta, integrada por varios

tipos de informacion que no es puesta en contexto, la cual de ninguna manera

colabora en la formacion social, cultural, politica, ética y estética de los nifios ni de los
profesores (p.299). Es por esto que “Las ciencias sociales s6lo aportan un
conocimiento parcial de la realidad, el cual debe ser contextualizado para evitar que

los discursos sustituyan una formacién mas integral de los nifios, de los adolescentes y

de los ciudadanos” (Molano, 2007, p. 289).

De acuerdo a esto, las ciencias sociales deben construirse desde el propio contexto,
desarrollando actividades y problematicas a fines con el estudiante, logrando incorporar
diferentes tipos de informacion, integrando a los diferentes actores, con sus historias dentro
de un territorio que expresa mas que una reduccionista percepcion de espacio o lugar en un
plano, sino un conjunto de historias, vivencias, experiencias, conflictos, roces y diferentes
expresiones que como seres humanos dentro de una sociedad y especificamente dentro de un
territorio determinado se encuentran.

De ahi, la importancia de integrar las ciencias sociales, de desarrollar sus conceptos de
forma transdisciplinar, dinamicas, activas, ludicas, dandole cabida e importancia al contexto

donde se desarrolla, involucrar a los diferentes actores que envuelven la comunidad
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educativa, escuchar sus voces dentro de sus territorios particulares y generales, teniendo en
cuenta el proposito de un estudiante creativo, critico, reflexivo y constructor de su propio

conocimiento personal y social.

2.3.6 Las Précticas en las Ciencias Sociales.

Las practicas del docente actual, deben encaminarse hacia unas practicas reflexivas,
criticas, en el cual, los estudiantes puedan generar conocimientos trasformadores para su
propia problemadtica vivencial. Teniendo en cuenta que “las Ciencias Sociales se caracterizan
por una pluralidad de métodos y de esquemas conceptuales. Aunque todas procuran la
comprension y explicacion de los procesos y fendmenos sociales, cada una lo hace desde una
optica particular” (Camilloni y Levinas, 2013, p. 11).

De este modo, las practicas del docente y en especial de las practicas en las ciencias
sociales deben ser trasformadas, partiendo desde la misma reflexion que los docentes deben
realizar de ellas, “la practica se cambia cuando los précticos creen que hay cosas que son
francamente mejorables” (Pagés, 2011, p. 69). De este modo, trasformar las practicas pueden
convertirse en una mejor comprension de ellas, de esta forma Pagés (2011) nos comenta que,
“nuestras practicas también pueden ser investigadas y que en ellas podemos encontrar
algunas de las claves que ayudarian a entender por qué los maestros tienen dificultades en
lograr que su alumnado aprenda ciencias sociales” (p. 69).

De ahi que, “las practicas pueden transmitir modelos educativos obsoletos y anclados
en concepciones pedagogicas muy antiguas o, por el contrario, potentes elementos de
contrasocializacion y de desarrollo autdnomo, critico y creativo del profesorado” (Pagés,
2011, p. 76). Estos conlleva a una mejora en las practicas de ensefianza, de acuerdo a cada
reflexion que hagamos de ella trasformaremos nuestros procesos de ensefianza y por ende los

procesos de aprendizajes del estudiante, mas dinamicas, oportunas y actualizadas. “Partir de
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la practica para comprenderla y teorizarla y volver a la practica con nuevas ideas para
contrastarlas y validarlas es en mi opinion una accion fundamental para el desarrollo de las
competencias profesionales” (Pagés, 2011, p. 76).
En fin,
Hay dos opciones: prescindir de la crisis y de lo que esté sucediendo en el mundo y
seguir con los temas clésicos de la programacion de Historia o de Geografia o buscar
alternativas —nada faciles de llevar a la practica por otro lado— para que los jovenes
comprendan qué esta sucediendo y puedan tener una opinién propia al respecto.
(Pagés, 2011, p.78).
De ahi, la importancia del docente en el proceso de dedicion sobre la constante
reflexion que debe realiza con respecto a sus practicas de ensefianza, con el fin, de construir,

trasformar o renovar sus puestas en escenas.

2.3.7 Territorio.

Dentro de la investigacion el concepto de territorio es tomado como una puesta para la
ensefianza significativa, reflexiva e integrada de las ciencias sociales. De acuerdo a esto, el
concepto de territorio “busca resignificar el conocimiento, crear conocimiento, no a ensefiar
verdades sino a construir respuestas sobre preguntas formuladas desde los intereses y
necesidades de aprendizaje manifiestas por los sujetos que aprenden (docentes y estudiantes
protagonistas del proceso docente) (Pulgarin, 2011a, p.8).

Ademas, “la propuesta del estudio del territorio como una estrategia que favorece un
aprendizaje significativo de la geografia y las ciencias sociales. Propuesta en la que se hace
un esfuerzo por combinar la fundamentacion conceptual de la disciplina geografica con las
nuevas tendencias de las ciencias sociales” (Pulgarin, 2011a, p.9).

A su vez, Pulgarin (2011a), nos manifiesta que:
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Es importante recordar como el territorio es una de las acepciones del espacio
geogréfico, es un concepto polisémico, donde confluyen otras categorias conceptuales
como lugar, paisaje, region, geosistema, etc; conceptos que se ubican en diversas
tendencias y enfoques teoricos de la geografia, conceptos que son también motivo de
andlisis en otras disciplinas como la economia, la sociologia, la arquitectura, la
antropologia, la historia, la geologia, biologia, la ecologia, entre otras, de ahi que sea
un concepto integrador del conocimiento existente sobre la naturaleza y la sociedad.
(p.9).

Hay que mencionar, ademas que el estudio y la integracion del concepto de territorio
pueden posibilitar la integracion de diferentes saberes, conocimiento y disciplinas dentro y
fuera de las ciencias sociales, como es el caso de las ciencias naturales.

De igual manera, el concepto de territorio segin Pulgarin (2011a),

Facilita la confluencia de un cumulo de saberes para su comprension. Saberes valiosos

sobre el clima, sus recursos naturales, la historia de las culturas y grupos étnicos que

lo habitan, las formas de gobierno que en él se dan, sus principales actividades
econdmicas, los problemas sociales més relevantes, sus limites y fronteras politicas,
etc. Es la oportunidad de hacer una lectura situada, tanto a nivel geografico como
histérico. Comprender la realidad a partir de preguntas de investigacion desde el aula,
preguntas desde y sobre el territorio, preguntas que problematizan lo que se ve, lo que

pasa, lo que vive, puede incidir en las ganas de aprender, en la curiosidad y

disposicion del estudiantes hacia el conocimiento (p.9). Asimismo, “el Territorio, es

probablemente el concepto que mayor interdisciplinariedad presenta hoy, en el
contexto de las ciencias sociales, al ser motivo de estudio en la mayoria de ellas”

(Pulgarin, 2011b, p.8).

También, Pulgarin et al. (2008) afirma que el territorio,
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Es una de las acepciones de espacio geografico, objeto de conocimiento de la
geografia, al igual que los conceptos de lugar, paisaje, region y geosistema. Estas
acepciones-conceptos, que van de acuerdo con las tendencias y enfoques tedricos
ofrecidos desde la evolucion epistemoldgica de la geografia, son también motivo de
andlisis en otras disciplinas, como la economia, la sociologia, la arquitectura, la
antropologia, la historia, la geologia, la biologia, la ecologia, etc. (p.46).

Al mismo tiempo, Pulgarin (2011b), nos refiere que,

Al estudiar el territorio, se tiene la oportunidad de desarrollar procesos de ensefianza

creativa en el aula y fuera de ella, al permitir la investigacion formativa y contribuir a

la formacion de la identidad cultural a nivel local, regional y nacional mediante su

reconocimiento. Al incluir el estudio del territorio en la ensefianza de las ciencias
sociales, como un proceso consciente e intencionado de formacion ciudadana, facilita
el fortalecimiento de los conocimientos que brinda la instruccion (informacion sobre
el territorio - contenidos); desarrolla habilidades y competencias (desde el
reconocimiento directo del territorio); y estimula actitudes (desde la motivacion en la
solucion de problematicas socio- territoriales) dadas en el contexto. Todo ello hace
posible la formacion de un ciudadano ubicado, capaz de hacerse visible en un lugar,
de otorgar sentido al territorio que habita y a mostrar compromiso en su

transformacion (p.11).

De esta forma, el concepto y estudio sobre el territorio puede aportar
significativamente para los procesos de ensefianza por parte del docente, suministrando
multiples contribuciones en la interdisciplinariedad de las ciencias sociales, facilitando un
aprendizaje significativo, reflexivo y critico.

El estudio del territorio como objeto de ensefianza permite visualizar la complejidad

del mundo real, pone en evidencia la brecha existente entre los saberes sobre la naturaleza y
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la sociedad, saberes disociados, parcelados y al ser motivo de ensefianza siguen
considerandose igualmente distantes; al leer el territorio para comprenderlo, esta condicion
cambia puesto que en él se encuentran situaciones problema que ameritan estudiarse y desde
la escuela convocan a la interdisciplinariedad puesto que los problemas son cada vez mas
transversales, multidimensionales y pluridisciplinares, en suma globales (Pulgarin, 2011a,
p.9). De esta manera, “la pertinencia de pensar en el estudio del territorio como una estrategia
pedagogica que haga realidad la formacion ciudadana mediante el desarrollo de competencias
cognitivas, procedimentales y actitudinales” (Arango y Pulgarin, 2010, p.3).

Al mismo tiempo, Pulgarin (2011a) manifiesta que,

En el estudio del territorio no pueden, pensarse solo en su contexto particular sino en

el contexto global, es decir desde las diferentes areas de conocimiento, puesto que la

parcelacion de las disciplinas no permite aprehender lo que esta tejido junto, tanto los
problemas sociales como los problemas de conocimiento, son por naturaleza
complejos y globales, complejidad que se presenta cuando no se pueden separar los
diferentes componentes que constituyen un todo y cuando existe tejido

interdependiente entre el todo y las partes y entre estas y el todo (p.21).

De esta forma, cabe recalcar que el concepto de territorio posibilita el pensamiento
integral, reflexivo y critico, dinamizando los procesos de ensefianza en las ciencias sociales y
facilitando la implementacion de propuestas o estratégicas didacticas acordes a la interaccion
que los estudiantes tienen con su entorno y su entorno tiene con ellos, con el propoésito de
contribuir al mejoramiento del aprendizaje en el aula. Por esta razon que dentro de este
proceso de investigacion el concepto de “territorio” juega un papel esencial en el desarrollo
de esta, tanto desde el diagnostico del problema como su intervencion.

Abordar el territorio con intencionalidad pedagdgica, facilita evidenciar sus

problematicas, mediante los ejercicios de investigacion en el aula; es preocuparse por
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entender por qué las cosas estan donde estan, por qué los procesos se difunden de un
determinado modo sobre la superficie terrestre y por qué y como se generan diferencias entre
lugares, s6lo por mencionar algunas cuestiones fundamentales; es dar cabida a las
posibilidades personales y colectivas de imaginar un futuro y trabajar para ese futuro desde el
presente (Pulgarin, 2011a, p.11).

En este sentido, “estudiar el territorio como estrategia de formacién en ciencias es una
oportunidad de organizar el curriculo escolar en la perspectiva de integracion de las ciencias
sociales y naturales, y en el compromiso de hacer visible la interaccion entre la sociedad y la
naturaleza” (Pulgarin et al., 2008, p.50). Ademas, “estudiar el territorio desde la investigacion
como base de la ensefianza no sélo facilita el desarrollo de las competencias cientificas, sino

también la educacion de una conciencia ambiental” (Pulgarin et al., 2008, p.51).

2.4  Categorias Emergentes

Teniendo en cuenta el proceso investigativo y recopilatorio de informacién acerca de
las principales categorias, surgen ciertas categorias emergentes que tienen cierta prioridad a
la hora del desarrollo de la investigacion y la propuesta de intervencion, de acuerdo a esto,

estas se plantean a continuacion.

2.4.1 Ludica.
De acuerdo a Jiménez, C. (2002) refiere que:
La ludica es més bien una actitud, una predisposicion del ser frente a la cotidianidad,
es una forma de estar en la vida, de relacionarse con ella, en esos espacios en que se

producen disfrute, goce y felicidad, acompariados de la distension que producen
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actividades simbolicas e imaginarias como el juego, la chanza, el sentido del humor,

la escritura y el arte (p.11).

Asi mismo, “la ludica es inherente al ser humano, es libertad, es espontaneidad,
mientras que el juego, inserto en las escuelas, incluye reglas, se vuelve escolastico, coartando
esa libertad que potencializa la ludica; lo mismo ocurre con el arte” (Yafiez, S., 2013, p.6).

De esta forma, “el interés del estudiante en las actividades, se manifiesta cuando va
descubriendo las formas de abordar los saberes, de manera disciplinaria, pero también con la
libertad de buscar otras posibilidades que rompan con los esquemas y modelos tradicionales
impuestos (Yafiez, S., 20013, p.3).

Es asi, como Tobon, F., Gaviria, N. y Ramirez, J. (2012) proponen que:

La ladica, a traves del ocio, el tiempo libre y la recreacion, promueve la gratificacion,

la practica de valores, la disminucion de la fatiga ocasionada por la rutina de

actividades de orden normativo, educativo, laboral y familiar; rescata la voluntad
perdida; mejora la salud mental, fisica y social (reduce tensiones emocionales,
perfecciona las habilidades cognitivas, motoras, sensoriales y sociales); aumenta la

tolerancia a la frustracion, al fracaso y a los sentimientos de éxito, lo que contribuye a

la calidad de vida y a las fuentes de ingreso econdmico (p.3).

De ahi que, Yafiez, S. (2013), concluye que:

La ludica posibilita en el sujeto momentos de satisfaccion, de gozo, de alegria en

cualquier momento de su existencia: ya en lo cotidiano (i.e. trabajo, escuela), ya en la

excepcion (i.e. tiempo libre, ocio); motiva al estudiante a olvidarse de sus limitantes y

aplicar su creatividad, su ingenio, su inventiva en el proceso de aprendizaje tanto

formal como informal (p.3).

Cabe recalcar que muchas veces “nos enfocamos en la informacion y la formacion,

siempre desde nuestras trincheras; dejamos fuera los intereses de nuestros alumnos; nos
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avocamos en la continuidad, lo establecido, lo previsto, es decir, aquello que podemos

controlar” (Yanez, S., 2013, p.6).

2.4.2 Trabajo colaborativo.

En esta estrategia didactica el trabajo colaborativo es fundamental para el proceso de
desarrollo del aprendizaje. De acuerdo a esto, Maldonado, M. (2007) nos comenta que:

El trabajo colaborativo, en un contexto educativo, constituye un modelo de

aprendizaje interactivo, que invita a los estudiantes a construir juntos, para lo cual

demanda conjugar esfuerzos, talentos y competencias mediante una serie de

transacciones que les permitan lograr las metas establecidas concensuadamente (p.7).

Igualmente, “en el trabajo colaborativo (...) es esencial para que se produzcan otras

acciones expresadas en aportaciones, argumentaciones fundamentadas en

informacion, estimulacion del dialogo y la participacién con interés en los procesos de

negociacion para lograr un consenso (Maldonado, M., 2007, p.9).

Teniendo en cuenta lo anterior, Glinz, P. (2005) refiere que:

Las tres estructuras que forman el trabajo colaborativo son: la competencia, mediante

la cual los alumnos tratan de alcanzar las metas, mismas que solo se consiguen cuando

el grupo en su totalidad lo hace, (si yo gano tu ganas), por medio de la cooperacion,

los alumnos ejercitan la interdependencia positiva, logran un crecimiento personal y

social. El individualismo a diferencia de la primera, proporciona solamente un

crecimiento individual o personal, pero el alumno tiende al aislamiento, lo que le

puede provocar dafios permanentes en su interioridad (p.3).

De ahi que, Maldonado, M. (2007) argumenta que

Para que se dé el trabajo colaborativo debe existir reciprocidad entre los miembros del

grupo o pares, lo cual le exige a cada uno, hacer sus aportaciones debidamente
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argumentadas; estas al mismo tiempo deberan ser tratadas en el grupo de forma critica

y constructiva (p.9).

De igual forma, se debe tener en cuenta que:

El aprendizaje, cuando se emplea el trabajo colaborativo, no surge espontdneamente;

es decir, no se dan mecanismos cognitivos distintos, a los que se dan en la persona

cuando el aprendizaje se produce individualmente; solamente asignando a los

estudiantes tareas para realizar en grupo. Por lo tanto no debe pensarse que la

colaboracidn es el mecanismo que causa el aprendizaje; porque el aprendizaje, que se

espera obtengan los miembros del grupo, sélo se dara cuando se logre que la

interaccion sea de calidad, que propicie el intercambio de ideas y el encuentro con los

otros (Maldonado, M., 2007, p.14).

De este modo, el desarrollo de las actividades en esta estrategia didactica desde el
trabajo colaborativo aporta a los estudiantes, construcciones grupales e individuales desde lo
social y lo cultural, estimulando el trabajo en equipo, los valores y deméas cimientos

necesarios para un adecuado aprendizaje en ellos.

2.4.3 Ambientes Educativos.

Considerando las caracteristicas de la poblacion teresiana a la hora de plantear las
actividades didacticas se deben de considerar cambiar los viejos escenarios como es el caso
del ambiente educativo de forma apropiada para el desarrollo de las mismas. Teniendo en
cuenta que el estudiante pueda construir sus conocimientos y de estas forma sus aprendizajes
de distintas formas.

De acuerdo a esto, Duarte, J. (2003) nos comenta que:

El ambiente educativo (...) no solo se considera el medio fisico, sino las interacciones

que se producen en dicho medio. Son tenidas en cuenta, por tanto, la organizacion y
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disposicion espacial, las relaciones establecidas entre los elementos de su estructura,

pero también las pautas de comportamiento que en él se desarrollan, el tipo de

relaciones que mantienen las personas con los objetos, las interacciones que se

producen entre las personas, los roles que se establecen, los criterios que prevalecen y

las actividades que se realizan (p.102).

De este modo, “hablar de ambiente educativo escolar es concebir no una sumatoria de
partes llamadas sectores, escenarios, actores, sino propender su funcionamiento sistémico,
integrado y abierto” (Duarte, J., 2003, p.104).

Asi mismo, se debe entender que los ambientes en este caso educativos son un sistema
complejo, integrado por multiples actores y distintos escenarios dentro de un mismo contexto.

Los ambientes educativos desde la interdisciplinariedad enriquece y hace méas

complejas las interpretaciones que sobre el tema puedan construirse, abre

posibilidades cautivantes de estudio, aporta nuevas unidades de analisis para el
tratamiento de problemas escolares y, sobre todo, ofrece un marco conceptual con el
cual comprender mejor el fendmeno educativo, y de ahi poder intervenirlos con mayor

pertinencia (Duarte, J., 2003, p.98).

Es por esto que, el ambiente educativo es un aspecto importante para el desarrollo
integral, reflexivo y critico de esta estrategia didactica, dado el valor que representa en los
procesos de trasformacion de las practicas de ensefianza del docente y los diferentes aportes

que este tiene a en el aprendizaje significativo del estudiante.
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Capitulo IV

3 Disefio Metodoldgico

El enfoque epistemoldgico desde donde se construyo esta investigacion es el sistémico
complejo visto desde el paradigma de la complejidad, dado que, los diferentes fenGmenos que
afectan la ensefianza en el aula de clase, desde la misma sociedad en movimiento, hace
reflexionar sobre nuestras practicas profesionales, confrontandolas, autocriticandolas y en
muchos casos reinventandolas.

Asi mismo, Pereira (2010) nos menciona que “la tarea del pensamiento de la
complejidad consiste en revelar la naturaleza compleja de los fendmenos” (p.74). Es por esto,
que el pensamiento complejo es influyente en los procesos educativos, teniendo en cuenta que,
los eventos sociales entrelazan una serie de eventos complejos, capaces de albergar situaciones
en las que el enfoque sistémico complejo apoyaria en el desarrollo de la propuesta investigativa.

De acuerdo a lo anterior, Pereira (2010) propone que,

El paradigma de la complejidad desde la educacién es indispensable abordarlo y

entenderlo porque en el quehacer educativo no siempre estd presente el conocimiento

de la complejidad de la integracion de saberes y de las reacciones o efectos que se dan
en la multidisciplinariedad, la transversalidad y la multidimensionalidad, desde los

distintos &mbitos (p.74).

Es por esto, que la presente investigacion se fundamenté en el paradigma de
complejidad, especificamente en el enfoque sistémico complejo, con el proposito, de
enriquecer las practicas educativas desde distintas formas de integralidades.

Del mismo modo, Morin (2002) afirma que “el conocimiento de las partes depende del

conocimiento del todo como el conocimiento del todo depende del conocimiento de las partes” (p.91-
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92). De ahi, la importancia de la construccion del conocimiento desde una integralidad
compleja, afrontando la simplicidad y manifestando los diferentes fendmenos que afectan la
ensefianza en el aula de clases.

Por lo tanto, Barberousse (2008) nos comenta que,

Un sistema complejo no puede ser analizado, en principio, en forma fragmentaria, es

decir, por partes; se halla constituido por un sistema de elementos que tiene

un/multiples sentido/s en la intimidad del sistema considerados en un horizonte

temporal limitado y puede sufrir transformaciones y cambios bruscos (p.98).

En efecto, el proceso de ensefianza no puede estar supeditado a simples variables, ya
que este proceso de ensefianza, puede proporcionar multiples problemas, desde las
particulares hasta las generales y reciprocamente. Es por esto que el paradigma de la
complejidad desde el enfoque sistémico contribuye en la integracion de las diferentes
situaciones en las que el docente se pueda encontrar inmerso.

De esta forma, Pereira (2010) nos comenta que,

El “enfoque sistémico” -ningln objeto o acontecimiento (que deba ser analizado por la

ciencia) se encuentra aislado o desvinculado, sino que éste aparece dentro de un sistema

complejo, desde donde entabla una gama de relaciones con otros objetos, ya sea

“internos” (con otros objetos componentes del sistema), o “externos” (con elementos

del ambiente, del entorno o del contexto de ese sistema) (p.68).

Asimismo, Pereira (2010) considera que, “no es €sta una tarea sencilla: ello implica
derribar los esquemas mentales que, desde el comienzo de la ciencia moderna, nos han sido
impuestos (entre ellos: la vision de un mundo fragmentario y mecénico) (pag.68). De ahi que,
la reflexion del docente frente a sus practicas de ensefianza, debe ser el foco para su crecimiento

profesional, contribuyendo asi, a la trasformacion de su pensamiento fragmentado y mecanico.
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Finalmente, la presente investigacion, vista desde la epistemologia de la complejidad,
aporta a la construccion de conocimientos integrados, percibidos desde una mirada
multidisciplinaria, trasversal y multidimensional. Es por esto que, la educacion no solo debe
ser enfocada en un todo o solamente en un algo, debe ser proyectada en cada uno de estos
aspectos, sin dejar a un lado cualquier situacion por pequefia 0 grande que sea.

Justamente, lo manifiesta Pereira (2010),

La importancia de una educacion que refleje, realmente, el mundo global y complejo

en el que vivimos. Una educacidon que tome en cuenta esta perspectiva sistémica,

abordara las necesidades y problematicas humanas desde su verdadera dimension:
valorara la multiplicidad de elementos constitutivos que nos convierten en seres
humanos, asi como la diversidad de relaciones que tenemos unos con otros, con el resto
de las especies y con el mundo en general (esto evaluara nuestra verdadera condicion

humana) (p.71).

Es decir, que la educacion debe expresar y valorar en todo sentido la complejidad que

como seres humanos y en la diversidad en la que vivimos, por lo cual, esta puede ser

afectada por los diversos fendmenos que intervienen en nuestras vidas.

Para concluir, el planteamiento epistemoldgico propuesto desde la complejidad, es el
foco de la actual propuesta de investigacion, debido a que, la intencion radica en el intrinseco
vinculo que debe haber entre el docente y el mismo estudiante. No obstante, es esencial que
la dindmica de la complejidad se vea reflejada en la construccion de un producto, por el cual,
“La epistemologia de la complejidad supone, pues, una interaccion entre seres humanos (unos
con otros) y entre seres humanos y medio ambiente (contexto), interaccion sin la cual resulta
imposible comprender nuestro lugar y nuestro papel en el universo” (Pereira, 2010, p.71).

Esta investigacion es de perspectiva cualitativa, nos enfocamos en la compresion del

comportamiento humano inmerso en el contexto donde él se desenvuelve. De ahi que,
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proporciona una observacion participativamente del sujeto y de su entorno, induciendo
cambios reactivos en ellos. De la misma manera, “en las investigaciones cualitativas la
comprension de la vida humana ocupa un lugar, tanto para el investigador/observador como
para el observado/investigador, dado que ambos tienen la capacidad comprensiva” (Espejo,
2016, p.10).

Asimismo, “la investigacion indica ir tras las huellas, los vestigios, ese ir/in define un
proposito, una meta, un objetivo, los vestigios ademas de las huellas, en nuestro caso es el
actor de la huella” (Espejo, 2016, p.2). Es por esto que, la presente investigacion apoya la
busqueda de los fendmenos que afectan la ensefianza en el aula de clase, al mismo tiempo,
proporciona vestigios sobre las variables en las que la investigacion debe centrar sus
esfuerzos.

Al mismo tiempo, la investigacion desarrolla una metodologia asumida frente a la
investigacion intervencion. De acuerdo a esto, Susa (2009) nos comenta que:

La investigacion/intervencion nos moviliza a traves del reconocimiento del otro, a
relacionar tres palabras claves: comprender, interpretar y explicar con quienes
abordamos el fendmeno, desde una mirada de segundo orden. Nos permitié romper
con el esquema tradicional simplista de los procesos de investigacién, en que un
sujeto que observa y un objeto que es observado. Nos posibilitd iniciar una nueva
vision, construir conocimientos con el otro, entrar a un sistema, no solo a observar,
sino ser observado; adentrarnos en la aventura de la cibernética de segundo orden
(p.242).

Asi mismo, Espejo (2016) refiere que:

La investigacion/intervencion integra dos actuaciones la in/ir en tanto circular,

transitar tejiendo caminos de entendimiento entre los caminantes con sus ellas

presentes y pasadas labrando futuro; con in/ir vencion versiones inventadas,
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innovadas conversadas entre actores. Observando/conversando entre actores con un

proposito compartido, explicito en lugares, tiempos y eventos/acontecimientos (p.2).

En la presente investigacion se ha llevado a cabo el reconocimiento de la problemaética
dentro del aula de clase, asimismo, se han realizado mesas de discusion, con el fin, de
conocer el concepto de los docentes de diferentes grados y disciplinas, con la finalidad de
entender el fendmeno de diferentes perspectivas. Ademas, “la comprension del paradigma de
la complejidad en los procesos de investigacion/intervencion posibilita la construccion de
conocimiento y transformacion de realidades en lenguajes propositivos y apreciativos” (Susa,
2009, p.242).

Teniendo en cuenta esto se han implementado diferentes herramientas para identificar
la problematica dentro del aula y dentro de los diferentes contextos en el que el docente y el
estudiante circulan. Estos recursos, los cuales son: ficha de pre diagndstico, la matriz por
dimensiones, mesa de discusion para docentes y estudiantes, entrevistas a docentes y
estudiantes y la observacién de cuatro clases de ciencias sociales por parte de docentes de
bésica primaria; esto ha contribuido para realizar la investigacion de las cibernéticas de
primer y segundo orden, teniendo en cuenta que “el primer orden es la observacion, el
segundo el observador/observado/observantes” (Espejo, 2016, p.7). En otras palabras, la
observacién como cibernética de primer orden, la observacion al observador como
cibernética de segundo orden. Teniendo en cuenta esto, hemos observado que la dificultad
para reconocer los conceptos de las Ciencias Sociales por parte del estudiante, estan
intrinsecamente ligados en los procesos de ensefianza por parte del docente.

De acuerdo a lo anterior, Susa (2009) refiere que:

Desde una perspectiva holistica, las teorias de la complejidad estan contribuyendo a

proporcionar nuevos conceptos que permiten mirar a los sistemas desde un enfoque
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menos racionalista y mas constructivista en que el observador forma parte del sistema,

estipula sus propios objetivos y su propio papel dentro de los mismos (p.239).

De esta forma, el observador forma parte de la huella del sujeto, proporcionando
reflexiones acerca de los fendmenos que se investigan e intervienen desde esta metodologia,
asimismo, “el sujeto/persona/actor en contextos educativos es el despliegue de conocimiento

que abre y cierra la investigacién/intervencion” (Espejo, 2016, p.3).

\

/-‘"‘/ PARADIGMA DE LA COMPLEJIDAD

g

N
N

DOCENTES

INVESTIGACION
NOIDNAAYAINI

/
\

~ -

~— —

llustracion 1 Relacion Paradigma de la Complejidad, la Investigacion - Intervencion y el Docente

Figura 1: Relacion Paradigma de la Complejidad, la Investigacién-Intervencion y el Docente
Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo a la anterior figura, el proceso de investigacion y de intervencion juega un
papel muy importante dentro del paradigma de la complejidad, méas especificamente en el
enfoque sistémico complejo, los cuales se retroalimentan uno del otro, proporcionado un
mejor entendimiento en la forma de percibir la complejidad que abarcan las actividades que
el docente desarrolla dentro de sus practicas de ensefianza, con variables y contextos

cambiantes, sin dejar a un lado el enfoque sistémico complejo

Tabla 1

Matriz Cibernéticas, Escenas y Actores

Tabla 1 Matriz Cibernéticas, Escenas y Actores
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Cibernética Escenas Actores
Ficha Pre diagnostica Docentes investigadores
Matriz por Dimensiones Docentes investigadores

Docentes de béasica
primaria, docentes
investigadores, algunos
docentes de bésica
secundaria y media,
asesores de la
Universidad Santo
Tomas.

Docentes investigadores
Mesa de Discusion Docentes y docentes de basica
primaria

Docentes investigadores
y estudiantes del grado
cuarto de bésica
primaria jornada tarde.
Se entrevista a cinco
Entrevista Docentes docentes de bésica
primaria jornada tarde.
Se entrevista a siete
estudiantes del grado
cuarto de basica
primaria jornada tarde.
Se observaron cuatro
clases de docentes de
basica primaria en el
area de ciencias sociales.

Primer Orden
Mesa de Discusion Inicial

Mesa de Discusion Estudiantes

Segundo Orden

Entrevista Estudiantes

Observacion de Clases

Fuente: Elaboracion propia.

3.1  Actores de la intervencion, perfiles

Teniendo en cuenta la metodologia y el trabajo de intervencion se mencionan a continuacion
en una matriz los actores de la misma, para lo cual se agrupan en: Docentes investigadores,
Docentes participantes o colaboradores y estudiantes del grado cuarto de la institucion
educativa Santa Teresa.

Asi mismo, “los sistemas observantes son enmarcados, interpretados y actuan en
escenarios, con escenas, siguiendo un guion” (Espejo, 2016, p.7). De esta forma, entendemos

los escenarios como un lugar en donde se desarrollan las escenas, las escenas como sucesos o
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construcciones en las que los actores se desenvuelven con determinados guiones, los actores
como los personajes que representan dichos guiones y los guiones como las ideas,
comentarios, opiniones y de més participaciones de dichos actores.

De esta forma, se presentan las escenas, escenarios, actores y guiones implementados

en el proceso de investigacion intervencion.

Tabla 2

Matriz Actores de Intervencién Estudiantes

Actores de Intervencién

En el proceso de intervencion se realiz6 con los dos grados de cuarto de
la institucion educativa Santa Teresa, se realizaron diferentes actividades
de intervencion en la ensefianza con ellos, pero se finalizo la
investigacién con un solo grado, el grado cuatro dos (402). Este grado se
Estudiantes del encuentra asignado en la jornada de la tarde, esta constituido por 16
grado cuarto nifos y 14 nifas, que oscilan entre las edades de 9 a 13 afios de edad,
para un total de 30 estudiantes, es un grupo un poco heterogéneo en
cuanto a su edad, gustos y género, son dindmicos y receptivos, ansiosos
por explorar y conocer acerca de los fendmenos que circulan alrededor

de su vida.

Tabla 2 Matriz Actores de Intervencion Estudiantes
Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 3

Matriz Actores de Intervencion Docentes
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Experiencia
. docente dentro
iy Tlempo d_e de la
Docentes Formacion Grado Experiencia Institucién
(ARos) .
Educativa
(Afios)
n Licenciado en educacion
(<B] 7 - , o
@ S 1 Diego Armando Herrera DG con e’n_f asis en Segundo 7 6
£ 73 educacion fisica,
82 recreacion y deportes
8%
2 2 Fabian Daniel Luna Psicologo Cuarto 9 4
3 Mercedes Murcia EIEEEEGR 2 GalieEEEn Primero 30 26
° preescolar
D 4 Silvia Cuellar Licenciada en basica Primero 26 20
€ ., primaria
‘G q) - - - -
2 5 5 AnacElisa Calderon ngep0|ada €n Clencias Segundo 40 35
2739 religiosas
& 8 6 Consuelo Murcia Admln_lstradora Tercero 25 18
" B educativa
835 - . .
S © 7 SandraCruz Licenciada en pedagogia .o\ 7 2
5} infantil
8 8 Maria Fernanda Pasaje Psicologa Cuarto 7 5
9 Isabel Yafez I|c_enC|§1da Bl Quinto 11 3
primaria
Tabla 3 Matriz Actores de Intervencion Docentes
Fuente: Elaboracion propia.
3.2 Escenarios y escenas para la primera intervencion
Tabla 4
Matriz Definicion de Escenas y sus Propdsitos
Escenas Definicion Propdsito

Ficha pre diagnostica

Mesa de Discusion

Formato para registrar y
recopilar informacion acerca
de la institucién y posibles
problematicas.

Es una técnica cualitativa
que recurre a la entrevista a
todo un grupo, con el
objetivo de recolectar o
ampliar informacion

Contribuye a un propoésito
inicial, el cual es realizar un
acercamiento y recopilacion
de informacion acerca de
unas problematicas
generales de la institucién
educativa.

Identificar y profundizar en
el problema de
investigacion, teniendo en
cuenta el grupo y sus
aportes.
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Matriz por Dimensiones

Entrevista

Observacion de Clase

relevante para beneficio de
la investigacion.

Es un formato de
organizacion jerarquica, el
cual ordena inicialmente
unos escenarios, actores,
interrelaciones y préacticas.
Es una técnica cualitativa el
cual permite la recoleccion
de datos importantes para la
presente investigacion. De
acuerdo a esto, se plantea
una entrevista
semiestructurada (Preguntas

estructuradas y espontaneas).

Es una técnica de
recoleccion de datos, hechos
y realidades sociales.

Identificar el problema de
investigacion.

Identificar diferentes
perspectivas acerca del
problema de investigacion.

Profundizar en la
identificacion del problema.

Identificar diferentes
perspectivas que asumen los
diferentes actores.

Profundizar en la
identificacion del problema
de investigacion.

Tabla 4 Matriz Definicion de Escenas y sus Propdsitos

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 5

Matriz Escenarios, Escenas y Actores

Tabla 5 Matriz Escenarios, Escenas y Actores

Escenas Escenarios Actores
Reflexién propiciada
por el equipo
Para el caso de la elaboracién de la ficha pre

investigativo en la

Ficha pre diagndstica, se conto con los dos docentes
Institucion Educativa,

diagndstica correspondientes al grupo del trabajo

teniendo en cuenta las

investigativo de la presente propuesta.

problematicas que

rodea a la comunidad
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Mesa de
Discusion inicial
Docentes de la
institucién
educativa y
asesores de la
Universidad

Santo Tomas

Matriz por

dimensiones

educativa diagnosticada
desde el PEI de la

Institucion

Para este escenario se
dispone de la biblioteca
de la institucion

educativa Santa Teresa

Reflexion por parte del
equipo investigativo
como hallazgo inicial

de la mesa de discusion

Los actores participantes que se vincularon
para realizar esta mesa de discusion inicial
fueron los siguientes: docentes de basica
primaria (7) sin contar a los docentes
investigadores, docentes de basica secundaria
y media (3) y directivos docentes (3), los
cuales deseaban conocer acerca de la
investigacion y colaborar con un encuentro
para la reflexion de la misma, partiendo de un
propdsito de vincular y dar a conocer la
propuesta investigativa a la comunidad
educativa.

Para el desarrollo inicial de la matriz por
dimensiones, se tuvo en cuenta algunos
hallazgos encontrados en la ficha pre
diagndstica y la mesa de discusion inicial, los
docentes investigadores hacen un sondeo
inicial de los escenarios, actores,
interrelaciones y practicas, con el propésito de

identificar el problema a investigar.
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Mesa de

discusion

Docentes

Mesa de

discusion

Estudiantes

Entrevista a

Docentes

Entrevista a

Estudiantes

Se da lugar en el aula

de clases del grado 402

Se da lugar en el aula

de clases del grado 402

Se da lugar dentro del
aula de clases del grado

402

Se da lugar dentro del
aula de clases del grado

402

Este escenario tiene un propdsito mas
especifico y sus principales actores son los
docentes de bésica primaria jornada tarde, los
cuales son ocho (8) sin contar a los docentes
investigadores. Esto con el fin de permitir
acercarnos atn mas al problema a investigar,
por otro lado se cuenta con la participacion
del docente jefe de area de ciencias sociales.
Las actores de este escenario son los
estudiantes del grado cuarto, de los cuales
solo se tomd una muestra de treinta (30), que
en su totalidad son sesenta (60). Su proposito
es el de reforzar la identificacion del
problema a investigar, partiendo de la idea de
que los estudiantes son los principales actores
de la investigacion

En este escenario participan algunos docentes
de basica primaria y una docente de
preescolar, distribuidos de la siguiente forma:
(preescolar (1), tercero (2), cuarto (1) y quinto
(1) de la Institucion educativa Santa Teresa
jornada tarde).

Los actores participantes de este escenario
fueron siete (7) estudiantes del grado cuarto,

estos fueron escogidos de forma aleatoria por
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Se da lugar en el sal6n
Observacion de

de clases de los grados
clases

301, 302, 401 y 502

los docentes investigadores, teniendo en
cuenta que el grado cuarto esta distribuido en
dos salones, cuatrocientos uno y cuatrocientos
dos.

Para el caso de los actores participantes de
este escenario se tuvieron en cuenta cuatro (4)
docentes de bésica primaria correspondiente a
los grados tercero, cuarto y quinto, de la

jornada de la tarde.

Fuente: Elaboracion propia.

3.3 Guiones

Teniendo en cuenta la matriz de escenas, escenarios y actores se realiza una

descripcion més detallada de las escenas, con el firme propdsito de dar mayor claridad del

proceso investigativo.

Al iniciar el proceso de diagndstico los docentes investigadores realizaron una

busqueda introductoria a la problemaética, en donde su principal e inicial fuente fue el

Proyecto Educativo Institucional, el cual recoge todas las principales caracteristicas que

integran esta comunidad educativa, su contextualizacion y su problematica, perfiles de los

directivos, docentes y estudiantes, asi como la caracterizacién de la poblacion estudiantil y de

sus hogares, como también la ruta que la institucion educativa debe seguir en sus procesos

educativos, mision, vision, objetivos y el macro proyecto que integra toda la dindmica del

modelo educativo.
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De esta forma, los docentes investigadores parten de la lectura detallada para recopilar
posibles problemas a investigar, por tanto, se construye una ficha pre diagnostica (ver anexo
7), en la cual se realiza una aproximacion resumida acerca de unas posibles problematicas.

Esta lectura del PEI, contribuye al proposito inicial, el cual es realizar un
acercamiento y recopilacion de informacidn acerca de unas problematicas vistas desde lo
global, por lo cual, esta herramienta nos obliga como investigadores a continuar una
indagacién mas profunda sobre la verdadera problemética de investigacion.

Desde este punto, la investigacién toma unos referentes como partida inicial, teniendo
en cuanta que todavia nos encontramos un poco distantes de la verdadera problematica a
investigar. Estos datos recolectados hacen parte de la ruta que la institucion educativa toma a
la hora de cumplir sus propésitos, teniendo en cuenta la misién y la vision, el modelo
educativo, el macro proyecto, los perfiles de los directivos, docentes y estudiantes, partiendo
de la contextualizacion de la comunidad educativa en general, de la problematica social,
econOmica y vivencial que la aqueja. Por ende, se procede a investigar en otros estamentos de
la comunidad educativa, los cuales son los docentes de la institucion.

De ahi, se procede a la implementacion de una mesa de discusion, entendida como
una conversacion planeada con el firme propdsito de recolectar informacidn sobre algun éarea
o0 tema en especifico, de esta forma se crea un escenario en donde se invitan a los docentes de
basica primaria y docentes de basica secundaria y media, con el fin de recolectar informacion
pertinente para acercarnos aun mas a la problematica a investigar.

En esta mesa de discusion, los docentes permitieron un acercamiento mas detallado
acerca del problema a investigar, puesto que el docente es uno de los principales actores en
propiciar los procesos de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes de la institucion

educativa.
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De igual forma, los docentes plantearon diferentes aportes para el hallazgo singular de
una de las problematicas que aquejan los procesos de aprendizaje, los cuales son los procesos
de ensefianza por parte de los docentes.

Particularmente, un docente de bésica secundaria propuso que para poder trasformar
el aprendizaje en los estudiantes primero se debe trasformar el maestro, dicho esto la docente
enfatizo en una pobre apropiacion de los estudiantes en las ciencias sociales, toméndola como
ejemplo. Este aporte, abrié una problemética que va mas alla de la aceptacion de que el
mismo docente es responsable de estos procesos de aprendizaje, puesto que, los docentes
alegan sobre la falta de compromiso y apropiacion por parte del estudiante hacia sus deberes
académicos.

Esta mesa de discusion, abrié un camino hacia la problemética, dado que, se asimilo
el proceso de aprendizaje no solo como un problema que aflige al estudiante, no solo visto
como una falta de compromiso de él, sino como una puerta hacia las practicas de ensefianza y
como pueden afectar dichos aprendizajes.

Por lo cual, se plantea un tercer escenario para posibilitar un acercamiento a esta
problemética enmarcada en los procesos de ensefianza del docente. De esta forma, los
docentes de investigacion formulan una matriz por dimensiones, tomando como punto de
partida las ciencias sociales en basica primaria, asimismo, ubicando de esta manera unos
componentes, escenarios, actores, sus interacciones y sus practicas dentro de ella.

Esta matriz por dimensiones inicia unos procesos de reflexion acerca de la
identificacion de la problematica a investigar, tomando en cuenta, que los componentes mas
representativos fueron: los bajos resultados en las pruebas internas en el area de las ciencias
sociales, la falta de motivacion e interés por ellas, 1o que genera unos nuevos componentes
con relacion a la planeacion de las mismas. Estos datos fueron hallados en los resultados de

las pruebas internas realizadas por los docentes de los grados terceros, cuarto y quinto



jornada de la tarde, asi como también de una posible causa, su desmotivacion hacia las

Ciencias Sociales.

Tabla 6

Matriz por Dimensiones

COMPONENTES

DIMENSIONES

1. Bajos resultados
en las pruebas
internas

2. Falta de interés
por parte del
estudiante en el
area de las ciencias
sociales

3. Gusto por la
ensefianza de las
ciencias sociales
por parte de los
docentes de basica
primaria

1. Planeacion de
clases

2. Recursos
didacticos

ESCENARIOS

Aula de clases

Aula de clases

Aula de clases

Aula de clases

Institucion
Educativa

SUJETOS -
ACTORES

Estudiantes

Estudiantes

Docentes

Docentes

Docentes

INTERACCIONES

Poca apropiacion e
interpretacién de
los conceptos por
parte de los
estudiantes en las
ciencias sociales

La falta de interés
del estudiante
afecta su proceso
de aprendizaje

Falta de
conocimientos
propios del area de
ciencias sociales

No hay un
objetivo ni
proposito claro
sobre lo que se
quiere lograr.

Ausencia o
dificultades para la
utilizacion de los
recursos
didacticos, la cual
afecta las practicas
del docentes

PRACTICAS

Afecta el
desempefio
académico y
disciplinario del
estudiante

El docente en su
praxis propone
una clase no
pertinente a las
necesidades del
estudiante

Se ve reflejada
en las practicas
del docente
clases
monaotonas,
mecanicas y
aburridas.

Poca
participacion,
falta de atencion
e interés por
parte del
estudiante hacia
la clase
Ausencia de la
implementacion
de estrategias o
propuestas
didacticas en el
area de ciencias
sociales.

Matriz por Dimensiones

Fuente: Elaboracion propia.
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Teniendo en cuenta lo anterior, que se plantea una mesa de discusion con los
estudiantes del grado cuarto, en donde su propdsito inicial es el de recolectar datos acerca de
su perspectiva hacia el &rea de la ciencias sociales, su gusto y su empoderamiento.

De esta forma, los datos recolectados en esta mesa de discusion con los estudiantes, se
hace evidente su desinterés hacia las ciencias sociales, partiendo de su falta de participacion y
su poca compresion de ella. Esta informacion, va dirigida a un solo tema su aprendizaje, el
cual esta ligado a su entendimiento confuso hacia esta area.

Teniendo en cuenta lo anterior, el grupo de investigacion procede a plantear una mesa
de discusion (ver anexos 9 y 14) para los docentes de tercero, cuarto y quinto de bésica
primaria, para lo cual, su asistencia quisieron estar los docentes de preescolar, primero y
segundo, de esta forma contribuir desde una mirada mas amplia esta problematica.

En esta mesa de discusion con docentes de basica primaria jornada de la tarde, se
evidencio notablemente el desinterés de los docentes por el area de ciencias sociales, de esta
forma varias docentes manifestaron su incomodidad a la hora de distarlas, puesto que, no se
sentian a gusto o capacitadas para implementarlas, asimismo, exteriorizaron que muchas
veces desconocian términos o conceptos de ella, perjudicando su facil comprensién por parte
de los estudiantes.

Esta informacion recolectada, proporciona un fuerte hallazgo sobre la problemética a
investigar, puesto que la mirada ya no va dirigida a los procesos de aprendizaje, sino a los
procesos de ensefianza por parte de los docentes.

De esta manera, se realiza unas entrevistas a cinco (5) docentes de preescolar y béasica
primaria jornada tarde, los cuales fueron: un docente de preescolar, las docentes de los dos
grados terceros, la docente del grado cuatrocientos uno y la docente del grado quinientos dos.

Estas entrevistas suministraron un fortalecimiento en los anteriores hallazgos, puesto que, en
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forma individual los docentes manifestaron mas abiertamente su poco gusto por esta area y en
muchos casos su poco entendimiento o conceptualizacién de ellos.

Una de las entrevistas llamo la atencion, ya que el docente comento que desde que era
estudiante nunca logro entender las ciencias sociales, por ende su gusto por ellas era poco
recibida y ahora como docente daba poco interés a su implementacion, tomando en cuenta
que las areas de lenguaje y matemaéticas eran su centro de atencion por los resultados de las
pruebas saber.

Partiendo de lo anterior, se realizaron unas entrevistas a estudiantes, en su totalidad
fueron siete (7), estan cumplian un proposito, el cual era de proporcionar mas evidencia y
peso a la hora de identificar el problema a investigar. De igual forma, estas entrevistas
evidenciaron un rotundo desinterés por el area, vista esta como una de las areas menos
favoritas por ellos, en comparacion por las Matematicas y la Lengua Castellana.

Estos estudiantes manifestaron que las ciencias sociales eran poco comprendidas por
ellos, puesto que tenian muchos temas y conceptos que no entendian, sumado a esto, el
aburrimiento y la falta de atencién que producian. De esta forma, uno de los estudiantes
entrevistados comento, “que preferiria hacer ejercicios de matematicas antes que ver esta
clase”.

Conforme a esto, se fortalece la problematica en cuestion “los procesos de
ensefianza”, asi mismo, los docentes investigadores proponen a los docentes observar una
clase de ellos en el area de ciencias sociales, manifestandoles que solo estaran alli como
observadores y que en ningun momento intervendran en ella.

Es asi, como se cred el ultimo escenario para la investigacion, directamente en la
fuente, los procesos de ensefianza del docente de basica primaria en el area de las ciencias
sociales. Los actores de este escenario fueron cuatro (4) docentes, distribuidos de la siguiente

forma: Dos docentes del grado tercero (trecientos uno y dos), un docente del grado cuarto
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(Cuatrocientos uno) y un docente del grado quinto (quinientos dos), asi mismo, se cred un
formato de observacion de clases (ver anexo 10), con el fin de llevar un registro adecuado de
las particularidades que se observen de ellas.

La informacidn recolectada de esta observacion de clases afianza ain mas la firme
problemaética a investigar, la cual esté centrada en la didactica, la estrategia de ensefianza y
hasta la misma planeacién del docente en el area de las ciencias sociales. De ahi, se evidencia
la baja conceptualizacion del estudiante, su bajo interés y hasta los resultados en las pruebas
internas.

Este recorrido investigativo, proporciono un vestigio del gran problema que aqueja al
docente dentro de sus mismas précticas. Una problematica que altera directamente el
aprendizaje significativo del estudiante, su falta de apropiacion e interés por aprender sobre

los diferentes fendGmenos que integran las ciencias sociales.

3.4 Analisis de Resultados

De acuerdo a la informacién recolectada por medio de las mesas de discusion,

entrevistas y observaciones de clase, se organizan los resultados mediante una matriz.

Tabla 7

Matriz de Resultados

Tabla 7 Matriz de Resultados

Actores
Dimensiones

Docentes Estudiantes
Los docentes en su totalidad  La mayoria de los
Didéactica
afirman que la principal estudiantes concuerdan que
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Ensefanza

causa del problema dentro
del aula radica en la
didactica del docente, en su
preparacion y en sus
conocimientos previos.

De esta forma el docente 8

nos comenta que “para

mejorar nuestros procesos de

ensefianza hay que
actualizarnos, tanto en
teorias como en estrategias
didacticas acordes al
contexto y las realidades de
los estudiantes™. (ver anexo
12)

Los docentes 6, 7,8y 9

proponen gue para mejorar

los procesos de ensefianza se

deben de disponer de
materiales didacticos, bien

sea tecnologicos o ludicos.

La docente 6, manifiesta que
para “mejorar la ensefianza

primero se debe conocer

para mejorar las ciencias
sociales se debe de pensar
en algo mas llamativo para
ellos, no solo textos, libros y

cuadernos.

En su totalidad los
estudiantes promueven que
las clases de ciencias

sociales, son muy aburridas,
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Planeacion de las clases

Conocimiento Especifico

del Area

sobre lo que se da”. (ver
anexo 12)

En este sentido, los docentes
3y 4 manifiestan estar de

acuerdo con esto.

En comun acuerdo los
docentes dieron a relucir que
la planeacidn de las clases es
una de las principales causas
sobre la problematica de
investigacion.

Una opinion importante la
proporciono el docente 7 en
donde nos dice que “si yo no
planeo mis clases todas las
noches con actividades y
ludicas mis estudiantes me
hacen desorden y ahi ni hago
y ni me dejan hacer nada”.
(ver anexo 14)

Las docentes 3,4,5,6,7y 9
concuerdan con la misma

postura “no nos sentimos

largas y con muchos
conceptos que ni entienden.
Uno de ellos dijo “la clase
de ciencias sociales es la que
menos me llama la atencién,
cuando sé que toca me da

suefo” (ver anexo 13)

Los estudiantes manifiestan
que las clases de las ciencias
sociales son muy rutinarias,
siempre la misma cosa.
Como dice uno de los
estudiantes “lo mismo de

siempre”. (ver anexo 13)

Los estudiantes en su
mayoria comentan que no

entienden las ciencias




63

Interés por las Ciencias

Sociales

comodas con las ciencias
sociales, porque nuestro
conocimiento es minimo
sobre ella”. (ver anexo 14)
Por otro lado, los docentes 8
y 9 manifiestan conocer de
forma un poco méas amplia
sobre el area, teniendo en
cuenta que recientemente
terminaron sus maestrias.
Los docentes 4,5y 6
manifiestan tener poco
interes por las ciencias
sociales. El docente 6 nos
dice que “desde que estaba
en el colegio no entendia las
ciencias sociales, me
parecian tediosas, aburridas
y poco llamativas, esto
influyo en mi como docente,
puesto que ahora me
predispongo cuando ensefio
las ciencias sociales”. (ver

anexo 14)

sociales, que con solo
escucharlas les da suefio y
por ello conocen muy poco

de las ciencias sociales.

En su totalidad los
estudiantes promueven un
desinterés por las ciencias
sociales, algunos dicen que
es “aburrida”, otros “hace
dormir”, otros que “no la
entienden” y también “que
no es para ellos, no le presto
atencion” (ver anexo 13y

15)
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El docente 4 manifestd algo
semejante, pero ella
complemento “no me da
miedo, solo que no me
siento segura con mis
ensefianzas, esto me provoca
un gran desinterés por esta

area”. (ver anexo 14)

Fuente: Elaboracion propia.

La informacidn recolectada a través de los diferentes escenarios trabajados en la
presente investigacion marca el camino sobre la problematica que aquejan las practicas del
docente en las ciencias sociales. Teniendo en cuenta la anterior matriz de resultados, se
vislumbra en gran sentido la verdadera razon de dicha problematica. Cabe recalcar, que el
principal escenario que marca la trasformacion del docente es en su misma reflexion acerca
de sus practicas de ensefianza, vistas como un espacio propicio para su reflexion,
retroalimentacion y cambio.

De igual forma, a través de los diferentes escenarios (Ficha diagnostica, grupos de
discusion docentes y estudiantes, la matriz por dimensiones, entrevistas a docentes y
estudiantes y la observacion de clases), se identificaron varios elementos importantes para el
desarrollo de la investigacion. En primer lugar, los mismos docentes en los multiples
escenarios hablan sobre la principal problematica, por ejemplo, los docentes refieren que la
principal causa de las dificultades dentro del aula de clases es la falta de preparacion de las
clases y el conocimiento especifico del area. De acuerdo a esto, Hernandez y Pages (2016)

nos comentan que:
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Una de las principales causas del fracaso de la ensefianza de las ciencias sociales y de
la historia se encuentra en cOmo poner en practica propuestas donde poco o nada se ha
participado en su elaboracién a veces sin, siquiera, compartir su racionalidad (p.121).

De igual modo, los docentes deben ser reflexivos sobre sus practicas de ensefianza,
desde el inicio hasta el final de la elaboracion de sus puestas en escenas.

Asi mismo, la docente 8 (Maria Fernanda), manifest6 sobre el importante rol que el
docente debe tener en sus procesos de actualizacion, tanto tedricas como en nuevas practicas
de ensefianza. Por su parte, Meneses (2016) refiere que:

El profesor debe aplicar innovaciones metodoldgicas en sus practicas educativas,

actualizar su conceptualizacion y adecuar la finalidad de ensefianza de las Ciencias

Sociales en una Educacion para la Ciudadania para potenciar en los estudiantes

actitudes criticas y reflexivas hacia el pasado, actuar en el presente de manera

responsable y proponer un futuro mejor (p. 410-411).

Esto sin dejar a un lado que “un profesor o profesora es didactico (a) cuando posee la
habilidad para comunicar un tema, volver claro un asunto dificil, y lograr estimular
aprendizajes en sus alumnas y alumnos” (Torres y Giron, 2009, p.14).

Por su parte, los docentes y estudiantes comentan que para mejorar las practicas de
ensefianza de las ciencias sociales se deben realizar cambios en las puestas en escenas.

Se trata de propiciar un ambiente que posibilite la comunicacién y el encuentro con

las personas, dar lugar a materiales y actividades que estimulen la curiosidad, la

capacidad creadora y el didlogo, y donde se permita la expresion libre de las ideas,
intereses, necesidades y estados de animo de todos y sin excepcion, en una relacion

ecologica con la cultura y la sociedad en general (Duarte, 2003, p.105).
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Ademas, los docentes 3, 4 y 6 (Mercedes, Silvia y Consuelo), comentan que “para
mejorar la ensefianza primero se debe saber lo que se da”. De esta forma, Pagés y Santisteban
(2013) proponen que:

La mejor forma de aproximarnos a los problemas a los que los maestros se enfrentan

en la ensefianza de las ciencias sociales pasa por partir de sus mismos presupuestos

iniciales: limitaciones temporales, recursos disponibles en las aulas, carencias

formativas, motivacion del alumnado en la escuela frente al poder de los medios... y

los aprendizajes establecidos en el curriculo, independientemente de su idoneidad o no

desde el punto de vista epistemoldgico, para que conociendo todo ello y a pesar de

ello organicemos propuestas, exploremos hojas de ruta (p.680-681).

Igualmente, se debe de “averiguar qué ensefian y coémo lo ensefian, con qué problemas
se encuentran, qué preparacion necesitan y cdmo deben adquirirla, esta generando un
creciente volumen de investigacion que va a beneficiar a la didactica y fundamentalmente a la
practica” (Pageés, 1994, p. 11).

De ahi, la docente 7 (Sandra), proporciono un importante aporte el cual nos dice que
“si yo no planeo mis clases todas las noches con actividades y ludicas mis estudiantes me
hacen desorden y ahi ni hago y ni me dejan hacer nada”, esto a su vez, contribuye en conocer
la importancia que tiene la planeacion de las practicas de ensefianza, que también se ve
reflejado en el estudiante, asimismo, uno de los estudiantes manifestd que las clases de
ciencias sociales son muy “aburridas”, “hacen dormir” y “lo mismo de siempre”. De acuerdo
a esto, los docentes investigadores plantearon la ludica como un apoyo en los procesos de
ensefianza. Duarte (2003) comenta que:

La ludica es una dimension que cada dia ha venido tomando mayor importancia en los

ambientes educativos, particularmente porque parece escapar a la pretension

instrumentalista que caracteriza a la escuela. La ludica se presta a la satisfaccion
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placentera del nifio por hallar solucion a las barreras exploratorias que le presenta el

mundo, permitiéndole su autocreacion como sujeto de la cultura (p.109).

Esta a su vez, permite mejorar los procesos de ensefianza del docente, contribuyendo
en el enriquecimiento de conocimientos y comportamientos que junto al concepto de
territorio posibilita un mayor entendimiento de las ciencias sociales.

Por su parte, Pagés (1994) nos refiere que:

Los saberes que ensefia el profesor, las razones por las que los elige, la manera como

los transmite o los presenta a sus alumnos, los materiales que utiliza, los problemas

que detecta en el aprendizaje del alumnado, la forma como los evalla, etc... son
aspectos que deberian estar presentes en los programas de formacion continuada del

profesorado (p. 10).

De esta forma, los docentes tienen en sus manos el cambio de sus précticas, la
trasformacion de sus puestas en escenas y la manera de continuar perfeccionando sus
procesos de ensefianza. Igualmente, Pagés y Santisteban (2013) manifiestan que:

Lo importante en la formacion de un profesor es que aprenda a hacerse responsable de

esa reconstruccion del saber. Para ensefiar es necesario saber, pero también saber

cdmo se sabe y porqué se sabe (...) De alli la necesidad de cambiar la actitud del
docente, de su modo de ensefianza y de los recursos que utiliza para generar

aprendizajes en los estudiantes (p. 482).

Por ello se hace necesario que el docente asuma un rol reflexivo en sus procesos de
ensefianza y en la clase de recursos que utiliza, teniendo en cuenta los ambientes de
aprendizaje que mas se adapten a sus estudiantes y sus actividades.

El ambiente es concebido como el conjunto de factores internos —biologicos y

quimicos— Yy externos —fisicos y psicosociales— que favorecen o dificultan la

interaccion social. El ambiente debe trascender entonces la nocion simplista de
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espacio fisico, como contorno natural y abrirse a las diversas relaciones humanas que

aportan sentido a su existencia. Desde esta perspectiva se trata de un espacio de

construccion significativa de la cultura (Duarte, 2003, p.99).

Otros de los aspectos importantes, fue el aporte proporcionado por los docentes 3, 4,
5, 6, 7y 9 (Mercedes, Silvia, Ana, Consuelo, Sandra e Isabel), los cuales concuerdan “no nos
sentimos cdmodas con las ciencias sociales, porque nuestro conocimiento es minimo sobre
ella”. Pagés y Santisteban (2013) afirman que:

En la investigacion y en la ensefianza de las ciencias sociales los conceptos sociales

juegan un papel fundamental. Son el conocimiento clave para ubicarse en el mundo,

en su pasado y en su presente, e interpretarlo. Las ciencias sociales, la geografia y la

historia cuentan con un rico patrimonio conceptual (p.25).
En este sentido, es de vital importancia entender los conceptos en las ciencias sociales, puesto
que, juega un papel clave en el entendimiento de las ciencias sociales, la geografia y la misma
historia. Asimismo, los estudiantes manifestaron en su mayoria que no entienden las ciencias
sociales. No obstante, “es necesario pensar en una ensefianza de las ciencias sociales que
plantee situaciones relevantes y significativas que permitan al alumnado comprender
problematicas a través de las cuales puedan interpretar el presente y participar en la
construccion del futuro” (Haro, Call, Yuste, y Oller, 2016, p.399). Es por esto que “el desafio
al que se enfrentan los docentes en la didactica de las Ciencias Sociales, es el de ofrecer
actividades motivadoras e innovadoras que ayuden al alumno a comprender estos contenidos”
(Pageés y Santisteban, 2013, p. 488).

Es ahi la importancia de la implementacion del concepto de territorio, como un
concepto polisémico, transdisciplinar e integrador de saberes. Pulgarin et al. (2008) afirma

que:
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El territorio, como objeto de ensefianza, permite la confluencia de un cimulo de
saberes para su comprension. Saberes valiosos sobre el clima, sus recursos naturales,
la historia de las culturas y los grupos étnicos que lo habitan, las formas de gobierno
que en él se dan, sus principales actividades econdémicas, los problemas sociales méas
relevantes, sus limites y fronteras politicas, etc. Al estudiar el territorio se invita a una
lectura situada, tanto a nivel geografico como histérico; pero, ante todo, se posibilita
el desarrollo de habilidades de pensamiento, como la observacion, la identificacion, la
descripcidn, la comparacion, el anélisis y la inferencia de hechos y eventos que en él

tengan lugar (p.47).

De esta forma, el concepto de territorio es una fuente facilitadora de saberes, lo cual, a
su vez contribuye en proporcionarnos una manera mas facil de entender las ciencias sociales
desde una dinamica mas integradora y transdisciplinar. Teniendo en cuenta esto, Pereira
(2010) nos comenta también que:

Hay que ensefiar que las cosas no son solamente cosas, sino también sistemas que

constituyen una unidad que vincula partes diversas; no objetos cerrados, sino

entidades inseparablemente unidas a su entorno y que sélo pueden ser conocidas si se

las inserta en su contexto (p.73).

Igualmente, tener en cuenta la importancia de ver nuestro contexto desde una
perspectiva mas compleja, en la cual, veamos un sistema integrado por fracciones y
fracciones creando sistemas.

Asi mismo, Pereira (2010) nos comenta que:

La comprension de la complejidad en el ambito educativo debe ser una herramienta

para comprender y abordar los problemas que la ensefianza enfrenta cada dia, se

deben realizar esfuerzos de integracion de los saberes, en los que los sistemas aislados

de conocimiento sean integrados de tal manera que la ensefianza sea capaz de articular
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el conocimiento, la contextualizacion y las cualidades fundamentales que el ser

humano tiene, frente a la emergencia de la complejidad en las ciencias y, en

particular, en la sociedad globalizada (p.74-75).

De esta forma, el uso del concepto de territorio facilita los procesos de entendimiento
de las ciencias sociales, lo cual, proporciona un apoyo en los procesos de ensefianza de las
ciencias sociales implementada desde diferentes estrategias didacticas. Pulgarin (2010)
refiere que:

Entre las propuestas pedagdgicas y didacticas que se vienen liderando esta la del

estudio del territorio, donde el concepto, emerge como componente integrador, no

solo de los contenidos procedentes de las ciencias sociales sino de las ciencias

naturales, los cuales son objeto de ensefianza (p.136).

De esta manera, el concepto de territorio puede ser un agente facilitador de saberes.
Pulgarin (2011b) asume que “la propuesta del estudio del territorio como una estrategia que
favorece un aprendizaje significativo de la geografia y las ciencias sociales (p.7). Ademas,
“estudiar el territorio desde la investigacion como base de la ensefianza no sélo facilita el
desarrollo de las competencias cientificas, sino también la educacién de una conciencia
ambiental (Pulgarin et al., 2008, p.51).

De ahi que, los docentes deben de crear conciencia sobre la reflexion de sus practicas
de ensefianza, sobre sus puestas en escenas, sobre la preparacion sus propuestas de ensefianza
y la adaptacion a las necesidades de los estudiantes y su contexto.

En sintesis, Arango y Pulgarin (2010) contribuyen en que:

Leer el territorio local, regional, nacional o mundial, no es otra cosa que educar

geograficamente; es evidenciar en la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales,

una alternativa posible de aprender desde la experiencia misma en los territorios

vividos, construidos, con miras a formar los ciudadanos requeridos en la construccion
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de la democracia: ciudadanos democraticos, participativos, sociales, politicos, activos
y criticos. Unos ciudadanos con capacidad para transformar la realidad cotidiana,
arraigados dindmica y criticamente al territorio donde habitan y comprometidos por

materializar sus suefios (p.7-8).

35 Conclusiones

A lo largo del proceso de investigacion se encontraron efectivamente problemas
asociados a los procesos de ensefianza por parte del docente, esto a su vez, evidenciado en las
diferentes escenas en donde los docentes y estudiantes manifestaban sus probleméticas desde
cada una de sus perspectivas, asimismo, exteriorizaban diferentes posturas acerca de la
problemaética vivida en la ensefianza de las ciencias sociales por parte de los docente y el
proceso de entenderla por parte de los estudiantes.

De esta forma, muchas de las posturas por parte del docente iban centradas a la falta
de planeacion de las clases acordes al contexto e intereses de los estudiantes, otra de las
posturas va encaminada al conocimiento especifico del area por parte de los docentes y la
misma implementacion de las ciencias sociales desde la didactica. Igualmente las posturas
por parte de los estudiante se ven reflejadas en las problematicas acerca de las practicas del
docente en las ciencias sociales, dichas posturas van asociadas a la planeacion de las clases y
la implementacion y adaptacion de los recursos didacticos.

En consecuencia, los estudiantes manifiestan un profundo interés por la adaptacion de
los recursos didacticos acordes a sus necesidades y requerimientos, trasformados por el
docente en su planeacion acorde a lo que realmente estimule la creacion de conocimiento por

parte de los estudiantes.
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En conclusidn, estas problematicas reflejadas en las practicas de ensefianza en las
ciencias sociales, hace la necesidad de plantear nuevas apuestas didacticas, en donde el
estudiante se sienta comodo, activo, reflexivo e interesado por el conocimiento. Estas
apuestas didacticas deben estar afines a sus intereses y a su contexto, con ambientes de
aprendizajes cambiantes, que cambie la monotonia y la rutina de las clases de ciencias
sociales.

Teniendo esto en cuenta, la importancia de implementar nuevas apuestas didacticas,
abre el camino para los cambios y las trasformaciones de la ensefianza de las ciencias sociales
en la institucién educativa Santa Teresa, estimulando la participacién por parte de los
estudiantes y los mismos docentes que no posean unos conocimientos especificos del area de
las ciencias sociales, dado que estas apuestas didacticas facilitan el normal desarrollo de los

contenidos de esta area.

Capitulo V

4 Disefio didactico
En el presente capitulo encontramos la contextualizacién de la institucion educativa
en donde se implementara la estrategia didactica, ademas, se define el perfil general del
docente durante el proceso de transformacion de su ensefianza. También, se presentan los
objetivos del disefio, la descripcion y las actividades que integran esta estrategia didactica.
Asimismo, se indica el enfoque, los recursos y la organizacion del tiempo y espacio para la

implementacion de la misma.
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4.1  Perfil y habilidades del docente

Partiendo de la importancia que juega el rol del docente dentro de los procesos de
ensefianza en la educacion de los estudiantes, es importante tener en cuenta que:

El profesor debe aplicar innovaciones metodoldgicas en sus practicas educativas,

actualizar su conceptualizacion y adecuar la finalidad de ensefianza de las Ciencias

Sociales en una Educacion para la Ciudadania para potenciar en los estudiantes

actitudes criticas y reflexivas hacia el pasado, actuar en el presente de manera

responsable y proponer un futuro mejor (Garcia, C., Arroyo, A. y Andreu, B., (2016),

p.410-411).

Teniendo en cuenta esto, es muy importante tener una mirada de cuél deberia ser la
formacion del profesor en desarrollo de las practicas de ensefianza, en especial en el area de
ciencias sociales.

De esta forma, Pagés y Santisteban (2013), nos refiere que:

Lo importante en la formacion de un profesor es que aprenda a hacerse responsable de

esa reconstruccion del saber. Para ensefiar es necesario saber, pero también saber

como se sabe y porqué se sabe (...) De alli la necesidad de cambiar la actitud del
docente, de su modo de ensefianza y de los recursos que utiliza para generar

aprendizajes en los estudiantes (p. 482).

De esta forma podemos entender el rol del docente y asi determinar rasgos de acuerdo
al perfil deseado para la implementacion de esta estrategia didactica. Es asi como:

Se debe buscar que la ensefianza y aprendizaje sean comprensivos; es decir, que el

docente se preocupe por la formacion del estudiante utilizando herramientas

pedagdgicas, logrando asi un aprendizaje comprensivo que lleve al estudiante a
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pensamiento critico y reflexivo, dejando atras una ensefianza y aprendizaje mecéanico,

en recepcion de conocimiento que no lleva a nada (Pagés y Santisteban, 2013, p.485).

De acuerdo a esto, es fundamental tener en cuenta que “el docente comprometido, el
que ha sido formado como un intelectual critico, intentara dar respuestas relevantes para la
formacion de una ciudadania critica y comprometida con los problemas de la democracia y
del mundo” (Pagés, 2011, p.78). En efecto, este docente estimulara en los estudiantes el
sentido critico, el cual facilita la aprension del conocimiento construido desde su contexto y
su problematica vivencial.

De igual forma, el docente debe ser un agente activo, observador de sus précticas
reflexivo de ellas, con el fin de identificar las fortalezas y las diferentes dificultades que los
estudiantes presentan en la complejidad de su contexto, ademas, el poder de trasformar sus
ensefianzas adaptandolas para mejorar los procesos de aprendizaje de estos. Es asi, que el
docente debe “pensar en una ensefianza de las ciencias sociales que plantee situaciones
relevantes y significativas que permitan al alumnado comprender problematicas a través de
las cuales puedan interpretar el presente y participar en la construccion del futuro” (Garcia,
C., Arroyo, A. y Andreu, B., 2016, p.399).

Asimismo, Nérici (1985), afirma para que:
La ensefianza resulte eficiente, es preciso tener en cuenta la madurez y las
posibilidades del que aprende, ademas de sus intereses, su capacidad intelectual y sus
aptitudes. En consecuencia, es imprescindible que el profesor conozca a quién va
orientar en el aprendizaje, a los efectos de establecer las adecuaciones que requiera la
ensefianza (p.62).

De manera que el perfil del docente debe contener inicialmente una
apropiacion del area, ademas de ser reflexivo en sus practicas de ensefianza,

integrador de saberes, dindmico, y critico en sus puestas en escenas, con el objetivo de
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estimular al estudiante en su aprendizaje, el cual debe estar acorde al contexto y la
dinamica compleja que esta conlleva.
Por ello se plantean los objetivos, la descripcion y el enfoque que aborda esta

propuesta didactica.

4.2  Objetivos

4.2.1 Didactico General.

. Transformar la ensefianza de las ciencias sociales a través de una estrategia
didactica para posibilitar una mejor comprension de las ciencias sociales en
los estudiantes de los grados tercero, cuarto y quinto de la institucion

educativa Santa Teresa.

Para lograr este objetivo se utiliza como estrategia didactica el concepto de territorio,
como integrador de saberes, interdisciplinario y transdisciplinario, conducido por actividades
que propendan desarrollar este concepto como facilitador de comprensiones en la ensefianza

de las ciencias sociales.

4.2.2 Didécticos Estratégicos.

o Renovar las practicas del docente a traves de una didactica reflexiva,

integradora y critica mejorando la calidad de los procesos de ensefianza.

Por medio de la didactica de las ciencias sociales guiar las practicas del docente para

dinamizar sus puestas en escenas, que sean reflexivas, criticas y transformadoras.
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o Mejorar las comprensiones de las ciencias sociales a partir del concepto

de territorio.

El desarrollo del territorio como concepto polisémico, agente detonante de

conocimiento, integrador e interdisciplinar.

4.3  Descripcion del disefio didactico

El disefio didactico se titula “Ser parte oriunda del territorio: Mision SPOT” teniendo
en cuenta la problematica identificada en el proceso de investigacion, la cual da como punto
de partida la ensefianza y las practicas del docente, en particular en las ciencias sociales. El
disefio tiene como estrategia didactica la ludica y el trabajo colaborativo, centrado en el
concepto de territorio.

Del este modo, esta estrategia didactica esta integrada por seis actividades (La Cubeta
de Vulcano, Ruleta de Colores Enterprise, Tornado de Cuerpos Klingon, En Busca del Spock
Frankenstein, James Kirk Cuarto y el Salon Sixtino y Cartografia de Ideas: Discovery), estas
favorece la construccidn de conocimientos, habilidades y actitudes que se ponen en accién en
un contexto dado, permitiendo un adecuado desarrollo de ellas. Esta estrategia didactica,
contribuye en la estimulacién del aprendizaje, la integracién de los conocimientos con las
habilidades y actitudes que la ltdica y el trabajo colaborativo ofrecen.

A su vez, esta se organiza de acuerdo al modelo pedagdgico de la institucién, basadas
en competencias ciudadanas, el cual permite construir sus propias maneras para solucionar
una situacién problema, construir sus propios conceptos de acuerdo a la compleja

interactividad que los seres humanos tenemos en sociedad dentro de un determinado
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contexto, sin dejar a un lado la ludica y el trabajo colaborativo como elementos esenciales en
la construccidn de esta estrategia didéactica.

Asi mismo, de acuerdo al modelo pedagdgico de la institucién, se incorpora el
desarrollo del concepto de territorio, tomando como territorio un entorno vivo, funcional,
integrador de saberes, reflexivo y critico. Con respecto a esto, esta estrategia didactica esta
soportada bajo unos referentes conceptuales de diferentes autores en Iudica, trabajo
colaborativo y territorio esencialmente, algunos de estos autores son: Patricia Glinz Férez,
Marisabel Maldonado Pérez; Sara Margarita Yafiez Flores; Carlos Alberto Jiménez; Flor
Angela Tobon Marulanda, Nelson Gaviria y John Fernando Ramirez; Luis Llanos-

Hernandez, Mario Sosa Velasquez, Horacio Capel y Maria Raquel Pulgarin, entre otros.

4.4  Estrategia didactica

El concepto de territorio como agente detonante de conocimiento, integrador,
polisémico e interdisciplinar, contribuye a la estrategia didactica de diferentes maneras dada
su complejidad y adaptabilidad a diferentes disciplinas. “El territorio se propuso asi como un
eje a partir del cual podrian plantearse adecuadamente ciertos problemas y estimular la
colaboracion interdisciplinaria” (Capel, 2016, p.1).

Asimismo, el concepto de territorio ha sido utilizado actualmente como propuesta
integradora de saberes, de esta forma, ““el Territorio, es probablemente el concepto que mayor
interdisciplinariedad presenta hoy, al ser motivo de estudio de la mayoria de las disciplinas
sociales” (Pulgarin, 2010, p. 143-144). Asociado a esto, la ludica y el trabajo colaborativo,
facilitan el proceso de aprendizaje, haciendo de esta propuesta un conjunto de factores que
promueven la motivacion, el dinamismo, el trabajo en grupo e individual, la integracion de
saberes, la critica y la reflexividad del estudiantes en situaciones que dentro de su mismo

territorio pueda construir junto a las personas que lo rodean.
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Las seis actividades planteadas para la implementacién del disefio didéctico, se han

establecido de acuerdo a las necesidades de mejorar las practicas de ensefianza del docente,

por ende a fortalecer la comprensién de las ciencias sociales en los estudiantes, al mismo

tiempo, cada actividad Ileva como nombre algun tipo de relacion con el concepto de

territorio, trabajo colaborativo o la ludica.

De acuerdo a esto, las actividades se plantean en un orden particular para desarrollar

de forma gradual la apropiacion del concepto de territorio, teniendo en cuenta el territorio

como su entorno en todos los aspectos vividos, de esta forma lograr una trasformacion en los

procesos de ensefianza y en la compresién de ella por parte de los estudiantes.

Tabla 8

Matriz de Actividades, Estandares Basicos de Competencias de las Ciencias Sociales,

Derechos Basicos de Aprendizaje y Contenidos

Estandares Basicos de

Derechos Basicos de

Actividades Competencias de las o Contenidos
L . Aprendizaje
Ciencias Sociales
Reconozco algunas Comprende la
caracteristicas fisicas y importancia de los
ocumage  Sulrasdeniemono, s gty ol puc
Vulcano y Cardinales

Ruleta de Colores
Enterprise

consecuencias sociales,
politicas y econémicas
que resultan de ellas.

Reconozco algunas
caracteristicas fisicas y
culturales de mi entorno,
su interaccion y las
consecuencias sociales,
politicas y econdmicas
que resultan de ellas.

fronteras en la
organizacion de los
territorios.

Comprende la
importancia de los
limites geograficos y el
establecimiento de las
fronteras en la
organizacion de los
territorios.

Comprende las ventajas
que tiene para Colombia
su posicién geografica y
astrondémica en relacion

e Coordenadas
Geograficas
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Tornado de

Cuerpos Klingon

En Busca del
Spock
Frankenstein

James Kirk

Cuarto y el Salén

Sixtino

Cartografia de

Ideas: Discovery

Reconozco algunas
caracteristicas fisicas y
culturales de mi entorno,
su interaccion y las
consecuencias sociales,
politicas y econdémicas
que resultan de ellas.

Reconozco que tanto los
individuos como las
organizaciones sociales se
transforman con el
tiempo, construyen un
legado y dejan huellas
que permanecen en las
sociedades actuales.
Reconozco algunas
caracteristicas fisicas y
culturales de mi entorno,
su interaccion y las
consecuencias sociales,
politicas y econdmicas
que resultan de ellas.
Reconozco algunas
caracteristicas fisicas y
culturales de mi entorno,
su interaccion y las
consecuencias sociales,
politicas y econdmicas
que resultan de ellas.

con la economia
nacional.

Comprende la
importancia de los
limites geograficos y el
establecimiento de las
fronteras en la
organizacion de los
territorios.

Analiza los derechos
que protegen la nifiez y
los deberes que deben
cumplirse en una
sociedad democratica
para el desarrollo de una
sana convivencia.

Comprende que en la
sociedad colombiana
existen derechos,
deberes, principios y
acciones para orientar y
regular la convivencia
de las personas.

Comprende la
organizacion territorial
existente en Colombia y
las particularidades
geogréficas de las
regiones.

Comprende la
organizacion territorial
existente en Colombia y
las particularidades
geogréficas de las
regiones.

e Limites

geograficos
Conflicto y la
agresion

Caracteristicas
Humanas
(Sociales y
Culturales)

Mapas,
Escalas y
planos de
representacion

Mapas,
Escalas y
planos de
representacion

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 8 Matriz de Actividades, Estdndares Bdsicos de Competencias de las Ciencias Sociales, Derechos Bdsicos de

Aprendizaje y Contenidos

Actividad uno: “La cubeta de vulcano”

El proposito central de la primera actividad es propiciar la ludica y el trabajo

colaborativo como agente detonante de las relaciones que se manifiestan en un territorio,



80

identificando las diferentes funciones basicas de los segmentos corporales, teniendo en
cuenta, que el cuerpo es el primer territorio en la dimensién individual.

Esta actividad inicialmente estimula la lidica como propésito de incentivar la
participacion por parte del estudiante y el disfrute que ella incita, un objetivo clave para
estimular el trabajo colaborativo abordado en las demas actividades. Por ende, propiciar una
integracion entre el entorno vivido su territorio como desencadenante de preguntas acerca la

problemaética que vive en ella.

Actividad dos: “Ruleta de Colores Enterprise”

Esta segunda actividad va enlazada a la primera como estimulo desencadenante de la
participacion, por medio de la ludica y el disfrute de ella, la cual, al mismo tiempo estimula el
trabajo colaborativo paulatinamente. Ella, se desarrolla mediante procesos de atencién grupal,
participacion y ayuda de equipo.

Por otro lado, esta segunda actividad un propésito de identificar, diferenciar y
reconocer las dificultades basicas que presentan los segmentos corporales al utilizarlos en
situaciones cotidianas, teniendo en cuenta, que el cuerpo es un todo, no solo un segmento
aislado, sino un conjunto de segmentos que integran un territorio complejo en una dimensién
individual dentro de una dimension grupal y viceversa, ademas ayuda a vincular la tercera
actividad, la cual tiene un propdsito mas enriquecedor con respecto a las dificultades que

presentan en su territorio.

Actividad tres: “Tornado de cuerpos Klingon”
La tercera actividad va dirigida a un propdsito un poco mas complejo que las
actividades iniciales, con el objetivo de ir contribuyendo a la construccion del concepto de

territorio. Esta actividad sin dejar a un lado la lGdica y el trabajo colaborativo, proporciona
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una enriquecedora experiencia en los diferentes conflictos y circunstancias gque se presentan
dentro de un territorio, visto esta como un conjunto de interacciones sociales que se presentan
en un entorno determinado.

Es asi, como la tercera actividad abre camino a la construccion inicial del concepto
integrador como es el territorio, lleno de experiencias, roces y dificultades que se puedan
presentar en ella, haciendo construcciones sociales frente a las problematicas que la actividad
pueda desencadenar dentro de ella, facilitando la integracion de los diferentes fendmenos

relacionados con el cuerpo dentro de un entorno vivo.

Actividad cuatro: “En Busca del Spock Frankenstein”

La actividad cuarta, va dirigida directamente al trabajo colaborativo, sin dejar a un
lado la ludica y el concepto de territorio. Esta actividad tiene como proposito integrar las
experiencias vividas en las actividades iniciales, con el firme objetivo de ir construyendo
camino a camino el concepto de territorio.

Asi mismo, “Frankenstein” es la union del concepto que cada grupo tiene con respecto
al territorio, de igual manera busca generar una reflexion acerca de las experiencias de las
anteriores actividades frente a la construccion del trabajo colaborativo que desde el grupo se
intenta integrar las diferentes nociones que cada estudiante tiene respecto a su participacion,
formando a su vez un constructo global acerca de lo que es “el territorio”, una suma de
saberes, experiencias y conocimientos vividos en una solo idea la diferencia que se vive

dentro de un entorno determinado.

Actividad cinco: “James Kirk Cuarto y el salon sixtino”
A partir de esta actividad, el concepto de territorio comienza a marcar fuerza, teniendo

en cuenta que el proposito de esta actividad va en caminada a la construccion de su entorno
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secundario su “aula de clases”, teniendo en cuenta, que las actividades anteriores estaban
relacionadas a su primer entorno “el cuerpo”, esta actividad comienza la integracién de los
saberes que el estudiante logro alcanzar en el desarrollo de las anteriores actividades, creando
un constructo mediante el trabajo colaborativo y ludico del concepto de territorio que se vive
en su aula de clases.

Esta experiencia vivida en esta actividad proporciona una fuerte reflexion del
estudiante frente a su entorno escolar, generando un conocimiento critico, diferente, a lo que
anteriormente pensaba acerca de lo que era su salon de clases. La apropiacion y construccion
de este saber, dinamiza el entendimiento de los diferentes roles que juega el estudiante y el
docente dentro de este territorio, trasformando ideas y reestructurando conocimiento previos

acerca de lo que sabia acerca de él.

Actividad seis: “Cartografia de ideas: Discovery”

Finalmente esta actividad logra integrar todas las actividades realizadas con
antelacidn, en esta etapa de la estrategia didactica se elabora un constructo social de ideas
acerca de lo que cada uno concibe el concepto de territorio, este constructo proporciona un
cimiento de lo que el grupo cree que es el territorio, de esta forma, se logra unir todos esos
saberes y conocimientos en un solo concepto, plasmado en un trabajo colaborativo, reflexivo
y critico de acuerdo a sus experiencias vividas a lo largo del desarrollo de las actividades el
cual es un “cartografia de ideas”.

Asimismo, esta estrategia didactica busca que el estudiante por medio de sus saberes
previos, la interaccion social y la reflexion acerca de los nuevos saberes, logre edificar su
propio conocimiento, de ahi que, el estudiante logre comprender de manera significativa estos
nuevos aprendizajes.

Finalmente, Coll, C. y Solé, 1. (1999) no comenta que:
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Aprendemos cuando somos capaces de elaborar una representacion personal sobre un
objeto de la realidad o contenido que pretendemos aprender. Esa elaboracion implica
aproximarse a dicho objeto o contenido con la finalidad de aprehenderlo; no se trata
de una aproximacion vacia, desde la nada, sino desde las experiencias, intereses y
conocimientos previos que presumiblemente pueden dar cuenta de la novedad.
Podriamos decir que con nuestros significados nos acercamos a un nuevo aspecto que
a veces solo parecera nuevo pero que en realidad podremos interpretar perfectamente
con los significados que ya poseiamos, mientras que otras veces nos planteara un
desafio al que intentamos responder modificando los significados de los que ya
estabamos provistos de forma que podamos dar cuenta del nuevo contenido,
fendmeno o situacién. En ese proceso, no sélo modificamos lo que ya poseiamos, sino
que también interpretamos lo nuevo de forma peculiar, de manera que podamos

integrarlo y hacerlo nuestro (p.6).

4.4.2 Territorio.

Unos de las categorias que deben de ser claras en el proceso de la estrategia didactica
es la del territorio, puesto que, este concepto debe ser tratado de forma polisémica,
integradora, reflexiva y critica.

Inicialmente, Llanos, L. (2010) en forma general nos dice que:

El territorio constituye un concepto tedrico y un objeto empirico que puede ser

analizado desde la perspectiva interdisciplinaria, ha pasado del reduccionismo

fisiografico para ser asumido como un concepto que existe porque culturalmente hay
una representacion de él, porque socialmente hay una espacializacion y un entramado
de relaciones que lo sustentan y porque politica y econdmicamente constituye una de

las herramientas conceptuales mas fuertes en la demarcacion del poder y del
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intercambio. El territorio por si mismo se abre al concurso de las diversas disciplinas

y con flexibilidad se adapta a las nuevas condiciones en las que la globalizacion sitta

al espacio como una dimensién que adquiere la misma preponderancia de la

dimension temporal. El territorio se convierte en la representacion del espacio, el cual
se ve sometido a una transformacion continua que resulta de la accién social de los
seres humanos, de la cultura y de los frutos de la revolucién que en el mundo del

conocimiento se vive en todos los rincones del planeta (p.219).

Dicho de otra manera, Pulgarin, M. (2010) nos comenta que:

El estudio del territorio es una propuesta que va més alla de la reflexion académica

para constituirse en una forma préactica de comprender el mundo y de conocer y

entender el ambiente, donde los estudiantes interpreten y comprendan las realidades -

fisicas y sociales- que les rodea, y para que asuman un papel activo, critico y

cooperativo frente a ellas (p.143).

De igual modo, “la concepcidn de territorios vividos, espacios geograficos dotados de
sentimientos, emociones y sobre los cuales se tiene propiedad o se hace uso exclusivo.
(Pulgarin, M., 2010, p.145). Ademas, “el territorio no es solamente una porcién de tierra
delimitada con su complejidad biofisica (relieve, condiciones ambientales,
biodiversidad). Es, sobre todo, un espacio construido socialmente, es decir, historica,
econdmica, social, cultural y politicamente (Sosa, M., 2012, p.20).

Por lo cual, Pulgarin, M. (2010) afirma que:

La importancia de hacer del estudio del territorio una propuesta pedagogica, que

dinamice la ensefianza de la geografia y de las ciencias sociales, esta en considerarlo

ademas de un concepto, un medio didactico, el cual puede leerse, convirtiéndolo en un

laboratorio, y el aula de clase en un taller, con el fin de construir actitudes cientificas
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que articulen la escuela con la vida y permitan el desarrollo de competencias y

habilidades p.146.

En definitiva, entender el concepto de territorio mas alla de una simple
fragmentariedad, de reflexionar acerca de las multiples aplicaciones que ha este concepto se
le puede formular, teniendo en cuenta, su condicion polisémica e interdisciplinar, contribuye
en la trasformacion de las ciencias sociales, partiendo desde la posibilidad de hacerla

comprender de una forma més ldica, didactica y significativa para los estudiantes.

4.4.3 Planificacion de la Estrategia Didactica.

Después de describir las actividades de la estrategia didactica, se elabora la
planificacion de cada una de ellas, de acuerdo a la disposicién y orden que deben plantearse,
la cual permita integrar y articular: 1. Los Estandares basicos de Competencias de las
Ciencias Sociales de los grados tercero, cuarto y quinto, 2. Los Derechos Bésicos de
Aprendizaje de los grados tercero, cuarto y quinto, 3. Los contenidos del area de Ciencias
Sociales de los grados tercero, cuarto y quinto, teniendo en cuenta el plan de estudios y la
planeacion curricular institucional (2017), 4. La ludica y el trabajo colaborativo, 5. El

concepto de territorio.

45  Recursosy Medios

El concepto de territorio se utiliza como recurso didactico para dinamizar las
actividades dentro de la estrategia didactica, esta a su vez, contribuye a trasformar las puestas
en escenas del docente, favoreciendo significativamente en las comprensiones de las ciencias
sociales, apropiandolas de forma tal que sus experiencias, relaciones e interacciones sociales

ayuden a construir un aprendizaje significativo en el grupo y cada uno de los estudiantes.
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De acuerdo a esto, los recursos utilizados dentro de esta estrategia didactica dependen
de la actividad a realizar, teniendo en cuenta la profundidad del tema que se quiera
desarrollar, sin dejar a un lado la ludica y el trabajo colaborativo. En tendido el tema como
territorio tomando como el cuerpo, el aula de clases y la misma institucién como entorno de
primera mano, de esta forma las actividades profundizan en lograr construir el concepto de
territorio de forma individual y a la vez grupal.

De esta manera, en las diferentes actividades se utilizan recursos como: las lecturas,
imagenes y mapas que contribuyan en la reflexion y construccion del término de territorio.
Estas lecturas, imagenes y mapas estan intrinsecamente ligadas al territorio.

Una vez mencionado los recursos didacticos se abre camino a la organizacién del

tiempo y el espacio requeridos para la implementacion del disefio.

4.6  Organizacion de Tiempo y Espacio

Las actividades programas para alcanzar los objetivos de la estrategia didactica seran
realizadas de acuerdo a la intensidad de cada semana, de esta forma, las dos primeras se
desarrollaran en el primer periodo académico; la tercera y cuarta actividad en el segundo
periodo; la quinta y sexta actividad se implementaran en el tercer y cuarto periodo
respectivamente, teniendo en cuenta las tres horas por semana que se establece en el plan de
clases de la institucién para el area de las ciencias sociales en la basica primaria. Estas a su
vez, se encuentran establecidas en el cronograma para el desarrollo e implementacion de las
mismas.

De igual manera, la organizacion del espacio sera de acuerdo a la pertinencia de cada
actividad, que sean flexibles y adaptables para lo que se requiere, propiciando de esta forma

el bienestar y el agrado por parte de los estudiantes, al mismo tiempo, estimular la
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interaccion, participacion y dinamismo en el desarrollo de cada una de las actividades. Por tal
motivo, para la implementacion del disefio se utilizaran los espacios exteriores como son: la
cancha de microfutbol, el aula multiple o los amplios corredores de la institucién y los
espacios interiores como lo son: el aula de clases y la biblioteca, estos ultimos, solo se

utilizaran de acuerdo a la programacién y las indicaciones segun cada actividad.

4.7  Evaluacion de la Propuesta

Teniendo en cuenta la estrategia didactica, esta se debe someter a un proceso
evaluativo, con el propoésito de ajustar ciertas falencias para favorecer el pleno cumplimiento
de los objetivos, ademas, el docente y el estudiante tendran un rol participe de ella, de
acuerdo al proceso de reconocimiento y nivel de logros alcanzados por parte de ambos. De
esta forma, se plantea el proceso de evaluacion partiendo de una serie de rabricas con el
proposito de realizar un seguimiento y una retroalimentacion para el disefio didactico, asi
mismo, se inicia con el proceso de evaluacion del docente investigador y su pertinencia en el
desarrollo de las mismas.

De ahi que, Santos, M. (1999) nos comenta que:

La evaluacion supone una plataforma de dialogo entre los evaluadores y los
evaluados, entre diversos estamentos de los evaluados, entre los evaluadores y las
diversas audiencias, entre éstas y los evaluados, etc. Pero el didlogo tiene una doble
finalidad: trata por una parte, de generar comprension del programa y, por otra, de

mejorar la calidad del mismo (p.6).
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4.7.1 Autoevaluacion.

El docente realiza una reflexion sobre sus practicas de ensefianza, teniendo en cuenta
los diferentes criterios evaluados con relacion a la estrategia didactica, su implementacion,
retroalimentacion y actualizacién. De acuerdo a esto, el docente debera ajustar ciertas
acciones con el fin de mejorar sus practicas de ensefianza y la implementacion de la estrategia

didactica.

4.7.2 Coevaluacion.
En este proceso de coevaluacion, para los procesos de retroalimentacion, es pertinente
que los directivos y compafieros docentes de la institucion educativa, colaboren en el proceso
valorativo, teniendo en cuenta la observacion de cambios y trasformaciones en los estudiantes

y docentes en cuanto a la implementacion de la estrategia didactica.

4.7.3 Heteroevaluacion.
Este proceso seré ejecutado por el grupo investigativo de acuerdo a los criterios
planteados, con el fin de realizar un proceso de retroalimentacion ajustes y cambios de
acuerdo a las necesidades detectadas a los largo de la implementacion de la estrategia

didactica.
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Rubrica de Evaluaciéon Docente

Tabla 9 Rubrica de Evaluacion Docente
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Proceso

Criterios de valorativos Si

No

Algunas

VEeCes

Autoevaluacion

Coevaluacion

Heteroevaluacion

Desempefio adecuadamente mi rol
docente dentro del grupo
investigativo.

Me actualizo en mis procesos de
ensefianza.

Aplico la estrategia didactica en mis
practicas de ensefianza.

El docente se apropia de la estrategia
didactica.

El docente planea y articula los
estandares, los DBA y los contenidos
en cada actividad desarrollada.

El docente demuestra el uso de
diferentes recursos didacticos.

El docente estimula la participacion
activa de todos los estudiantes.

Se demuestra unos procesos de
trasformacién en las clases.

Se evidencia el trabajo colaborativo
en los estudiantes.

Se evidencia la utilizacién de
diferentes ambientes educativos.

Se evidencia una organizacion en la
implementacion de las actividades
propuestas.

Observaciones:

Fuente: Elaboracion propia.
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Rubrica de Evaluacion del Disefio Didéactico “Ser parte oriunda del territorio: Mision SPOT”

Tabla 10 Rubrica de Evaluacion del Disefio Diddctico “Ser parte oriunda del territorio: Mision SPOT”

Nivel de impacto

Criterio de evaluacion

Evidencia

Si

no

Institucion Educativa Santa

Teresa

Estudiantes Teresianos
Grados Tercero, Cuarto y
Quinto

El disefio didactico impacta en otros
estamentos de la institucion

Las actividades planteadas
corresponden al contenido a tratar
El disefio es apoyado por los
miembros de la comunidad educativa
La situacion didactica facilita la
comprension de las ciencias sociales
desde el concepto de territorio

El material didactico impacta al
estudiante

Los estudiantes demuestran mayor
compresion en las ciencias sociales
Los estudiantes muestran mayor
disposiciéon en el aprendizaje

Los estudiantes demuestran mayor

participacion

Fuente: Elaboracion propia.

4.8  Proyeccion

La complejidad de los procesos de ensefianza hace que poder transformarlas no se

pueda llevar a cabo en un periodo corto, puesto que cambiar las practicas tradicionales del

docente arraigadas desde los mismos inicios de nuestros estudios, conlleva un proceso largo

en el cual el docente reflexione sobre sus ensefianzas, teniendo en cuenta que el mismo
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estudiante. Considerando esto, se hace necesario el ajuste pertinente al disefio, de acuerdo a
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las retroalimentaciones producto de las evaluaciones que se le realizan a ella a lo largo de dos

afios. De acuerdo a esto, se crea un cronograma proyectivo de las actividades, las

evaluaciones y ajustes al disefio, las reflexiones del grupo teniendo en cuenta los desempefios

logrados por los estudiantes, es asi, como se presenta el siguiente cronograma.

Tabla 11

Cronograma de Proyeccién

Tabla 11 Cronograma de Proyeccion

CRONOGRAMA 2018-2019

Actividad

Febrero
Marzo

Evaluacion de las actividades
de la estrategia para
respectivos ajustes
Evaluacion del disefio
estratégico
Socializacién Avances en la
institucion educativa
Ejecucion de las actividades
o o X X
del disefio estratégico
Reunidn del grupo para
revisar avances y desempefio
de los estudiantes

Abril

X

Mayo

Julio

Agosto

X

Septiembre

Octubre

Noviembre

Fuente: Elaboracion propia.

4.9  Divulgacion y publicacion del Trabajo de Grado

El presente trabajo de investigacion fue presentado y divulgado a la comunidad

educativa de la Institucion Educativa Santa Teresa. Asi mismo, otro de los procesos de
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divulgacion se hace a través de la publicacion y entrega de un articulo para evaluacion
titulado “Estrategia didactica para la ensefianza de las ciencias sociales a través del concepto

de territorio”
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