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TEMA COMPRENSIÓN LECTORA. 

PROBLEMA La institución se ubica en nivel Bajo en el índice sintético de calidad del MEN 

donde el menor índice se ubica en competencias lectoras y especialmente en 

comprensión de textos. 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 
 ¿Cuáles son las concepciones de los docentes sobre las dificultades de 

sus estudiantes con relación a la comprensión lectora? 

 ¿cuáles son las opiniones y acciones de los estudiantes y padres de 
familia frente a la lectura? 

 ¿por qué a pesar de que los docentes utilizan diferentes estrategias los 
estudiantes continúan presentando dificultades en la comprensión 
lectora? 

 ¿cómo las bases lectoras de los docentes trascienden y afectan el 
proceso de enseñanza – aprendizaje de la comprensión lectora? 

 ¿cómo el docente puede transformar su práctica desde la auto 
reflexión y el compartir experiencias que se consideren significativas? 

 PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN: ¿Cómo renovar las prácticas docentes 
de grado segundo a partir de su comprensión, auto reflexión y 
compartir de experiencias que se consideren significativas alrededor 
de la comprensión lectora? 

METODOLOGÍA CUALITATIVA.  INVESTIGACIÓN - INTERVENCIÓN. 

RESUMEN Este trabajo se desarrolla en siete capítulos: En el primero, se formula el 

problema, se establecen los objetivos, se da cuenta de los antecedentes y se 

describen las practicas lectoras de las docentes y sus concepciones sobre la 

comprensión lectora. 

El segundo capítulo aborda el problema, objetivos, justificación, y 

antecedentes de la investigación; el problema de investigación nace de la 

realidad de algunos estudiantes que, según el índice sintético de calidad no 



muestran resultados satisfactorios en cuanto a la comprensión lectora, 

dando origen al objetivo de la investigación: Comprender las prácticas 

docentes de grado segundo alrededor de la comprensión lectora, buscando 

renovarlas a partir de la reflexión y el compartir de experiencias 

significativas.  

En el tercer capítulo se menciona el contexto y los actores que forman 

parte de la investigación, principalmente las docentes de grado segundo.  

En el cuarto capítulo se encuentran los referentes epistemológicos, teóricos 

y disciplinares, los cuales guían el proceso investigativo, abordando 

temáticas relacionadas en este caso con la didáctica, la reglamentación y 

principios que argumentan y confrontan los saberes sobre práctica docente 

y la enseñanza de la comprensión lectora.  

La ruta metodológica que encamina la investigación hace parte del quinto 

capítulo de esta tesis, utilizando una metodología cualitativa con un 

enfoque de investigación – intervención, en la cual la información es 

construida utilizando diferentes estrategias como: observación 

participante, diario de campo, grupos focales y entrevistas a estudiantes, 

padres de familia y docentes.  

Para el sexto capítulo se tienen en cuenta la organización y sistematización 

de la información en diferentes matrices, que sirvieron para la creación de 

las categorías de análisis que sometidas a un proceso de triangulación 

dieron origen a la propuesta didáctica: “Leyendo mi cuento, comprendo y 

aprendo”, la cual a partir de la auto reflexión, permitió a las docentes de 

grado segundo concienciar sus bases lectoras y quehacer en el aula 

generando que mediante el compartir de experiencias, que para ellas son 

significativas, surgieran movilizaciones en pro de la renovación de sus 

prácticas docentes alrededor de la comprensión lectora, además de valorar 

su trabajo y el de los demás.  

En el séptimo capítulo se hace alusión a la reflexión del proceso de la 

propuesta didáctica, implementación, aciertos y desaciertos de la misma 

en el alcance de los objetivos propuestos, acompañada de las conclusiones 

y recomendaciones que darán pie a otras investigaciones y como 

proyección a dos años se busca la institucionalización de la propuesta 

didáctica desde la re significación del PEI.  

CONCLUSIONES  La investigación de la práctica docente alrededor de la comprensión 
lectora permite comprender el proceso de enseñanza aprendizaje en 
el aula. 

 Es primordial el establecimiento de espacios y tiempos para que el 
docente pueda auto reflexionar su quehacer educativo, como también 
el ser capaz de identificar y aceptar sus debilidades a nivel personal y 
profesional. 

 Es importante observar las acciones y opiniones de los estudiantes en 
torno a la comprensión lectora en espacios diferentes al aula, para 
comprender sus pensamientos y gustos. 



 El hecho de participar en o realizar la investigación movilizó a las 
docentes a proponer nuevas estrategias para facilitar la comprensión 
lectora. 
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 Es necesario que nuevas investigaciones presenten estrategias para el 

desarrollo de habilidades enfocadas a cada uno de los tres niveles que 

abarca la comprensión lectora (literal, inferencial y crítico). 

 La propuesta didáctica desarrollada en el presente trabajo permitió 

iniciar un proceso de transformación en la práctica de los docentes de la 

institución, a partir de la autorreflexión del quehacer en el aula y el 

fortalecimiento de la misma a través de la interrelación de 

conocimientos sobre el desarrollo de la comprensión lectora.  
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PALABRAS CLAVE Literatura, intertextualidad, estética de la recepción, lectura, 

escritura, escuela, preescolar. 

TEMA Se propone abordar la lectura de literatura desde la dimensión 

estética, es decir, posibilitar en el niño el placer por el texto, al 

recibirlo, al interpretarlo y crearlo nuevamente desde su experiencia. 



PROBLEMA No formula un problema. Describe como situación problemática la dificultad 

de los niños y niñas para acercarse a la literatura como experiencia estética, 

que permita al niño experimentar placer al interpretar o recrear la obra; el no 

asumir  la literatura como expresión de un lector reflexivo que toma 

posición ante lo que lee. No se tiene en cuenta el capital cultural con 

el que cuenta el niño, pues se considera que sus conocimientos 

previos no ocupan un lugar en su aprendizaje o no existen y, por lo 

tanto, se interpreta la obra desde el punto de vista del adulto. 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

No aparece preguntas orientadoras  

METODOLOGÍA. ENFOQUE CUALITATIVO. OBSERVACIÓN PARTICIPANTE. 

RESUMEN La literatura como experiencia estética es una reflexión sobre el 

encuentro del niño con el texto literario en un momento mágico, 

emocionante e individual. En este encuentro las relaciones entre los 

textos favorecen la interpretación y la construcción de la escritura. 

También es un llamado a reconocer el aula de clase como un 

espacio para disfrutar de la lectura de textos literarios y a identificar 

al niño como interlocutor y eje central del aprendizaje. En este 

trabajo se muestra la importancia de la lectura de textos literarios y 

la necesidad de brindar espacios de interpretación en el aula como 

prioridad del docente para facilitar el proceso de lectura y la 

construcción de la escritura. Y sobre todo, reconocer el derecho a 

que los niños disfruten y se diviertan con la obra literaria. 

Vivir la literatura en el aula como experiencia estética permite: 1) 

Observar y analizar el proceso de recepción del texto estético en los 

niños de preescolar, 2) Identificar cómo se manifiesta la 

competencia lectora y escritora en los niños de 5 a 6 años, 

3)Puntualizar cómo se afianza la lectura crítica a través de los textos 

literarios narrativos, líricos y dramáticos y 4) Proponer algunas 

orientaciones para encaminar una propuesta pedagógica acerca del 

uso del texto literario en el grado de Transición. 

Para abordar dichos aspectos se tuvieron en cuenta los 

planteamientos de Gardner y Piaget que nos permiten conocer las 

características de los niños, su forma de aprender la música, el 

dibujo y la literatura. Se aborda la propuesta de Jauss sobre la 

estética de la recepción, la forma de recibir el texto literario, de 

interpretarlo y realizar una nueva creación; Jauss muestra la 

relación texto, lector y contexto. También Pennac y Rey exponen la 

importancia de trabajar la literatura desde el placer. El proceso de 

interpretación se aborda desde Rosenblat y Ricoeur, donde el lector 

por medio de la interpretación construye múltiples significados y, a 

través de la escritura, le da sentido. Para finalizar, se muestra el 



proceso de construcción de la escritura en el preescolar desde las 

perspectivas de Vigotsky y Ferreiro. 

CONCLUSIONES Se propone abordar la lectura de literatura desde la dimensión 

estética, posibilitar en el niño el placer por el texto, al recibirlo, al 

interpretarlo y crearlo nuevamente desde su experiencia. Todo esto 

a través de un proceso intertextual, que implica la interpretación del 

texto y la producción de significado; los significados facilitan al niño 

establecer relaciones de un texto leído con otros textos, y crear 

otros múltiples significados. 

Además se aborda la lectura como potenciadora en el proceso de 

construcción del código escrito, dado que interpretar el texto literario 

le da la posibilidad al niño de construir significados para representar 

su mundo y expresar sus sentimientos, pensamientos y 

necesidades, a través del dibujo como primera forma de 

manifestación de la escritura, y posteriormente a través de 

combinaciones de grafías. 

Vivir la literatura en el aula como experiencia estética permite: 1) 

Observar y analizar el proceso de recepción del texto estético en los 

niños de preescolar, 2) Identificar cómo se manifiesta la 

competencia lectora y escritora en los niños de 5 a 6 años, 3) 

Puntualizar cómo se afianza la lectura crítica a través de los textos 

literarios narrativos, líricos y dramáticos y 4) Proponer algunas 

orientaciones para encaminar una propuesta pedagógica acerca del 

uso del texto literario en el grado de Transición. 

Para abordar dichos aspectos se tienen en cuenta los 

planteamientos de Gardner y Piaget que permiten conocer las 

características de los niños, su forma de aprender la música, el 

dibujo y la literatura. Se aborda la propuesta de Jauss sobre la 

estética de la recepción, la forma de recibir el texto literario, de 

interpretarlo y realizar una nueva creación; Jauss muestra la 

relación texto, lector y contexto. También Pennac y Rey exponen la 

importancia de trabajar la literatura desde el placer. El proceso de 

interpretación se aborda desde Rosenblat y Ricoeur, donde el lector 

por medio de la interpretación construye múltiples significados y, a 

través de la escritura, le da sentido. Para finalizar, se muestra el 

proceso de construcción de la escritura en el preescolar desde las 

perspectivas de Vigotsky y Ferreiro. 
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POSTURA CRÍTICA El texto presentea, en su primer capítulo, titulado: hacia la lectura de 

literatura, un resumen interesante de diversos textos y autores que trabajan 

la lectura y la escritura desde diversas perspectivas, como las inteligencias 

múltiples, la psicología, etc. Aborda la lectura de forma amplia, no solo lectura 

de textos escritos. 

Presenta anexos enriquecedores, entre ellos un selección de textos literarios 

que pueden ser empleados para fortalecer la lectura y la escritura en el curso. 
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PALABRAS 

CLAVE 

Lectura, escritura, leer, escribir para aprender, síntesis, Educación primaria, 

aprendizaje, procesos de lectura: escritura y revisión.  

TEMA Diseño y evaluación de un programa de intervención de escritura de síntesis a 

partir de varios textos. 

PROBLEMA No está citado como tal 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS. 

¿Qué papel desempeñan la lectura y la escritura en la transformación de la 

información en conocimiento? 

METODOLOGÍA INTERVENCIÓN-INTERVENCIÓN 

RESUMEN  Diseñar y evaluar la eficacia de un programa de intervención. Este estaba 

dirigido a mejorar el uso de la lectura y la escritura como herramienta de 

aprendizaje para la realización de síntesis escritas que hacen los estudiantes de 6 

de educación primaria. Se realizaron tres estudios, el primero prueba piloto para 

comprobar la educación de los instrumentos y materiales a través del estudio del 

afecto del programa sobre los procedimientos seguidos por los estudiantes y los 

textos que elaboran. El segundo se exploro igual que en el primero pero 

explorando los instrumentos, el impacto del programa sobre los procedimientos 

que realizaban los estudiantes al realizar la síntesis productos elaborados y 

aprendizaje alcanzado, el tercer estudio se indago sobre el afecto de la 

intervención sobre los procesos se estableció una relación entre los procesos, los 

procedimientos, la calidad del producto y el grado de aprendizaje alcanzado.  

CONCLUSIONES De manera general, y a la vista de los resultados, podemos decir que, en el 

contexto evaluado y con la muestra que participó en el estudio, el programa 

diseñado para la mejora del uso de la lectura y la escritura como herramientas 

para aprender resultó eficaz y permitió que los estudiantes de 6º de Primaria 

realizasen mejores síntesis a partir de la lectura de dos fuentes con información 

complementaria. Además, la enseñanza de esta tarea les llevó a hacer un uso 

más recursivo y flexible de la lectura y la escritura con la consecuencia de 

aprender de manera profunda los contenidos que, como parte del currículum. 

POSTURA 

CRITICA 

El texto plantea un programa de intervención diseñado. El cual va dirigido a 

realizar tareas de síntesis a partir de la lectura de varios textos para mejorar el 

uso que los estudiantes de 6º de Primaria, después de realizar el programa y ver 

los resultados se observa que hubo mejora en la comprensión lectora al pedirle a 



los estudiantes hacer ciertas tareas que permitieron esos avances, pienso que 

frente a los niños y niñas debe darse cierto tipo de exigencia constante que 

evidencie avances en la comprensión lectora. 
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PALABRAS 

CLAVE 

Lectura, conciencia fonológica, funciones ejecutivas, evaluación dinámica, 

dificultades comunicativo-lingüísticas. 

TEMA  APLICACIÓN DE UN PROGRAMA DE INCENTIVACIÓN DE LA 

LECTURA EN AULAS DE EDUCACIÓN INFANTIL: COMPARATIVA 

ENTRE CENTROS EDUCATIVOS DE SALAMANCA 

PROBLEMA Patologías del lenguaje 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS

. 

 No se evidencia en el trabajo 

METODOLOGÍA La metodología empleada en esta investigación es de tipo cualitativa mixta.  

RESUMEN En el presente trabajo se ha llevado a cabo una investigación de tipología 

cualitativa-mixta para comprobar la eficacia de la aplicación del programa de 

entrenamiento en conciencia fonológica LOLE, a una muestra compuesta por 

89 alumnos de 3 y 4 años de dos centros educativos situados en la ciudad de 



Salamanca. La valoración de la misma se llevó a cabo a partir de la 

evaluación dinámica de la competencia alcanzada en dichas habilidades, la 

cual se analizó en cuatro niveles (global, por centros, aulas y en alumnos con 

dificultades comunicativo- lingüísticas). Los resultados muestran que la 

aplicación del programa ha resultado beneficiosa para los alumnos y, que la 

evaluación dinámica del mismo además de ofrecernos datos acerca del 

desarrollo de la conciencia fonológica de los alumnos, ayuda a la 

identificación de posibles dificultades (tanto en el desarrollo de la misma 

como en las funciones ejecutivas). 

CONCLUSIONES Con respecto al sistema de evaluación dinámica propuesto, los datos 

obtenidos avalan las investigaciones de los autores que mencionan que este 

tipo de evaluación estaría muy indicada para esta competencia (Petersen et 

al., 2016; Gellert & Elbro, 2015; Spector, 1992), pues nos ofrece, además del 

conocimiento del grado de competencia en conciencia fonológica del niño, 

unos datos muy valiosos en relación al desarrollo de la misma y, a la 

detección y prevención de posibles dificultades tanto en su adquisición como 

con respecto a las funciones ejecutivas, independientemente de las 

características de los niños. 

Esta información, ayudará a los maestros que lo apliquen en sus aulas a 

facilitar ese salto del lenguaje oral al lenguaje escrito, así como a detectar 

alumnos en “riesgo” de presentar dificultades en el aprendizaje lector y, qué 

tipo de ayudas requiere. Asimismo, los resultados de este estudio también 

plantean varias líneas de investigación para aportar nuevos datos y dar 

explicación a algunos de los datos obtenidos. 

POSTURA  

CRITICA 

En la investigación de habla de un aprendizaje en la lectoescritura utilizando 

el método fónico como el más apropiado, porque con este se obtuvieron 

mejores puntuaciones en las pruebas que evaluaban las habilidades 

fonológicas. Y además, observaron que la conciencia fonológica tendría más 

influencia en el inicio del aprendizaje lector, pero difiero de éste método, 

porque en parte es tradicional cuando se le enseña a los niños el sonido, el 

cual relacionan con el grafema, terminando la practica con planas, las cuales 

los llevan a un aprendizaje no significativo, porque los niños terminan 

escribiendo cosas sin sentido.  

La aplicación del programa LOLE, en parte también hace que los niños y 

niñas memoricen y no construyan el proceso de lectoescritura, al aprender las 

rimas de memoria. 
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PALABRA
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Sistematización de experiencias, lectura, escritura, oralidad y proyecto institucional. 

TEMA Lectura, escritura y oralidad en grados transición a tercero de primaria. 

PROBLE

MA 

Identificar las estrategias pedagógicas implementadas en el proyecto AQUILEO 

para el desarrollo de habilidades comunicativas de los estudiantes de preescolar 

y primaria (primero, segundo y tercero) del colegio INEM Francisco de Paula 

Santander, en el periodo de 2010 a 2014. 

PREGUNT

AS 

ORIENTA

DORAS. 

  ¿Cómo se ha fortalecido la lectura, la escritura y la oralidad en el colegio 

INEM, con el desarrollo del proyecto Aquileo? 

METODO

LOGÍA 

El proyecto se sustentó en un enfoque cualitativo, para la sistematización de la 

experiencia se implementaron entrevistas, análisis de documentos y relatos. El 

análisis de entrevistas inicio con la construcción de la matriz de análisis la cual 



consiste en entrecruzar la información obtenida a través de preguntas de la 

entrevista de los docentes relacionadas con las tres categorías previas, el 

contexto y los actores. 

RESUME

N 

 

Esta investigación se ha sustentado en la sistematización de la experiencia del 

proyecto Aquileo, Proyecto institucional de lectura, escritura y oralidad 

implementado en el Colegio INEM Francisco de Paula Santander, el cual 

promovió las habilidades comunicativas de los estudiantes por medio de la 

lectura, escritura y oralidad y es la evidencia de la apropiación institucional 

del PILEO, programa que fue propuesto desde la Secretaria de Educación de 

Bogotá como una estrategia metodológica que incentivara el gusto por la 

lectura y la escritura por parte de los estudiantes de todas las instituciones 

educativas distritales. se establecieron unas etapas que llevaron a reflexión 

crítica siendo así que inicialmente se compilo y reorganizo la información 

documental existente (como textos, actas, boletines institucionales y folletos) 

de igual manera los mecanismos para recolectar y rescatar información (los 

relatos y entrevistas), luego se analizó e interpretó lo que permitió el análisis y 

la reconstrucción de la práctica educativa que se vivió durante el periodo de 

2010 al 2014, el cual promovió las habilidades comunicativas de los niños y 

niñas del ciclo I del colegio INEM.  

En el primer capítulo se hizo un esfuerzo por enfocar la experiencia, 

delimitando adecuadamente el objeto, los objetivos y eje de la 

sistematización; de manera especial, resaltamos la importancia que ha tenido 

la precisión de los criterios de elección del objeto con el que hemos dialogado 

a lo largo de la sistematización. Por otra parte, en el segundo capítulo se 

trabajó el referente metodológico donde se aborda el cómo se hizo la 

sistematización y para ello establecimos el objeto de la sistematización, la ruta 

metodológica para la reconstrucción de la experiencia, las técnicas y 

herramientas de recolección de información y la postura epistemológica. 

En el tercer capítulo, aborda los contextos que permitieron delimitar las 

condiciones de la experiencia a sistematizar desde tres ámbitos el 

institucional, el referencial y situacional. 

Por otro lado, el cuarto capítulo se dedicó a la reconstrucción histórica donde 

se buscó que la experiencia hable por si misma estableciendo momentos 

claves, elementos que influyeron y el papel de actores, esto a través del 

análisis documental, los relatos y las entrevistas, permitiendo responder a la 

pregunta qué pasó desde el punto de vista de diferentes actores. 

Ahora bien, en el quinto capítulo se hizo la reconstrucción crítica que llevo a 

obtener los aprendizajes, a valorar los saberes e identificar los cambios que se 

dieron y el porqué de ellos a través de relacionar la información que se obtuvo 

del capítulo anterior mediante la contratación de información mediante 

matrices y el método de la triangulación. 

Finalmente, el sexto capítulo está dedicado a establecer las lecciones 

aprendidas a partir de la reflexión crítica de la experiencia que llevo a extraer 

los aprendizajes y compartirlos para mejorar nuestras prácticas. Es decir, 



entramos al proceso creativo de hace memoria, ensancha el presente y crea 

caminos, y nos lleva a la misma altura del punto en que comenzamos, pero 

con nuevas gafas para avizorar el nuevo horizonte. 

 
 

CONCLUS

IONES 

 En el ámbito educativo es sabida la necesidad de desarrollar las habilidades 

comunicativas en los estudiantes de los diferentes niveles de escolaridad que 

conforman el sistema educativo, al expresar de manera reiterada que los estudiantes 

se les dificulta la comprensión lectora, el expresarse y su escritura es muy regular 

para el grado en que se encuentra; estas afirmaciones se repiten a medida que se 

escala en los grados educativos, es decir de primaria a bachillerato. 

 Las políticas públicas que llegan a la escuela fuesen asumidas por los maestros de 

una manera asertiva y no como impuestas por un sistema que responde a unos 

intereses externos a los propios de la escuela, como en el caso de las que fortalecen 

las habilidades comunicativas entonces se permitiría hacer la conexión entre los 

contextos y las necesidades de los estudiantes tomando el papel central del docente 

que incentive el desarrollo de las habilidades de los estudiantes. 
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POSTURA 

CRÍTICA 

El proyecto surge ante la evidencia de niños y niñas con dificultades marcadas en 

cuanto a la lectura, la escritura y la oralidad, ya que el énfasis de la clase estaba 

dado en la decodificación, pero no en la producción oral ni escrita y tampoco en la 

comprensión de los textos. Las maestras se proponen “cautivar a los niños de tal 

manera que el tema fuera interesante para todos” se encuentra que el proyecto 

propone actividades lúdicas, diversas, con participación tanto en la planificación 

como en la ejecución permitiendo la participación oral y escrita de los estudiantes 

sin olvidar la lectura. 

Al sistematizar el proyecto no se encuentra, según las autoras, evidencias para 

establecer comparaciones entre el antes y el después del proyecto en cuanto a la 

mejora de la lectura, la escritura y la oralidad. Sin embargo, al comparar los 

resultados de las pruebas saber del grado tercero en los años 2012, 2013 y 2014 se 

evidencia una disminución progresiva de los estudiantes que presentaban nivel 

insuficiente y un aumento en los estudiantes que presentaban desempeño avanzado 

en los componentes semántico, sintáctico y pragmático, lo cual se atribuye al 

proyecto Aquileo. 
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TEMA Desarrollo de la oralidad y la escucha en los niños de preescolar del primer 

ciclo, a partir de la literatura infantil. 

PROBLEMA La investigación, surge de la necesidad de fortalecer las habilidades 

comunicativas de oralidad y escucha, recurriendo a la literatura infantil 

como una herramienta fundamental en el fortalecimiento y desarrollo de 

experiencias didácticas literarias desde la escuela, con el apoyo y 

acompañamiento de los padres, la familia o cuidadores inmediatos de los 

niños de preescolar 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS. 
 ¿Cómo desarrollar y potenciar los procesos de oralidad y escucha en los 

niños de preescolar del colegio Divino Maestro sede C, a partir de la 

literatura infantil en los entornos escolares y familiares? 

METODOLOGÍA  

El desarrollo de la investigación presenta un enfoque cualitativo, en el cual, 

por medio de la observación y registro de las conductas de los niños de 

preescolar, generadas a partir de situaciones específicas en lo que refiere a la 

literatura infantil, se realiza un proceso descriptivo y de reflexión para 

potenciar las habilidades comunicativas de oralidad y escucha con la 



vinculación de la familia y la escuela como mediadores y gestores del grupo 

que es intervenido.  

 

La investigación cualitativa proporciona la obtención de información que 

permite alcanzar el logro de los objetivos propuestos, favoreciendo así la 

solución del problema planteado, del mismo modo, a partir de una 

perspectiva teórica que soporta la interacción con los objetos de estudio que 

intervienen en la presente indagación.  

 

La investigación es flexible, es inductiva pues se desarrollan conceptos, 

intelecciones y comprensiones, partiendo de pautas de los datos, el 

investigador estudia a las personas en el contexto de su pasado, son 

sensibles a los efectos que ellos mismos causan sobre el objeto de estudio, es 

esencial experimentar la realidad, ve las cosas como si éstas estuvieran 

ocurriendo y obtiene un conocimiento directo de la vida social del objeto de 

estudio.  

  

Es así, como la investigación cualitativa, se vale del uso, implementación y 

recolección de gran variedad de material que evidencia las prácticas 

literarias de los niños de preescolar tales como los textos literarios, lecturas 

en voz alta entre otros, experiencia con la biblioteca escolar, así como 

recursos literarios significativos que propician herramientas fundamentales 

en el desempeño y vivencia del lenguaje en cuanto a su oralidad y escucha 

permitiéndole al docente  

 

adoptar una posición reflexiva del ser humano en su sentir cotidiano, en su 

vida interna y a la vez social.  

RESUMEN Esta propuesta de investigación surge de generar una reflexión significativa 

acerca de las estrategias didácticas y pedagógicas que se generan desde el 

aula de clase en la escuela vinculando a la familia, en la búsqueda del 

fortalecimiento de las habilidades comunicativas de expresión oral y de 

escucha en los niños de preescolar primer ciclo, con la práctica de la 

literatura infantil como herramienta de trabajo de las experiencias escolares 

y familiares. Debido a la importancia que resignifica y asume el texto en la 

construcción de la voz en los distintos ámbitos que rodean al niño, el 

lenguaje privilegia las prácticas sociales y culturales en la construcción de 

conocimiento en cada uno de los escenarios desde los primeros años de vida, 

complementándose en la primera infancia a partir del trabajo consecuente de 

las dimensiones comunicativa, cognitiva, socioafectiva, corporal y artística 

de su desarrollo integral en la escuela.  

Por otra parte, el ejercicio realizado, enmarca un diseño de investigación 

acción educativa propiciando explicaciones por una vía o camino de índole 

inductivo que opera en la ejecución de generalizaciones amplias apoyadas 

en observaciones específicas con estrategias diversas de trabajo con los 

niños y los padres de familia en las cuales la docente realiza una 

descripción, reflexión y comprensión de sus acciones y situaciones de índole 

social, manifiesto en los procesos de comunicación a partir de la exploración 

de las prácticas del lenguaje con sus pares, familias y adultos, siendo las 

secuencias didácticas el recurso que se valida a través del diálogo con cada 

uno de los participantes. Es así como, el enfoque cualitativo de método 

etnográfico realiza una descripción de los protagonistas por medio de la 



observación participante, en donde la docente se involucra en el proceso 

asumiendo un rol activo en el desarrollo de las actividades en una forma 

flexible y permanente en el transcurso de la investigación.  

Desde la perspectiva de los referentes teóricos que soportan el ejercicio 

investigativo, retomo los postulados de Evelio Cabrejo en lo referente a la 

construcción de la voz en el niño a partir de su lengua materna y el vínculo 

afectivo como base del lenguaje, los niños creadores del relato como fuente 

de organización y creación infantil; la Secretaría Distrital de Integración 

Social, la Alcaldía Mayor de Bogotá junto con la SED (Secretaría de 

Educación del Distrito) que procuran la protección del menor, estabilidad y 

bienestar, expresión, movimiento y conocimiento en la primera infancia, el 

desarrollo de sus dimensiones en el primer ciclo escolar propendiendo un ser 

integral en donde la familia se vincula al contexto escolar de manera activa 

y significativa.  

De la misma manera, M.A.K. Halliday está presente en su postulado con 

relación al lenguaje como semiótica social y su correspondiente 

interpretación dentro de un contexto sociocultural que se interpreta como un 

sistema de información; otros autores como Emilia Ferreiro, Ana Teberosky 

y Teresa Colomer retoman la literatura infantil a través de la lectura en la 

primera infancia en ese niño explorador, curioso que construye pensamiento, 

conocimiento, aprendizajes y le abre puertas hacia un universo de 

posibilidades para intervenir el mundo y transformarlo, la conversación en 

los niños en donde establecen esquemas narrativos con los cuales perciben 

una relación entre la realidad y la fantasía, en la infancia el niño responde 

afectiva y estéticamente a la palabra y narración de historias.  

En cuanto a los hallazgos se puede establecer que la participación de los 

padres de familia en su gran mayoría jóvenes no son los referentes ni 

promotores significativos de lectura en especial de literatura infantil, muy 

poco frecuentan las bibliotecas como fuente primordial del saber en cuanto a 

géneros literarios para la primera infancia y eventos que los acercan hacia 

ella, siendo las tecnologías de la información y comunicación las que 

tienden a desplazar el texto físico y la presencia lectora para los niños va en 

contravía de sus intereses y formación. Del mismo modo, la escuela es el 

espacio privilegiado desde donde se gestan las propuestas literarias de 

experiencia para los niños y los padres de familia quienes no manifiestan su 

participación necesaria para fortalecer el desarrollo de las habilidades 

comunicativas de oralidad y escucha desde el hogar y una de las razones que 

aducen, es no tener el tiempo suficiente para ello.  

Es así como se puede concluir que el entorno escolar que permea 

diariamente al niño, le permite vivenciar y disfrutar las actividades literarias 

en especial la narración de cuentos infantiles en voz alta, donde el docente 

debe generar experiencias didácticas según los intereses de los niños en la 

primera infancia, lo cual ofrece la oportunidad de construir su voz propia, 

optimizar en la práctica de su sensorialidad lo que le propicia efectuar la 

interpretación del conocimiento en un aprendizaje significativo de 

comprensión. El eje comunicacional oral es donde el niño se constituye 

como un sujeto social del lenguaje manifiesto igualmente en el uso de su 

corporalidad, sus gestos, emociones, sus grafías o representaciones escritas 

que en esta etapa se enfatiza en la lectura de imágenes acompañada de su 

expresión oral. 

CONCLUSIONES Las experiencias literarias realizadas a través de las secuencias didácticas 



propician en los niños de preescolar aprendizaje significativo que abstraen 

por medio del uso de sus sentidos, en donde su voz a través de la palabra 

expresa el goce de la literatura infantil y con la cual adquiere conocimiento 

y aprendizaje, en donde por medio de la escucha la palabra del otro pone en 

funcionalidad el proceso interpretativo dándole sentido al mensaje recibido. 

Cabe señalar que hay factores externos que interfirieron desfavorablemente 

en dichos procesos de oralidad y escucha, como el ruido presente en las 

actividades académicas de otros docentes debido a los espacios reducidos en 

la institución. Es como dicha situación desvía la atención y concentración de 

los niños, dificultando en gran medida la dinámica de trabajo. 

 

Las experiencias didácticas permitieron que los niños fueran más 

participativos en sus intervenciones, su lenguaje más fluido, seguro, más 

competentes en la convivencia haciendo uso de términos comunicativos y 

especialmente en el respeto a la diferencia al participar de diálogos y 

conversaciones dentro y fuera del aula de clase.  

 

Desde la escuela, los padres de familia de los niños de preescolar deberían 

ser motivados e incluidos como promotores primarios del desarrollo de la 

oralidad y escucha por medio de la práctica de la literatura infantil. Es así 

como el ejercicio investigativo abordó su participación para fortalecer los 

vínculos afectivos en la vivencia y disfrute familiar de la literatura infantil, 

pero la acogida a la misma se vio afectada por la falta de tiempo debido a los 

compromisos laborales y su intervención no fue la esperada por todos los 

padres de familia.  

 

Con todo y lo anterior, los contextos de enseñabilidad como son la escuela, 

la familia, las bibliotecas y entornos literarios que circundan al niño, se 

convierten en garantes de desarrollo de sus habilidades comunicativas en lo 

referente a la práctica oral de su lenguaje cuyo compromiso es fortalecer la 

competencia de la escucha para que el habla en el proceso comunicativo sea 

el más asertivo posible para que así se genere conocimiento, aprendizaje, 

fluidez verbal, respeto por el otro, seguridad en sí mismo con la literatura 

infantil como herramienta y recurso válido del interés del niño en la primera 

infancia.  

 

Las distintas experiencias de lenguaje que el niño experimenta en sus 

narraciones, conversaciones, diálogos, lectura en voz alta entre otras, le 

permiten efectuar la construcción de sentido en las manifestaciones orales o 

escritas que realiza al adquirir su aprendizaje, siendo la escuela el piloto que 

gesta y promueve las actividades pedagógicas y didácticas como referentes 

de literatura infantil en el primer ciclo escolar.  

 

 

Es necesario establecer que es tarea del docente de primera infancia, crear e 

innovar experiencias didácticas enriquecedoras que fortalezcan sus prácticas 

pedagógicas en torno a las prácticas permanentes de literatura infantil en 

donde las prioridades sean la implementación del desarrollo del lenguaje 

oral sin desconocer la competencia de la escucha como el fenómeno que 

debe operar como apertura del otro soportada en la conectividad y el respeto 

por éste.  
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POSTURA 

CRÍTICA 

El proyecto surge de la necesidad de fortalecer las habilidades 

comunicativas de oralidad y escucha, recurriendo a la literatura infantil 

como una herramienta fundamental en el fortalecimiento y desarrollo de 

experiencias didácticas literarias desde la escuela en preescolar, se busco 

involucrar a las familias, pero no hubo la participación esperada, por 

compromisos laborales, sin embargo con la implementación de la secuencia 

didáctica por los docentes se evidenciaron logros y avances significativos en 

la oralidad y escucha. 
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TEMA La estimulación de la lengua oral en Educación Infantil 

PROBLEMA Podemos decir que hay un número elevado de propuestas para fomentar el 

lenguaje oral en el aula de infantil, sobretodo centrado en el desarrollo de las 

capacidades comunicativas, pero falta un esquema metodológico claro que las 

organice con unos criterios. 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS. 
  

METODOLOGÍA Los principios metodológicos en los que se basa la presente propuesta de 

intervención son los siguientes: la globalización, el aprendizaje significativo, la 



actividad constructiva, la importancia del juego, la individualización, la 

socialización, la autonomía del alumnado, el clima de seguridad y confianza y la 

colaboración con los padres; algunos de ellos están englobados dentro del 

Anexo II, orientaciones metodológicas y para la evolución de la ORDEN 

ECI/3960/2007, de 19 de diciembre, por la que se establece el currículo y se 

regula la ordenación de la educación infantil y otros son fruto de mi escasa 

experiencia en las aulas. 

RESUMEN  

Para el logro de los aprendizajes fundamentales que se producen en la 

Educación Infantil, un instrumento fundamental es el lenguaje oral. Con él, el 

niño/a, construirá el conocimiento del mundo que le rodea, expresara 

sentimientos, imaginará, interactuará con los demás, soñará… Por ello, el 

presente Trabajo de Fin de Grado pretende, en un primer momento, mostrar 

las diferentes teorías de la adquisición y el desarrollo del lenguaje para, en 

segundo lugar, proponer una programación didáctica para el primer curso del 

segundo ciclo de Educación Infantil; programación integrada por un conjunto 

de actividades para el desarrollo del nivel fonético-fonológico, morfosintáctico, 

léxico-semántico y pragmático, con el fin de estimular la lengua oral y favorecer 

con ello la competencia comunicativa del alumnado. 

CONCLUSIONES  El objetivo del presente trabajo era presentar una propuesta de 

actividades que contribuyen al desarrollo de la lengua oral en las aulas 

de Educación Infantil, a partir del estudio de la bibliografía relativa a 

este tema. 

 Teniendo en cuenta lo dicho, en el diseño de la programación se han 

propuesto actividades que se realicen mediante métodos participativos, 

para ayudar al niño/a a desenvolverse y a perder el miedo a la hora de 

hablar con los demás. 

 En definitiva, una estimulación temprana de la lengua oral beneficia el 

desarrollo del lenguaje y con ello el desarrollo de la autonomía del 

niño/a, así como su desarrollo integral. Por ello, como docentes 

debemos dar respuestas a los intereses y necesidades de nuestros 

alumnos para proporcionarles estrategias con las que se desenvuelvan en 

su vida diaria. 
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POSTURA 

CRÍTICA 

A lo largo de este trabajo se han expuesto diferentes teorías y características del 

lenguaje oral que resaltan la importancia de planificar actividades para el 

desarrollo de la competencia en comunicación oral, pues es la única que al llegar 

a las aulas los niños/as conocen, por lo que es necesario programar unas sesiones 

prácticas que abarquen todos esos aspectos, con el objetivo de estimular el 

lenguaje oral en el alumnado de 2º ciclo de la Educación infantil. 

Lo que se presenta a continuación es una propuesta de intervención destinada a 

niños y niñas de entre 3 y 4 años, centrada en sus características psicoevolutivas 

y en la realidad con la que nos encontramos en las aulas. 

 


