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El presente escrito pretende hablar sobre todo lo que involuattoede educaya que
aungue se reconoce su existencia e impacto, tambgtodnsigo discusiones sobregsiehacer,
quitandole la posibilidad deomprenderse desde udiaciplina cientifica, como bien lo expresa
ftalo Calvino, desde su postura critichg@scribirlo como el caballero inexistente, como si no
requiriera de las demoras que involucra una construccion teérica sélida porque se subvalora como
un asunto de simple técnica que responde a la urgémeiasenaEsta mirada sin duda deja
muchos cuestionamierg sobre todo lo que involucra las formas en como se educa,
particularmente desde una construcaje centra satencién desde una disciplina particular, un
tema particulao desde uinterésque evoca el proponer un desarrgi@dé cuenta de ua
estructuracurricular que se ve reflejada en un plan de estudios.

Ya que esta claro que una de las misiones de la educacion es la transferencia de
conocimiento desde la responsabilidad social coherente con la comprensién de la didactica, como
teoria de la ensefianagiculada a la investigacion desde la transversalidad con las otras
disciplinas de las ciencias humanas y sociales. En este sentido la didactica se enfrenta al reto de
estar estructurada por otras disciplinas con alta relacion teérica, que si bietoesoeege
como consecuencia de un modelo psicoeducativo, también tiene que ser complementaria con la
sociologia, la filosofigla psicologia,entre otras disciplinas que estan interviniendo directamente
al ser humano desde su complejidad.

Perq ¢como entender entonces&es la didactica?, para poder pensar en una definicién
general es necesario mostrar las discusiones presentes como una forma de aproximacion, por

ejemplo: para Brousseau (1990), considera que la didactica se ha entendido como una teoria y un
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conjunto deécnicas o un modo de hacer las cosas; segun Camilloni (1996), la did4ctica seria una
teoria de la ensefianza; y de acuerdo con Feldman, (1999) es una disciplina y/o campo de accién
abordados desde varias posturas teoricas.

Pese a lo dicho Feldman, (199&)nsidera que lograr la construccion de una definicion
genérica que permita eludir la disyuntiva entre orientar o instruir, no es el foco de mayor
relevancia, lo que si resulta de interés, es considerar que de ambas posturas podria resultar buenas
ensefanas, razén por la cual seria conveniente enfatizar, en como funciona en situaciones
practicas, ya que ningun problema de ensefianza puede entenderse cabalmente, si no se tienen en
cuenta las dimensiones y las caracteristicas del sistema en el cual selegsefise entiende
como préacticas podria modificar la relacion entre la didactica y el campo sobre el que pretende
actuar.

Es por estas razones que Feldman, (1999), considera que hay que desarrollar enfoques
menos preocupados por la busqueda de estatpgra la promocion del aprendizaje y mas
dirigidos hacia la creacion de estrategias que resuelvan el problema de ayudar a ensefiar en
contextos de masificacion de la educacion y ademas propone una mirada amplia de la ensefianza
desde un punto de vista pti@o que incluya el conjunto de preocupaciones referidas a la
promocion del aprendizaje, la formacién docente en sentido amplio, la gestién del mantenimiento
y la innovacion de los procesos y sistemas de ensefianza.

Como lo refiere Maria Cristina Davini, éaDidactica general para maestros y profesores
(padag. 1) “Nadie puede ensefiar bien | o que no
alguna forma”, debe posicionar | a ensefinanza c
que van finalmente i@solver la ubicacion del docente como actor participe, no autor del
aprendizaje en si, que termina siendo una especializacion de un saber y practica que da cuenta de
la racionalidad que se desarrolla en una institucién que termina siendo burocratirstiada
por las estructuras externas, que modulan el actuar del docente por la experiencia o cualificacion,
lo anterior es mucho més que el saber del conocimiento, va en el sentido de una reflexion sumada
a la comprension de una disciplina que es fundéadarpor la ciencia, estructurada por el
docente como actor de la obra que finalmente termina siendo un contexto disefiado para otros en
donde ninguno es el principal, todos se realimentan constantemente para producir mas

conocimiento situado que permeafdructura rigida de la educacion.



Todas estas aproximaciones, reconocen que la didactica se ocupa de la ensefianza y que
esta praxis también se relaciona con concepciones paradigméticas sobre los sujetos presentes en
el acto de la ensefianza. Donde porparée la ensefianza, ha tendlis corrientes historicas que
la han influido, la mirada conductista clasica de tabula rasa y la mirada de recurso y desarrollo de
potencialidades, basado en que todo lo que se le ensefia a un nifio, impide que lo desiubra por
mismo, dando desde esta Ultima mirada, relevancia a la elicitacion del saber, a la construccion
activa del conocimiento y a un rol de docentes como guias y orientadores.

A propdésito de lo expuesto, se puede entender la didactica como la ensefardma, estan
intimamente ligada a los procesos de la docencia e investigacion que a su vez son nutridas con el
conocimiento, la metodologia, la experiencia y la produccion de investigacion. Partiendo de una
investigacién/intervencion conmrincipio particulade la reflexividad en el marco de una
sociedad que construg@ergias con los contextos educativos formalizados, que a su vez develan
pautas de interaccién desde lo normativo y participativo. A lo anterior, se suma la importancia en
la revision constanteel curriculo, como posibilidad de dar a conocer las diferentes estrategias de
ensefianza, contextos de aprendizaje, formas de ensefar y de evaluar.

Asi, dando cuenta a la importancia de construir espacios en doceiges,
investigadoresestudiantes en formacigncomunidadpresenten propuestas desde la
investigacidbngueposibiliten conversaciones centradas en las propussta@gmicade los
programasincentivenemergencias novedosas, que posdnlgontextes educativs, que
acompafados de lastrategiapedagogiasnviten agenerar nuevasropuestaslidacticasque
sean permeadas plorsocial,lo cultural lo educativo y lo interdisciplinar.

Este espacide discusion que centro su intencionalidad en la investiggueom,itio
hacer lecturas desda comprensién derear y cocrear informacion que sumada a la experiencia
y a la trayectorige cada unoealos actorestraseéendelo tedricoa lo practicoy lo practicoal
cambio; planeando Iposibilidadde flexibilidad curricular entre la red y la forma de generar
nuevoconocimiento desde investigaciorcolaborativa yconstructival.o anterior genera un
espacio de reflexion frente a lo geeplanteacomo Red de Pragmas Universitarios de Familia.

En oportunidad de hacer aperturas, frentuglficulg se cita a Feeng2014), quien
manifiesta que este concepto ha logrado ganar una relevancia central en el campo de los estudios
de la educacion, estos desarrollos iniciaron a mitad del siglo XX, a partir de las reformas

educativas y la expansion de sistemas educativosmrmasl siendo asi como Argentina también



hizo pare de esta innovacion pedagoégicapactando sus politicas publicas en educacién en los
afios 80's, ademéds de ampliar | os programas de
pedagogico que se venia metando.

Estos avances pusieron en juego, no solo las corrientes Europeas, norteamericanas y
anglosajonas sobre el curriculum y sus temas afines, tales como los: contenidos teméticos, sus
objetivos, métodos de evaluacion y capacitacion docente, sino también empezaron a ser el marco
de los debates académicos regionales, donde se reconocié la impodgenaalse en disefios
curricularegyenerales que posibilitaron la transferencia del damento y, lograran un abordaje
desde el enfoque critico reconociendo la particularidad de los contextos, como norte sobre lo que
se ensefia en sintonia directa con las necesidades sociales. Esto permite ver claramente la
relacion entre didactica, politiealucativa y curriculo y las innovaciones que son necesarias
seguir realizando para lograr una educacion con seffideney, 2014).

En este orden de ideas la didactmamo pretexto en esta reflexj@egeneracomo
resultadade escuchar y participar en la presentacion de los pongaggzrmiten develar sus
estilos personales, formativos y su identidad insitinal como respuestasasdesarrollosen
donde se invita eesignificar los escenarios de efi@ezaaprendizaje; asi mismo el trabajo que
se desarrolla colos formadores de estos participantgsrmite un espacio de construccion
colectiva que suponga encuentros que nutran los espacidémicoslesde lalidacticay la
pedagogia
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comparte el mismo foco de comsacion, que en este caso “és Familid Emerge en la

oportunidad de ampliar el panorama frente a la formacion de profesionales que transitan por



Instituciones de Educacion Superior y qgtanen el marco de fonacion de aprendizajeBor
tanto estadlocumentp hace parte de una reflexion quenesesariutrir y seguir alimentando
desddo tedricq metodoldgicoy situado en un tema central de conexién conajnamakEste es

un insumo para la construccién dedotumentdormal.
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