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El presente escrito pretende hablar sobre todo lo que involucra el acto de educar ya que 

aunque se reconoce su existencia e impacto, también trae consigo discusiones sobre su quehacer, 

quitándole la posibilidad de comprenderse desde una disciplina científica, como bien lo expresa 

Ítalo Calvino, desde su postura crítica, al describirlo como el caballero inexistente, como si no 

requiriera de las demoras que involucra una construcción teórica sólida porque se subvalora como 

un asunto de simple técnica que responde a la urgencia de enseñar. Esta mirada sin duda deja 

muchos cuestionamientos sobre todo lo que involucra las formas en cómo se educa, 

particularmente desde una construcción que centra su atención desde una disciplina particular, un 

tema particular o desde un interés que evoca el proponer un desarrollo que dé cuenta de una 

estructura curricular que se ve reflejada en un plan de estudios.   

Ya que está claro que una de las misiones de la educación es la transferencia de 

conocimiento desde la responsabilidad social coherente con la comprensión de la didáctica, como 

teoría de la enseñanza articulada a la investigación desde la transversalidad con las otras 

disciplinas de las ciencias humanas y sociales. En este sentido la didáctica se enfrenta al reto de 

estar estructurada por otras disciplinas con alta relación teórica, que si bien es cierto emerge 

como consecuencia de un modelo psicoeducativo, también tiene que ser complementaria con la 

sociología, la filosofía, la psicología,  entre otras disciplinas que están interviniendo directamente 

al ser humano desde su complejidad. 

Pero, ¿cómo entender entonces qué es la didáctica?, para poder pensar en una definición 

general es necesario mostrar las discusiones presentes como una forma de aproximación, por 

ejemplo: para Brousseau (1990), considera que la didáctica se ha entendido como una teoría y un 
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conjunto de técnicas o un modo de hacer las cosas; según Camilloni (1996), la didáctica sería una 

teoría de la enseñanza; y de acuerdo con Feldman, (1999) es una disciplina y/o campo de acción 

abordados desde varias posturas teóricas. 

Pese a lo dicho  Feldman, (1999), considera que lograr la construcción de una definición 

genérica que permita eludir la disyuntiva entre orientar o instruir, no es el foco de mayor 

relevancia, lo que sí resulta de interés, es considerar que de ambas posturas podría resultar buenas 

enseñanzas, razón por la cual sería conveniente enfatizar, en cómo funciona en situaciones 

prácticas, ya que ningún problema de enseñanza puede entenderse cabalmente, si no se tienen en 

cuenta las dimensiones y las características del sistema en el cual se enseña, lo que se entiende 

como prácticas podría modificar la relación entre la didáctica y el campo sobre el que pretende 

actuar. 

Es por estas razones que Feldman, (1999),  considera que hay que desarrollar enfoques 

menos preocupados por la búsqueda de estrategias para la promoción del aprendizaje y más 

dirigidos hacia la creación de estrategias que resuelvan el problema de ayudar a enseñar en 

contextos de masificación de la educación y además propone una mirada amplia de la enseñanza 

desde un punto de vista práctico que incluya el conjunto de preocupaciones referidas a la 

promoción del aprendizaje, la formación docente en sentido amplio, la gestión del mantenimiento 

y la innovación de los procesos y sistemas de enseñanza. 

Como lo refiere María Cristina Davini, en la Didáctica general para maestros y profesores  

(pág. 1) “Nadie puede enseñar bien lo que no conoce, no sabe hacer o no ha experimentado de 

alguna forma”, debe posicionar la enseñanza como una estructura que permite hacerse preguntas 

que van finalmente a resolver la ubicación del docente como actor partícipe, no autor del 

aprendizaje en sí, que termina siendo una especialización de un saber y  práctica que da cuenta de 

la racionalidad que se desarrolla en una institución que termina siendo burocratizada y mediada 

por las estructuras externas, que modulan el actuar del docente por la experiencia o cualificación, 

lo anterior es mucho más que el saber del conocimiento, va en el sentido de una reflexión sumada 

a la comprensión de una disciplina que es fundamentada por la ciencia, estructurada por el 

docente como actor de la obra que finalmente termina siendo un contexto diseñado para otros en 

donde ninguno es el principal, todos se realimentan constantemente para producir más 

conocimiento situado que permea la estructura rígida de la educación. 



Todas estas aproximaciones, reconocen que la didáctica se ocupa de la enseñanza y que 

esta praxis también se relaciona con concepciones paradigmáticas sobre los sujetos presentes en 

el acto de la enseñanza. Donde por una parte la enseñanza, ha tenido dos corrientes históricas que 

la han influido, la mirada conductista clásica de tabula rasa y la mirada de recurso y desarrollo de 

potencialidades, basado en que todo lo que se le enseña a un niño, impide que lo descubra por sí 

mismo, dando desde esta última mirada, relevancia a la elicitación del saber, a la construcción 

activa del conocimiento y a un rol de docentes como guías y orientadores. 

A propósito de lo expuesto, se puede entender la didáctica como la enseñanza, estando 

íntimamente ligada a los procesos de la docencia  e investigación que a su vez son nutridas con el 

conocimiento, la metodología, la experiencia y la producción de investigación.   Partiendo de una 

investigación/intervención como principio particular de la reflexividad en el marco de una 

sociedad que construye sinergias con los contextos educativos formalizados, que a su vez develan 

pautas de interacción desde lo normativo y participativo. A lo anterior, se suma  la importancia en 

la revisión constante del currículo, como posibilidad de dar a conocer las diferentes estrategias de 

enseñanza, contextos de aprendizaje, formas de enseñar y de evaluar. 

Así, dando cuenta a la importancia de construir espacios en donde docentes, 

investigadores, estudiantes en formación y comunidad, presenten propuestas desde la  

investigación, que posibiliten conversaciones centradas en las propuestas académicas de los 

programas, incentiven emergencias novedosas, que posibiliten contextos educativos, que 

acompañados de las estrategias pedagogías, inviten a generar nuevas propuestas didácticas, que 

sean permeadas por lo social, lo cultural, lo educativo y lo interdisciplinar.  

Este espacio de discusión que centro su intencionalidad en la investigación, permitió 

hacer lecturas desde la comprensión de crear y cocrear información que sumada a la experiencia 

y a la trayectoria de cada uno de los actores, trasciende lo teórico a lo práctico y lo práctico al 

cambio; planeando la posibilidad de flexibilidad curricular entre la red y la forma de generar 

nuevo conocimiento desde la investigación colaborativa y constructiva. Lo anterior genera un 

espacio de reflexión frente a lo que se plantea como Red de Programas Universitarios de Familia. 

En oportunidad de hacer aperturas, frente al currículo, se cita a Feeney (2014), quien 

manifiesta que este concepto ha logrado ganar una relevancia central en el campo de los estudios 

de la educación, estos desarrollos iniciaron a mitad del siglo XX, a partir de las reformas 

educativas y la expansión de sistemas educativos modernos, siendo así como Argentina también 



hizo parte de esta innovación pedagógica, impactando sus políticas públicas en educación en los 

años 80’s, además de ampliar los programas de formación en Educación, más allá del abordaje 

pedagógico que se venía presentando. 

Estos avances pusieron en juego, no solo las corrientes Europeas, norteamericanas y 

anglosajonas sobre el currículum y sus temas afines, tales como los: contenidos temáticos, sus 

objetivos, métodos de evaluación y capacitación docente, sino también empezaron a ser el marco 

de los debates académicos regionales, donde se reconoció la importancia de pensarse en diseños 

curriculares generales que posibilitaron la transferencia del conocimiento y, lograran un abordaje 

desde el enfoque crítico reconociendo la particularidad de los contextos, como norte sobre lo que 

se enseña en sintonía directa con las necesidades sociales. Esto permite ver claramente la  

relación entre didáctica, política educativa y currículo y las innovaciones que son necesarias 

seguir realizando para lograr una educación con sentido. (Feeney, 2014).

En este orden de ideas la didáctica, como pretexto en esta reflexión, se genera como 

resultado de escuchar y participar en la presentación de los ponentes, que permiten develar sus 

estilos personales, formativos y su identidad institucional como respuesta a sus desarrollos, en 

donde se invita a resignificar los escenarios de enseñanza-aprendizaje; así mismo el trabajo que 

se desarrolla con los formadores de estos participantes, permite un espacio de construcción 

colectiva que suponga encuentros que nutran los espacios académicos desde la didáctica y la 

pedagogía. 

 

Nota del Autor 

Este trabajo forma parte de los estudios doctorales, seminario de didáctica, con el tema  

“Perspectivas teórico-metodológicas contemporáneas en el campo de la Didáctica 

(general): aportes para la construcción de problemas de investigación”, presentado como borrador 

en el doctorado de Ciencias de la educación, de la Universidad Nacional de la Plata-Argentina, por 

la estudiante de doctorado, quien elabora este documento. Material que no ha sido sometido a 

revisión de pares en revistas académicas, de corrección de estilo y  que se ha enriquecido en 

oportunidad de pensar la formación posgradual; surge en la necesidad de comprender lo didáctico 

y lo pedagógico en los espacios académicos y como estos se construyen alrededor de una Red  que 

comparte el mismo foco de conversación, que en este caso es “La Familia”. Emerge en la 

oportunidad de ampliar el panorama frente a la formación de profesionales que transitan por 



Instituciones de Educación Superior y que están en el marco de formación de aprendizajes. Por 

tanto este documento, hace parte de una reflexión que es necesario nutrir y seguir alimentando, 

desde lo teórico, metodológico y situado en un tema central de conexión con el programa. Este es 

un insumo para la construcción de un documento formal.  
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Coloquio 30 años de Investigación Educativa en Argentina – 27, 28 y 29 de abril de 2015. Mesa 
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