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RESUMEN:

El presente proyecto describe el trabajo de investigacion llevado a cabo en la Institucion
Educativa Buenos Aires las pavas del municipio del Canalete, el cual plantea la
implementacion de secuencias didacticas para el fortalecimiento de habilidades en
comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los estudiantes de grado séptimo
de educacion bésica secundaria. Para esto nos apoyamos en fundamentos teéricos que
estan relacionados con la ensefianza de la comprension lectora, entre estos tenemos los
planteamientos de Isabel Solé (1994), y en relacion a la elaboracion de la secuencia
didactica nos apoyamos en Diaz Barriga (2006), entre otros.

Como insumo para la elaboracion de las secuencias se realizd y aplicdO una prueba
diagndstica para identificar en qué nivel de comprension lectora se encontraban los
estudiantes, a partir de estos resultados, se planted el disefio de dos secuencias didacticas
una literal y la otra inferencial las cuales utilizaron como estrategia la literatura regional
cordobesa para potenciar los procesos de comprension. Posteriormente se paso a la fase
de implementacion y por ultimo se procedio al andlisis de los resultados, en el cual se
evalué los niveles de mejoramiento en el desempefio alcanzado por los estudiantes.
Finalmente, procedimos a elaborar una propuesta didactica con el fin de aplicarla en el
nivel de basica.

ABSTRACT:

This project describes the research work carried out in the Educational Institution Buenos
Aires Las Pavas of the Municipality of Canalete, which proposes the implementation of
didactic sequences for the strengthening of reading comprehension skills at the levels of
literal interpretation and inferential of the seventh grade students of secondary basic
education. For this we rely on the theoretical foundations that are related to the teaching
of reading comprehension, among these we have the approaches of Isabel Solé (1994),
and in relation to the development of the didactic sequence we rely on Diaz Barriga
(2006), among others.

As an input for the development of the sequences was performed and applied a diagnostic
test to identify in which level of reading comprehension were students, from these results,
the design of two didactic sequences a literal and other inferential which Cordoban
regional literature was used as a strategy to enhance comprehension processes.
Subsequently, it was passed to the implementation phase and finally proceeded to the
analysis of the results, in which the improvement levels in the performance reached by
the students were evaluated. Finally, we proceeded to develop a didactic proposal in order
to apply it at the basic level.
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METODOLOGIA

La metodologia empleada fue investigacion-intervencion, la cual sigue una ruta
conformada por tres cibernéticas, en donde se inicia identificando el contexto y las
caracteristicas que lo conforman. Como segunda accion se destaca el componente tedrico
conceptual que fundamenta nuestra investigacion, lo cual permite el disefio e
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implementacidn de una propuesta que integra secuencias didacticas orientadas a potenciar
las habilidades de comprension lectora en sus niveles literal e inferencial.

CONCLUSIONES

Después de haber realizado las intervenciones con las estrategias planteadas y
desarrolladas, a través de dos secuencias didacticas encausadas a desarrollar los el nivel
literal e inferencial, concluimos:

v' La investigacion-intervencion nos permitio reflexionar acerca del reconocimiento del
otro, puesto que el desarrollo de las distintas cibernéticas nos conllevo a dar una
interpretacion del objeto de estudio, dejando atras précticas tradicionales, donde el
investigador es solo un observador que no se involucra con los procesos complejos
del sistema.

v" Es importante la implementacion de un diagndstico inicial en la comprension lectora
de los estudiantes y asi poder elaborar secuencias didacticas que contengan estrategias
para mejorar los diferentes niveles que se dan en el proceso lector.

v" Después de haber desarrollado el diagnostico en la comprension lectora en los
estudiantes se dedujo que la mayor falencia se evidencio en la ubicacion de ideas
principales y la interpretacion del lenguaje figurado.

v" Se concluye también, después de haber realizado una encuesta a los compafieros
docentes que las estrategias que desarrollan en el proceso de comprension lectora en
los estudiantes son pocas, ya que dedican mas tiempo a los contenidos tematicos que a
la comprension lectora.

v" El presente trabajo de investigacién nos dio la oportunidad de aplicar estrategias que
fortalecieron los niveles literales e inferenciales en los estudiantes de grado séptimo
de la Institucion Educativa Buenos Aires Las Pavas del municipio de Canalete-
Cordoba.

v" Los resultados que se alcanzaron fueron eficaces, ya que las estrategias
implementadas estaban relacionadas directamente con el contexto de los estudiantes,
porgue nuestra secuencia didactica tuvo como eje tematico la comprensién e
interpretacion de textos regionales, lo cual fue de gran aceptacion por parte de los
educandos.

v Nuestro rol como docente debe estar direccionado a orientar estrategias que motiven y
concienticen a los estudiantes en la lectura comprensiva.

v Por Gltimo podemos concluir que las diversas estrategias desarrolladas en nuestra
secuencia didactica son herramientas que favorecen los procesos académicos y
conllevan a una educacion con aprendizajes significativos.
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INTRODUCCION

Transformar las practicas de aula se ha convertido en uno de los mayores retos en la
educacion, en este sentido se considera la didactica como disciplina esencial para la
realizacion de tan importante actividad; proyectando cambios en los procesos de ensefianza
que conduzcan al discernimiento de los mismos, puesto que la didactica tiene como
propdsito enriquecer dichos procedimientos, para que se pueda dar una educacion con
estdndares de calidad que contribuyan a mejorar la ensefianza, a través de estrategias
significativas en donde los estudiantes se apropien de los conocimientos y los puedan
contextualizar.

Es por esto que surge la necesidad de iniciar el presente trabajo de investigacion
intervencion, el cual plantea como ruta metodoldgica tres cibernéticas, dentro de las cuales
la primera, se describe como el proceso en el que nos identificamos como observadores
reflexionando acerca de las diferentes problematicas que requerian ser intervenidas, es en
este espacio donde se identifican las caracteristicas del contexto. En un segundo momento
se inicia la cibernética de segundo orden, donde pasamos de ser simples espectadores para
reconocernos como parte del sistema, formulandonos nuestros propios objetivos dentro del
mismo, es aqui donde se da la primera visita In-Situ, espacio de reflexion en el que
participaron los diferentes agentes que hacen parte de la institucion con el proposito de
identificar la problematica que exigia ser atendida, es asi como la investigacion toma por
nombre “Implementacion de secuencias didacticas para el desarrollo de habilidades en

comprension lectora de los estudiantes de grado séptimo en la IE Buenos Aires las Pavas”.



Posteriormente, se pasa a la cibernética de tercer orden, donde inicié el proceso de
construccion de la propuesta didactica, partiendo de un proceso de fundamentacion teorica,
en el que se inicidé tomando diferentes referentes acerca de didactica, seguidamente, nos
ubicamos dentro del campo de la didactica de la lengua castellana profundizando en el
lugar que nos ocupa, es decir el de la comprension lectora. En ese mismo momento
rastreamos otras investigaciones relacionadas con nuestra investigacion.

Después de haber seleccionado los referentes tedricos que servian como cimiento
para la elaboracion de la propuesta, procedimos a formular los propésitos de intervencion
para iniciar el disefio de las unidades didacticas, las cuales se construyeron: una orientada a
potenciar el nivel de comprension literal y otra para el nivel de comprension inferencial.
Cada secuencia estad conformada por sesiones en las que se articulan diferentes estrategias
que buscan fortalecer en los estudiantes las habilidades de comprension lectora en los
niveles antes mencionados.

Luego pasamos a los principios operadores que estan relacionados con la
implementacién de las secuencias, proceso denominado intervencion, en el que se utilizo
como mecanismo de registro de los resultados, el diario de campo, aqui se consignaron los
observaciones evidenciadas en el momento que se aplicé cada estrategia que conformaba
las secuencias. Con toda esta informacion procedimos a la siguiente etapa relacionada con
el analisis de los hallazgos, para esto, se organizaron matrices con la informacion, de tal
forma que permitio observar las diferentes estrategias que se aplicaron y seguidamente la
reflexion que surge del equipo de investigacion en relacion con los propositos que se habian
propuesto y los resultados que se obtuvieron luego de aplicadas las secuencias.

Finalmente, después de un espacio de reflexion, en el que se valida el impacto de la

aplicacion de las secuencias, se procede a elaborar una propuesta proyectiva a dos afios con
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el propdsito de implementar las estrategias en otros grados propendiendo a mejorar la
competencia lectora y por ende la calidad educativa de los estudiantes de la IE Buenos

Aires las Pavas.
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1. OBJETIVOS

1.1 Objetivo general
Comprender los problemas relacionados con la ensefianza de la lengua castellana,
con el fin de mejorar los procesos de comprension lectora en los estudiantes de grado

séptimo en la I.E. Buenos Aires las Pavas.

1.2 Objetivos Especificos

v"Identificar las dificultades relacionadas con la comprensién lectora en los estudiantes de
grado séptimo de la institucion educativa Buenos Aires las Pavas.

v" Disefiar dos secuencias didacticas orientadas a mejorar las dificultades identificas en los
procesos de comprension lectora en sus niveles literal e inferencial.

v Implementar las secuencias didacticas, las cuales utilizaron como estrategia el uso de
narraciones regionales.

v" Valorar los avances obtenidos con la aplicacién de las secuencias, y basandonos en los
resultados, disefiar una proyeccion orientada a replicar la aplicacion de las mismas en

otros grados.
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2. PRINCIPIOS ORIENTADORES

2.1 De Orden Contextual

2.1.1. Institucién educativa Buenos Aires las Pavas

La Institucion Educativa “Buenos Aires Las Pavas” perteneciente al nicleo
educativo, 21 A constituida por dos sedes (sede principal y sede EI Tomate); esta ubicada
en el sector rural del municipio de Canalete, departamento de Cérdoba, y su radio de accién
geografica comprende dos corregimientos: Buenos Aires las Pavas y el Tomate, ademas de
las veredas: Guaimaral, San francisco, San Rafael, la Mindaca, Plaza el Bongo, Chaparral,
Las Pulgas, El Guineo Arriba, Las Marafias, La Estrella y el Cerro.

Asi mismo, en la sede principal ubicada en el corregimiento Buenos Aires Las
Pavas, funciona preescolar, basica y media académica con una poblacion aproximada de
405 estudiantes, y una planta administrativa conformada por un rector encargado, 15
docentes nombrados en propiedad y 5 docentes en provisionalidad. En relacién con la
formacion de los docentes, encontramos que hay 8 especialistas, 8 licenciados, 2 ingenieros
de sistemas y 2 normalistas superiores. En términos de infraestructura podemos decir que
tenemos muchas necesidades, la institucion cuenta con una oficina de rectoria y secretaria,
una sala de informaética en la que funciona un grado de bésica secundaria, doce aulas
construidas en material, las cuales resultan insuficientes para la cantidad de grados
ofertados, por lo que se hizo necesario la construccién de quioscos con materiales del
medio. No contamos con laboratorio ni biblioteca, razon por la cual, se adecud un espacio
donde se ubicaron los libros de la coleccion semilla y otros textos de material de consulta.

La poblacion del corregimiento de Buenos Aires las Pavas cuenta aproximadamente

con 2200 habitantes, dentro de los cuales se encuentran 120 familias beneficiarias del
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programa de restitucion de tierras, las cuales quedaron ubicadas en los alrededores de la
institucion. Su economia gira en torno a la agricultura de productos de pan coger, asi como
también la ganaderia en pequefia escala, los cuales sirven como medio para la obtencion de
la leche y sus derivados. Una fuente de ingreso comdn en la region es el empleo ocasional
por jornal que brindan las haciendas de los alrededores.

En términos de infraestructura, el corregimiento de Buenos Aires las Pavas se
caracteriza por no contar con agua potable, ni servicio de aseo; el servicio de energia
eléctrica es deficiente y las vias de acceso son insuficientes y en mal estado, esta situacion
dificulta la movilidad de la poblacién y el acceso a la institucion educativa.

Del mismo modo, la configuracién de las familias es muy diversa, se encuentran
grupos multifamiliares compartiendo una vivienda, existe ademas un alto porcentaje de
madres cabeza de familia, sin olvidar el problema de la concentracién de la tierra, lo que
ocasiona el desplazamiento de los adultos en capacidad productiva a otros centros urbanos,
buscando oportunidades de empleo, quedando por lo general los abuelos a cargo de la
crianza y formacion de los jovenes y nifios; sin olvidar que muchos estudiantes provienen

de familias victima de la violencia y el desplazamiento.

2.1.2. Nuestra historia.

La institucién educativa Buenos Aires las Pavas fue creada en el afio 1972, con el
nombre de Escuela Rural Mixta Buenos Aires Las Pavas la cual surgi6 por la necesidad de
los padres de familia de ese entonces, que preocupados por la educacion de sus hijos
decidi6 conseguir y pagarle a una persona que los educara; logrando la contratacion de la

profesora Sol Romero, quien ejercid su labor en la iglesia inicialmente con 7 nifios.
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Afios después, el sefior Ramon Berrocal Failash persona pudiente de la region y
poseedora de un gran espiritu colaborador, viendo la necesidad que existia en el campo
educativo dono un lote de 2500 m? para la construccion de la escuela y el sefior Francisco
Vélez duefio de la hacienda San Francisco en compafiia del entonces secretario de
educacion del municipio de Monteria Fernando Castel, colaborardon con los materiales y la
mano de obra.

Luego llegaron los profesores Carmen Villareal, Julia, Jairo Milanes, Carmelo
Rosario. Mas tarde la asociacion de padres de familia junto con el profesor Pedro
Marcelino Marzola Medellin, construyeron una nueva aula con materiales del medio. Es
asi, como se fue incrementando considerablemente la poblacion estudiantil, hasta que en el
afio 1993 por primera vez hubo la necesidad de solicitar otros docentes a la admistracion
municipal; debido a esto iniciaron labores los docentes Laureano Gomez y Baiduth Avila.

Seguidamente, en el afio 2004, basandose en la ley 715 en su articulo 9 se da la
unificacion de las escuelas y la nuestra fue elegida como sede principal cambiando su
nombre por el de Centro Educativo Buenos Aires Las Pavas, anexandole como sub sedes
las Pulgas, el Tomate y Plaza del Bongo. Ese mismo afio el centro educativo fue
favorecido con el proyecto de tele secundaria aprobando los grados de 6° a 9° de béasica
secundaria, inicialmente se ofertd grado 6° y progresivamente se fueron abriendo los grados
posteriores hasta llegar a grado 9° en el afio 2007. En ese mismo afio, el gobierno nacional
a través del programa computadores para educar dono 17 equipos de escritorio. Debido al
crecimiento de la poblacion estudiantil, y a la falta de aulas y mobiliarios, los profesores y
padres de familia realizaron actividades para recaudar fondos y asi se pudo realizar la

construccion de aulas con materiales del medio, la adquisicion y reconstruccion de sillas.
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En el afio 2010 llega al centro educativo bajo el cargo de director rural el licenciado
en matematicas y fisica Rafael Andrés Cordero Izquierdo, y se inician fortalecimientos en
los procesos académicos tales como la elaboracién del plan de estudio e implementacion de
las comisiones de evaluacion y promocion, revision del manual de convivencia y sistema de
evaluacion a estudiantes, y evaluacion institucional apoyados en las guias establecidas por
ministerio de educacion nacional.

Con el objetivo de mejorar y brindar un mejor servicio educativo a la comunidad
estudiantil, puesto que esta carecia de oportunidades para poder culminar su bachillerato,
y las instituciones que ofertaban los grados 10° y 11° estaban fuera de su alcance, por
factores como las grandes distancias y la falta de transporte, el centro educativo Buenos
Aires las Pavas decide iniciar el proceso de ampliacion de cobertura para la media
académica, obteniendo con esto su aprobacién, convirtiéndose asi en institucion
educativa.

Actualmente, solo funcionan la sede principal y la sede el Tomate y nos
encontramos en proceso de mejoramiento continuo, buscando la calidad educativa basada
en la formacion integral de nuestros estudiantes, involucrando a los padres de familia

teniendo presente su contexto y sus intereses.

2.1.3. Nuestro Proyecto Educativo Institucional —PEI-.

Nuestro proyecto educativo institucional esta regido por el articulo 67 de la
Constitucion Politica de Colombia, la cual establece que la educacion se desarrollara
siguiendo los fines propuestos en la Ley 115 de 1994. De igual manera, nuestro horizonte
institucional presenta como mision: “ La Institucion Educativa Buenos Aires las Pavas es

una entidad de caracter oficial que ofrece servicio educativo inclusivo de calidad desde
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transicion hasta la media académica en la formacion de nifios y jovenes humanisticamente
integros, competentes, poseedores de un pensamiento emprendedor, por medio de la
adquisicién y apropiacion de los conocimientos cientificos y tecnoldgicos que proyecten
solidos fundamentos axioldgicos y criticos, capaces de asumir actitudes orientadas hacia la
responsabilidad, el respeto, la tolerancia, la solidaridad, la espiritualidad , la valoracion del
medio natural y de los derechos humanos, propendiendo por el desarrollo y el progreso de
las comunidades del municipio de Canalete y del pais”.

Asi mismo, nuestra institucion visiona: “ser reconocida a nivel regional como un
establecimiento educativo lider en el ambito de la educacion de calidad, que nuestros
egresados se caractericen por ser integros, emprendedores y competentes, para que accedan
a los distintos programas de la educacion superior y se involucren en el mercado laboral,
siendo capaces de brindar soluciones a los principales problemas de la region”.

En cuanto a la filosofia de la Institucion esta orientada en proyectar una educacion
para la vida, en este sentido trabajara por una formacion intelectual, ética, democrética,
laboral y productiva, basada en los principios de participacion, equidad, justicia, tolerancia,
responsabilidad, los valores éticos, morales, religiosos y civicos que realizan los diferentes
estamentos que conforman la comunidad educativa manteniendo las relaciones armoniosas
de los que participan en el proceso de formacién tales como: docentes, directivos, alumnos
y padres de familia. De esta manera, busca formar personas comprometidas con el

desarrollo regional en pro de cualificar el talento humano a nivel local y nacional.
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2.1.4. Nuestro modelo pedagdgico.

Teniendo en cuenta que el objetivo principal de nuestra institucion es orientar la
formacion integral de los estudiantes, en los aspectos cognitivos evolutivos, psico-motriz y
habilidades comunicativas, decidimos establecer como modelo pedagdgico el
constructivismo con enfoque social, dentro de sus referentes mas importantes atendiendo a
(Florez, 2003), podemos destacar:

e Tener en cuenta los conocimientos previos

e El aprendizaje debe ser significativo

e La adquisicién del conocimiento debe ser reflexivo y critico.

e El educando es el centro del proceso ensefianza — aprendizaje

e Se propende por la formacién integral de un hombre 6 mujer con autonomia en sus
decisiones, competentes para enfrentar los retos de su contexto local, regional y
nacional, con conocimientos cientificos, tecnolédgicos y culturales expresados a través
de un pensamiento creativo, critico y reflexivo.

Otros aspectos importantes de nuestro modelo pedagdgico es lograr que los
estudiantes alcancen modos de comprension, interpretacion, analisis, sintesis y
generalizacién. Reforzados estos aspectos con la ejercitacion de la memoria.

La evaluacién que se implementa es la evaluacion por procesos, teniendo en cuenta
los logros y definiciones a partir de los cuales se identifican y analizan fortalezas y
debilidades, tomando las decisiones pertinentes para incentivar los aciertos y corregir los
errores.

Para finalizar lo relacionado con nuestro modelo pedagogico “Constructivismo con

enfoque social” podemos afirmar segun Florez (2003), que los éxitos de la ensefianza
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emergen de la interaccion del estudiante con el contexto, a través del debate y la
argumentacion, para asi propiciar la participacion activa del mismo, orientada a la

resolucion de conflictos.

2.2. De Orden Epistemologico

2.2.1 El enfoque Sistémico Complejo y la Investigacion Intervencion.

Para abordar el enfoque sistémico complejo, conviene iniciar referenciando los
origenes de la Teoria General de los Sistemas, teoria en la que se considera como fundador
a Bertalanffy, debido a su interés por retomar todas las ideas que iban surgiendo acerca del
concepto de sistema desde diferentes campos con el fin de agruparlas en una disciplina.
Dentro de estas corrientes de pensamiento que cimentaron la TGS mencionaremos La
Cibernética de Norbert Wiener y Ross Ashby, que inicialmente se basé en los estudios de
los mecanismos de regulacion en los organismos y en las maquinas, la teoria de la
Informacion y las comunicaciones de Shannon, Weaver y Cherry, que realizd aportaciones
relacionadas con un tipo de lenguaje matematico orientado al manejo de la informacién y la
transmision de mensajes; la teoria de la investigacion operativa de E.C. Williams y la teoria
de los juegos de Von Neumann. Todas estas teorias sentaron las bases que permitieron
organizar el enfoque sistémico.

En relacion con la Teoria General de Sistemas, Romero (2003) afirma que ésta nos
leg6: “herramientas conceptuales y metodoldgicas apropiadas para generar un
conocimiento fidedigno —lo que no quiere decir «exacto»— de la Realidad como un todo
organizado en funcionamiento compuesto de maltiples dimensiones y elementos

interrelacionados” (p.1). Con esto el autor quiere significar que el enfoque sistémico
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propone una mirada diferente del mundo basandose en el concepto de sistemas, la
interrelacion entre sus partes y su relacién con el entorno.

Siguiendo con Romero (2003), quien afirma que esta nueva interpretacion de la
realidad, trajo como consecuencia un primer quebranto epistemolégico, logrando que la
ciencia paradigmatica permitiera el paso a la nueva tendencia sistémica de ciencia: la
Sistémica, aclarando que no logré sustituir el pensamiento analitico de la ciencia clésica.
Sin embargo, gracias a nuevos descubrimientos y postulados cientificos, se da lugar al
Paradigma de la Complejidad, el cual, convoca diferentes ilustrados de diversos campos del
conocimiento, que convencidos de la necesidad de adoptar nuevas metodologias y teorias,
gue por consecuencia exigen una nueva epistemologia que permita la elaboracion de teorias
mas ajustadas a la realidad, permite el disefio e implementacion de modelos de intervencion
ya sea, social, educativo, politico, cultural, etc., mas coherentes que ayuden a controlar y
regular acciones individuales y colectivas (p.2).

Continuando con el paradigma de la complejidad citamos a Morin (1996), citado por
Susa (2009), quien especifica que este se basa en “los principios de distincion, conjuncion e
implicacion; que nos permiten unir la causa y el efecto; éste altimo volvera a la causa por
retroaccion” (p.239). Acerca de este principio, conviene resaltar que es en esta dinamica
donde la causa actla sobre el efecto, y al mismo tiempo el efecto incide en la causa

logrando la transformacion y organizacion del sistema.

2.2.2 La Investigacion en Didactica.
Desde el siglo XVI se comenzo hablar de didactica o el “el arte de ensefiar” para
ello nos remitimos a Comenio con su obra. “Didéactica Magna” donde expone el método

“para ensefiar todo a todos” definiéndose como la manera de ensefiar la cual ha ido
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evolucionado con el transcurrir de los afios. Sin embargo muchos de los planteamientos de
Comenio siguen vigentes en nuestros dias.

Una exploracién histérica de la didactica en estos tres siglos nos permite ver la
construccion de los modelos de investigacion que se han Ilevado en este campo del
conocimiento; Diaz Barriga nos muestra la construccion de una teoria didactica en la que
encontramos nombres como: Comenio, Montessori, Pestalozzi, y Freinet, entre otros, los
cuales han hecho sus formulaciones acerca de la didactica y en la construccion de este
pensamiento, podemos decir; que el comienzo de este proceso se inicia con Comenio y su
Didéactica Magna (1657), con planteamientos fundamentales hasta hoy, entre los cuales se
sefiala: el papel del método de la ensefianza, la necesidad de un orden gradual del
contenido, y buenas condiciones para el aprendizaje.

Herbart y Dewey nos dan a conocer una didactica que orienta las practicas de los
docentes, y es el aula de clase el sitio donde se articulan los conceptos y se desarrolla una
experiencia educativa. Herbart citado por Diaz Barriga (1998) afirma que “s6lo el hombre
es educable, por lo cual los dos pilares que conforman la disciplina educativa son la ética,
para atender a la discusion sobre los fines de la educacion, y la psicologia, para proponer
los medios de lograr tales fines” (p.11).

A diferencia de Herbart y Dewey, Rousseau realiza una serie de principios que no
desarrollé con la experiencia vivida en el aula, sino desde la filosofia, pero que fueron
retomadas un siglo después creando un nuevo modelo didactico con la conformacion de la
escuela activa o escuela nueva promoviendo una educacion armonica con la naturaleza y
los procesos de desarrollo del nifio.

Tambien cabe resaltar en este campo de la investigacion de la didactica el interes

que muestran los docentes por los problemas de ensefianza en el aula de clase y la
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aplicacion de sistemas rutinarios. Cuando los estudiantes estdn desmotivados y no muestran
interés por las actividades presentadas es un claro indicio que la estrategia que estamos
utilizando no es la més apropiada. Consciente de esta problemética el docente puede
desarrollar técnicas para trabajar con sus estudiantes, estrategias que faciliten el proceso de
la ensefianza, cabe sefialar que los autores de esta tendencia: Pestalozzi, Freinet y Freire,
generadores de una investigacion aparentemente simple le dieron una nueva vista a la
didactica, siendo un ejemplo claro para nosotros los docentes hacer aportes desde este
campo a la didactica.

La investigacion de la ensefianza desde el punto de vista psicolégico, resalta la
didactica fundada en la psicologia de Jean Piaget y las teorias constructivistas que han
contribuido al desarrollo en el campo de la ensefianza. También la psicologia genética ha
hecho sus aportes desde estudio de la construccion del conocimiento y ha generado nuevas
formas de investigar los temas de ensefianza, con trabajos particulares con estudiantes
contribuyendo asi al desarrollo de la educacion.

Inicialmente, la investigacién etnografica se realiz6 para conocer las relaciones
entre la escuela y la comunidad, pero solo a finales de los sesenta se comenzé a mirar y
estudiar los acontecimientos y relaciones en el aula, permitiendo realizar estudios como la
autoridad en el aula, la relacién del docente y estudiante, imposicién cultural y las
estrategias de los docentes para la ensefianza. Hoy podemos decir que esta forma de
investigar se convierte en la alternativa para analizar las dificultades del aula concerniente a
los problemas sociales, culturales y los procesos escolares, algunos la consideran como la
mejor alternativa de investigar en el ambito de la didactica.

La investigacion participativa y la investigacion-accion contienen elementos

comunes en los cuales se puede trabajar simultdneamente. Diaz Barriga citando a Carry
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Kemmis (1988), quienes conciben a la investigacion-accién "como la adopcion de un
concepto de verdad y accion socialmente construidas, englobadas en la historia" (p.17). De
esta manera podemos decir que también esta constituida para dar solucion a los problemas
de ensefianza en la que se fue creando el docente investigador, donde los maestros sean los
que faciliten la informacion de la efectividad del plan de estudio. Para Stenhouse citado por
Diaz Barriga (1998), la tarea de esta figura es "comprobar", mediante un modelo de
investigacidn-accion, hasta donde determinados postulados que asume una propuesta
curricular, realmente se cumplen en la operacion curricular. Asi los docentes se convierten
en investigadores en la que sistematizan sus propias teorias y experiencias para mejorar sus
précticas de aula, también deben seleccionar los contenidos y mejorar el plan de estudio

Por todo lo anterior podemos decir que, en los estudios que se han realizado en los
ultimos tres siglos, han experimentado un notable desarrollo de la didactica la cual se ha
contribuido a una buena solidez del planteamiento didactico, permitiendo generar nuevas
formas de investigar la ensefianza y reflexionar sobre el sentido de la did4ctica en la
formacion docente, reivindicando el papel del maestro en la ensefianza, permitiéndole
construir, crear sus propias propuestas de trabajo de acuerdo a las necesidades y situaciones
presentadas por cada grupo de estudiante; en este sentido los docentes requieren de una
buena formacion en la didactica, indispensable y determinante en el acompafiamiento de los
estudiantes en la basqueda de sus respuestas .

Todo esto permitié estudiar los problemas de la ensefianza desde el aula de clase
dando respuesta a los diferentes problemas que se van presentando con el trascurrir del
tiempo. Diaz Barriga (1998) afirma: “la mirada directa sobre el aula gener6 la posibilidad
de estudiar problemas de la ensefianza” (p.9). Todos estos conocimientos y los estudios

realizados en el aula han permitido tener una mejor comprension de lo que sucede con los
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procesos de ensefianza y como se esté llevando a cabo. Cabe anotar que trabajar los
contenidos no solo consiste en repetirlos. Diaz barriga (1998) afirma “que el aprendizaje es
una construccion personal y no una copia o retencidon memoristica” (p.15). Por tal razon,
los docentes somos consiente del cambio que se debe desarrollar en la ensefianza, en donde

cada uno debe dominar su saber disciplinar.

2.2.3 La Investigacion Intervencion.

Para abordar la problematica de la investigacion nos ubicamos en el paradigma
sistémico — complejo. De esta manera iniciamos nuestro proceso de intervencion. El
paradigma de la complejidad que plantea Morin (1994), describe un sistema de
interrelacién que no puede accionar de manera aislada, desde esta perspectiva
comprendemos la escuela como un sistema complejo, en el cual se hace necesario que sus
agentes a saber: estudiantes, padres de familia, docentes y directivos, construyen un
entramado de vasos comunicantes.

La forma en que operamos los presupuestos del enfoque sistémico complejo, fue la
implementacién de una metodologia de investigacion — intervencion. Un presupuesto de la
investigacion intervencidn, tiene que ver con la comprension y solucion de un problema. En
ese sentido, la identificacion de la problemética a intervenir, supuso la participacion de un

conjunto de agentes de la institucion.
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2.3. De Orden Metodoldgico

2.3.1 Cibernética de Primer Orden.

En relacién con la cibernética de primer orden retomamos los conceptos de Wiener
quien la define como la ciencia de la organizacion y la estructuracién, cuyo objeto de
estudio son los procesos de control y comunicacién. En este mismo orden de ideas emerge
el término mecanismos de regulacion, el cual hace referencia a la necesidad implicita que
tienen los sistemas de auto controlarse a través de la retroalimentacion de cada una de las
partes, aclarando que éstas no pueden accionar de manera aislada sino que de lo contrario
se interrelacionan unas con otras. Concepto que fundamenta la nueva teoria de la
circularidad, como medio para mantener el equilibrio dindmico (Jutoran, 1994).

Desde esta perspectiva, las teorias de la complejidad, gracias a la introduccién de
nuevos conceptos nos ayudan a tener una mirada mas constructivista de los sistemas, donde
nosotros como grupo de maestrantes, pasamos de ser simples espectadores a formar parte
del sistema, planteandonos nuestros propios objetivos y aseverando nuestras propias

reflexiones relacionadas con las diferentes problematicas que necesitaban ser intervenidas.

2.3.2 Cibernética de Segundo Orden.

Acerca de la cibernética de segundo orden, VVon Foerster consider6 que la
cibernética reclamaba una nueva formulacion que a su vez exigia un nuevo modelo
epistemoldgico, donde el observador formara parte del sistema, formulando sus propios
objetivos dentro del mismo (Foerster, 2006).

Si la escuela es comprendida como sistema y sus agentes como unidades del
mismo, la comprension de las dificultades del sistema, pasa por un proceso de

autorreflexion acerca del lugar que cada uno ocupa y las posibilidades que posee para dar



solucidn a dicho problema. En este sentido, concibiendo la escuela como sistema, y
nosotros como sujetos observantes, es decir, como parte del sistema observado, nos auto-
referenciamos, por medio de un cuestionamiento en el que reflexionamos con el fin de
identificar las probleméticas que necesitan ser intervenidas didacticamente para su posterior

transformacion. El proceso de identificacion se desarrollé en los siguientes momentos:

Visita In situ — primer momento de intervencion, en este participaron los
representantes de la Universidad Santo Tomas, el director, docentes, estudiantes y padres
de familia. Gracias a esto, se elabord un Primer Guion que surgié de una red
conversacional, la cual, nos permiti6 identificar la caracterizacion del contexto escolar,
posteriormente se realizé un Segundo guion que surti6 de circulos reflexivos, los cuales
permitieron identificar la problematica didactica, que tom6 como nombre “Implementacion
de secuencias didacticas para el fortalecimiento de habilidades en comprension lectora en
los niveles literal e inferencial de los estudiantes de grado séptimo en la institucién
educativa Buenos Aires las Pavas del municipio de Canalete”.

Como resultado de este proceso, emergio la intencién de intervenir la comprension
lectora, como asunto de suma urgencia para el mejoramiento de los procesos formativos de
los estudiantes de la institucion. En un segundo momento de operacién metodoldgica, se
expresa en las reflexiones que nos permiten ubicar un conjunto de referentes tedricos y
conceptuales sobre la didactica de la lengua castellana. Dentro de las construcciones que el
campo de conocimiento presenta, se encuentra la actividad linguistica, encontramos que la
misma, esta constituida por la produccion y comprension de un texto, recalcando que se
debe desarrollar en los estudiantes las habilidades cognitivas como el andlisis, la sintesis, la

abstraccion, entre otras; en interaccion con el contexto socio-cultural para formar personas
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con estructuracion de sus pensamientos y acciones capaces de construir su identidad

individual y social (MEN, 2006).

2.3.3 Cibernética de Tercer Orden.

La cibernética de tercer orden, también se le conoce como reflexividad generativa o
construccion dialdgica, por lo que viene a ser el espacio propicio en el cual se procede a la
construccion de propuestas. En relacion con esto (Arango, Mejia, Pinzon & Rocha, 2014)
manifiestan que la cibernética de tercer orden toma como fundamento la teoria del control
de maquinas para enunciar nociones basadas en el funcionamiento de los sistemas ya sean
sociales, bioldgicos, entre otros, que puedan ser aplicadas a cualquier tipo de sistema.

Es en éste punto de la investigacién, donde todos los agentes que conforman el
sistema, confluyen y propician espacios reflexivos con miras a consensuar opiniones y a
plantear alternativas que busquen dar respuesta a la problematica identificada. Con estas
claridades, nos propusimos iniciar el proceso de disefio de un conjunto de estrategias

didacticas que permitan dar solucion a las dificultades identificadas.

2.4. De Orden Teo6rico Conceptual

2.4.1 Didéactica como campo de Conocimiento

La didactica esté orientada a la investigacion de los fundamentos, técnicas y
métodos que conllevan a la ensefianza de cualquier disciplina; frente a esto Maldonado y
Giron, establecen:

La didactica, esta destinada al estudio de todos los principios y técnicas validas para
la ensefianza de cualquier materia o disciplina. Estudia el problema de la ensefianza de

modo general, sin las especificaciones que varian de una disciplina a otra. Procura ver la
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ensefianza como un todo, estudiandola en sus condiciones méas generales, con el fin de
iniciar procedimientos aplicables en todas las disciplinas y que den mayor eficiencia a lo
que se ensefia. La didactica esté constituida por la metodologia abordada mediante una serie
de procedimientos, técnicas y demas recursos, por medio de los cuales se da el proceso de
enseflanza-aprendizaje (Maldonado y Giron, p.25)

Desde esta Optica la didactica se centra en los métodos y requerimientos para que
los procesos de ensefianza se lleven a cabo de forma Optima, a través de técnicas que
invoquen a mejorar dichos procedimientos, y de esta forma la ensefianza sea efectiva y
significativa para los estudiantes.

Por otro lado, diferentes investigaciones acerca de la didactica nos hace pensar que
es un campo en construccion, puesto que desde sus origenes hasta nuestros dias se han
presentado diversas controversias sobre su condicion cientifica, a lo anterior Litwin (1993)
manifiesta:

Ante el desafio de resolver el debate epistemolégico en torno al objeto de la didactica,
entendemos que debiéramos preocuparnos por cambiar el eje de discusion respecto de su
normatividad o cientificidad por el sefialamiento de su caréacter progresivo como disciplina.
Esto la enmarca en una posicion de construccidn y crecimiento constante. Litwin, (1993).
Este planteamiento nos lleva a adoptar diferentes posturas en torno a la
conceptualizacion de la didactica, para lo cual iniciaremos con las proposiciones de algunos
autores que analizan la didactica desde lo instrumental, entre los cuales abordaremos a

Nérice citado en Maldonado y Giron (2009) quien plantea:

La didactica es el estudio del conjunto de recursos técnicos que tienen por finalidad dirigir
el aprendizaje del alumno, con el objeto de llevarle a alcanzar un estado de madurez que le
permita encarar la realidad, de manera consciente, eficiente y responsable, para actuar en
ella como ciudadano participante y responsable. (p.26)
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Lo anterior nos indica que el objetivo de la didactica es utilizar técnicas que
conduzcan al estudiante, a desarrollar conocimientos que le permitan reflexionar
acerca de su entorno , e involucrandose en este, de tal manera que plantee propuestas
para la solucién de las diferentes problemaéticas que se estén dando dentro de su
realidad.

Continuando con esta misma concepcion Fernandez/Sarramona/Tarin, en su
Tecnologia Didactica, citado en Maldonado y Girdn (2009) sostienen que la préctica en la
didactica es lo mas importante, pues esto es lo que hace que los estudiantes se alienten en
los procesos del conocimiento, razon por la cual estos autores establecen el siguiente
criterio:

La didactica es la rama de la pedagogia que se ocupa de orientar la accion

educadora sistematica, y en sentido mas amplio: “Como la direccion total del

aprendizaje” es decir, que abarca el estudio de los métodos de ensefianza y los
recursos que ha de aplicar el educador o educadora para estimular positivamente el

aprendizaje y la formacidn integral y armonica de los y las educandos (p.26).

Frente a esta misma posicion Fldrez citado en Gallego ( 2007), expone que la
didactica es una parte de la pedagogia, instrumental y activa, que se refiere a los
procedimientos de ensefianza, al cimulo de modelos y métodos que dan la posibilidad
de proporcionar a los aprendices, una ensefianza eficiente.

De acuerdo con Luis A de Mattos, citado en Maldonado y Giron (2009) podemos
observar que: "La didactica es la disciplina pedagdgica de caracter practico y normativo
que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefianza, esto es, la técnica de incentivar y
de orientar eficazmente a sus alumnos y alumnas en el aprendizaje”

La didactica vista desde la perspectiva instrumentalista nos induce a pensar que el

objetivo primordial de ella, es la practica de la misma mediante el uso de las estrategias y

herramientas que nos ofrece a los docentes, es decir el como ensefiar y cuales son los
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métodos mas indicados para su realizacién, y de esta forma poder llevar a cabo los
procesos de ensefianza y conducir a nuestros estudiantes hacia la apropiacion de un
aprendizaje significativo, que no solamente quede en lo académico, sino que se de en forma
integral, y de esta manera se formen sujetos que hagan parte en forma positiva y activa de
las diferentes situaciones que se presenten en su contexto.

En relacion a esta idea, Diaz Barriga (2009) en su obra “Pensar la didactica”, afirma
que la didactica no debe reducirse a un enfoque instrumentalista limitdndose a solucionar
interrogantes relacionados con el qué se ensefia y cdmo se ensefia, al respecto afirma lo
siguiente:

La didactica es una disciplina fundamental para comprender la transformacion del trabajo
en el aula, para planificar una reforma educativa y para entender el sentido de una
innovacion en la educacion. La didactica es, necesariamente, una disciplina central en el
proceso de la formacidn docente. No se le puede considerar tan sélo una disciplina
instrumental que responda a las preguntas ;Cémo ensefiar? o ;Cuéles son las técnicas mas
novedosas o entretenidas que puede ofrecer el pensamiento educativo actual. Por el
contrario, si bien es una disciplina que responde a un nlcleo basico de preguntas con
relacién a la ensefianza, también lo es con relacion a la formacion del sujeto social y al ser
humano en particular (p.26).

Este autor también sustenta que la didactica es una disciplina particular, que desde
sus comienzos enfatizo en solucionar las dificultades en el aula de clase; inclusive se ha
demostrado que su estructura disciplinar antecede a la conformacion de la pedagogia, esto
lo ratifica el autor cuando menciona que para Dilthey, es Herbart quien desarrolla la
construccidn de la disciplina pedagogica desde las realizaciones previas en el pensamiento
didactico.

Siguiendo esta misma linea Medina y Salvador (2009) declaran que:

La Didactica es una disciplina de naturaleza-pedagogica, orientada por las finalidades
educativas y comprometidas con el logro de la mejora de todos los seres humanos, mediante
la comprension y transformacion permanente de los procesos socio-comunicativos, la
adaptacion y desarrollo apropiado del proceso de ensefianza-aprendizaje (p.7).
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Lo anteriormente expuesto nos conlleva a pensar que la didactica no sélo es una
herramienta que soluciona problemas y preguntas del como ensefiar, sino que también es
una disciplina que se encarga de la preparacion del individuo como ser social que
interactlia constantemente con sus semejantes, y en sus especificidades de ser humano.
Asimismo, la didactica nos proporciona herramientas que fortalecen la aprehension y los
cambios que se den en el aula de clase, lo cual coadyuva al entendimiento de un cambio
para mejorar la calidad en el proceso de la ensefianza y nos permite planear diferentes
formas de llevar a cabo este procedimiento, por lo tanto la didéctica es una disciplina que
tiene como objeto mejorar los procesos de ensefianza para que haya calidad de vida en las
personas, a través de innovaciones que contengan estrategias significativas para que los
estudiantes se apropien de los conocimientos y los lleven a la préctica.

Desde otra mirada Zambrano (2006), define la didactica como una ciencia, que tiene
como fin el estudio del origen, la comunicacion y la adquisicion del conocimiento y sus
situaciones de ensefianza y aprendizaje.

A lo anteriormente expuesto sostiene:

En efecto, la didactica se dedica a reflexionar la génesis del saber y para ello se arma de
unos referentes epistemoldgicos importantes. En primer lugar, el saber disciplinar es un
forma de comprensién del quehacer de la ciencia, pues explica su actividad y los resultados
gue arroja; en segundo lugar, analiza los conceptos que la ciencia produce y que se
desplazan hacia la escuela para ser ensefiados; en tercer lugar, crea una gramatica para
pensar las condiciones sociales y politicas del saber cientifico y sus pasarelas en las
instituciones como la escuela; en cuarto lugar, busca lo especifico de cada saber para, desde
ellos, construir los medios que faciliten su divulgacion y, finalmente, crea un cuerpo teérico
capaz de forjar un territorio de explicacién y de técnicas necesarias para los aprendizajes.

Esta afirmacion nos plantea los diversos referentes epistemologicos que tiene en cuenta
la didactica para su desarrollo, es asi como centra su atencion desde el saber
disciplinar hasta la construccion de teorias y explicaciones que conllevan a los

aprendizajes particulares de cada saber.
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Zambrano también expresa que la didactica antes de ser una serie de metodologias
que ayudan a la ensefianza, es un medio para la construccién del conocimiento, lo ratifica
cuando afirma que la didactica es un campo que nos permite reflexionar acerca de los
saberes que le conciernen, no son méetodos, sino, un area de investigacion que fundamenta
las diferentes formas del aprendizaje.

Siguiendo esta misma idea, Hernandez (1998) manifiesta que la didactica es
ciencia, porque inspecciona sobre nuevas técnicas de ensefianza, teniendo en cuenta otros
saberes. Con relacion a esto expone lo siguiente:

La didactica es ciencia y arte de ensefiar. ES ciencia en cuanto investiga y experimenta
nuevas técnicas de ensefianza, teniendo como base principalmente, la biologia, la
psicologia, la sociologia y la filosofia. Es arte, cuando establece normas de accion o sugiere
formas de comportamiento didactico basandose en los datos cientificos y empiricos de la
educacion; esto sucede porque la didactica no puede separar teoria y practica. (p.17).

Este planteamiento nos conduce a pensar que la didactica es una ciencia que analiza
los fundamentos del conocimiento, y que para realizar esta accion se apoya en teorias que la
ayudan a desentrafiar las diferentes problematicas que se presentan en el campo de la
educacion. Todo esto teniendo en cuenta que el conocimiento disciplinar conduce al
entendimiento de la ciencia, estudia los conceptos de esta, para luego ser encaminados a la
escuela, también crea un lenguaje especial que analiza las condiciones politicas y sociales
del saber cientifico en las escuelas y asi instaura sus propias teorias acerca del aprendizaje.

Es asi como la didactica como ciencia no puede ser vista como un simple recetario
de métodos para la ensefianza, sino que es analizada como un campo cientifico, donde se
reflexiona acerca de los saberes que le conciernen, las formas de aprendizaje y como son

Ilevados al aula de clase, desde este punto de vista la didactica no puede desligarse de la
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teoria ni de la préctica, pues ambas hacen parte de la construccion de la misma, la primera
ayuda a la cimentacion del conocimiento y la segunda a su experimentacion y practica.

Después de este recorrido conceptual desde la mirada de algunos autores que se han
posicionado en diferentes opiniones acerca del concepto de didactica; nos atrevemos a
plantear una definicion de didactica, porque desde nuestro quehacer docente estamos
inmersos en la busqueda de nuevas estrategias educativas que nos direccionen hacia una
mejor ensefianza; podemos afirmar entonces, que la didactica son todos aquellos
procedimientos que se efectdan en el aula de clase con el propésito de fomentar una mejor
calidad en los procesos de ensefianza, para crear en los estudiantes una verdadera
motivacion y conciencia del conocimiento, teniendo en cuenta que en su practica, hay que
tener presente aspectos como la organizacion, la investigacién, los recursos y el contexto,
para que los procedimientos en relacién a la ensefianza se den eficazmente.

2.4.2 Didéctica General y Didactica Especifica.

Iniciaremos retomando el concepto planteado por Camilloni (2007), quien afirma
que la didactica vista como una ciencia, busca escribir, fundamentar y explicitar las
précticas de ensefianza para formular las mejores alternativas de solucién a las diferentes
problematicas a las que nos vemos enfrentados los docentes, es decir, desde este punto de
vista no tiene en cuenta aspectos como los niveles de ensefianza, la edad, el saber
especifico, el tipo de escuela, o las caracteristicas particulares de cada estudiante, por lo
tanto, podemos concluir que la didactica general se encarga del estudio de situaciones
globales acerca del porqué y para qué de la didactica.

Siguiendo esta misma idea acerca de la didactica general, Torres y Giron, (2013)
afirma que esta direccionada a la aplicacion de los fundamentos y procedimientos para la

ensenanza de las diferentes disciplinas del conocimiento, cuando manifiesta que “estudia el
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problema de la ensefianza de modo general, sin las especificaciones que varian de una
disciplina a otra. Procura ver la ensefianza como un todo, estudidndola en sus condiciones
mas generales, con el fin de iniciar procedimientos aplicables en todas las disciplinas y que
den mayor eficiencia a lo que se ensefia” (p.25).

La anterior definicién nos conlleva a establecer la diferencia entre didactica general
y didéctica especifica.

Al respecto Fernandez Huerta (1964), en el Diccionario de Pedagogia, manifiesta:
"A la didactica general le corresponde el conjunto de conocimientos didacticos aplicables a
todo sujeto, mientras la didactica especial es todo el trabajo docente y métodos aplicados a
cada una de las disciplinas o artes humanas dignas de consideracion” (Citado en Torres y
Girén, 2013, p.26).

Lo cual significa que la didactica general estudia los conocimientos y métodos
basados en principios generales que son adaptables a todo aprendiz, mientras que la
didactica especifica se centra en los procedimientos de ensefianza, empleados por los
docentes en las diferentes areas fundamentales del conocimiento.

La didactica tendra en cuenta los procedimientos generales en el proceso de la
ensefianza, sin embargo las diferentes disciplinas del saber articulan su propio entramado,
donde se relacionan las acciones que se dan en las distintas especialidades y el experto en
un saber especifico busca ensefiar sus conocimientos.

Frente a lo anterior J. Zambrano (2005) afirma que:

“La didactica se concreta en diferentes formas, poniendo de manifiesto una u otra faceta de
la conexion que existe entre los fendmenos del aula de clase y el aprendizaje de una
disciplina determinada. Los diferentes campos del saber seguramente utilizaran métodos
generales, pero, en un grado importante se tendran que revisar las particularidades del saber
especifico, es decir, que la didactica contemplara métodos generales, pero al mismo tiempo
cada uno de los saberes monta su estructura compleja propia. En una primera etapa,
indaga sobre el conjunto de acciones que se ventilan de manera estable en las distintas
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disciplinas y en el segundo el especialista intenta responder a las cuestiones ligadas con el
acto de aprender y de ensefiar un saber o una disciplina especifica” (p.6).

Lo anterior nos muestra que tanto la didactica especifica como la didactica general
se requieren en los procesos de ensefianza-aprendizaje puesto que debe haber un
discernimiento general sobre los procedimientos habituales en las areas del conocimiento y
también un entendimiento en un saber especifico.

Para concluir, podemos destacar que la relacion existente entre la didactica general
y la especifica es algo compleja porque en ella no se pueden establecer jerarquias, pero si se
necesitan unas a otras cuando se refiere a la construccion, sin olvidar que sus maneras de
pensar pueden ser diferentes, ademas ambas didacticas deben acoplarse en un esfuerzo
teorico y practico. Otro aspecto importante por destacar es que precisamente por su
naturaleza, la de la especifica, la cual trabaja desde una situacion especial, esta mas
préxima a la practica que la didactica general.

En nuestro caso particular, debemos enmarcarnos en la didactica especifica debido a
que la problematica identificada esta relacionada con la dificultad en la competencia
interpretativa, para lo cual debemos centrarnos en entender el proceso de ensefianza de la
lengua y aln més de la lectura, siendo esta uno de los principales procesos para interpretar
y analizar la realidad, la cultura y todas las relaciones socio-politicas de la region en que se

desenvuelven, lo cual se ampliara a continuacion.

2.4.3 Didactica Especifica.
La actividad linglistica del hombre se puede ubicar en dos procesos: La
comprension y la produccion de signos linglisticos sean verbales o no verbales, de ahi que

la escuela fortalezca estos dos procesos, puesto que nos son suficientes las interrelaciones
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con su contexto y su cultura. Para ello es necesario buscar una disciplina que favorezca
estas actividades especificas de aprendizaje y como sefiala Mendoza y Cantero (citado por
Castillo, Mateus y Santiago, 2014), esta labor la asume la didactica de la lengua, la cual se
define como “un campo de conocimiento que tiene como objeto el complejo proceso de
ensefiar y aprender lenguas con el fin de mejorar las practicas y adecuarlas a las situaciones
cambiantes en que esta actividad se desarrolla” (Camps & Ruiz, 2011), es decir el objeto de
estudio estéa orientado al proceso ensefianza — aprendizaje de las lenguas vy la literatura, y su
objetivo apunta a la formacion de los individuos en las competencias comunicativas
haciendo uso de codigos verbales y no verbales.

También hay que destacar que la didactica de la lengua se apoya en la lingistica, de
tal manera que exista una concepcioén de lengua, puesto que para ensefiar la lengua no sélo
basta saber la disciplina sino que hay que saber, el como, y a quien va dirigido el proceso.
Para este proceso de ensefianza de la lengua se han establecido cuatro enfoques: el
tradicional, el formativo, el comunicativo y el textual; y a cada uno le corresponde un
modelo linglistico y un modelo pedagdgico que los sustenta.

El tradicional estd basado principalmente en la gramética tradicional que se
caracteriza por entender la lengua como expresion del pensamiento y sustentar el fenémeno
linglistico en los textos escritos bajo una concepcion normativa, de tal manera que la
gramatica se define como el arte de hablar y escribir correctamente, orientado un proceso
pedagdgico netamente transmisivo fundamentada en lo tradicional y repetitivo, orientando
al aprendizaje mediante la transmision y la memorizacion es decir como sefiala Not (2013):
“En la ensefianza tradicional de la lengua la gramatica se ha perdido al querer ser un

sistema de norma: se ha caido en su ensefianza como una serie de reglas cortadas del
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contexto y de toda situacion de lengua que no sea la que evocan, para cada una de ellas, los
ejemplos desencarnados que se dan”. (pag. 339).

Las actividades se centraban en la determinacién y clasificacion de los tipos de
palabras que conforman una oracion, memorizacion de definiciones normas y reglas de
naturaleza gramatical y ortogréfica, es decir las clases se dirigian sélo a normativas
gramaticales.

Luego en la década del 50 se empieza a trabajar el estructuralismo y con ella un
nuevo cambio en el enfoque metodoldgico para la ensefianza de la lengua, apareciendo
simultaneamente en la didactica de la lengua el enfoque formalista. Es decir, como se
menciono anteriormente para el estudio de la lengua se necesita un sustento linguistico y
uno pedagdgico que para este caso el primero era el estructuralismo y el segundo el
conductismo.

La anterior corriente se basaba en el trinomio estimulo-respuesta-refuerzo y cuyo
proceso apuntaba inicialmente a los objetivos que deseara alcanzar la sociedad con las
nuevas generaciones y el punto de llegada deberia precisare hasta que nivel habian llegado
los estudiantes en el cumplimiento de esos objetivos Florez (2000), este modelo tiene como
meta el moldeamiento de la conducta técnico- productiva, los contenidos se orientan hacia
contenidos técnicos y el método se centra en la fijacion, refuerzo y control del aprendizaje.
Todo esto sigue siendo un paradigma como sefiala Sacristan (citado por Zubiria, 2013)
“obsesionado con la eficiencia, la especificidad y la huida de la ambigiiedad” (pag. 26).

Hacia la decada del 80 inicia un nuevo cambio en las practicas pedagogicas para la
ensefianza de la lengua y aparece el enfoque comunicativo, que para el caso de Colombia se
planted en 1981 una reforma curricular para el area de lenguaje sustentada en el enfoque

Semantico — comunicativo, que buscaba poner la ensefianza de la lengua a tono con el

42



desarrollo de la linguistica y llamar la atencién sobre el reconocimiento de las dimensiones
psicoldgica y social de la lengua.

Desde el punto de vista pedagdgico el enfoque comunicativo tiene como modelo
pedagogico el constructivismo, que por derivacion de la epistemologia genética se
reivindicd la necesidad de tener en cuenta el nivel de desarrollo particular de los
estudiantes, y con Piaget y Ausbel, se condujo a un reconocimiento generalizado de las
caracteristicas idiosincraticas que adquiria el aprendizaje, y el interés por diagnosticar e
investigar los conceptos previos con lo que Ilegaban los estudiantes a la clase. Ademas
plantean que la ensefianza y el aprendizaje son construcciones mentales que surgen de la
interaccion del sujeto que conoce, con el objeto que intenta conocer y que el aprendiz es el
responsable de su propio aprendizaje.

“Segun esto el estudiante es quien construye y reconstruye sus conocimientos a partir de la
interaccién con el medio, en este sentido el profesor se concibe como un orientador del
proceso que favorece las situaciones, las actividades, los ambientes, los materiales, y todos
los recursos necesarios para gque los estudiantes conformen sus conocimientos a partir de sus
saberes previos y asi el docente debe ofrecer espacios para que se dé un aprendizaje
significativo. (Castillo, Mateus, & Santiago, 2014, pag. 39).

El objetivo entonces de la escuela es la de orientar el desarrollo del estudiante a la
construccidn y transformacién de conocimientos que le permitan desenvolverse en
cualquier situacién y cualquier contexto, ademas de posibilitar su desarrollo como persona.
De esta manera el enfoque comunicativo pasa de una ensefianza de la lengua centrada en la
competencia linguistica a una didactica de la lengua orientada hacia la competencia
comunicativa, es decir al uso del cddigo verbal en situaciones comunicativas concretas.

De esta manera se pasa de un andlisis formal del objeto de lengua basado en la

gramatica a una ensefianza dirigida a que los alumnos conozcan, manejen y con ello

comprendan y produzcan diversas estructuras textuales, adecuadas a cada una de las
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situaciones, el tema, los lectores y el contexto en que se da el hecho comunicativo. Es decir
se busca mejorar las capacidades comprensivas y expresivas de los estudiantes. Esto
implica que se pase de una concepcion formalista de la lengua a una funcionalista en la que
se hace énfasis en que la lengua es, ante todo, un instrumento de comunicacion.

Uno de los principales exponentes del enfoque comunicativo en Colombia fue el
profesor de la Universidad del Valle, Luis Angel Baena, que sustentaba sus planteamientos
sobre el proceso de significacion el cual consiste en la elaboracion de enunciados por parte
de los hablantes ante necesidades de comunicacion, cuyo proceso aclara Ramirez (2004)
cuando sefala:

Que primero se da una representacion, producto de una percepcién de los referentes, cuya
representacion conceptual se transforma en una representacion ldgica, que luego se convierte
en una representacion semantica a partir de las necesidades de comunicacion y por ultimo en
una representacion sintactica y fonoldgica, y pronunciada en la representacion fonética

(p.24).

El modelo seméantico comunicativo del profesor Baena tuvo su mayor acogida en la
orientacion seguida por los programas de Espafiol del Ministerio de Educacién Nacional
(MEN), sin embargo ya en 1998, los orientadores del MEN buscan ir méas alla de las lineas
béasicas del enfoque semantico que se habia propuesto en los 80, porque segun el ministerio
a través de los lineamientos curriculares orientaba la conveniencia de enfatizar mas en el
proceso de significacion que en el de comunicacién; ademas que los problemas de
aplicacion se generaban a partir del modelo de unidad de lengua asumida: la oracién o la
proposicion, y de la naturaleza de conocimiento que contenian estas unidades, un contenido
estrictamente conceptual o una estructura sintactico formal (Ramirez, 2004).

De otro lado, surge otro enfoque cuyo principal cambio se desarrolla en la unidad de

analisis, y pasé de la oracidn al texto, el enfoque textual, cuya concepcion seguin Santiago y
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Castillo (2014) “parte del presupuesto de que la actividad lingiiistica del individuo, ya sea
comprensiva o productiva, oral o escrita, no se circunscribe al &mbito de oraciones aisladas

b

sino que supone comprender o producir estructuras de mayor grado de complejidad: textos’
(pég. 39).

De igual manera hay que destacar que es producto de la concepcion de Teun Van
Dijk, con el cual pretende explicar algunas propiedades del lenguaje no consideradas en un
modelo de oracién como lo habia planeado Noam Chomsky. Este modelo no trata de ver
cémo funciona el lenguaje, sino en describir la competencia textual, la cual le permite al
oyente o al receptor comprender textos, para ello establece las categorias macroestructura,
microestructuras y las superestructuras.

Al percibir una microestructura o estructura local y superficial del texto, el oyente
reconstruye la macroestructura o idea general que incluye la totalidad del texto. Este
proceso de activacion o almacenamiento de informacion, realizado por las relaciones entre
procesador consciente, memoria inmediata y memoria de largo alcance.

Con respecto al enfoque anterior, es decir el textual, son pocos los trabajos realizados
en Colombia, sin embargo la profesora Maria Parra, de la Universidad Nacional, que no
solo se basa en Van Dijk sino en Halliday, y cuyo modelo tedrico lo expresa la autora
(citado por Ramirez, 2004) cuando sefiala “el lenguaje es una forma de actividad
comunicativa humana y, como tal, un proceso social generalmente consciente e intencional
porque se realiza con un fin determinado”. (p.26).

De igual manera la autora concibe que la comunicacion se realice a través de textos
concebidos como la unidad fundamental de la comunicacion verbal humana, es un suceso

sociologico, un encuentro semidtico mediante el que se intercambian los significados que
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constituyen el sistema social. En resumen se plantea que el hablante tiene una intencién
comunicativa, la cual debe realizar en una forma de texto (cuento, ensayo).

Otro trabajo interesante sobre el enfoque textual es el de la profesora Neyla Pardo
de la Universidad Nacional, quien describe los cursos de espariol funcional como el espacio
academico en el que consciente y sistematicamente se acopian experiencias de actividad
linglistica, se generan condiciones para que se ejerzan individual y social entre
posibilidades tedricas y artisticas, culturales y sociales inherentes a su condicion de sujeto
activo de la sociedad y de futuros profesional (citado por Ramirez, 2004), es decir la
ensefianza de la lengua materna contribuye al desarrollo de la competencia comunicativa,
en la medida en que la lengua, como dimension de la experiencia y como recurso
estructurador de la misma, posibilita que el hombre reflexione sobre el mundo, desde
diferentes actitudes: estética, cientifica y cotidiana.

Como se puede notar en Colombia son pocos los trabajo fundamentados en éste
enfoque, y aunque el modelo de comprension de textos establecido por Van Dijk, fue
complementado con un componente pragmatico, para mostrar que asi como habian ideas
globales en la microestructura del texto también habian acciones globales realizadas en el
texto como un todo. Al parecer segun sefiala Ramirez (2004) este modelo no logré mostrar
como este componente pragmatico afecta el componente semantico, ¢como el sentido de
los discursos depende de las condiciones de habla? (pag. 60), es decir como el sentido de lo
que se habla, depende en gran medida de los actos de habla.

Actualmente en Colombia como en muchos otros paises se orienta
institucionalmente la educacion con un enfoque llamado “educacidon por competencias”,
cuyo nombre resulta ser el mismo utilizado por los linguistas en la busqueda de

explicaciones del lenguaje y de la comunicacion. Asi mismo con relacion a la aplicacion de
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este enfoque el MEN (Colombia) busca recoger recientes conceptualizaciones e
investigaciones en el campo semidtico, la linguistica del texto, la pragmatica y los trabajos
sobre cognicion, entre otros campos disciplinares especificos que se ocupan del lenguaje.

Luego de una descripcion del recorrido historico de como se ha llevado el lenguaje
en Colombia, se puede establecer que uno de los objetivos béasico de la didactica de la
lengua consiste en el desarrollo de competencias comunicativas, en otras palabras, formar
hablantes competentes, capaces de relacionarse con los otros, adecuarse el contexto, regular
sus discursos, negociar significados, hacerse entender, transmitir ideas y transmitir afecto
(Mendoza & Cantero, 2003).

Por todo lo referenciado anteriormente podemos afirmar que la didactica de la
lengua castellana debe estar sujeta a estrategias que conlleven a una ensefianza
significativa, en donde nuestros estudiantes hagan parte de su construccién y
transformacion; por lo que explicaremos sobre la didactica de la comprension lectora que es
lo que nos compete en nuestro trabajo de investigacion —intervencion. Iniciaremos dando
un concepto sobre qué es leer.

Seguln Solé 2009 citado por Nufiez (2015), manifiesta que leer es un proceso donde
se establece una interaccion entre el texto y el lector, es decir este ltimo relaciona sus
conocimientos previos y experiencias con las caracteristicas que posee el texto, esto
proporciona al lector la construccion significativa de lo que lee.

Todo esto nos direcciona al conocimiento que se debe tener sobre algunas
estrategias en la ensefianza de la comprension lectora, a continuacion mencionaremos las
mas relevantes basandonos en los planteamientos realizados por Nufiez (2015).

» Prediccion y verificacion. A través de esta estrategia el lector relaciona sus

conocimientos previos con el texto.
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Lectura répida y panoramica. En esta estrategia se realiza la lectura rapida sin detenerse
en ninguna dificultad y esto proporciona una mayor rapidez en el proceso de
comprension.

Explicitacion de objetivos. En esta parte el lector debe saber para qué va a leer si lo
hace por conocimiento o por placer.

Procesamiento del vocabulario. La estrategia eficiente con respecto al vocabulario es
diferenciar entre las palabras que son importantes y las que no lo son, teniendo en
cuenta el contexto de la palabra para conocer su significado, esto es decisivo en la
comprension lectora.

Autopreguntas. El lector debe estar en la capacidad de responder y formularse
preguntas de diferente tipo (McLaughlin y Allen, 2010): a) de memoria (qué, quién,
dénde, cuando); b) convergentes (por que, como, de qué manera); divergentes (imagina,
supdn, predice); d) evaluativas (defender, justificar, valorar, probar), todo esto ayuda al
lector a revisar el contenido del texto.

Sintesis. Se utiliza para verificar la comprension, puesto que identifica, relaciona, y
organiza la informacion en el texto, dejando de lado la que no es tan importantes; es
decir es la reelaboracién del texto en un resumen.

Inferencias. Esta estrategia se basa en las deducciones e interpretaciones que hace el
lector y tiene que ver con su desarrollo lingiiistico y cognitivo.

Visualizacion. Tiene que ver con las imagenes mentales que hace el lector y
posteriormente las vincula con el texto, para una mejor recordacion de los eventos.
Planificacion. Consiste en puntualizar unos objetivos para la lectura y la construccion

de tareas sobre la misma.
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» Monitorizacion y supervision. Se utiliza para detectar fallas y saber si se estan
obteniendo los objetivos que se plantearon para la lectura.
» Evaluacion. Se desarrolla para dar un concepto sobre lo que se ha leido, incorporando
todo lo relacionado con el texto.
Para implementar las anteriores estrategias es muy importante una ensefianza
precisa y clara por parte del docente y una reflexion dirigida sobre su funcionamiento. Al
respecto Nufiez (2015) sostiene que:

Para que las estrategias puedan ser utilizadas con éxito requieren ensefianza explicita,
practica abundante y reflexion guiada sobre su funcionamiento. El papel del maestro o del
adulto consiste, por un lado, en ayudar al lector modelandolo y guiandolo para que active
sus experiencias pasadas, relacione sus esquemas previos con el texto seleccionado o
desarrolle un esquema nuevo Yy, por otro en conseguir que reflexione sobre lo que
representa la utilizacion de la estrategia. (p. 1169.

La anterior afirmacion nos conduce a pensar que para utilizar las estrategias antes
mencionadas es necesario guiar a nuestros estudiantes con precision y constancia, porque el
papel que desempefiamos nosotros como docentes es primordial en el proceso lector, ya que
somos modelos vy activadores de los conocimientos previos, lo cual facilita la vinculacion
de la nueva informacidn proporcionada por el texto leido al lector.

Nufiez (2015), también propone que para desarrollar estrategias de comprension
lectora estas deben de realizarse antes, durante y después de la lectura, puesto que la
comprension lectora se inicia antes de leer, por lo cual ha planteado los siguientes
criterios en cada una de las fases antes mencionadas.

1. Antes de leer.
e Presentacion y motivacion. En esta fase se hace la presentacion del texto conectandolo

con los intereses y las expectativas de los estudiantes.
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Determinacion de objetivos. Los estudiantes tienen que saber de forma anticipada lo
que tienen que realizar para qué y como.

Activacion de conocimientos previos. EI docente debe contextualizar los contenidos y
relacionarlos con los conocimientos de los estudiantes.

Formulacion de predicciones. En esta parte hace la revision del texto, dirigida por el
docente y posteriormente se formulan las predicciones acerca de este, y se establecen a
partir de las disposiciones gréaficas: verso o prosa, nimero de estrofas o de parrafos,
titulos, subtitulos, ilustraciones, etc.,

Durante la lectura

Primera lectura. Se debe realizar en forma silenciosa e individual o envoz altay
colectiva, para obtener una idea g del general del contenido del texto

Lectura cooperativa. Esta basada en debates de pequefios grupos o en parejas

para identificar términos desconocidos, aclarar dudas y emitir juicios y predicciones
sobre el texto.

Lectura individual. Tiene el propésito de ahondar en la comprension del texto, leyendo
varias veces las partes en donde hay dudas, definiendo significados por el contexto y
realizando predicciones.

Profundizacion en la comprension. En esta parte se resume lo leido, reconociendo
blogues de informacion, parafraseandolos, estableciendo relaciones entre

estos, organizando la informacion, y repitiéndola sin observar el texto; también se

responden preguntas inferenciales y todo lo que tiene que ver con lo leido.
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o Control de la comprension. Aqui se identifican errores que obstaculizan la
comprension, y se hace una revision del proposito de la lectura con el fin de solucionar
las dificultades detectadas.

3. Después de la lectura

« Valoracion del texto. En esta parte se reconoce la idea principal, se distingue la forma
en que se organiza la informacion, se infiere a qué tipo de publico va dirigida, y se
reconoce el propdsito y la postura manifestada en el texto, para relacionarla con
las valoraciones hechas, y de este modo establecer un punto de vista particular .

o Creacidn y recreacion. Desde el texto, se busca ampliar y desarrollar la informacion, a

través de la ilustracion, y la reproduccion del mismo.

2.4.4. Categorias a partir de la Did4ctica de la Lengua.

2.4.4.1. Comprension Lectora.

Partiendo del hecho que la comprension lectora es el eje fundamental en el que se
centra nuestra investigacion, y tomando como referencia los resultados de la prueba saber
del afio 2016 de nuestra institucion, especificamente el area de Lengua castellana, puesto
que es en esta disciplina donde se ubica esta competencia, hacemos énfasis en las
dificultades que evidenciamos las cuales corresponden a las competencia lectora y
escritora. Destacando que en esta parte se reflejaron las siguientes deficiencias: los
estudiantes no preven el rol que debe cumplir como enunciador, el proposito y el posible
enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades de la situacion comunicativa; no
evallan la informacion implicita o explicita de la situacion de comunicacion; los
estudiantes no dan cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al proposito

de produccion de un texto; no relacionan, identifican ni deducen informacion para construir
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el sentido global del texto; los estudiantes no dan cuenta de la organizacion micro y
superestructural que debe seguir un texto para lograr su coherencia y cohesion.

Después de haber realizado el anterior andlisis de las pruebas saber, y de haber
analizado los problemas que se situan en el aprendizaje de la lengua castellana, donde
encontramos puntualmente dificultades en: capacidad de identificar ideas principales,
realizar sintesis y elaborar resimenes comprensibles en un texto. Evidenciamos que todas
estas dificultades se reflejan en el bajo rendimiento académico y en los resultados poco
favorables que se obtienen en las prueba externas, por lo que resulta un imperativo la
aplicacion de nuestro trabajo de investigacion —intervencidn que esté centrado
precisamente, en esta competencia.

Acerca de la comprension lectora iniciaremos destacando que es un proceso que se
encuentra estrechamente asociado a la lectura, debido a que se entiende como la capacidad
de comprender lo que se lee. Una comprension mas compleja de la lectura, nos permite
reconocer que la misma no solo es el mero reconocimiento de unos signos gréaficos o la
simple transcripcion de lo gréafico a lo verbal, sino un proceso dinamico y cognitivo
mediante el cual el individuo realiza una serie de operaciones mentales orientadas a
reconstruir el significado de un texto, pues como plantea Castillo, Mateus y Santiago
(2014):

La lectura se entiende como una actividad de comprension y produccién de sentido; no es

un simple trabajo de decodificacion sino un proceso de interrogacion, participacion y

actualizacion por parte de un receptor activo que la reconoce como un asunto de

cooperacion textual. (p 55).

Esta busqueda y construccion de significados implica que el lector efectué una serie
de operaciones cognitivas (abstraccion, analisis, sintesis, inferencia, prediccion,

comparacion) en las que se pone en juego sus conocimientos, intereses y estrategias, en los
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aspectos que proporciona el texto como tal, en unas circunstancias determinadas. De esta
forma la lectura se torna en una interaccion entre lector, texto y contexto.

Si el lector esta en la capacidad de realizar estos procesos cognitivos, se puede decir
entonces que estd comprendiendo lo que lee. Hay que destacar que toda comprension es
social y situada. En una primera caracterizacion, la comprension se ha clasificado
tradicionalmente en tres grandes niveles: el literal (comprender lo que dice el texto y esta
explicitamente en las lineas), el inferencial (lo que se puede deducir a partir de lo que dice
el texto, es decir entre lineas) y el nivel critico (lo que implica descubrir las intenciones y
los propositos, las ideologias del autor, es decir lo que esta detras de las lineas) (Cassany,
2006).

En referencia a la clasificacion anterior ampliaremos la categoria de la comprension
lectora que aplicaremos en nuestra secuencia didactica, desglosandola en dos subcategorias,
a saber: Comprension lectora en su nivel literal y comprension lectora en su nivel

inferencial.

2.4.4.1.1. Comprension Lectora en su Nivel Literal.

En el siguiente apartado describiremos los procesos que exigen la comprension
lectora en su nivel literal. En relacion con esto Gordillo y Fl6rez (2009) afirman que en
este nivel, el lector esté en la capacidad de reconocer las palabras claves del texto, como
también comprender la idea central del mismo sin exponer sus argumentos o
interpretaciones. De igual forma, también debe estar en la capacidad de reconstruir el texto
identificando su estructura base (p.97).

Continuando con Gordillo y Florez (2009) quienes conceptualizan la comprension

literal en dos niveles, de la siguiente manera:
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v" Lectura literal en un nivel primario (nivel 1): se centra en las ideas e informacion que
estan explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos.
El reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del
texto, que pueden ser:

1. De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;

2. De secuencias: identifica el orden de las acciones;

3. por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;

4. de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos 0 acciones.

v" Lectura literal en profundidad (nivel 2). En este nivel, el lector efectlia una lectura mas
profunda, ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se
suceden y el tema principal.

Para concluir, en lo relacionado con el nivel literal, destacamos que el lector debe
estar en la capacidad de asimilar la informacion explicita que le ofrece el texto, ejercitando
habilidades como interpretacion del significado de palabras, oraciones y parrafos, la
identificacion de los personajes que hacen parte del texto asi como también describir sus

caracteristicas, y por Ultimo reconocer las acciones principales que se narran en el texto.

2.4.4.1.2. Comprension Lectora en su Nivel Inferencial.

Acerca del nivel inferencial, retomamos las ideas de Gordillo y Fl6rez (2009)
quienes describen que en este nivel el lector debe establecer relaciones y asociaciones de
significados que aparecen implicitamente; es decir, deducir lo que no aparece literalmente.
Para poder comprender el texto, el autor debe retomar concepciones anteriores para
interpretar lo leido, logrando explicar con mayor profundidad, hasta lograr emitir juicios

valorativos y formular nuevas ideas. Cuando el autor se encuentra en este nivel, esta en la
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capacidad de formular conclusiones y establecer relaciones con otros campos del saber
(p.98).

Seguimos con Gordillo y Florez (2009), para retomar sus ideas cuando afirman que
en el nivel inferencial el lector debe realizar las siguientes operaciones:

1. Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo més informativo, interesante y convincente

2. Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente

3. Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera

4. Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las motivaciones o
caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las
causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones,
acciones

5. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no;

6. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

En resumen, podemos afirmar que el nivel inferencial permite identificar ideas que
no se encuentran evidentes en el texto. Ademas, una caracteristica importante es que el
lector se encuentre en la capacidad de aportar detalles o ideas que se deducen a partir de la
lectura del escrito, como también predecir finales, proponer finales diferentes o cambiar el

titulo del texto.

2.4.4.2. Transformacion del Rol del Docente.
Los diferentes cambios que experimentamos a nivel cultural, politico, econdémico y

cientifico en nuestra sociedad imponen desafios en todos los sectores; la educacion no
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puede mantenerse aislada de la dinamica globalizada que impera en nuestro entorno. Es
por esto que en nuestras escuelas, no podemos seguir anclados a précticas pedagdgicas que
se fundamentan en concepciones del mundo que no van acordes con avances pedagogicos y
epistemolégicos de nuestros tiempos. Es asi como destacamos que uno de los roles
primordiales que debemos desempefiar los docentes, es aquel que esta relacionado con la
formacion profesional, pues consideramos que de la preparacion que posea el docente, esto
en términos de dominio de contenidos, de la constante actualizacion de conocimientos, la
documentacién permanente en la busqueda de las mejores estrategias que conduzcan a la
consecucion de estandares de calidad; de estos y de muchos otros factores depende el éxito
en el proceso de ensefianza y por defecto el de aprendizaje. Es por esto que consideramos
que el docente, por naturaleza debe permanecer en un proceso de formacion continua,
preocupéndose siempre en incorporar en el curriculo contenidos, leyes, normatividades que
exige la dindmica del campo educativo.

Otro factor indispensable que a nuestro juicio deberia ser inherente en esta labor, es
la continua reflexion que le exige su ejercicio, analizando la pertinencia de su metodologia.
En este apartado nos referiremos especificamente a la habilidad que nos convoca, la de
lectura y comprensién, porque es bien sabido que culturalmente, una de las mayores
tensiones a las que nos enfrentamos los docentes es la falta de motivacion que expresan los
estudiantes hacia la lectura, frente a esto como estrategia motivacional retomamos las ideas
de Trevifio, et al., (2007), cuando sefialan: “Los docentes proponen a los alumnos distintos
tipos de encuentros con los textos, los cuales se realizan de manera grupal o individual, en
silencio o0 en voz alta, con el libro de texto o con acervos variados, y pueden llevarse a cabo
dentro o fuera del horario escolar” (p.43). Estos encuentros con los textos son estrategias

disefiadas por docentes con el fin de establecer relaciones entre el o los estudiantes con un
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escrito y de esta manera motivarlo hacia la lectura, para asi facilitar el proceso de
comprension lectora.

Por ultimo, queremos significar otro factor de gran importancia relacionado con la
gestion desde el aula, debido a que en nuestro quehacer como docentes prevalece el de
fortalecer las aptitudes y habilidades en nuestros estudiantes y el logro de esto depende
precisamente de la gestion del docente, esto es, el proceso de planeacion, disefio y
organizacion que exige el plan de clases, donde se estructura y describen los contenidos,
habilidades y competencias que se pretenden alcanzar y los medios, recursos, y estrategias
que se emplean para lograrlo, propuesta que resulta de una reflexién en la que se tienen en
cuenta aspectos como niveles de ensefianza, edad, contenido, ritmos de aprendizaje,
contexto, caracterizacion de los estudiantes, entre otros. Relacionando este factor, el de
gestion de aula con el tema que nos ocupa, el de comprension lectora, resaltamos que de
igual forma impera la implementacién de un proceso de organizacion y planeacion,
relacionado especificamente con la seleccidn de lecturas apropiadas, espacios adecuados y
metodologias acertadas. En este sentido Trevifio et al., (2007), afirma: “En este proceso
los docentes son actores centrales, pues son ellos quienes estructuran la dindmica del aula,
la cual puede facilitar u obstaculizar el desarrollo de competencias de comprension lectora
en los alumnos” (p.38). Es asi como consideramos primordial la labor que debe ejercer el
docente en relacion con los procesos de gestion, para que pueda alcanzar con éxito su

proposito, el de ensefiar a comprender.

2.4.5. Antecedentes de Investigacion.
La existencia de muchas investigaciones realizadas en el campo de la lectura ha

conllevado a la transformacion e implementacion de nuevas estrategias por parte de los
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docentes, lo cual ha contribuido al desarrollo de habilidades en la comprensién lectora de
los estudiantes, puesto que hoy en dia es indispensable que estos aprendan a comprender
y analizar textos y asi alcanzar niveles altos en el aprendizaje. Por tal motivo las
investigaciones que a continuacion citaremos, sefialan la importancia que tiene la

ensefianza de la comprension lectora y sus significaciones didacticas.

En el campo internacional destacamos la investigacion realizada por Irma Madero
en el afio 2011, Guadalajara, México, titulado “El proceso de comprension lectora en
alumnos de Tercero de secundaria”. El propésito de este trabajo es conocer el proceso
lector de los alumnos de secundaria, con el fin de poder identificar fortalezas y debilidades
existentes que permitan con esta informacion buscar nuevas estrategias para la ensefianza
de la lectura y mejorar los resultados en la comprension lectora de los estudiantes.

La autora plantea que es indispensable la ensefianza de estrategias de comprension
lectora a los alumnos para que puedan comprender mejor un texto; por lo tanto es muy
importante que los docentes veamos la lectura como una labor activa, donde el objetivo
principal sea construir una comprension global del texto, por tal razén hay que priorizar la
lectura personal y en silencio y asi los estudiantes pueden monitorear su comprension,
regresarse en el texto cuantas veces necesiten y aplicar estrategias si no han comprendido,
para que haya una interaccién entre el texto y el lector y de esta forma construir la
significacion del mismo, estos aportes fueron significativos para nuestra investigacion,
porgue nos proporciond elementos tedricos y conceptuales que fueron fundamentales para
la elaboracion del mismo.

Continuando con la referencia internacional fueron relevantes los aportes de la

investigacion que realizé Patricia Salas en el afo 2012, Nuevo Leon, México “El
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desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer semestre del nivel medio
superior de la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn”. Los planteamientos expuestos por
la autora en este trabajo manifiestan que: “La lectura debe de ser estratégica, es decir
trabajada bajo acciones deliberadas que exijan direccion, planificacion y supervision para
que puedan incrementar, facilitar y desarrollar la comprensién lectora en los estudiantes.
Estas estrategias deben de ser ensefiadas por los docentes y aprendidas por los estudiantes
en los tres momentos de la lectura; antes, durante y después de ella.” Lo anterior nos indica
que la ensefianza de la comprension lectora debe ejercitarse bajo unos parametros de
planificacion que conduzcan a desarrollar las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes; es decir que haya un monitoreo constante en las actividades que se efectlien en
el salon de clase. En este sentido esta investigacion nos permitid aclarar aspectos acerca de
las diferentes estrategias que se deben implementar en la lectura, como son la planificacién
del antes, el durante y el después de esta, teniendo en cuenta los conocimientos previos.

En el contexto nacional observamos un trabajo interesante, que fue de valioso aporte
para nuestra investigacion- intervencion, elaborado por Nori Martin, en el afio 2016, en
Chia, Cundinamarca, Colombia, titulado “Fortalecimiento de la comprension lectora por
medio de una unidad didactica en el marco de la ensefianza para la comprensién”. Donde se
busca analizar y valorar los cambios y avances en los diferentes procesos de comprension
lectora a partir de la implementacion de la unidad didactica.

La anterior propuesta tomo como punto de partida la revisaron de los resultados de
las pruebas SABER de lenguaje del afio 2013 y se realizé la aplicacion de una prueba
diagnostica. A partir de estos dos resultados se plante6 la unidad didactica, dando especial

relevancia a los procesos de valoracion continua como elemento esencial para fortalecer la

59



comprension lectora. Los resultados obtenidos muestran un avance significativo en los
niveles de comprension literal, inferencial y critica.

Lo aqui referenciado nos muestra la importancia de la organizacion y la supervision
constante que debemos tener los docentes a la hora de desarrollar las actividades de lectura,
porque de esto depende el éxito en este proceso, y sino realizamos una planificacion
adecuada, es posible que fracasemos en la implementacion de las estrategias.

Este trabajo nos fue de gran utilidad, porque nos amplié los conceptos en los niveles
de comprension lectora (literal, inferencial y critico) proporcionandonos nuevas ideas en el
desarrollo de nuestro trabajo de investigacion-intervencion.

Otro aporto significativo en la realizacion de nuestro trabajo fue la tesis presentada
por Gloria Camacho y Luz Pinzén, en el 2016, en la ciudad de Bucaramanga, Colombia,
titulada “Estrategia didactica para el fortalecimiento del proceso lector en estudiantes de
Quinto de Primaria”. La tesis esta centrada en la creacion de una estrategia didactica con
variadas actividades incluyendo talleres creativos que pretenden estimular, el gusto por la
lectura, habilidades, destrezas comunicativas y de pensamiento como la interpretacion y
comprension de textos. En este sentido la propuesta busca fortalecer los procesos lectores
de los estudiantes, a través del planteamiento y organizacion de estrategias intencionadas
para coadyuvar en los estudiantes el dialogo literario sobre los textos leidos.

El anterior trabajo nos proporciond aclaraciones acerca del concepto de estrategias
de ensefianzas, las cuales se definen como las técnicas empleadas por el docente con la
intencion de una ensefianza significativa.

Siguiendo con las investigaciones que han aportado a nuestro trabajo, en el ambito
nacional sefialaremos la tesis realizada por Sandra Milena Arguello, en el afio 2017, en la

ciudad de Manizales- Colombia, titulada “Niveles de comprension lectora literal e
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inferencial en el area de Lengua Castellana con estudiantes del Grado Sexto de Educacion
Bésica de La Institucion Educativa Fabio Riveros en Villanueva Casanare”. El proposito
fundamental de este trabajo investigativo es “fortalecer la comprension lectora, ya que el
acto de leer no solo es un habito, sino un acercamiento entre el lector y el autor. Por ende,
la importancia de los niveles de comprension lectora literal e inferencial; con ellos se puede
obtener de manera acertada la informacion a partir de codigos linglisticos que componen
cada uno de los textos que se lean, y permiten desarrollar un pensamiento deductivo e
inductivo a partir de las premisas literales”.

En este sentido la autora expresa que leer no es una practica rutinaria, sino un
didlogo que se crea entre lector y el autor, también manifiesta la relevancia de los niveles
de comprension lectora para adquirir de forma pertinente la informacion que presentan los
textos, posibilitando de este modo el desarrollo de pensamientos I6gicos en los estudiantes,
a través de las proposiciones literales.

El aporte de esta propuesta a nuestra investigacion fue importante, ya que nos
permitié conocer mas a fondo sobre la importancia de la implementacion de las secuencias
didacticas, para potenciar la comprensién lectora en los niveles literal e inferencial, asi
mismo nos oriento sobre lo significativo que es la organizacién y planeacién para poder

alcanzar los niveles de lectura antes mencionados.
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3. PRINCIPIO EMERGENTE

3.1 Propésito de Intervencion

La comprension lectora como base del conocimiento es el eje fundamental para que
nuestros estudiantes interpreten otras areas del saber, por tal razén el propésito de nuestro
trabajo de investigacion intervencion busca que los estudiantes de grado séptimo de la I.E.
Buenos Aires Las Pavas fortalezcan la competencia lectora en los niveles literal e
inferencial. Para esto, iniciamos una ruta orientada al disefio de estrategias didacticas que
tomaron como fuente principal la literatura regional, como primer avance se identificaron
las problematicas que presentaban los estudiantes y basados en esto se hizo necesario
realizar una reestructuracién en términos de planeacion y organizacion, es decir, la
metodologia, la seleccion de contenidos apropiados y una evaluacién formativa coherente
con la contextualizacion de los estudiantes, es asi, como a través de la lectura de mitos,
leyendas y cuentos regionales, buscamos fortalecer las habilidades de comprension lectora,
fomentando en los estudiantes el trabajo en equipo, realizando actividades concernientes a
los dos niveles anteriormente mencionados, tales como completar esquemas, realizar

resimenes, identificar la estructura textual y realizar narraciones de los mitos y leyendas.

3.2 Disefio Didéactico

3.2.1 Secuencias Didécticas.

La construccion de una secuencia didactica es una labor importante para estructurar
situaciones de aprendizaje que se desarrollaran en el trabajo de los estudiantes. La
secuencia didactica esta constituida por una serie de elementos que se desprenden del plan

de estudio, al respecto, Diaz Barriga (2013) dice “La construccion de una secuencia tiene
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como punto de partida una serie de aspectos formales que emanan del plan de estudios,
pero particularmente del programa en el que inscribe. Puede ser materia, asignatura,
maodulo, unidad de aprendizaje o la denominacién que el curriculo establezca para el trabajo
docente. (p.18). Por tal razon la elaboracién de una secuencia didactica es la organizacion
de unos contenidos tematicos, que a través de unas actividades planteadas, generan
procesos de ensefianza, que estimulan en forma activa y participativa los conocimientos en
los estudiantes.

Es de este modo que (D’Hainaut, 1985), citado en Diaz Barriga (2013), analiza la
secuencia didactica, manifestando que esta responde principalmente a razonamientos que se
desligan de una estructura didactica (actividades de apertura, desarrollo y cierre), y a una
perspectiva que surge de la nueva didactica, que es crear procesos fundamentados en el
aprendizaje relacionado con el contexto, aceptar la diversidad en el campo intelectual y la
complejidad de este (p.18).

Scallon (1988), citado en Diaz Barriga (2013) al respecto sostiene que una
secuencia didactica esta conformada por tres tipos de acciones: apertura, desarrollo y cierre
y que en esta, debe estar inmersa la evaluacion formativa, que conduce a los procesos de
retroalimentacion, como también la evaluacion sumativa la cual nos lleva a la demostracién
de los aprendizajes. (p.21).

Por todo lo anterior Diaz Barriga 2013 expone que las actividades de apertura
consisten en creacion de ambientes de aprendizaje, a través de preguntas significativas que
partan de las realidades y de los saberes previos de los estudiantes, estas actividades se le
pueden anticipar a los estudiantes, a través de las consultas que hagan fuera del salon de

clase. (p.21).
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Este autor también declara que las actividades de desarrollo se dan cuando el
estudiante interacciona sus conocimientos previos con la nueva informacion que recibe en
la escuela, esta puede ser diversa; una exposicion del docente, debate sobre una lectura
presentacion de un video y otros recursos que pueden ayudar a dicha interaccion. Dos
momentos son importantes en estas actividades el trabajo intelectual con una informacién y
la aplicacion de esa informacion en una situacion problema. (p.22).

Asimismo, para el autor las actividades de cierre se realizan con el objetivo de
alcanzar la integracion de los conocimientos adquiridos, en esta parte el estudiante reajusta
su estructura mental, a traves de la interaccion con la nueva informacion. Las actividades
aqui pertinentes serian ejercicios basados en la resolucion de una determinada situacion,
por medio de la informacion obtenida lo cual conlleva a la reconstruccion de la misma.

Esta actividad puede ser utilizada como evaluacién formativa y sumativa, puesto
que en ella se sintetizan todos los procesos que se han venido dando durante toda la
secuencia.

Meirieu (2002), citada en Diaz Barriga (2013), al respecto afirma que ante esta
situacion es importante elaborar secuencias didacticas que partan de elementos o
situaciones que estén relacionadas con el contexto, y de las realidades que viven nuestros
estudiantes (p.18). Es por este motivo que en nuestro quehacer pedagdgico procuramos que

éstos sean formados como sujetos criticos y reflexivos de las probleméticas de su entorno.
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4. PRINCIP1OS OPERADORES

4.1 Secuencia

» Secuencia Didactica para Fortalecer el Nivel Literal.

Asignatura: Lengua Castellana.
Unidad tematica o ubicacién del programa dentro del curso general: Tercera Unidad.

Tema general: Literatura regional.

Contenidos: Tradicion oral

La tradicion oral es un conjunto de conocimientos y una forma especifica de
comunicacion, que através del uso del lenguaje articulado, se transmite de generacién en
generacion. La tradicion oral tiene sus raices en el pasado, se sostiene de la memoria, y es
sabiduria popular.

En la literatura oral y tradicional predominan elementos que surgen de su propia
esencia, como son el ambiente y las formas sociales y econdémicas, todo esto basado en la
experiencia acumulada y la recibida en el exterior. En nuestra region esta literatura esta
representada por los mitos, las leyendas, los refranes, la poesia popular, el cuento y otras
formas de expresion que la caracterizan como son: las férmulas para la salud, los cantos de
vaqueria, las décimas, grito de monte y guapirreo.

La tradicion oral en nuestro departamento tiene caracteristicas particulares; en
primer lugar es un elemento de comunicacion, puesto que es una forma especifica de
transmitir un mensaje; también la tradicion oral es vista como una filosofia de vida, porque

se manifiesta una posicion frente a la vida; otra caracteristica fundamental en nuestra
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tradicion oral es la pedagogia, puesto que a través de las diferentes narraciones, no
solamente se busca divertir, también se tiene como objetivo ensefiar.

Algunas representaciones de nuestra tradicion oral son:

e Cuentos de Tio sapo y Tio cangrejo.

Iba tio sapo para su laguna y se encontré con Cangrejo en el camino. Empezaron a
discutir y salieron de pelea. Se dieron dos o tres pases y nada. De pronto Cangrejo se
volted y cogi6 a Sapo con una de sus muelas. Sapo trat6 de zafarse pero no pudo. Entonces,
al sentirse agarrado por semejantes tenazas, empezé a gritar: ...”Quitenmelo...
Quitenmelo... Que es cachaco y tiene navaja”.

Otros cuentos de nuestra tradicion oral son:

e TiaZorray Tio Conejo en un maizal ajeno.
e Tigre se quiere comer a Conejo.

e El fandango.

e Lapelea.

e Un mantero de fama.

Entre los principales mitos tenemos:
e Lasalvacion de Juy.
e Mocari y Marigua.
e Tucura.
e LaTota

e Tofeme.
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e Colosina.
e Murrucucd.
e Lapiedrade los sacrificios.
Entre las leyendas tenemos son:
e Manati.
e El tambor del diablo.
e La piqueria.
e El totumo de oro.

e El griton.

Duracioén de la secuencia y numero de sesiones previstas: 5 semanas

Nombre del profesor que elabor6 la secuencia:
Grupo de investigacion: Luz Elena Ramos Santos, Taide Gamero Urango, Jests Martinez

Barros.

Finalidad, propdsitos u objetivos

La finalidad de esta secuencia didactica es mejorar la comprension lectora en el
nivel literal de los estudiantes de grado séptimo de la IE Buenos Aires Las Pavas del
municipio de Canalete-Cordoba, a través de la lectura y el analisis de narraciones
regionales, en donde los estudiantes realizaran actividades basadas en el nivel de lectura

anteriormente mencionado, el cual contribuird a potenciar habilidades como completar
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esquemas, organizar gréaficos, identificar ideas principales, secuenciar los sucesos,
recordar pasajes, detalles del texto, realizar resimenes, y localizar informacion contenida
en este. Otro proposito que pretendemos es fortalecer en los estudiantes de la I.E. Buenos
Aires Las Pavas el valor por la cultura regional, a través del conocimiento de la tradicion
oral y de las obras narrativas de autores regionales, que conlleven al discernimiento del

entorno y de la realidad.

Orientaciones generales para la evaluacion:

La evaluacion serd formativa, Scallon (1988), puesto que nos da la oportunidad de
retroalimentar los conocimientos, a través de la observacién de los avances, retos y
dificultades que presentan los estudiantes en su trabajo, también sumativa, porque ofrece
evidencias de aprendizaje. Esta se hara durante todo el proceso de implementacién de la
secuencia didactica; teniendo en cuenta todos los aspectos desarrollados en la misma, tales
como la participaciéon en clase, las consultas realizadas, revision de actividades, y la
narracion de mitos, leyendas y cuentos regionales; también se tendra en cuenta el esquema
de evaluacion estilo ICFES, para que los estudiantes ejerciten esta forma de evaluacion, la
cual se establecera a partir del analisis y la lectura de los textos leidos, en este caso las

narraciones regionales.
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Linea de Secuencias didacticas
Actividades de apertura:
Primera sesion: Previo a la sesion: se le pide a los estudiantes que consulten con
sus familiares (abuelos, padres, tios) acerca de las diferentes narraciones de la tradicion
oral de laregion : leyendas, mitos, refranes, dichos y cuentos de la region.

Al inicio el docente le pide a cada estudiante que narre lo consultado.

Actividades de desarrollo: Las actividades de desarrollo de la secuencia didactica
orientada a potenciar el nivel de comprension literal, se organizaran a través de tres textos:
“La Piqueria”, “Rio Sint” y “Un mantero de fama” del autor Cordobés Guillermo Valencia
Salgado. Para la lectura de cada texto se tienen en cuenta los tres momentos: antes, durante
y después; cada momento contiene sus actividades especificas, ya que cada uno de estos

exige unos procesos y propoésitos en la lectura.

Texto 1: “La Piqueria”

Antes de la lectura. El docente explicara a los estudiantes qué todo lo que
consultaron hace parte de la tradicion oral haciendo énfasis en las caracteristicas que
destacan nuestro departamento de Cérdoba. Posteriormente  informara que se reinan en
equipos de cuatro para leer la leyenda “La piqueria”, antes de iniciar la lectura el docente
indaga a los estudiantes sobre algunos aspectos del autor Guillermo Valencia Salgado
“Compae Goyo” y también del texto a leer.

— ¢ Quién es el “Compae Goyo™?
— ¢De donde es?

— ¢ Qué obras ha escrito?
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— ¢Qué es una piqueria?

— ¢Han estado alguna vez en una piqueria?

Luego se estableceran los objetivos de la lectura los cuales son:
e Narrar los principales eventos del texto
e Ubicar la idea principal.
e Esquematizar la informacion a través de mapas mentales.
e Consultar vocabulario desconocido
e Reconocer elementos presentes en el texto (personajes, lugares, objetos etc)
e Ordenar los eventos del texto leido.

Durante la lectura. A medida que transcurra la lectura el docente comunica y guia
a los estudiantes a que realicen una lista de las palabras, costumbristas para que consulten
acerca de su significado. De igual forma deben consultar el significado de las palabras
desconocidas en el texto.

Segunda sesién. El docente pide que el curso se divida en tres grandes grupos
para que realicen un resumen del texto leido, dando las instrucciones de como hacerlo:
haran una lista con las palabras mas importantes del texto, ordenadas de mayor a menor
importancia; luego redactaran con cada una de ellas una frase que recoja lo que se dice
de esta en la narracion; con la lista de frases elaboradas se enlazaran entre si y se redactara
el resumen; posteriormente los estudiantes narraran en voz alta el inicio, el desarrollo y el

desenlace de la leyenda “La piqueria”.
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Tercera sesion:

Después de la lectura. El docente formulara una pregunta sobre el texto: ¢Por qué
este tipo de relatos hacen parte de nuestra tradicion oral? Seguidamente les indica que en
forma individual realicen un mapa mental, en donde expondran los principales eventos que
ocurrieron en la leyenda, segun el orden de estos.

El docente daré las siguientes instrucciones para la realizacion del mapa mental:

e Se debe asegurar que se ha comprendido el texto.
e Subrayado de ideas principales y secundarias en diferentes colores.
e Redactar de forma breve las ideas extraidas.

e Distribuir las ideas, de tal modo que se evidencie las relaciones entre estas.

Cuarta sesioén:

Linea de evidencias de evaluacién del aprendizaje: El docente pide a los
estudiantes que lean nuevamente la leyenda “La piqueria” y posteriormente respondan las
siguientes preguntas correspondientes al nivel literal.

1. Segin la leyenda “La piqueria” el causante de que se prendiera el baile era:
A. El forastero.

B. La negra Rosaura.

C. Emeterio.

D. Manuela.

2. La idea principal del relato es:
A. El baile en labonga de la vieja Monteria

B. El sonar de los tambores en la vieja Monteria.
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C. La contienda de un tamborero con el diablo.

D. Las fiestas en la cantina de Emeterio Suarez.

3. El forastero llego a la cantina diciendo que:

A. Queria divertirse un poco, porque venia de lejos.
B. Queria conocer nuevos amigos en el puerto.

C. No habia otro hombre que le mantuviera el ritmo.

D. Queria apostar por el mejor tamborero.

4. En el texto: “Con la lentitud de los hombre experimentados se metio el instrumento entre
las piernas presionando su vince. Se escupio las manos. Se trono los dedos y regodeandose
en si mismo, con una petulancia que le colgaba del bigote, dio un golpe seco sobre el parche
del tambor que son6 asordinado como un trueno lejano” la expresion subrayada significa
que el forastero estaba:

A. Triste porque estaba solo

B. Inseguro porgue no conocia el pueblo

C. Nervioso, porgue le daba miedo tocar en publico.

D. Complacido, porque estaba seguro de lo que hacia.

5. El mancebo negro entrd a la piqueria porque:
A. El forastero era petulante.

B. El forastero queria un acompariante.

C. El forastero no tenia contendor.

D. El forastero lo llamo.
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6. El forastero no se dio cuenta de la llegada del mancebo negro porque estaba:
A. Cantando al publico.

B. Furioso con el cantinero.

C. Enceguecido por el orgullo.

D. perdido de la borrachera.

7. En la expresion: “Y dentro de la boca, encima de la lengua, un fuego fatuo ilumino la
boveda del paladar” la palabra subrayada puede ser reemplazada por:

A. Presumido.

B. Bienhechor.

C. Pasajero.

D. Azuloso.

8. La caracteristica principal del tambor del negro es:
A. Que era muy grande.

B. Que tenia cufias de madera.

C. Que tenia un parche de color moreno.

D. Que era un tambor pequefio.

9. Cuando el negro comenzo a tocar el tambor el pablico:
A. Bailaba feliz.

B. Se retiraba.

C. Se animaba.

D. Aplaudia frenéticamente.
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10. La gente descubrio que el negro era el diablo porque:
A. Sus dientes brillaban.

B. Hedia a azufre.

C. Aullaron los perros.

D. Todos vieron que el tambor sudaba.

11. El orden de los hechos en el relato es:

A. El forastero llega al baile- Se inicia la contienda- El diablo se descubre.

B. Emeterio inicia la fiesta- El forastero no tiene contendor- Llega un negro con un tambor.
C. El forastero toca- se inicia la contienda- EIl negro se retira.

D. El negro llega a la fiesta- El forastero toca el tambor- EI negro gana la contienda.

Quinta sesion: Texto 2: Mito “Rio Sint”

Antes de la lectura: El docente informa a los estudiantes que se va a realizar la
lectura del mito “Rio Sint” del escritor cordobés Guillermo Valencia Salgado “Compae
Goyo y después formulara preguntas acerca de la lectura.

e . Qué conocen del mito Rio Sinu?
e :De que crees que se trata?

e ;Conoces el rio Sin(?

e ;COmo es?

Seguidamente el docente planteara los propdsitos de la lectura del mito “Rio Sina™:
e Mencionar los elementos que se encuentran explicitos en el texto.

o Establecer la secuencia explicita de las acciones dadas en el texto.
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e Elaborar un resumen del mito Rio Sinu para esquematizar la informacion.
e Reconocer razones explicitas de ciertos eventos de los personajes en el mito.

Durante la lectura: El docente guiara a los estudiantes a que realicen una lectura
silenciosa e individual, para que ubiquen la idea principal del mito “Rio Sina”,
induciéndoles a que identifiquen los términos desconocidos, a través del subrayado, para
luego socializarlos y consultar su significado, por ultimo, deben realizar el resumen con las
instrucciones anteriormente dadas.

Posteriormente el docente comunica a los estudiantes que completen el esquema

de un mapa conceptual basado en dicho mito.

Este mito

Busza la explcacon cel cngen del

8 ol se orgrd 3 causa de

Oe b aosa

Después de la lectura: Sexta sesion.

El docente informa a los estudiantes que realizaran el siguiente taller taller
evaluativo con preguntas de comprension literal basadas en la lectura del mito “Rio Sint”
1. En el mito “Rio Sinu” el narrador es:

A. 32 Persona.

B. Observador.
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C. 12 Persona.

D. 22 Persona.

2. Quién narra la historia es un:
A. Joven.

B. Abuelo.

C. Nifo.

D. Indigena.

3. Las tribus que se disputaban el dominio del territorio de lo que hoy es el valle del rio
Sind eran:

A. Los Finzenues y los Panzendes.

B. Emberas y Muiscas.

C. Huitotos y Ticunas.

D. Los Pijaos y los Zendes.

4. En lo que hoy es el rio Sind, anteriormente era una:
A. Pradera.

B. Montafia.

C. Finca.

D. Laguna.

5. El motivo de la disputa de la pradera por parte de las dos tribus fue:
A. La demarcacion de las provincias.

B. Para apropiarse de los recursos.
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C. Porque los Panzanues eran guerreros.

D. Porque los Finzenues eran pacificos.

6. “Por tres afios consecutivos estos habian perdido el derecho de usufructuar esas tierras”.
En la oracion la palabra subrayada significa:

A. Caminar.

B. Disfrutar.

C. Mandar.

D. Abandonar.

7. El cacique decidi6 vestir a su hija de hombre porque:

A. La mujer en esa epoca ocupaba un lugar inferior en el hogar.

B. Tenia grandes habilidades para ser una guerrera.

C. No era permitido que el cacique tuviera hijos de sexo femenino.

D. Era demasiado sensible y delicada para enfrentarse en la guerra.

8. En el momento de la batalla los lideres guerreros tiraron sus armas porque:
A. Tuvieron miedo y se rindieron.

B. Se enamoraron y huyeron.

C. Dialogaron y conciliaron.

D. Uno de los dos se rindio y le concedid la victoria al otro.
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Séptima sesion:

Texto 3: “Un mantero de fama”

Antes de la lectura: Esta parte se desarrollara con la lectura oral de un cuento que
hace parte de la traicion oral de Cordoba. “Un mantero de fama” del escritor cordobés

Guillermo Valencia Salgado.

Se indaga a los estudiantes acerca del texto que se va a leer y se les plantea el
propésito de la lectura.
e ;Saben qué es un mantero?
e (Por qué se les llama asi?
e ;Has visto una corraleja?

e (Estés de acuerdo en que se realicen las corralejas? ¢por qué?

Seguidamente el docente planteara los propoésitos de la lectura del cuento “Un
mantero de fama”
e Mencionar los elementos que se encuentran explicitos en el texto.
e Establecer la secuencia explicita de las acciones dadas en el texto.
e Elaborar un resumen del mito Rio Sinu para esquematizar la informacién.

e Reconocer razones explicitas de ciertos eventos de los personajes en el mito.

Durante la lectura: El docente pide a los estudiantes que se retinan en equipos de
cuatro para leer el cuento “Un mantero de fama”, se despejaran dudas, luego se les
indicara, que realicen una lista de los personajes y describan las caracteristicas de cada uno

de ellos.
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Octava sesion: El docente informa a los estudiantes que se divida el grupo en dos
para hacer una representacion teatral del cuento “Un mantero de fama” y dara las
indicaciones que se deben tener en cuenta para realizar una dramatizacién, como son:

e Expresion corporal.
e Tono de voz adecuado.
e Vocalizacion.

e Diccion.

Novena sesion:

Después de la lectura. Se les dice a los estudiantes que desarrollen el siguiente
taller basado en la lectura.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje. La evaluacion se realizara a
través de un taller con preguntas de comprension literal basadas en la lectura del cuento
“Un mantero de fama”.

1. En el cuento “Un mantero de fama” la idea principal es:
A. Un mantero que disfruto de las fiestas de su pueblo.

B. Un mantero que escuchaba las historias de corraleja.

C. Un mantero que vencio a un toro bravo.

D. Un mantero que fallecié en una corraleja.

2. En el cuento, la expresion: “ ademas de ser una jactancia es una cacorra” la palabra
subrayada puede ser reemplazada por:

A. Humildad.
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B. Arrogancia.
C. Modestia.

D. Crueldad.

3. Con respecto a los manteros de hoy Goyo dice :
A. Hay muchos manteros buenos y valientes.

B. Ya no hay manteros bravos, solo son payasos.
C. Los manteros son personas honestas.

D. Los manteros disfrutan de las corralejas.

4. El suceso que cuenta Goyo fue en:
A. Monteria.

B. Rabo Largo.

C. Araché.

D. Chind.

5. En el relato, Maliba era un hombre que nunca:
A. Tenia mal genio.

B. Dormia en las tardes.

C. Se quedaba quieto.

D. Asistia a las corralejas.

6. Goyo salt6 al ruedo porque:

A. queria que la gente lo viera lucir su ropa nueva.
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B. Disfrutar de la corraleja que estaba buena.
C. Queria conquistar a una dama del pueblo.

D. Habia hecho un mal gesto al mejor mantero.

7. El “Chivo Mono” era conocido por ser un toro que:
A. Pisoteaba a los manteros cuando los vencia.

B. Corneaba casi siempre con el cacho derecho.

C. Nunca salia al ruedo, porque era muy bravo.

D. Habia asesinado a muchos manteros en el ruedo.

8. Malibt hizo que “El Chivo Mono” se :
A. Calmara.

B. Se desplomara.

C. Enfureciera.

D. Se fuera.

9. Lo que salvo al Goyo del toro fueron:
A. Dos ramitas secas.

B. Dos piedras.

C. Dos troncos.

D. Dos silletazos.

10. El orden en que ocurrieron los hechos en el relato fue:

A. Goyo entra al ruedo- Goyo habla con un mantero- Goyo vence al “Chivo Mono”.
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B. Goyo inicia el relato- Goyo habla con el mantero- Goyo vence al “Chivo Mono”.
C. Goyo Llega al pueblo- Goyo Goyo entra al ruedo- Goyo vence al “Chivo Mono”.

D. Goyo vence al “Chivo Mono”- Goyo entra al ruedo- Goyo llega al pueblo.

Actividad de cierre: Como cierre de la secuencia se organizara un festival de teatro
en el que se representaran los textos leidos: “La piqueria”, “Rio Sin” y “Un mantero de
fama”.

Recursos:

* Obra literaria Murucucu del autor cordobés Guillermo Valencia Salgado.

* Fotocopias.

Recursos: bibliograficos; hemerograficos y cibergréaficos:

» Secuencia didéactica para fortalecer el Nivel Inferencial.

Asignatura: Lengua Castellana.
Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general: Cuarta Unidad

Tema general: Literatura regional

Contenido: Otras manifestaciones de la tradicion oral. Las caracteristicas de las
narraciones de nuestra region estan fundadas en el conocimiento y comprension de nuestra
historia, estos relatos nos conducen al enigma de las diferentes situaciones que rodean
nuestro entorno como son: las peleas de gallo, las corralejas, las fiestas populares, y todas
aquellas costumbres y tradiciones que se vuelven magia en las letras, por lo tanto todo lo

relacionado con los cuentos, proverbios, refranes, adivinanzas, poesias, chistes, décimas,

82




coplas, adivinanzas, y otros méas hacen parte de nuestra tradicion oral y de la literatura
regional.
Dentro de estas manifestaciones tenemos:
Refranes:
— Cada cabeza es un mundo.
— A otro perro con ese hueso.
— Barriga llena corazén contento.
— Perro que ladra no muerde.

— Platano maduro no vuelve a verde.

Cantos de vaqueria: “Ueece ganadito, eece, eeee. Cuando yo estaba chiquita , me
daban arroz con coco y ahora que estoy grandecita me dan con la cacha del soco, uee vaca
mansita, eeeee, eeee... Ueee.. Ue.”

Coplas:

— Anoche me mordio un perro,
— Una mula me pati6;
— Mi mujer se fue con otro

— iVaya por el amor de Dios!

Décimas:
Lo tratan de fusilar
al mismo Dios verdadero
y le ponen el madero

para trabajo pasar
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y lo sacan a pasear
para ver si El se resiste,
y quieren ver si él no admite
lo arrastran por el suelo
con una soga en el cuello,

doble pena para un triste.

Dentro de los autores de cuentos regionales destacaremos los siguientes:

David Sanchez Juliao. Comunicador, periodista, sociologo, catedratico, educador
popular, novelista, cuentista, investigador, compositor y diplomatico. Nacio en Lorica
[Cordoba]. Es pionero de la literatura en discos y casetes, en las que se destacan "El
Pachanga" y "El Flecha”.

Guillermo Valencia Salgado Goyo. In Memoriam. Escritor, nacio en El Sabanal,
corregimiento de Monteria .Autor de los libros "Tizones en Tierra", "El Sinu y otros
Cantos", "Murrucucu" , "Cordoba, Su Gente y su Folclor”, y "Cuentos el Tunel"

Edgardo Puche Puche. Escritor. Nacioé en Monteria [Cordoba]. Autor del libro de cuentos
"La Sombra de Ponciano", de la novela "Postes de Candela"”, y del relato historico
"Cronicas y Estampas de Monteria".

Soad Louis Lakah. Escritora, nacié en Ciénaga de Oro [Cordoba]. Autora "Razones
de peso” [cuentos].

Andrés Elias Fl6rez Brum. Naci6 en Sahagun (Cérdoba), entre sus cuentos
tenemos: La obsesidn de vivir (cuentos, 1990), Los Perseguidos (cuentos, 1980),El trompo

de Arcelio (cuentos para nifios, 1988).
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Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas: 9 sesiones

Nombre del profesor que elabord la secuencia: Grupo de investigacion: Luz

Elena Ramos Santos, Taide Gamero Urango, Jesus Martinez Barros.

Finalidad, propositos u objetivos:

La finalidad de esta secuencia didéctica es mejorar la comprension lectora en el
nivel inferencial de los estudiantes de grado séptimo de la I.E. Buenos Aires Las Pavas del
municipio de Canalete-Cordoba, a través de la lectura y el andlisis de las diferentes
manifestaciones de nuestra tradicion oral y literatura regional, en donde los estudiantes
realizardn actividades basadas en el nivel de lectura anteriormente mencionado, el cual
contribuird a desarrollar habilidades tales como: localizar informacién contenida en un
texto para desarrollar un argumento, Comentar lo que puede tratar un texto a partir de su
titulo, opinar sobre el contenido de un texto, proponer titulos , inferir detalles adicionales,
inferir ideas principales no incluidas explicitamente, inferir secuencias sobre acciones que
pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera, inferir relaciones de
causa y efecto e interpretar un lenguaje figurado.

Otro propésito que pretendemos es potenciar en los estudiantes de la I.E. Buenos
Aires Las Pavas el valor por la cultura regional, a través del conocimiento de la tradicion
oral y de las obras narrativas de autores regionales, que conlleven al discernimiento del

entorno y de la realidad.
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Orientaciones generales para la evaluacion:

La evaluacion serd formativa, segun Scallon, (1988), nos da la oportunidad de
retroalimentar los conocimientos, a traves de la observacion de los avances, retos y
dificultades que presentan los estudiantes en su trabajo, también sumativa, porque ofrece
evidencias de aprendizaje. Esta se hara durante todo el proceso de implementacion de la
secuencia didactica; teniendo en cuenta todos los aspectos desarrollados en la misma, tales
como la participacion en clase, las consultas realizadas, revision de actividades, y la
narracion de cuentos regionales; también se tendra en cuenta el esquema de evaluacion
estilo ICFES, para que los estudiantes ejerciten esta forma de evaluacion, esta se
establecera a partir del andlisis y la lectura de los textos leidos, en este caso los cuentos

regionales.

Linea de Secuencias didacticas.
Primera sesion: Los estudiantes escucharan a través de un audio el cuento “Los
amores de Genaro” del cuentista costumbrista Reinaldo Ruiz.

El docente formulara preguntas acerca del cuento “Los amores de Genaro”

¢Han escuchado hablar sobre este cuentista?

e (Qué cuentos conocen sobre él?

e (Qué otro titulo le darian al cuento?

e De que trata el cuento?

e (Qué hubieras hecho tu si te hubiera sucedido lo mismo que a Genaro?

e . Qué otro final le darias al cuento?

86




Actividades de desarrollo: Las actividades de desarrollo de la secuencia didactica
orientada a potenciar el nivel de comprensién inferencial, se organizaran a traves de
refranes, la poesia: “Cumbia” de Guillermo Valencia Salgado “Compae Goyo”, y
cuentos como: “El telegrama” y “Pargo Rojo” del autor Cordobés David Sédnchez Juliao.
Para la realizacion de dicha actividad se tienen en cuenta los tres momentos de la lectura:
antes, durante y después; cada uno contiene sus actividades especificas, ya que cada uno
de estos exige unos procesos y propositos en la lectura.

Primera sesion:

Texto 1: “El Telegrama”.

Antes de la lectura:

Actividad introductoria: Consultar datos biogréficos del escritor David Sanchez
Juliao y sus principales obras literarias.

El docente explicara a los estudiantes acerca de los principales cuentos y autores
de la region. Posteriormente les informard que van leer el cuento “El telegrama”,
escrito por el autor cordobés David Sanchez Juliao.

e ;Qué consultaste acerca del escritor David Sanchez Juliao?
e ;Conoces sus obras?
e ;Sabes qué es un telegrama?
e ;Segun el titulo de qué crees qué se trata el cuento “El telegrama”?
Luego se estableceran los objetivos de la lectura los cuales son:
— Extraer la idea principal del texto que no se encuentra explicita
— Crear situaciones de inferencia de secuencias sobre acciones que pudieron haber

sucedido si el texto hubiera finalizado de otra forma
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— Elaborar hipdtesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y

el lugar en los textos leidos.

Durante la lectura: El docente indicara a los estudiantes:
e Que hagan una primera lectura del cuento (compartida en voz alta modelada).
e Lectura individual en silencio, sin detenerse y anotar en el cuaderno palabras o
términos que no se entiendan.
e Que expresen de que trata el cuento en una o dos frases.
e ;Eralo que esperabas del cuento?

e Expresa un final diferente al planteado por el autor.

Segunda sesion: El docente orienta:

e Conformar equipos de tres, para que socialicen entre ellos de qué trata el cuento,
después de haberlo leido varias veces, deben realizar un resumen para exponerlo, y de
esta forma aclarar entre todos significados , expresiones desconocidas y la idea
principal implicita en el texto

e Argumentar por qué el cuento “El telegrama” se puede clasificar como una

narracion que rescata las costumbres de nuestra region.

Tercera sesion: Después de la lectura.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje: El docente indicara a los
estudiantes que realicen el siguiente taller evaluativo con preguntas de comprension
inferencial basadas en la lectura del cuento.

1. “Con la persistencia que solo los colombianos tienen, un monteriano se enfrentaba
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aquella tarde a una entrevista mas para intentar conseguir un empleo”.

De la anterior afirmacién se puede decir que:
A. Los colombianos buscan empleos constantemente, pero les da miedo las entrevistas.
B. Los colombianos son suertudos y se enfrentan a entrevistas todo el tiempo.
C. Los colombianos son perseverantes y se enfrentan a cualquier reto laboral.
D. Los colombianos intentan conseguir empleo dia a dia, pero esta busqueda no tiene

resultados positivos.

Lee con atencidn el siguiente dialogo y responde las preguntas 2 y 3.
Llegando a la oficina que le indicaron, frente al entrevistador, esto fue lo que
sucedio:

— ... ¢Cuadl fue su altimo salario? - Salario minimo - responde EI monteriano.

— Pues me alegra informarle que si usted es contratado por nosotros, su salario sera de
USD$10.000 por mes.

— ¢dura...?

— Por supuesto!. Y digame, ¢qué carro tiene usted?

— Laverdad es que yo tengo un carrito para vendé raspao' en la calle, y una carretilla pa
transportar escombros...

— Entonces, sepa que si usted viene a trabajar con nosotros, inmediatamente, le daremos
un BMW convertible Gltimo modelo, y un Audi A6 para uso de su esposa, ambos cero
kilometros.

— ¢dura...?

— Si sefior ¢Usted viaja con frecuencia al exterior?
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— Bueno compa,... lo més lejos que yo viajé, fue a Mofiito, a visitar unos parientes.
— Pues si usted trabaja aqui, viajaré por lo menos 10 veces por afio, con agendas entre
Paris, Londres, Roma, Monaco, New York, Moscu... entre otros paises.

— ¢dura...?

N

. En la anterior conversacion el autor expresa:

A. Incredulidad por parte del monteriano frente a tantos beneficios si laborara en dicha
empresa.

B. Asombro del monteriano por todos los beneficios si laborara en dicha empresa.

C. Dudas del monteriano frente a los beneficios si laborara en dicha empresa

D. Temor frente a que todo lo ofrecido no sea cierto, y sea una entrevista mas.

3. En el didlogo anterior el personaje principal (monteriano) maneja una jerga de tipo:
A. Profesional.

B. De grupos sociales.

C. Regional.

D. Familiar.

La situacion presentada en el cuento, corresponde a:

A. Una persona capaz de arriesgar por fe, dando por hecho lo de su nuevo empleo.
B. Una persona perseverante, segura de si misma y de sus capacidades.

C. Una persona arrogante, dando por hecho lo de su nuevo empleo.

D. Una persona confiada, basada en las costumbres de su region.

90




5. Otro titulo para el cuento seria
A. El hombre desalmado

B. Todo por un empleo

C. La mala noticia

D. A la espera de un empleo

6. El tema del cuento es:
A. La felicidad.

B. La esperanza.

C. El amor.

D. La tristeza.

7. En la expresion —Menos mal hijueputa...jse murié mima!... hijueputa... jse
murioooo0d! jNOJODA!. El protagonista del relato manifiesta:

A. Tristeza.

B. Alegria.

C. Enojo.

D. Desesperacion.

Cuarta sesion:
Texto 2: “Pargo rojo”
Antes de la lectura: El docente comparte con los estudiantes el titulo del texto a

leer e indagara con conocimientos previos relacionados con el mismo, para esto formulara
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los siguientes interrogantes:

e ;Qué es un pargo rojo?

e Segun el titulo, ¢de qué crees que trata el cuento?
e ;Do0nde crees que se desarrolla la historia?

e (Qué piensas que se va a contar sobre el pargo rojo?

Luego se estableceran los objetivos de la lectura los cuales son:
e Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa.

e Interpretar el lenguaje figurado presente en el texto

Durante la lectura: El docente organiza los estudiantes en grupos de 3 y entrega
parte del texto para realizar las siguientes actividades:
» A partir de lo leido, realicen la prediccion del final del cuento
» Cada grupo socializara los finales

» El docente socializara el verdadero final de la historia.

Quinta sesidn: El docente solicita a los estudiantes que interpreten las siguientes
frases las cuales contienen un lenguaje figurado.
e “Se levanta con los primeros ardores del alba”
e “Una tonadilla de aliento africano”
e “Dice no entender nada pero lo entiende todo”
e “El meridiano de la felicidad pasaba por lo cotidiano”

e “Se trataba de un brillo poco comun, como de estrella en el cielo”
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e “No tardaron en convertirse, de tan tediosos, en una antesala de la muerte”.
e ‘“Amaba la ludica del humilde vecindario, pero siempre dese6 que su torrente de vida
bullera no, alli sino en el barrio residencial de las afueras al que un dia se mudo, hasta

que se aburrio... por falta de vida.”

Para esto da las siguientes instrucciones:
v Buscar en el diccionario palabras de desconocida.

v' Seleccionar la palabra que exprese una idea en términos de otra.

Después de la lectura:

Sexta sesion:

Linea de evidencias de evaluacién del aprendizaje: El docente pide a los
estudiantes que lean nuevamente el cuento “Pargo rojo” y posteriormente respondan las

siguientes preguntas correspondientes al nivel inferencial.

1. El término “milagro de vida”, utilizado por Magdalena, hace referencia a:
A. El nacimiento de un bebé.

B. El vivir dia a dia, tener un trabajo y compartir con los suyos.

C. Laabundancia de peces.

D. La produccion exagerada de los peces y el beneficio de esta en su trabajo.

2. Magdalena se llama a si misma “viuda triple de muertos vivos”, debido a que:
A. Hatenido tres maridos horribles.

B. Ha tenido tres maridos y todos han muerto.
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Ha tenido tres maridos a los que apodaban muertos vivos.

. Ha tenido tres maridos y todos la han abandonado.

Magdalena, “muy facil dice con frecuencia dejé de ir a cine y ya esta, volvi a vivir
contenta”. La anterior expresion hace referencia a:

. Que la felicidad esta en lo cotidiano.

Que el cine hace a las personas infelices.

. Que el cine es el puente a la felicidad.

. Que las historias mostradas en el cine eran muy tristes.

Magdalena muy orgullosa de sus hijos expresa: “ojald nunca sean ricos; porque poco
dinero evita preocupaciones; mucho dinero las trae”. Y remata: “Dios quiera que
nunca vayan al cine”. De la anterior expresion se puede afirmar que:

. Magdalena pensaba que el dinero corrompe a las personas y el cine muestra otro
mundo, el cual puede llevar a las ambiciones.

Magdalena pensaba que el dinero corrompe a las personas y el cine esta fuera de su
alcance.

Magdalena pensaba que el dinero trae preocupaciones por la cantidad de negocios que
se deben manejar y el cine muestra otro mundo.

. Magdalena pensaba que tener dinero era un pecado y el cine era un ejemplo de ello.

Al lado de la casa de Magdalena vivia un viuda insolente quien tenia tres hijos casados
cuyas mujeres le desean la muerte para heredar la hacienda que compré en las mejores

tierras del Sind; la vecina despreciaba a Magdalena, este desprecio se debe a:
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A. Que la familia de Magdalena era muy unida.
B. Que Magdalena era una mujer muy querida por la comunidad.
C. Que Magdalena vendia pescado puerta a puerta.

D. Que Magdalena fue la causante de todas sus desgracias.

6. Un dia mientras Magdalena descamaba pescada en las escalinatas del puerto, vio que
algo brillaba entre el espeso amarillo de la huevera de un pargo rojo; se trataba de un
brillo poco comun, como de estrellas en el cielo emitido por una piedrecilla de aristas
pulidas con esmero. Por temor Magdalena le regalé el pargo rojo a su vecina, la cual
se encontraba discutiendo con sus tres nueras sobre qué cosa preparar para el almuerzo.
¢A qué se debia el temor de Magdalena:

A. Magdalena temia que el pargo rojo tuviera una sustancia venenosa en su huevera.

B. Magdalena temia que esa piedra brillante fuera un diamante, y de pronto la tildaban de
ladrona.

C. Magdalena temia que esa piedra brillante fuera un diamante y el dinero cambiara a sus
hijos, por un momento se vio reflejada en su vecina.

D. Magdalena temia que | pargo rojo fuera una trampa para probar su honradez.

Séptima sesion:

Texto 3: Poema “Cumbia”.

Antes de la lectura: El docente presentara a los estudiantes el titulo del poema
“Cumbia”, escrito por el reconocido autor cordobés Guillermo Valencia Salgado “Compae

Goyo”, evocando algunos datos biograficos de este.
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Seguidamente se activaran los conocimientos previos de los estudiantes, a través

de la formulacion de los siguientes interrogantes:

e Segun el titulo ¢de qué crees que trata el poema?
e Han leido algin poema?
e ;Qué sabes de la cumbia?

e ;Qué cumbias conoces?

Luego se establecera el objetivo de la lectura, el cual es:

e Interpretar el lenguaje figurado presente en el poema.

Durante la lectura: El docente indica a los estudiantes:
» Que se organicen en semicirculo para realizar una lectura en voz alta y colectiva con el
fin de dar a conocer la idea global del poema.
» Que se organicen en parejas para leer con mayor claridad el poema e identificar
términos. desconocidos y aclarar dudas relacionadas con el contenido del poema.
» Socializar los términos desconocidos Y las ideas confusas que les pudo generar el
poema.
Después de la lectura El docente indica a los estudiante que realicen lectura
silenciosa para la mejor comprension del poema para que realicen un taller evaluativo

relacionado con el texto

1. ¢Qué quiere decir el autor cuando expresa en la primera estrofa “La gaita limpia su

garganta ruda”?
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¢Cuando el autor expresa que: “un ritmo nace, gime, ruge y llora” quiere decir

que:

En los siguientes versos del poema, el autor compara las espermas

con:

un ritmo ardiente en las entrafas prende
la epilepsia negra; y las espermas,
levantando el toldo que la noche extiende,
se quedan en los brazos
como sangre blanca coagulada
La idea principal de la estrofa 3

€es:

¢Qué sentimientos muestra el autor de las personas de raza

negra?

Octava sesion:
Texto 4: Refranes:

Antes de la lectura: El docente solicita a los estudiantes que socialicen los

refranes que con anterioridad se les ha pedido que consulten.

Seguidamente se activaran los conocimientos previos acerca de los refranes

tradicionales que a diario suelen escuchar en su entorno.

¢ Qué es un refran para ustedes?
¢Por qué las personas dicen refranes?

¢ Cual es el refrdn que mas escuchas en casa? Y qué quiere decir
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Luego se establecera el objetivos de la lectura el cual es:

e Interpretar el lenguaje figurado presente en el texto.

Se les orienta a los estudiantes que los refranes son frases que manejan un lenguaje
figurado; es decir; que no se pueden interpretar literalmente.
Posteriormente el docente le entregaré a cada uno de los estudiantes un refran para

que interpreten su significado, luego estos socializaran su significado.

Durante la lectura: El docente orienta a los estudiantes para que se organicen en
equipos de cuatro, y les reparte aleatoriamente refranes para que los interpreten y el grupo

gue mas refranes interprete en un tiempo determinado sera el ganador.

Después de la lectura: El docente entrega a cada estudiante individualmente una

lista de refranes para que los interpreten y posteriormente compartan con el resto del

grupo.

Actividad de cierre. El docente organiza en compafiia de los estudiantes un centro
literario en homenaje al autor “Guillermo Valencia Salgado” con sus diferentes obras, con

el objetivo de realizar analisis en forma colectiva utilizando diferentes técnicas grupales.

Recursos: Cuento “El Telegrama” de David Sanchez Juliao.

* Fotocopias.
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5. PRINCIPIO EMERGENTE (2)

5.1 Rejilla de Observacion

5.1.1 Encuesta a Estudiantes

Esta encuesta fue disefiada para obtener informacion relacionada acerca de los
procesos académicos que se llevan en el &rea de Lengua Castellana, medir el impacto que
tienen las estrategias empleadas por los docentes, asi como también los métodos de
evaluacion y el grado de aceptacion que tienen las obras literarias que se trabajan durante el

afo escolar.

Tabla 1.

Estudiantes Encuestados.

1 Yandri Leonela Diaz Ramos.
2 Jose de los Santos Sibaja.
3 Maira Sanchez Péez.

4 Laudid Mede Fernandez.

5 Inés Sofia Mangones Suaréz.
7 Nayerlis Hernandez Guerra.
8 Yordis Luis Hernandez.

9 Yeison Yesid Pefia Martinez.
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Matriz 1. Encuesta a estudiantes. La informacion obtenida en esta matriz se interpreta de manera cualitativa. Para la
organizacion de la informacion se consignaron las respuestas expresadas por los estudiantes individualmente de acuerdo a cada

pregunta y se afiade una columna en la que se registra un analisis que resulta de las apreciaciones de los estudiantes.

N° PREGUNTAS RESPUESTAS OBSERVACION
e “Si se aprende mucho vocabulario.” | Los estudiantes plantean que les gustan los
(Estudiantel) libros de la clase de Lengua Castellana,
e “Si, porque viajamos a otros mundos”. | porque aprenden de ellos; nuevas cosas y los
(Estudiante2) hace transportar a otros mundos. Por lo tanto
e “Me parecen bien, porque nos dejan | S€ deduce que el docente les ha hecho énfasis
aprendizajes”. (Estudiante3) sobre la importancia de leer.

; Te gustan los libros que se leenen | ° “Algunas veces y otras no, ya que algunos | SIn embargo se percibe, el poco analisis y
¢ tienen historias bonitas, pero otros no”. | comprension de las lecturas realizadas,

1 clases de Lengua Castellana? (Estudiante 4) puestos que en los argumentos de los

¢Por que? e Si, porque a. través de ellos conozco | estudiantes no se evidencia la organizacion de

Iuéares y ciudades. ideas y se refleja la pobreza d_e v_ocabulario al

(Estudiante 5). expresarse, por lo que se mﬂerg que las
No, porque me parecen aburridos. lecturas no tiene un propésito especifico.

(Estudiante 7).
e “Si, porque me hace volar la
imaginacion”. (Estudiante 8).

e “A veces trac cosas muy chéveres y me | Se observa en los estudiantes la buena
parece bueno, porque uno se interesa.” | relacion que tienen con el docente del area.

(estudiantel) No obstante, la mayoria no reconocen la
e “Si, porque no, nos aburrimos y estamos | trascendencia que tienen los procesos y las
atentos. (Estudiante2) metodologias empleadas por los docentes
¢Crees que el profesor (a) de e  “Si, me gusta mucho cuando trae talleres | Para que puedan ser eficaces y se evidencien
2 Lengua Castellana hace las clases en grupo” (Estudiante3) los avances en los niveles de comprension
dinamicas? ;Por qué? e No, porque algunas veces parecen | lectora.
aburridas, me da pereza leer”. (Estudiante
4)

e No, porgue nos hace muchas preguntas.
(Estudiante 5)
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“Si, porque siempre hay actividades que
hacer”. (Estudiante 6).

“No, porque escribimos mucho.”
(Estudiante 7).

“Si, porque hacemos dramas de lo que
leemos” 8.

o “Si”.(Estudiantel) La mayoria de los alumnos reconocen que en
e “Si”. (Estudiante2) las evaluaciones se esta ejercitando la
e  “Algunas veces. Estudiante3) comprension lectora.
¢Las preguntas en las evaluaciones | e  “Algunas veces” (Estudiante 4) Sin embargo aln se conservan métodos de
vienen acompafadas con textos de | e “Algunas veces” evaluacion  tradicionales  basados en lo
comprension lectora? e “Algunas veces” (Estudiante 5) mecanico y memoristico.
e “Si” (Estudiante 6)
e  “Algunas” veces (Estudiante7)
e “Algunas veces” (Estudiante 8)
e “De suspenso”. (Estudiante 1) Segun las afirmaciones de los estudiantes se
e  “De muchas acciones” (Estudiante 2) deduce que a estos les gustan obras literarias
e “Que tenga aventuras” (Estudiante 3) de género (accién, suspenso, de aventuras,
e  “Que de risa” (Estudiante 4) entre otras).
Qué obras literarias te gustaria leer? | ¢ “Que personajes  valientes”.

tenga
(Estudiante 5)
“De accion” (Estudiante 6)

“De suspenso” (Estudiante 7)

“Que tengan finales felices” (Estudiante 8)

¢ Lees libros fuera de la Institucién
Educativa? ;Por qué?

“No, a veces no tengo tiempo para leer”.
(Estudiantel)
“No, prefiero
(Estudiante?2)
“Si, pero muy poco”. (Estudiante3)

“No, porque tengo que hacer oficios en mi
casa.” (Estudiante 4)

No, porque no hay un lugar donde leer”
(Estudiante 5)

“No, porque en mi casa no hay libros”
(Estudiante 6)

hacer otras cosas”.

Se percibe que los estudiantes no tienen
acceso a libros o a material de lectura por las
bajas condiciones econdémicas en que viven.
Ademas, se evidencia poca motivacion hacia
la lectura
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“No, porque es dificil encontrar libros
fuera de la institucion”. (Estudiante 7)
“No, porque en mi casa no hay libros”.
(Estudiante 8)

¢ Tu profesor utiliza herramientas
tecnoldgicas en clase de lengua
Castellana? ¢ Te gusta este método?

“Si, algunas veces hacemos actividades y
me parece muy bueno para nosotros”.
(Estudiantel).

“Si, es muy chévere y nos ayuda”.
(Estudiante2)

“Si, las veces que la utiliza me parece
bueno y cuando hacemos actividades de
lectura, es mas divertido”. (Estudiante3)
“Algunas veces, y me gusta porque nos
muestra imagenes”. (Estudiante 4)

“Si” me gusta que la profesora nos lleve
peliculas. (Estudiante 5)

“No todas las veces lo hace” pero me
agrada que lo haga. (Estudiante 6).

“Si. Me gusta mucho. (Estudiante 7)

“Si, es chévere cuando la profe trae esta
herramienta al salon”. (Estudiante 8).

Se puede evidenciar que el wuso de
herramientas tecnoldgicas motiva a los
estudiantes en sus procesos lectores.

Sin  embargo, como resultado de las
apreciaciones de los estudiantes, es
importante resaltar que cuando se hace uso de
la  tecnologia se  debe  planificar
detalladamente el propoésito y los tiempos de
cada actividad de la clase, de lo contrario se
puede perder la atencién de los mismos y
desviar el objetivo, convirtiéndose en una
simple actividad de entretenimiento.

¢ Crees que la clase de Lengua
Castellana es muy dificil de
aprender? ;Por qué?

“No, pero hay que estudiar”. (Estudiantel)

“Si, a veces toca prestar mucha atencion y
leer mucho”. (Estudiante?2).

“No, porque a mi se me hace facil.
(Estudiante3).

“Algunas veces, porque hay que pensar
mucho”. (Estudiante 4)

A veces se me hace dificil porque no me
“concentro”. (Estudiante 5)

“Algunas veces no le entiendo a la sefio”.
(Estudiante 6)

“No, porque presto atencion a la sefio”.
(Estudiante 7)

“Un poco, porque no comprendo bien los
textos”. (Estudiante 8)

Como resultado de las opiniones de los
estudiantes podemos deducir que la falta de
motivacion y desinterés que muestran hacia el
area obedece, a que las pruebas o actividades
les exigen procesos mentales como la sintesis,
el analisis, elaboracion de resimenes, los
cuales manifiestan que les parecen de mucha
complejidad.

102




¢ Tu docente te orienta acerca de los
pasos que debes seguir para
comprender un texto?

“No” simplemente entrega el texto para
que lo leamos. -

“No” nunca lo hace. Solo nos entrega el
texto para que respondamos las preguntas-
“Si”, nos dice que leamos varias veces para
poder entender. -

“No” Nos entrega el texto y lo leemos en
grupo y después decimos de qué se trata.
“No” solo nos dice que leamos en forma
individual para después responder algunas
preguntas.

“No” solamente nos entrega el texto y
después pregunta de qué trata. -

Algunas veces nos dice que busquemos el
vocabulario desconocido del texto. -

Si que leamos varias veces el texto y
después hagamos un resumen. -

“No” porque ¢l solo nos dice leamos el
texto y luego respondemos unas preguntas.
Si, algunas veces empieza diciéndonos que
lo primero que debemos hacer es subrayar
las palabras desconocida y buscarlas en el
diccionario y después buscar la idea
principal.

Se infiere que los estudiantes no reciben las
orientaciones apropiadas para leer en forma
comprensiva un texto, y las pocas
indicaciones que el docente imparte no son
suficientes para desarrollar eficazmente el
proceso lector.
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5.1.2 Encuesta para valorar los procesos de ensefianza que lideran los docentes
orientados a potenciar los niveles de comprensidn lectora en los estudiantes.

Como instrumento de valoracion de los procesos académicos que lideraban los
docentes para fortalecer la competencia lectora, disefiamos una encuesta. Los docentes

encuestados se relacionan a continuacion:

Tabla 2.

Docentes Encuestados.

No. DOCENTE Grado / Area
1 | Rocio Ayala Fuentes. 1°
2 | Oscar Parra. 2°
3 | Albani Luz Vargas Ortega. 3°
4 | Armando Villalba Gomez. 40
5 | Jorge lvan Ramos. 5°
6 | Eustaquio Morales. 2°
7 | Amalia Saenz. 1°
8 | Breiner Reino. 3°
9 | Sor Margarita Palacios. 2°
10 | Baiduth Avila. 5°
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Matriz 2. Encuesta a docentes. La informacion obtenida en esta matriz se interpreta de manera cualitativa. Para la

organizacion de la informacion se consignaron las respuestas expresadas por los docentes individualmente de acuerdo a cada

pregunta y se afiade una columna en la que se registra un analisis que resulta de la pertinencia de las practicas de aula de los

docentes.

NO

PREGUNTAS

RESPUESTAS

OBSERVACION

¢Implementa estrategias para afianzar
la comprension lectora en sus
estudiantes?
¢Cuales?

Algunas veces, porque el tiempo es corto para
desarrollar la tematica. Aplico la estrategia de
la lectura en grupo y luego hago preguntas
sobre el texto.

Aplico algunas, como ubicar las palabras
desconocidas del texto para que luego busquen
el significado.

Si. Yo les entrego el texto y luego responden
preguntas relacionadas con este.

Si, aplico la lectura silenciosa y después realizo
preguntas del mismo texto.

Si, les digo a mis estudiantes que lean varias
veces para que puedan entender el texto.

Si, entrego el texto y le indico a los estudiantes
que respondan las preguntas.

Si, yo le explico que después que realicen la
lectura hagan un resumen.

Si, a través de preguntas orales.

Si, indico a los estudiantes que ubiquen la idea
principal del texto.

Si, les digo a los estudiantes que lean varias
veces el texto y subrayen palabras desconocido
para consultar su significado y de esta forma
comprenderan mejor el texto.

Algunas veces, pero por lo general le entrego el
texto a los estudiantes y ellos hacen la lectura
en forma individual para después realizar un

Se infiere que los docentes aplican
algunas estrategias, pero estas no son
suficientes para fortalecer las habilidades
en comprension lectora. Por otra parte es
importante resaltar que se evidencia la
falta de control en las lecturas, es decir,
no se hace un seguimiento que permita
registrar el avance que va teniendo cada
estudiante o por lo contrario, las
dificultades que vayan presentando, para
asi poder establecer planes de accion
orientados a mejorar Sus procesos
lectores.
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taller. Si, a través de. Preguntas orales sobre el
texto.

¢Qué clase de lectura utiliza para
motivar a sus estudiantes?

Cuentos.

Cuentos.

Cuentos.
Leyendas.
Leyendas y mitos.
Mitos.

Cuentos.

Fabulas.

Fabulas.

Mitos.

Se observa que los docentes prefieren las
narraciones para motivar a sus
estudiantes. Sin embargo se deduce que
no hay propo6sito a la hora de realizar
esta clase de lecturas.

¢Como evaluta la comprension lectura
de sus estudiantes?

A través de preguntas escritas.
Socializaciones.

Preguntas escritas estilo ICFES.
Preguntas argumentativas.
Preguntas estilo ICFES.
Talleres.

Preguntas orales.

Preguntas escritas estilo Icfes.
Talleres.

Preguntas orales.

Se deduce que los docentes utilizan
métodos tradicionales y mecanicos para
evaluar la  comprensién lectora,
enfocéandose en instrucciones orientadas
a ejercitar preguntas tipo ICFES, con
miras a mejorar las pruebas saber, se
percibe ademas, que no hay una
retroalimentacion de los conocimientos,
poca observacion de los avances y
dificultades  que presentan los
estudiantes en el proceso de
comprension lectora.

¢Monitorea la lectura de sus
estudiantes: antes, durante y después
de esta? ¢Por qué?

Si, porqgue si no se hace, no hay un sentido en la
lectura.

No, porgue algunas veces no hay tiempo.

Si, porque esto es la base de la comprensién en
los estudiantes,
Si, porque es
estudiantes.

Si, porque es la forma en que nuestros
estudiantes se van a interesar por lo que leen.

Si, pienso que es una estrategia que conlleva a
los estudiantes a una mejor comprension.

Si, puesto que es fundamental en el proceso de
la ensefianza.

la forma de motivar a los

La mayoria de los docentes manifiestan
que si se realiza un monitoreo en todo el
proceso de lectura. Sin embargo se
percibe que esta estrategia no es
permanente, ya que no hay  una
planificacion para  desarrollar  los
procesos de lectura en los estudiantes y
esto se evidencia en los planes de aula.
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Si, ya que todo proceso es un aprendizaje.

Si, es muy importante tener en cuenta este
proceso, para poder encaminar a nuestros
estudiantes hacia una verdadera comprension
lectora.

¢ Qué estrategias de comprensién
lectora aplica a sus estudiantes?

Lectura en grupos.
Lecturas orales.
Lectura en grupo
Lectura en grupo.
Lecturas individuales
Lecturas orales.
Lectura en grupo.
Socializaciones.
Lectura en grupo.

Los docentes manifiestan que la
estrategia que mas utilizan es la lectura
en grupo.

¢ Qué causas inciden en la poca
comprension lectora de sus
estudiantes?

Desinterés de los estudiantes.

Poco acompafiamiento del padre de familia.
Falta de habitos lectores.

Falta de estrategias que conlleven a una
ensefianza significativa.

No se contextualizan las lecturas.

Las condiciones socio-econdmicas de la region.
No se implementan en forma adecuada los
procesos de lectura.

Falta de habitos lectores.

No se motiva al estudiante con las lecturas de su
agrado.

Se deduce que la mayoria de los
docentes identifican las principales
causas que inciden en la falta de
comprension lectora de sus estudiantes,
pero no se evidencia una propuesta de
estrategias que  aminoren  estas
dificultades, puesto que solo se limitan a
observar lo negativo de la situacion y no
perciben lo positivo que puede llegar a
resultar estas incidencias si se aplican
acciones para disminuirlas
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5.1.3 Encuesta para valorar el acompafiamiento de los padres de familia en el

proceso lector de los estudiantes.

Fue disefiada como instrumento de valoracion para medir la importancia que le

atribuyen los padres de familia y el acompafiamiento que le brindan a los estudiantes en el

fortalecimiento de sus habilidades lectoras y de comprension. Los padres de familia

encuestados se relacionan a continuacion:

Tabla 3.

Docentes Encuestados.

No. PADRE DE FAMILIA ESTUDIANTE
1 Samia Mangones Inés Mangones

2 Martha Pérez Osorio Juan Guillermo Péez

3 Yorleis Pérez Osorio César Peérez

4 Paola Vertel Luis Dario Almanza Vertel
5 Lisdey Fernandez Laudid Mede

6 Maria Paez Maira Sanchez

7 Rafael Hernandez Cordero Nayerlis Hernandez

8 Isidro Moreno Heiner Moreno

9 Maria Pestana José Sibaja
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Matriz 3. Encuesta a padres de familia. La informacion obtenida en esta matriz se interpreta de manera cualitativa.

Para la organizacion de la informacion se consignaron las respuestas expresadas por los padres de familia individualmente de

acuerdo a cada pregunta y se afiade una columna en la que se registra un analisis que resulta de la reflexion del grupo

investigador en relacion con la importancia del acompariamiento de los padres de familia los procesos de aprendizaje de los

estudiantes.

NO

PREGUNTA

RESPUESTA

OBSERVACION

¢, ¢Acompafia a su hijo(a) cuando
realiza tareas de lectura

“No, porque no se leer. 1

“Si, pero algunas veces no entiendo lo que
¢l hace”. 2

“No, porque casi no se leer”. 3

“No, porque tengo muchos oficios en la
casa”. 4

“Si, yo lo miro hacer la tarea, pero no le
explico”. 5

“Algunas veces, porque tengo que atender
a los nifios mas pequefos”.

“Me le siento al lado, pero no s¢ muy bien
lo que hace”. 6

“No, porque madrugo mucho y en las
tardes me siento cansada, entonces mi hijo
mayor lo acompana”. 7

Se deduce que no hay un acompafiamiento
significativo de los padres en el proceso
lector de sus hijos, debido a la poca
instruccién académica que estos tienen, y
algunos hacen solo un acompafiamiento
presencial, pero no hay un conocimiento
de lo que esté realizando su hijo.

¢ Cémo le parece la ensefianza que
imparte del docente de lengua
castellana, acerca de la comprension
lectora?

“Buena, porque mi hija se interesa por
hacer las tareas sobre lectura. 1

“Me parece bien mi hija estd muy contenta
aqui”. 2

Creo que bien, porque, mi hija lee. 3.

“El docente se preocupa para que los
estudiantes aprendan a leer bien”. 4

“Creo que lo hace bien, lo que pasa es que
mi hijo es flojo™. 5.

“Si, me parece buena, porque se interesa
por ensefiar a leer correctamente”. 6

Se analiza que los acudientes de los
estudiantes estan conformes con el
aprendizaje que estan recibiendo, esto
evidencia la poca informacion que tienen
acerca de los procesos de lectura y como
el docente debe implementar dichos
procesos, lo cual obstaculiza ain mas el
planteamiento de nuevas estrategias por
parte de estos.
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“Porque quiero que aprenda muchas cosas”
1.

Se observa que los padres de familia desean
que sus hijos desarrollen habilidades en la
comprension lectora, pero se evidencia en

e  “Para que le vaya bien en todas las clases” 2.
P L ant ted e “Porque aprende nuevas palabras” 3. eI_Ios la falt,a Qe motivacion, , debido alrbajo
2 :uf ﬂil}g (Z)l Tsrﬂ;?:nzfﬁéaqﬂz ?eague «  Paraque no sea como yo, que 1o s¢ leer” 4 nivel académico, puesto que la mayoria de
e “Para que tenga sabiduria y pueda hablar Iog pa_dres de familia no culminaron la
bien. 57 primaria.
e Porque leyendo hien, se le hace facil las
demas materias.6.
e  “Si, porque le pone textos de comprension ” | Se evidencia una clara aceptacion del padre
1 de familia acerca de como el docente aplica
e “Si, porque cuando hay evaluacién de | la evaluacion de Lengua Castellana a sus
¢Le gusta como el docente de Lengua espafiol, mi hija lee”2 hijos, se percibe también la conformidad
Castellana realiza las evaluaciones de | ¢  “Si, porque pone a leer obras literarias.”3. que tienen con respecto a este proceso, por
su hijo? e “Si, porque leen cuentos” 4. el poco entendir_ni(_ento que tiene estos acerca
e Si, porque le pone a mi hija sopa de letras en de los proced!mlentos que deben reall_z,ar
las evaluaciones. 5. para que se de una verdadera evaluacion
e  “Si, porque pone lo que explica.” 6. formativa.
e “Muy poco, porque no tengo con quien dejar | Se percibe poca voluntad por parte del
a mis otros hijos pequefios.” 1. padre de familia a la hora de ir a la
e  “Cuando hay entrega de boletines.” 2. institucion para enterarse de los avances y
) , L e “Cuando hay reunion general en la dificultades que presentan sus hijos en los
_¢Con qué frecuencia asiste a la institucion.” 3. diferentes procesos académicos, lo cual
institucion para saber comovael | =, - leios™ 4 influye notablemente en el desarrollo de las
proceso académico y lector de su hijo? .0cas veces, porque VIvo muy 1ejos - % habilidades de comprensio :
e “So6lo voy cuando hay reuniones ; prension y pensamiento
importantes.” 5 de los estudiantes, porque estos no se
e  “Solo voy cuando hay entrega de boletines”. involucran en el proceso.
6.
e “Hablar.” 1 Se evidencia que la habilidad que mas
o  “Escribir” 2. desarrollan los estudiantes en casa es
e  “Hablar.” 3. escribir. No obstante se percibe que esta es
¢Cual de las cuatro habilidades * “Hablar” 4 ejercitada en una forma mecanica y se
(escribir, leer, hablar y escuchar) e  “Escribir” 5. convierten en meras transcripciones, de
e “Escribir” 6. textos hacia el cuaderno, por lo que no hay

desarrolla mas su hijo en casa?

desarrollo de habilidades lectoras que
conlleven a los estudiantes a realizar
resimenes y esquemas que los ayuden a
comprender mejor la informacion.
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5.1.4. Tabla4
Guia de observacion para valorar el proceso de ensefianza de comprension lectora. Esta guia de observacion se
aplica antes de realizar la intervencion con el fin de valorar la incidencia de los métodos de ensefianza en los procesos de
comprension lectora de los estudiantes, para esto se tienen en cuenta aspectos que deben contemplar los docentes de
lengua castellana en el momento de orientar el fortalecimiento de las habilidades de comprensidn, aspectos que se

encuentran discriminados en los niveles literal e inferencial.

Aspectos a observar

Dirige la reiteracion de elementos que se encuentran explicitos en los textos leidos (personajes, acciones, tema, lugar, y
otros).

Proporciona espacios para que el estudiante establezca la secuencia explicita de las acciones dadas en una situacion textual.

Enfoca hacia el reconocimiento de la idea principal y la tematica.
Niveles

Literal Solicita que los estudiantes elaboren resimenes de los textos leidos.

Sitda al estudiante para que reconozca razones explicitas de ciertos eventos de los personajes en los textos leidos.

Aspectos a observar

Indica inferencias en los estudiantes de ideas principales, que no son evidentes en los textos leidos.

Facilita la interpretacion del lenguaje figurado que se localiza en los textos leidos.
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Crea situaciones de inferencia de secuencias sobre acciones que pudieron haber sucedido si el texto hubiera finalizado de otra
forma.

Orienta inferencias de relaciones causa y efecto a los estudiantes, para que realicen hipétesis sobre las motivaciones o
Inferencial | caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar en los textos leidos.

Suscita en los estudiantes la prediccidn de acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa.

En lo relacionado con el nivel literal, se evidenciaron varias dificultades relacionadas con las estrategias proporcionadas
por los docentes de lengua castellana orientadas al fortalecimiento de este nivel, especificamente se pudo notar que
durante el desarrollo de la clase, hubo pocas orientaciones de parte del docente para ayudar a los estudiantes a establecer
el orden de las acciones, esto ocasiond que los estudiantes se les dificultara responder interrogantes relacionados con este
aspecto, esta situacion se agudizé, cuando se les pidié identificar la idea principal del texto, ideas secundarias o para la
elaboracion de resumenes, debido a las pocas estrategias dadas por el docente para lograr que el estudiante mejorara estos
procesos, que a su vez, de acuerdo a las manifestaciones de los estudiantes, son las que mayor dificultad les representan.
De igual forma, se pudo notar que en consecuencia, si habian dificultades relacionadas con ensefianza de habilidades en
la comprension en el nivel literal, los resultados observados al realizar preguntas de orden inferencial, fueron mas
desalentadores, pues se reflejaba en los estudiantes grandes vacios y pocas habilidades para realizar inferencias, para

responder preguntas que no se encontraban explicitas en el texto, las cuales exigian procesos de analisis, deduccién y
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otros ejercicios de mayor exigencia para los cuales no habian sido orientados. Todo esto, nos reafirmo la necesidad de

mejorar los criterios de ensefianza de la comprension lectora.

5.2 HALLAZGOS Y ANALISIS

Este apartado estd enfocado en el analisis correlacionado existente entre la pertinencia formativa y didactica de la

aplicacion de las secuencias y el fortalecimiento de las habilidades en los niveles de comprension lectora literal e inferencial.

Para la elaboracion del andlisis se empleé como instrumento el diario de campo, instrumento en el que se registraron las

observaciones y las reflexiones del grupo investigador en cada intervencion.

Matriz 4. Aplicacion de secuencias. En la siguiente matriz se registraron observaciones y reflexiones producto de las

intervenciones en las que se aplicaron las diferentes sesiones de cada secuencia.

DESCRIPCION

HALLAZGO

SECUENCIA ESTRATEGIA DIDACTICA
Recuperacion de nuestra identidad
cultural.
s
i)
|

Con anterioridad a la sesion se le pidié
a los estudiantes que consultaran con sus
familiares (abuelos, padres, tios) acerca
de las diferentes narraciones de la
tradicion oral de la regién: leyendas,
mitos, refranes, dichos y cuentos.

Al inicio de la sesién los estudiantes
realizaron sus narraciones.

El conocimiento de la tradicion oral,
permite que se valoré la cultura regional;
por cuanto se e percibi6 en los
estudiantes vehemencia, al momento de
narrar los mitos, cuento, refranes, dichos
y leyendas de la regién, expresando el
valor de la cultura regional, a través del
conocimiento de esta.

Elaboracion de resimenes

Se le solicitdé a los estudiantes que
dividieran el curso en tres grandes
grupos  para que realizardn un
resumen del texto leido, dandoles las
instrucciones de cémo hacerlo: hicieron

El resumen de la informacion de los
textos, proporciona  habilidades que
facilitan la comprensién literal de estos,
es asi que en esta estrategia se
evidencio en los estudiantes actitudes de
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una lista con las palabras mas
importantes del texto, ordenadas de
mayor a menor importancia; luego
redactaron con cada una de ellas una
frase que recogio lo que se decia de esta
en la narracién; con la lista de frases
elaboradas se enlazaron entre si y se
redacto el resumen.

disciplina e interés al hacer la actividad,
observandose la coherencia en la lectura
de los resimenes realizados,
fortaleciendo de este modo la
comprensién en su nivel literal.

Consulta de palabras desconocidas

Se le informé y se guio a los
estudiantes para que ubicaran el
vocabulario desconocido, a través del
subrayado y listado de palabras con
significado dudoso.

La consulta de palabras desconocidas en
los textos leidos fortaleci6 la
comprension literal en los estudiantes,
dado que esta actividad conlleva al
enriquecimiento del vocabulario y por
ende a un mejor discernimiento de la
lectura.

Elaboracion de esquemas (mapa mental)

Después de haber leido el texto, por
medio de diferentes estrategias, se pidio
a los estudiantes que de manera
individual realizaran un mapa mental en
donde reflejen los principales eventos
que ocurrieron de acuerdo al orden de
estos.

Para esto se les indic6 que un mapa
mental se elabora identificando la idea
principal del texto, la cual se representa
a través de un dibujo y que alrededor de
este se ubican ideas secundarias, en
forma de ramificaciones. Las ideas o
conceptos son representados mediante
imagenes, simbolos o palabras clave, se
enfatiza que es importante el uso de
colores para destacar y acentuar las

La elaboracion de mapas mentales,
conceptuales, infografias, resultan de
cierto grado de dificultad para los
estudiantes, en esta actividad, resaltamos
gue fue de menor complejidad porque se
habian implementado otras estrategias
previas, como la lectura silenciosa,
identificacion de palabras desconocidas,
entre otras, de esta manera en el
momento de elaborar el esquema tenian
cierto conocimiento acerca del texto y
esto resulto favorable logrando asi
fortalecer en los estudiantes habilidades
de pensamiento como la de procesar y
asimilar la informacion contenida en el
texto, especificamente evidenciamos que
facilité la identificacién de las palabras
claves, asi mismo permitié que lograran

Lectura silenciosa

ideas. establecer relaciones entre ideas,
conceptos o fragmentos del texto.
La estrategia de la lectura silenciosa, se | Esta estrategia permiti6 que los

implementd como medio para que el
estudiante potencie la atenciéon y la

estudiantes mantuvieran la concentracion
y lograran realizar otras actividades
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concentracién, ademas busca fortalecer
otros procesos mentales como la
identificacion de la idea principal e ideas
secundarias

como identificacion de palabras
desconocidas, obtencion de la idea
principal en menor tiempo que cuando se
realiza la lectura colectiva, si bien es
cierto que la lectura en grupo fortalece
otros procesos, la lectura silenciosa, es
de gran importancia porque cautiva la
atencion de los estudiantes facilitando la
busqueda de informacion en el texto

Identificar la idea global del texto

Para el desarrollo de esta actividad los
estudiantes realizaron talleres de lectura
individual y en grupo, y recibieron
orientaciones que les permitieron
facilitar la identificacion de las palabras
clave, seguidamente la idea principal e
ideas secundarias. Con todas estas
herramientas, el estudiante logra con
menor dificultad extraer la idea global

Este ejercicio sin lugar a dudas es el que
genera mayor fracaso en los estudiantes,
porque lo consideran complejo, sin
embargo para el desarrollo de esta
estrategia se tuvo en cuenta que previo a
esta actividad se realizaron varias
estrategias como lectura silenciosa,
identificacion del vocabulario
desconocido, identificacién de palabras
claves del texto, todas estas actividades
ayudaron al estudiante en el momento de
la identificacion de la idea global,
porque comprendieron con mayor
claridad el texto.

Representacion teatral

Se dividen los estudiantes en grupos para
hacer las representaciones teatrales de
las narraciones “Un Mantero de fama”,
“La Piqueria” y “Rio Sint” se escogeran
quienes van a hacer los personajes
principales y los auxiliares. Se realiza
una lectura y se organizé el guion para
ser estudiado y aprendido por los
estudiantes

Esta actividad teatral nos permitié ver en
primer plano la creatividad y Ila
recursividad de los estudiantes en la
caracterizacion de los personajes del
cuento “Un mantero de fama”. También
podemos destacar la participacion
voluntaria realizada por los estudiantes
en cada uno de los personajes, en los
ensayos que se realizaron y las
orientaciones que se le daban al grupo,
permiti6 mejorar el tono de voz,
pronunciar correctamente las palabras, la
lectura en voz alta y tomar su tiempo
para hablar e intervenir en la actividad.
Cabe resaltar el esmero realizado por los
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participantes  para  aprenderse  sus
guiones, apropiarse del personaje, por
hacer su mejor papel en las
representaciones dando a conocer sus
cualidades y capacidades teatrales. Se
tuvo una mejor concentracion de la
lectura, mantenian una lectura fluida y
con una mejor comprension literal y de
esta manera se fortalecié su capacidad
memoristica.

Preguntas tipo ICFES

La literatura regional empleada en esta
secuencia ha sido significativa para el
fortalecimiento de la comprension
lectora en su nivel literal, los estudiantes
se divierten mientras aprenden e
interactian con la comunidad y sus
familiares recopilando informacion vy
conociendo de su cultura. Dentro de la
secuencia realizada para fortalecer el
nivel literal se realizaron tres pruebas
tipo ICFES en las que se evidencié la
buena participacién de los estudiantes.

Después de haber leido con los
estudiantes un mito, una leyenda y un
cuento con diferentes actividades en lo
concerniente al nivel de comprension
literal de los estudiantes y aplicadas las
diferentes  preguntas tipo ICFES
podemos decir que lograron potenciar las
siguientes habilidades: Identificacion de
palabras de multiple significado,
localizacién de informacidn especifica
en un texto, reconocimiento de detalles,
nombres, personajes y tiempo en el texto
e identificacion del orden de las
acciones.  Estos  resultados  son
significativos en nuestra investigacion y
un gran avance en la comprension
lectora.
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Inferencial

Activacién de conocimientos previos

Esta estrategia se realiza en el momento
denominado antes de leer, se desarrolla a
partir de preguntas relacionadas con el
texto que se va a leer. En este espacio se
pretende cautivar al estudiante y de esta
manera despertar el deseo de leer, es
aqui donde los conocimiento previos

recobran gran importancia porque
ayudan a afianzar los nuevos
aprendizajes estableciendo relaciones

entre estos y lo conocido por el
estudiante

Esta estrategia fue aplicada durante el
primer momento de la lectura, y resulté
ser positivo para los estudiantes, porque
se tuvieron en cuenta narraciones de su
contexto los  cuales utilizaban
expresiones, términos y vocabularios con
alto grado de familiaridad.

La literatura seleccionada fue de gran
acogida para los estudiantes y sirvio
como mediadora entre los estudiantes y
los procesos de comprension lectora,
debido a que manifestaban que en gran
parte la apatia que expresaban hacia la
lectura obedecia a que la literatura
seleccionada no era de su agrado

Extraccion de la idea principal del texto
que no se encuentra explicita.

Se le solicito a los estudiante que leyeran
varias veces el texto y ubicaran la idea
principal que no estaba explicita en este,
a través de la elaboracion de un resumen,
teniendo en cuenta los pasos para su
realizacion.

Los estudiantes asumieron una actitud
de disposicion y concentracion para la
realizacion de la actividad.

La ubicacion de la idea principal
implicita en el texto, es una estrategia
qgue contribuye al desarrollo del nivel
inferencial en la comprension lectora de
los estudiantes, se percibe que la
implementacion de esta actividad, les
propicié una mayor comprension del
texto, fortaleciendo de este modo el nivel
inferencial.

Interpretacién del lenguaje figurado

El docente informo a los estudiantes que
interpreten  frases que contienen un
lenguaje figurado.

Dando las siguientes instrucciones:
Buscar en el diccionario palabras de
desconocida.

Seleccionar la palabra que exprese una
idea en términos de otra.

La interpretacion del lenguaje figurado
constituye una de las bases para la
realizacion de inferencias; por lo tanto
se observa que esta estrategia incremento
el desarrollo del nivel inferencial en la
comprension lectora de los estudiantes,
mostrando mayor  efectividad en la
comprension de los textos leidos.

Prediccion del final del cuento

Se les entregd a los estudiantes unos
fragmentos de los cuentos del escritor
cordobés David Sanchez Juliao en los
que ellos deberian predecir el final

Durante el desarrollo de la actividad los
estudiantes se mostraron mas seguros en
el analisis y los acuerdos a los que
llegaban en los grupos, leian los
fragmentos, hablaban entre ellos para asi
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predecir el final méas acertado de acuerdo
desarrollo de la historia. En este punto
los estudiantes se vieron motivados con
el desarrollo la actividad, dieron a
conocer sus trabajos y el progreso que
tuvieron en el nivel inferencial

Tabla s

Analisis de resultados de intervencion (Guia de valoracion de la secuencias literal)

Niveles

Aspectos

Literal

Dirige la reiteracion de elementos que se encuentran  explicitos en los textos leidos (personajes,

acciones, tema, lugar, y otros).

Proporciona espacios para que el estudiante establezca la secuencia explicita de las acciones dadas en

una situacion textual.

Enfoca hacia el reconocimiento de la idea principal y la tematica.

Solicita que los estudiantes elaboren resimenes de los textos leidos.

Sitla al estudiante para que reconozca razones explicitas de ciertos eventos de los personajes en los

textos leidos.
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Analisis cualitativo del nivel literal.

Se infiere que en el desarrollo de esta secuencia didactica los estudiantes mejoraron en el nivel literal basico; ya que
identifican personajes, tiempo, lugar, el orden en que se dan los hechos, y las acciones en los textos leidos, de igual forma
desarrollaron el nivel literal Parafrasico o en profundidad; dado que reconocen la idea principal y tematicas que proporcionan el
mensaje de lo leido, realizando resumenes o sintesis de los textos, facilitando el significado de estos; por lo tanto, se constata la
importancia de estrategias didacticas enfocadas a fortalecer destrezas en los niveles de comprensién lectora; de esta forma se

fomentd en los estudiantes el discernimiento del nivel literal en la lectura.

Tabla 6

Analisis de resultados de intervencion (Guia de valoracion de la secuencias inferencial)

Aspectos

Indica inferencias en los estudiantes de ideas principales, que no son evidentes en los textos leidos.

Facilita la interpretacion del lenguaje figurado que se localiza en los textos leidos.

Inferencial | Crea situaciones de inferencia de secuencias sobre acciones que pudieron haber sucedido si el texto
hubiera finalizado de otra forma.
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Orienta inferencias de relaciones causa y efecto a los estudiantes, para que realicen hipotesis sobre las
Niveles motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar en los textos leidos.

Suscita en los estudiantes la prediccion de acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa.

Se observa que los estudiantes mejoraron significativamente en el nivel inferencial de la comprensién lectora, ya que
realizan inferencias de ideas principales no explicitas en los textos; asimismo, deducen el lenguaje figurado, que se localiza en
estos, , infieren secuencias sobre acciones que pudieron haber sucedido, prediciendo otro final de las narraciones, eventos o
acciones. De igual modo, se advierte la comprensién inferencial de la significacion de palabras e ideas destacadas en los textos.
Por Gltimo se demostrd que los estudiantes aplican en forma eficaz los nexos de causa y efecto en la lectura de los textos;

debido a la implementacion de una estrategia de ensefianza significativa, donde los estudiantes contextualizaron los textos

leidos.
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CONCLUSIONES

En las primeras etapas del proceso de investigacion, que contemplaron las
cibernéticas de primer y segundo orden, donde se identificd la problematica que urgia ser
intervenida, las cuales permitieron determinar aspectos relevantes que de una u otra forma
impedian el potenciamiento de los niveles de comprension lectora en los estudiantes de
séptimo grado de la I.E. Buenos Aires las Pavas, podemos significar los relacionados con la
falta de motivacion que mostraban los estudiantes hacia el area de lengua castellana, el
desinterés que expresaban cuando se enfrentaban a pruebas o actividades que les exigian
procesos mentales como la sintesis, el andlisis, elaboracidn de resimenes, ya que
manifestaban que les parecian de mucha complejidad; de igual forma, también se logro
establecer que las metodologias empleadas por los docentes de lengua castellana para el
desarrollo de las clases eran poco adecuadas para lograr fortalecer en los estudiantes las
habilidades relacionadas con los niveles de comprension literal e inferencial. Por otra
parte, también resultdé importante destacar como factor negativo, los bajos niveles de
educacion con los que cuentan los padres de familia, aspecto que les limita y en ocasiones
les impide brindarles a sus hijos la orientacion y apoyo necesario en los proceso de
fortalecimiento de habilidades en lectura y comprension de textos.

Como primer hallazgo, el cual resulté de una encuesta aplicada a los estudiantes, se
identificd que el desinterés que manifestaban los mismos hacia el area de lengua castellana,
y en especial hacia las actividades relacionadas con los procesos de comprension lectora,
obedecian a que la bibliografia seleccionada para tal fin, no resultaba significativa, en la
mayoria de los casos para los estudiantes, motivo por el cual, no sentian agrado hacia la

lectura, y por lo tanto, esto afectaba negativamente su disponibilidad hacia el aprendizaje o
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ejercitacion de las actividades orientadas al mejoramiento de los niveles de comprension
lectora.

Luego de un analisis reflexivo, que buscaba valorar las acciones pedagogicas
implementadas por los docentes del area de lengua castellana no solo en el grado
intervenido, sino también en el nivel de basica primaria, pudimos concluir que las practicas
que se estaban llevando a cabo no estaban disefiadas de tal forma que propendieran a
fortalecer los proceso de lectura y comprension. Se logro establecer que para lograr
resultados positivos en relacion con los avances de los estudiantes, no solo bastaba con
enfrentarlos a situaciones en las que debian ejercitar habilidades mentales como la
identificacion de palabras claves en un texto, sintesis, realizacion de inferencias, entre las
gue mas dificultades les cuestan, sino que toda estas actividades obedecian a un proceso de
planeacidn y organizacion, en el cual se debia contemplar aspectos como la seleccién de
lecturas apropiadas a la edad de los estudiantes y al contexto en el cual se desarrollaban, la
escogencia de lugares o espacios que los motivaran hacia la lectura, también evidenciamos
que el docente debe dar luces a los estudiantes acerca de mecanismos o técnicas que éste
debe tener en cuenta en el momento de enfrentarse a un texto y poder comprenderlo.

Producto de esta reflexion acerca de la necesidad de utilizar estrategias y
metodologias adecuadas para el desarrollo de las clases de lengua castellana, como
resultado de los dialogos con los deméas docentes y de las entrevistas con los estudiantes,
surge la iniciativa de utilizar como estrategia didactica, lecturas que resultaran
significativas y cautivadoras para los estudiantes, es en este momento donde inicia un
proceso de documentacion de autores regionales para luego hacer una seleccion de la
literatura adecuada, con el propdsito de estimular la atencion de los estudiantes, su

participacion, el interés hacia el area y disefio de diferentes actividades que enriquecieran
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sus habilidades lectoras. Es asi como luego de aplicar las secuencias didacticas se
evidencia un cambio de actitud hacia el area, mostrandose mas receptivos, mas

comunicativos y mas entusiastas en el momento de los encuentros con diferentes textos.

Como resultado del proceso de intervencion, queremos significar los avances que se
lograron con la implementacion de cada estrategia, dentro de estas destacamos las ubicadas
en el nivel literal (consulta de palabras desconocidas, elaboracién de esquemas, lectura
silenciosa, identificacion de la idea global del texto y la representacion teatral) las cuales
contribuyeron a facilitar en los estudiantes habilidades como la identificacion de palabras
claves, enriquecimiento del vocabulario, organizacién de la secuencia de los hechos
narrados en la historia, ubicacion de pasajes en el texto, organizacion de ideas y las
relaciones entre estas.

En relacion con el nivel inferencial, se aplicaron estrategias como extraccion de la
idea principal del texto que no se encuentra explicita, interpretacion del lenguaje figurado y
prediccién del final del cuento, todas estas se desarrollaron a través de narraciones
tradicionales como refranes, poesias y cuentos; estas actividades generaron en los
estudiantes una actitud receptiva y expectante que contribuyé a un aprendizaje

significativo, potenciando su creatividad y sus competencias propositivas y argumentativas.

En relacion con la propuesta didactica destacamos que resulto de gran pertinencia el

uso de la literatura regional porque logro cautivar la atencion de los estudiantes, ademas, se

sintieron identificados con las lecturas, puesto que hacian parte de su entorno.
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Destacamos que luego de todo el proceso vivido como maestrantes y de haber
realizado el trabajo de intervencion didactica en grado séptimo, podemos afirmar que fue
significativo para nuestra labor docente, porque logramos apropiarnos de teorias y
conceptos que nos permitieron disefiar estrategias que lograron mejorar los procesos
académicos, fortalecer la comprension lectora, rescatar la identidad cultural e involucrar a
los padres de familia y comparieros en el proceso de transformacion de las préacticas y

procesos de ensefianza en nuestra institucion.
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PROYECCION A DOS ANOS

El disefio y la implementacion de la propuesta de investigacion intervencion, han
sido de gran impacto y han despertado muchas expectativas en la I.E. Buenos Aires las
Pavas, suscitando en los docentes el interés por desarrollar esta propuesta en otros grados.
Para esto nos basamos en las reflexiones que emergieron del proceso de reflexividad
generativa, donde esencialmente lo que se busca es regular el sistema, en otras palabras, se
busca establecer que causas o acciones deben ser modificadas para mejorar los resultados,
es aqui donde evidenciamos que debemos fortalecer los niveles inferiores, es decir, el de
bésica primaria, para que asi desde muy pequefios los nifios vayan mostrando interés hacia
la lectura y adquieran un habito lector que les permita facilitar los procesos de adquisicion
de habilidades en los niveles de comprension.

Es por esto que se decide elaborar la presente propuesta para ser implementada en
los grados tercero y quinto de educacién basica primaria, la cual esta pensada para ser
desarrollada en dos semestres cada afio. El primer semestre contemplara una etapa
diagnostico en la que se aplicaran diferentes actividades con el fin de valorar los niveles de
comprension que manejan los estudiantes, de igual forma se les realizaran entrevistas para
identificar la pertinencia y el impacto de las estrategias y metodologias que normalmente se
vienen llevando a cabo y el nivel de aceptacion y agrado de parte de los nifios. Luego de la
fase diagndstica, y teniendo como insumo la informacion obtenida de la misma,
realizaremos una revision y ajuste al plan de area, posteriormente, se procedera a
implementar actividades variadas con lecturas regionales y otras que resulten del agrado de
los estudiantes, estas estaran enfocadas en potenciar procesos y niveles de comprension

literal (identificacion de palabras clave, localizacion de informacion en el texto, entre otras)
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estas actividades se proyecta desarrollarlas individualmente y en grupo, fortaleciendo asi el
trabajo en equipo, la participacion y la expresion de ideas, acciones que fortalecen las
habilidades comunicativas, también se compartiran con los estudiantes orientaciones que
les faciliten la realizacion de estas habilidades de pensamiento. En el segundo semestre,
luego de haber ejercitado y adquirido dominio en las habilidades de comprension lectora en
su nivel literal, se procede a abordar ejercicios intelectuales relacionados con la inferencia,
que es precisamente el que les resulta mas complejo. La misma dindmica realizada en el
primer afio se proyecta aplicar en el afio siguiente en el grado cuarto. Es importante
enfatizar que como docentes lideres del presente proyecto de investigacion, tenemos el
compromiso de realizar seguimiento en los grados que han sido intervenidos, es asi como
luego de haber intervenido grado séptimo durante el proceso de investigacion e
implementacién de la propuesta didactica, se sigue acompafiando el grado a través de
seguimientos, instrumentos que permitan valorar los avances y dificultades que se
presenten en el proceso, de igual forma, se piensa con los grados tercero, cuarto y quinto en

los que se implementa la proyeccion a dos afos.
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| Semestre
2018

20 Semanas

v Fase

diagndstica
(entrevistas
con
estudiantes y
docentes).

Ajustar el plan
de dérea de
lengua
castellana

Discriminar
dentro de la
intensidad
horaria de
lengua
castellana 15
minutos
diarios
dedicada a la
lectura oral

Implementar
actividades
orientadas a
potenciar el
nivel literal

Leyendas
Sind

del
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v’ Concepcion
es tedricas
(Concepto
de leyenda,
caracteristic
as,
estructura)

v' Conformaci

on de
circulos de
lectura:
(recopilacio
n de
leyendas del
contexto)

v Construccid
n de centros
literarios

v Talleres con
preguntas
estilo saber

Docentes
Estudiantes
Directivos
Padres
familia

de

Fotos Evaluacioén
Videos formativa y
Actas sumativa
Valoracion

periddica



Tiempo /

Semana / . Descripcion de la L . . o
. No. de Fases de la Propuesta Contenido pcion Participantes Evidencias Evaluacion
Periodo Secuencia
clases
v" Implementacion de El cuento v Concepciones Docentes Fotos Evaluacion
secuencias didacticas  sinuano. tedricas (Concepto  Estudiantes Videos formativa y
en el nivel de lectura de cuento, sus Directivos Actas sumativa
inferencial en los Refranes partes y su  Padres de Valoracion
grados 3°y 5° autoctonos. estructura familia periddica
Concepto de
v/ Evaluar el impacto de inferencia,
la aplicacion de la ejemplos).
secuencia
T v’ Talleres.
20
Semestre .
Semanas v’ Representaciones de
cuentos

tradicionales.

v' Indagacion de
refranes regionales.

v’ Ejercicios de

inferencias con
refranes regionales.
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1]
Semestre

20
Semanas

Fase diagnéstica

(entrewstas con
estudiantes y
docentes)

Ajustar el plan de

area de lengua
castellana

Discriminar  dentro
de la intensidad
horaria de lengua
castellana 15
minutos diarios

dedicada a la lectura
oral

Implementar
actividades
orientadas a
potenciar el nivel
literal

Valoracion del

impacto de Ila
secuencia

Fabulas
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v’ Concepciones
tedricas (Concepto
de fabula,
caracteristicas,
estructura)

Conformacion de
circulos de lectura:
(recopilacion  de
fabulas
tradicionales)

Construccion  de
centros literarios

Taller analisis de
fabulas

Produccién de
fabulas con
personajes
tradicionales

Docentes
Estudiantes
Directivos
Padres
familia

de

Fotos
Videos
Actas
Valoracion
periddica

Evaluacién
formativa
sumativa

y



Semana/ Descripcion de la

Fases de la Propuesta Contenido Participantes Evidencias Evaluacion

Periodo Secuencia

v' Implementacion de Género v/ Concepciones Docentes Fotos Evaluacion
estrategias didacticas  liricoy tedricas (Concepto Estudiantes Videos formativa y
en el nivel de lectura ~ dramético de poesia y su Directivos Actas sumativa
literal e inferencial estructura Padres de Valoracion
en el grado 4° Concepciones de familia periddica

género dramatico,

v Evaluar el impacto caracteristicas,

de la aplicacion de estructura)

las estrategias
v' Talleres literarios

v
20 .
Semestre v Representaciones
Semanas o
de poesias y

literatura regional

v Ejercicios de
inferencias con
poemas

v' Taller de
dramatizaciones
con fragmento
regionales
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