PROPUESTA DIDACTICA PARA FORTALECER LOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO CUARTO DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA POLITECNICO JUAN BOLARNOS

MARTHA ADRIANA ORTIZ CABRERA
MARIO EDWIN ORTIZ CAIZA
DORIS CABRERA CASTILLO

FERNANDO MEZA

Trabajo de grado para optar el titulo de Magister en Didactica

Asesores
ALEJANDRA DALILA RICO MOLANO
CARLOS ENRIQUE COGOLLO ROMERO

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
VICERRECTORIA DE UNIVERSIDAD ABIERTA Y A DISTANCIA
MAESTRIA EN DIDACTICA
Julio, 2017



“Esta investigacion se realiza bajo el programa de Becas para
la excelencia docente del Ministerio de Educacion 2015, la
finalidad del proyecto es la transformacion de la practica
docente y de ensefianza en las instituciones beneficiarias”.



TABLA DE CONTENIDO
Resumen Analitico de
(A1 ¢ 1 F v
INTRODUCCION ....ovivieieiietetetetete ettt ettt ettt bt a st et s st e b et e s s st e s s e b e s e ss e s es e s e st esesnsn s s s enene 3
1. PRIMERA PARTE ...ttt sttt b et s h et b et s he e b s ae e beentesbeenbesbeentesneentes 5
ORIENTACIONES INICIALES DE LA PROPUESTA DIDACTICA ..ot 5
1.1.  Antecedentes y experiencias investigativas relacionadas con la Propuesta Didactica ................. 5
1.2, JUSEIFICACTON ..ttt sttt sttt st b e s bt e b et e s bt et e sbe et e sbeenbesaeentes 13
1.3, Preguntas OFENTAOIAS . ......cccvvieiieeerree et e ettt e sreeesteesteeesebeeeseseeeaseesabeeessseesnsseesnsesesnsesennsenans 13
I S o (070101 | (01T USRSP 14
2. SEGUNDA PARTE ...ttt sttt sttt sttt sttt sbe et b et sat e besaeenbesatenaesneenbesneenseensens 15
PRINCIPIOS ORIENTADORES. ........cocteitiiieiesieitt sttt sttt sttt sbeessesbeetesaeetesaeensesnsesseensens 15
2.1.  De orden contextual — caracterizacion del contexto (Institucion Educativa) ............cccceeeveenneen. 15
2.1.1. Narrativa Histérica de la Institucién Educativa (IE). Poblacion estudiantil. Trayectorias de
0T T0 = =T T - USRS 15
2.1.2 El aporte de la propuesta didactica al PEI y la practicaenaula ...........cccceeeeveevieeennnennee, 16
2.2.  De orden tedrico/CONCEPLUAL .......c.veeeeiee ittt ae e e s e e e e enaeas 16
2.2.1.  Categoria transversal (AIdACLICA) ........cccvveeeiieiiiiee et 16
2.2.2. Didactica de la lengua Castellana............ccveeviiieiiei it 19
2.2.3. La 1ECtUra COMPIENSIVA ...c.vveieireeeieeeciteeeitee sttt e sre e et e e s te e e s ereestreesabaeesareeesseesnteeesssesennns 20
3. TERCERA PARTE ..ottt ettt ettt e e e e et ettt e e e e ettt ea s e e e e et eees b e e eeeeeeeennaaeeeaaenes 24
PRINCIPIOS OPERADORES ...ttt e ettt e e e e e ettt b e e e e e e reees e e e e eeeeesnna e es 24
3.1.  Enfoque Sistémico/Complejo y la Investigacion/IntervenCion ............ccccceeeevveeeceeeccveeecvee e, 24
3.1.1. El escenario, 1a eSCena y €l QUION .........coocviiiiiiieiiee et 29
3.2.  Actores de la intervenCion. PerfileS.........oooiiiiiiiiiiierieeie e 30
3.3, La Matriz por diMENSIONES .......ccccveeeiuiieiieieiieeeeite e et e ste e et eeeete e e sebeeesabeeesabeeetaeesabeeessseeenneeas 32
3.4. Descripcion y analisis de los guiones implementados para la MD..........cccccoeeevveeeicieeeciee e, 34
3.6. Matrices de analisis de informacion recolectada en la matriz por dimensiones............cccee....... 40

3.7. Reflexibilidad generativa a partir de las matrices de analisis............cccceveveeeiieeeceeecceeccree e, 48



4, CUARTAPARTE. PRINCIPIO EMERGENTE ......tttiiii ittt e e e e 50
I 0 (oI [N - U= I LU PSRSUR 50
4.2. Prop0sitos generales de PD..........coouiiioiiriiiieie ittt sttt sttt sb e st sae e 50
4.3. Participantes (area y grupos Para 1a PD)......c..cocueiiiiiiiiiiiienieeieseeee st 50
4.4, Prueba piloto de la propuesta didACLICA ..........cccuerueeiieriieiiiierieee e 50
4.5 Estrategias didacticas por disciplina y CONtENIAOS ..........ccerieriirierinieneeie e 52
5. QUINTA PARTE. PRINCIPIO EMERGENTE ......outtiiiieiiieieeeee ettt eeveee e e e e 76
5.1. (Cual es la apuesta didactica, disciplinar de la propuesta?.........ccccecueeveereeriesiieeneesee e e 76
5.2.  Organigrama de la propuesta didactica proyectada a dos afios ...........ccceeveereveereereesieeesieesneenn 78
5.3. Reflexiones finales, aportes investigativos / didacticos / formativos ............ceceveeveneenenieniennnn 79

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........oeueivieeeeeteeeeeteeeeee ettt ettt et ete et esesaetessetessetessensstesseneesensenenas 82

AINEXOS ettt e ettt e ettt e ettt e et et e e ea et et e et et e e e e e et et e e aar s e eat e e aarseeranneane 86

LISTA DE ANEXOS

ANEXO 1 ESCENArios refleXiVOS. .......uuiiiiiieiiie ettt e e 86

ANEXO 2 Conversatorio con los maestros de la I. E. Politécnico Juan Bolafios........................ 86

ANEXO 3 Espacio reflexivo con eStUdIANTES ..........cciuireiiieeiieee e 87

ANEXO 4 Matriz de analisis en su primer MOMENTO..........eeeivreerireeiireeiieeesieeesieeesreeeseeeeans 88

ANEXO 5 Actas de Visita INSItU TaSE UNO .......eveiiireiiire e 95

ANEXO 6 Actas de Visita INSItU faSe dOS........ccovuiriiiiieiiie e 96

ANEXO 7 Entrevista SEMIESIIUCIUIAUA .........uveeiiiee e e snee e 97

ANEXO 8 Registro fotOgrafiCo ........c.eeeiiiieiiie it 98

INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Estrategias de lectura segun Conde Marin (2009).........ccccveiiiieeiiiieeiiie e 9
Tabla 2 Perfiles de los docentes partiCIpaANtES ..........cc.eceiveeiiieeiiie e 30
Tabla 3 Perfiles de los estudiantes partiCiPantes............cocvveiiireiiiee e 31
Tabla 4 Matriz POr AiMENSIONES......ccuvieeiiie et ettt e e e e st e et e e e sae e e sbeeeanaeeeanes 33
Tabla 5 Matriz de niveles de INtErVENCION..........ccuiiiiiiiece e 37
Tabla 6 Matriz de analisis docentes directores de grado 4° y 5° y de nivel secundaria............... 40
Tabla 7 Matriz de analisis docentes del nivel se secundaria.............cccovvveevieiiieenienniesee e 41
Tabla 8 Matriz de analisis StUAIANTES ...........oiiiiiiieie et 43
Tabla 9 Matriz de analisis de respuestas de los estudiantes sobre lectura comprensiva............... 44

Tabla 10 Matriz de analisis docentes de primaria, importancia de la lectura comprensiva ........ 45



Tabla 11 Matriz de analisis entrevista a maestros sobre la lectura ............ccccoooeviiiiiiiincienn, 47
Tabla 12 Participantes de 12 PD ..........cooviiiiiiiiiiiieec s 50
Tabla 13 Formato disefio prueba piloto de la propuesta didactica............cccovveieriieiiiiiiiiien 50
Tabla 14 Formato de estrategia didactica: DramatizadosS............ccovevvveiieiiiesiiresie e 52
Tabla 15 Formato de estrategia didactica: Club de lectura grado cuarto ..........ccccccoeeverviicnnnne 55
Tabla 16 Formato de estrategia didactica: Lectura silenciosa grado cuarto .............cccoceerveenenne. 58
Tabla 17 Formato de estrategia didactica: Modelacion de lectura grado cuarto..................cc..oeuennn... 60
Tabla 18 Formato de estrategia didactica: Dramatizados de fragmentos de novela grado quinto63
Tabla 19 Formato de estrategia didactica: Club de lectura grado qUINtO ..........ccccceevvriciiicnnnnn. 66
Tabla 20 Formato de estrategia didactica: lectura silenciosa grado quUINtO ...........cccceveveerieinenne. 69
Tabla 21 Formato de estrategia didactica: Modelacion de lectura grado quinto .............cccc....... 72
Tabla 22 Organigrama de la PD cuarto de primaria..........ccccocuveerieeenieeesieeesieeesieeeseeeeseeee e 78

Tabla 23 Organigrama de la PD a dos afios, quinto de primaria...........cccceoeeerveeneeiiienneenneennn 79



RESUMEN ANALITICO DE ESTUDIO (RAE)

FECHA DE ELABORACION: 20 de junio de 2017

TITULO: Propuesta didactica para fortalecer los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios

AUTORES: Cabrera Castillo Doris; Meza Fernando; Ortiz Cabrera Martha Adriana; Ortiz Caiza
Mario Edwin

ASESORES: Alejandra Dalila Rico y Carlos Enrique Cogollo

MODALIDAD: A distancia con encuentros presenciales

PAGINAS: 109 TABLAS:22  ANEXOS: 8

CONTENIDO

INTRODUCCION

Parte uno: Orientaciones iniciales de la propuesta didactica

Parte dos: Principios orientadores

Parte tres: Principios operadores

Parte cuatro: Principio emergente- propuesta didactica

Parte cinco: Principio emergente aportes significativos, transformaciones, reflexiones en torno a
la didactica, construccion de nuevos escenarios de intervencion)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXOS

PALABRAS CLAVES: Ensefianza, lectura comprensiva, investigacion intervencion, didactica,
propuesta didactica, complejidad.

DESCRIPCION: El presente el proyecto de investigacion intervencion para optar el titulo de
Magister en Didactica, tiene como proposito fundamental fortalecer los niveles de comprension
lectora, en los estudiantes del grado cuarto de primaria de la Institucion Educativa politécnico
Juan Bolafios en el area de lengua castellana, mediante el desarrollo de una propuesta didactica,
en la cual se plantean estrategias para los estudiantes, en forma individual y grupal, guiadas por el
maestro. La intervencion surge por la necesidad de vincular las practicas de ensefianza con
actividades que sean llamativas para el estudiante, entre estas actividades estan: el dramatizado,

la lectura silenciosa, la lectura compartida, el club de lectura y la modelacion de lectura, como



mecanismos facilitadores de los procesos de aprendizaje en teméticas relacionadas con el area de
lengua castellana que requieren de la lectura comprensiva.

METODOLOGIA: Investigacion- intervencion, enfoque sistémico complejo, bajo esta
metodologia se considera importante hacer la intervencion de la problemética ya que se tiene en
cuenta las voces de los participantes y el proceso de ensefianza y aprendizaje como un sistema
dindmico y complejo donde interaccionan las partes (estudiantes y maestros) con las experiencias
previas, la realidad y el contexto.

CONCLUSIONES: Los estudiantes se sienten atraidos por la lectura cuando el maestro les
presenta nuevos recursos para el aprendizaje, principalmente en el desarrollo de los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico). Con esta propuesta los maestros
comprendieron que el objetivo de su quehacer pedagdgico es la ensefianza, por ello, es
importante involucrarse con propuestas didacticas que permitan desarrollar en los estudiantes
habilidades de comprension lectora donde se tenga en cuenta las experiencias previas y la
construccion de nuevos conocimientos a partir de los textos. Cuando el estudiante lee
comprensivamente interactia con facilidad en diferentes contextos de una forma reflexiva y
critica asumiendo la realidad y planteando solucidn a los problemas que se debe enfrentar.
FUENTES:

Bolivar, A y Bolivar, M. (2011). La didactica en el nucleo del mejoramiento de los aprendizajes.
Entre la agenda clasica y actual de la Didactica. Espafia. Recuperado de:
http://www.perspectivaeducacional.cl/index.php/peducacional/article/view/38

Conde Marin, M. (2001). El poder de leer. Chile. Recuperado de
https://docs.google.com/document/d/1EohutIBfFe2DUIBb8rspleau6VVOLRytp9dXQUNEgQXk/e
dit

Espejo, E. (2016). Reflexiones sobre la investigacion/intervencion. Bogota:

Universidad Santo Tomas. Recuperado de

https://coleccion.siaeducacion.org/sites/default/files/files/9-lerner-delia 2003leer y escr.pdf

Morin, E. (1999). El pensamiento complejo de Edgar Morin y los siete saberes necesarios para la
educacion del futuro. Francia. Recuperado de
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001177/117740s0.pdf

Ruiz, U. (2011). Didactica de la lengua castellana y la literatura. Espafia. Recuperado de
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServiet?pdf=\VVP14518.pdf&area=E



http://www.perspectivaeducacional.cl/index.php/peducacional/article/view/38
https://docs.google.com/document/d/1EohutlBfFe2DUlBb8rsp1eau6VOLRytp9dX9UNEqQXk/edit
https://docs.google.com/document/d/1EohutlBfFe2DUlBb8rsp1eau6VOLRytp9dX9UNEqQXk/edit
https://coleccion.siaeducacion.org/sites/default/files/files/9-lerner-delia_2003leer_y_escr.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001177/117740so.pdf
https://sede.educacion.gob.es/publiventa/PdfServlet?pdf=VP14518.pdf&area=E

Sanz, A._La lectura comprensiva y los libros de texto en la ESO. Espafia.

http://dpto.educacion.navarra.es/planlectura/documentosdeinteres files/Blitz3amar.pdf

Solé, 1. (1995). El placer de leer. Revista Latinoamericana de lectura. N°. 13. 1995. Espafa.

Recuperado de file:////[Users/a/Downloads/placer_leer_sole%20(1).pdf

Vilchez, C. (2012). Niveles de la Lectura Comprensiva. Nicaragua. Recuperado de
file:////Users/a/Desktop/PROFUN%202017/niveles_de_lectura%?201.pdf

LISTA DE ANEXOS:

ANEXO 1. Escenarios reflexivos.

ANEXO 2. Conversatorio con los maestros de la I. E. Politécnico Juan Bolafios.
ANEXO 3. Espacio reflexivo con estudiantes.

ANEXO 4. Matriz de andlisis en su primer momento.

ANEXO 5. Actas de visita Insitu fase uno.

ANEXO 6. Actas de visita Insitu fase dos.

ANEXO 7. Entrevista semiestructurada.

ANEXO 8. Registro fotografico.

Vi


http://dpto.educacion.navarra.es/planlectura/documentosdeinteres_files/Blitz3amar.pdf
file://///Users/a/Downloads/placer_leer_sole%20(1).pdf
file://///Users/a/Desktop/PROFUN%202017/niveles_de_lectura%201.pdf

DEDICATORIA

El esfuerzo y la dedicacién han creado en nosotros una constante de superacion,
permitiéndonos que en este trabajo queden plasmadas las estrategias de ensefianza para lograr
que nuestros nifios y nifias adquieran un espiritu critico y reflexivo de su realidad a traveés del
fortalecimiento de la lectura comprensiva. Lo redactado en estas paginas, va dedicado a
nuestras familias que con su paciencia y su apoyo incondicional han inspirado la entregar a
nuestra gran labor educativa. Asimismo, tributamos el presente estudio, a la Universidad Santo
Tomas por cuanto nos guio en la busqueda de palabras e ideas que nos ayudaron a encauzar
nuestros conocimientos hacia nuevos horizontes.



RESUMEN

Este proyecto de investigacion/intervencion busca fortalecer los niveles de comprension
de lectora en los estudiantes del grado cuarto de la Institucién Educativa Politécnico Juan
Bolafios en el &rea de castellano, mediante la implementacién de una propuesta didéctica con una
serie de actividades que situan al estudiante y al maestro como ejes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Bajo el enfoque sistémico complejo de Morin se encontré otra forma de ver las
problematicas de las instituciones educativas, por ello se sitia al maestro como investigador en el
proceso de ensefianza, como un mediador que implementa estrategias que permitan fortalecer los
niveles de comprensién lectora a través de estrategias para los estudiantes, entre ellas estan: el
dramatizado, la lectura silenciosa, la lectura compartida, la modelacién de lectura y el club de
lectura. La recoleccion de informacion se obtuvo mediante los espacios reflexivos, la encuesta
semiestructurada, que permitieron realizar en analisis y disefio de la propuesta didacta a partir de
las voces de los participantes. El disefio de la propuesta se fundamentd tedrica y
conceptualmente en autores como, Sole (1998), Catala (2003), Sanz (2013), Ferreiro (1991),
Madero (2013), Vilches (2012), Condemarin (2004), Gordillo y Florez (2009). Para llevar a cabo
la investigacion, fue necesario situarse en la ensefianza como objeto de la didactica y de la
lectura comprensiva como eje de la didactica de la lengua castellana. Estas disciplinas se
trabajaron desde la parte practica teniendo en cuenta a Medina (2009), Bolivar (2011), Calderin
(2009), Camps, Guasch y Ruiz (2011), lo cual permitié que los estudiantes adquieran habilidades
y destrezas para conocer y apropiarse de diferentes clases de textos fortaleciendo el nivel
inferencial y critico, asumiendo una posicion personal en la expresion de sus ideas y en la
emision de juicios de valor acerca de lo leido.

Palabras clave: Complejidad — Didactica — Ensefianza - Investigacion/Intervencion — Lectura

comprensiva — Propuesta didactica.



INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion se ha realizado para fortalecer los niveles de comprensién
lectora a través de un analisis y disefio de estrategias didacticas en el area de lengua castellana
con los estudiantes de grado cuarto de primaria de la Institucion Educativa Politécnico Juan
Bolafios del municipio de Alban Narifio. En los dltimos afios se ha venido observando los
resultados de las pruebas internas y externas, el bajo rendimiento académico, el bajo nivel de
comprension lectora de los estudiantes, la escasa acogida de una préctica lectora en el hogar y los
ejercicios en aula en torno a la lectura.

La estructura del trabajo presentado esta organizada de la siguiente forma:

En la primera parte, se sittan las experiencias significativas o antecedentes, de los cuales
se extrae una idea general de la lectura, como el proceso de comprender el significado del
lenguaje escrito, siendo una herramienta que se debe fortalecer explicitamente en todos los
niveles de comprension lectora, para que los estudiantes comprendan a profundidad y puedan
seleccionar, evaluar y juzgar informacién relacionandola a su contexto de acuerdo a sus
capacidades formativas, cognitivas, argumentativas, entre otras.

En la segunda parte, se realiza una narrativa de la institucion Educativa Politécnico Juan
Bolafios, contextualizando aspectos que ayudan abordar nuestra propuesta didactica, la cual sera
incluida al Proyecto Educativo Institucional.

Tercero, se encuentran los principios operadores que hace referencia al enfoque
investigativo sistémico complejo, donde se comprende que se hace parte integrante de un mismo
sistema. Por consiguiente, se procede a realizar escenarios de reflexion (visita insitu, con tutores
del proyecto, maestrantes, docentes, padres de familia y estudiantes), aplicando instrumentos de
recoleccion de informacion, como, la entrevista semiestructurada, observacion directa, diarios de
campo, que nos llevd a reorganizar y estructurar la propuesta didactica, definiendo que la
problematica a intervenir era la practica del maestro en la ensefianza de la lectura comprensiva.
Se establece la matriz por dimensiones y analisis de guiones, de igual manera, la matriz de
intervencidn, para finalizar con la reflexién de toda la fase de bdsgqueda de informacion, o la

reflexibilidad generativa.



En cuarto lugar, en el principio emergente, se especifica como se lleva a cabo la prueba
piloto denominada “lectura y dramatizado de cuento y fabula”, que permitié observar cuéles eran
las dificultades que la mayoria de estudiantes presentaban al realizar una lectura. Seguido de
esto, se procede a implementar la propuesta didactica que se desarrollard en dos afios. Para ésta,
se seleccionan cuatro estrategias: 1) La lectura y dramatizados de cuentos y fabulas; 2) Lectura
silenciosa; 3) Club de lectura; y, 4) Modelacion de lectura. Fortaleciendo en cada una de ellas el
nivel literal, inferencial y critico, las cuales se desarrollardn simultaneamente con su respectivo
proceso.

Una de las conclusiones que gener6 esta investigacion y el disefio de una propuesta
didéctica es que como maestros debemos ser lectores frecuentes, fomentar los buenos habitos de
lectura, guiando el proceso para que se garantice un aprendizaje significativo en el area de lengua
castellana. También, generar ambientes que favorezcan la lectura comprensiva, de esta forma, se
puede brindar la posibilidad que los estudiantes sean lectores frecuentes y lograr llevar estos

aprendizajes a las demas areas disciplinares que se imparten en la IE.



1. PRIMERA PARTE
ORIENTACIONES INICIALES DE LA PROPUESTA DIDACTICA

1.1. Antecedentes y experiencias investigativas relacionadas con la Propuesta Didactica

La lectura comprensiva contribuye a la formacion intelectual, refuerza y ayuda a formar
nuevos conocimientos a partir de los conocimientos previos, la interaccién con el texto y el

autor. Sanz (2013) al respecto expresa que

La lectura agudiza el sentido critico y contribuye, como pocas actividades intelectuales lo hacen,
a ordenar la mente. Nos permite clasificar, jerarquizar, ir a lo esencial, poner entre paréntesis lo
accesorio, sintetizar, etc. Al leer comprensivamente recorremos un camino desde lo desconocido
a lo que vamos a conocer, producimos una tension intelectual que nos permite la comprension y

realizamos un esfuerzo por encontrar sentido a lo que leemos. (p. 14)

En los Gltimos afios en la Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios ha sido motivo
de preocupacion el proceso que siguen los nifios para apropiarse de los textos y comprenderlos,
de alli, que es necesario involucrarlos con las competencias lectoras como un camino para
mejorar sus actividades de aprendizaje donde se involucran la mayor parte de las facultades
mentales para procesar ideas, evaluar y generar conocimientos con mayor significado.

Hacer estudios e intervencion en los problemas de comprension lectora en los nifios se
vuelve relevante en la medida que se abordan factores como los procesos de atencion,
percepciones personales y del contexto que les rodea, capacidad de memorizar y asociar,
capacidad de comprender e imaginar y a la vez razonar. Es decir, leer implica comprender los
textos, de tal forma que permita construir conocimientos mas complejos en todas las actividades
del proceso de aprendizaje.

Por otra parte, la lectura se ha convertido en una practica de un grupo minoritario lo que
ha llevado a un analfabetismo de la lectura comprensiva, especialmente en la poblacion de nivel
basico de escolaridad, ello parecia confirmarse cuando se identificoé el estancamiento

generalizado de la practica lectora a excepcidn de una minoria, ademas de un porcentaje elevado



de analfabetos y de una amplia poblacion de escolaridad, de alli que la lectura se convierte en un
objeto de estudio en todas las préacticas cotidianas del hombre (Leiva, 2009).

El problema lector se presenta en los distintos niveles de formacion, desde el nivel
primario, secundario, en media vocacional y en las universidades, por esta razones es necesario
abordar la lectura a edades tempranas para que los estudiantes lleguen a alcanzar niveles de
comprension lectora que les permitan apropiarse de los textos.

Por la misma linea, Franco (2009) analiza el papel que tiene el maestro como figura que
garantiza el apego por la lectura en los nifios y la calidad de la educacion en nuestras
Instituciones a partir de las estrategias didacticas de aula que favorezcan el desarrollo de
habilidades para la comprension lectora. Por lo anterior, se puede complementar con lo que
afirma Carrefio (2008), que el docente es la persona que tiene un papel fundamental porque es él
quien selecciona, estructura y da secuencia adecuada a los contenidos de las asignaturas, de tal
forma que no se fragmente el conocimiento, sino que se logre una secuencia logica de los
contenidos y los nifios y nifias puedan establecer relaciones y se facilite el aprendizaje.

La importancia que tiene la relacion entre el aprendizaje en la escuela y comprension
lectora a partir de las experiencias que adquiere el estudiante mediante la comunicacion con los
otros, le permite desarrollar la habilidad de escribir y hablar, al respecto, Condemarin (citado por

Franco, 2010) sefiala que

Los nifios al llegar con una base de experiencias orales y auditivas, constituyen los cimientos para
sus procesos de comprensidn de significados a través de la lectura, siendo de gran utilidad para
que el educador prepare sus materiales introductorios a la comprension de la lectura y
proporcionar a los nifios experiencias creativas paralelas a la lectura, o alentadas por la lectura. (p.
54)

Entonces, la escuela como lugar de formacion y aprendizaje y el proceso de lectura como
estrategia, permiten al estudiante interactuar con el conocimiento y el contexto social que le
brinda la escuela. A partir de esa interaccidn se busca que el maestro seleccione lecturas acordes
al nivel de desarrollo del nifio mediante estrategias que dependan de las caracteristicas del texto
y con los propositos que se persiguen en la lectura.

De tal forma al estudiante en varias ocasiones se le dificulta desarrollar habilidades

lectoras lo que problematiza la comprension del texto. Ceferino (2013) al respecto indica que



Las principales dificultades que muestran los estudiantes con respecto al dominio de habilidades
para la comprension lectora son: a. dificultad para encontrar las ideas principales e ideas
secundarias en los textos que leen. b. poco interés hacia la lectura. c. vocabulario pobre. d. falta
de habitos de lectura. e. carencia de textos de lectura. f. poco apoyo de la familia para la
realizacion de sus tareas. g. Yy la falta de implementacion de estrategias adecuadas por parte del

docente que favorezcan el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes (p. 87).

Segun lo expuesto, los factores que influyen en la comprension lectora son diversos,
entonces es necesario seleccionar e implementar estrategias eficaces que facilitan el desarrollo de
esas habilidades, a partir de las actitudes e intereses de los estudiantes, el contexto familiar y
social y el objetivo propio de la lectura. De esta manera, se lograra que se modifiquen las
concepciones que se han venido generalizando y la lectura se convierta en un proceso dindmico
que permita la conjugacion de los conocimientos del lector, la comprension de la realidad y la
construccion de nuevos conocimientos.

Por esta misma linea, Ferreiro (citado por Trevifio, Pedroza, Pérez, Ramirez y Ramos,
2007) considera que “la lectura es un proceso de coordinacion de informaciones de diversa
procedencia, particularmente desde el lector y el texto, cuyo objetivo final es la obtencion de
significados” (p. 24). De esta manera, las personas van incorporando experiencias a través de
sus interacciones con el mundo que le rodea, ello les permite hacer construcciones internas que le
van a permitir comprender muchas situaciones, especialmente, cuando esas construcciones
mentales se asocian a la lectura y se crean nuevos esquemas que se pueden difundir a través de
nuevas formas de aprendizaje.

Vilches (2012), expresan que los niveles de comprension lectora,

Son medios de los que se vale el lector para captar con exactitud la intencion del autor. La
comprension de lectura es, pues, un proceso al menos de tres niveles: el literal, el interpretativo y
el aplicado. Para realizar la lectura en el nivel literal, se deben aplicar técnicas sencillas
relacionadas con la estructura interna de los parrafos o estrofas, que facilitan la comprension de
los textos en ese nivel...En el segundo nivel de comprension se establecen relaciones entre las

ideas explicitas e implicitas en los textos... La lectura en el nivel aplicado se entra a un analisis



mas profundo de los textos. Esto se logra mediante preguntas especificas; las que tienen
respuestas directas en el contenido del texto o escrito y las que tienen lugar a respuestas basadas
en inferencias, interpretaciones, suposiciones y analogias. (Pp.11-12)

Los niveles de comprension lectora permiten determinar qué tanto se ha comprendido,
interpretado y analizado un texto. Es muestra de ello cuando el lector es capaz de extraer las
ideas principales que son la esencia del texto, dominar las palabras implicitas y explicitas entre
las lineas y procesar la informacion para responder a los objetivos de su lectura, ya sea para dar
solucion a sus preguntas, analizar situaciones o establecer relaciones con otros textos. En forma
general, se puede considerar que los estudiantes de la institucién educativa Politécnico Juan
Bolafios, se encuentran en el nivel basico, es decir en el nivel literal, en el cual capta y reproduce
la informacion del texto y que trata de relacionar con los conocimientos previos; ain se
encuentran en la etapa de decodificacion y asignan significado Iéxico a las palabras, pero no
reconocen o expresan el mensaje del texto.

En esta linea de ideas Madero (2011), se refiere a la comprension lectora

Como generadora de una actividad mental que deja huella en el sujeto. Un habla de
representaciones y la otra de imagenes; ambas se refieren a un cambio o adicion que se lleva a
cabo en el sistema cognitivo de la persona que comprende. Cuando la lectura de un texto se da
con comprension de alguna manera la informacion recibida produce un cambio en el lector, sus
conocimientos se amplian, su vision se expande, se generan sentimientos o nuevas ideas. Sin esta

comprension la lectura se convierte en una simple decodificacién de simbolos. (p.26)

Es necesario desarrollar habilidades lectoras centradas en la ensefianza del maestro que
incluyan la interpretacion critica del texto para que el lector encuentre sentido y gusto por lo que
lee, si esto se logra sera capaz de leer comprensivamente en cualquier ambito de su vida
cotidiana y sera él quien busque los mecanismos para acceder a cualquier tipo de lectura que le
pueda enrigquecer sus conocimientos.

Pero ¢qué se entiende por lectura? Conceptualmente, Vieiro (2004) afirma que la lectura

Esta considerada como una actividad instrumental bésica de crucial importancia para el individuo

gue mediatiza cualquier tipo de aprendizaje llevado a cabo a través del formato escrito. En este



sentido la lectura no puede ser entendida como la simple adquisicion de cddigos graficos, sino

que se trata de la capacidad de elaboracion y utilizacion de la lengua escrita. (p. 155)

La lectura se puede considerar como una fuente de enriquecimiento personal cuando se pasa de
la simple interpretacion de simbolos, palabras o frases a una verdadera interpretacion vy
comprension de tal forma que nos permita adquirir conocimientos no solo para enriquecer
nuestras habilidades comunicativas sino para adquirir estrategias para comprender y resolver
problemas. Si tenemos claro para qué vamos a leer, facilmente la lectura se convierte en un
proceso activo, donde interactian facilmente el lector y el autor poniendo en juego sus
conocimientos para construir nuevos significados y experiencias.

Con base en lo expresado en parrafos anteriores, Conde Marin (2004) propone nueve
estrategias, que, aunque por muchos afios se han tomado como sugerencia dentro del ambito
educativo, ella considera que son favorables para el desarrollo de una comprension lectora. Y
deja claro, que estas estrategias se pueden ir adaptando progresivamente desde los primeros afos
escolares hasta los cursos superiores.

Tabla 1. Nueve estrategias de lectura segiin Conde Marin, Galdames & Medina

ESTRATEGIA ANALISIS

Con base en lo planteado por Conde Marin,
Galdames & Medina (2000 - 2004) acerca de las
bondades de las estrategias de comprensién
lectora se plantean las siguientes:

1. Proyectos, investigaciones, eventos,
exposiciones, concursos.
2. Club de lectura (Disertaciones, debates,

poemas, dramatizaciones).

3. Modelacion de lectura.

4. Lectura Silenciosa Sostenida

5. Lectura interactiva.

6. Lectura compartida.

7. Escritura en voz alta, Escritura con andamiaje,
Escritura compartida, Escritura independiente

8. Lectura para evaluar y aprender.

9. Lectura en familia.

Los nifios tienen experiencias previas y saben leer
de muchas formas, cuando llegan a la escuela se
debe partir de esas experiencias para orientarlos a
través de estrategias didacticas hacia una lectura
con mayor complejidad sin caer en el silabeo, lo
cual interrumpe el desarrollo de su proceso lector.
Cuando el estudiante es protagonista de su
proceso de aprendizaje es porque el maestro en
sus practicas de enseflanza hace que ese
aprendizaje sea mas vivencial, teniendo en cuenta
las necesidades e inquietudes del estudiante y se
le orienta en lo que debe y necesita aprender para
la vida, ellos se expresan con mas fluidez y se
interesan por buscar informacion.

Si a los nifios se les orienta en las habilidades
lectoras que deben manejar seglin su grado de
desarrollo, encontraran sentido y comprenderan
cualquier tipo de texto siendo capaces de
interpretar y construir nuevos conceptos.

La lectura no es un acto mecanico, el nifio no debe
leer por leer, debemos aplicar estrategias de
ensefianza que permitan compartir la lectura,
analizar su finalidad y profundizar en
determinados conocimientos. La cultura de
aprender a aprender inicia en la lectura y se
inculca desde los primeros afios.
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La comprension es el paso mas importante del
proceso lector, porque implica llegar a analizar,
sintetizar, comparar, generalizar y evaluar no solo
lo leido, sino la relacion del contenido del texto
con la realidad, es decir, se forma un pensamiento
critico frente a lo que le rodea a partir de la
comprension de diversos textos.

La escuela es primordial en la formacion vy
orientacion de la lectura, el maestro juega un
papel fundamental puesto que dota de
herramientas al estudiante en el aprendizaje, pero
también es importante la influencia que ejerce el
entorno familiar y social ya que a partir de estos
entornos el nifio pueda asociar el conocimiento
€on sus vivencias cotidianas.

Fuente. Elaboracion propia a partir de Conde Marin, Galdames & Medina (2000 - 2004). Ensefiar a Leer y a
Escribir: ¢En qué Conceptos Fundamentar las Practicas Docentes? http://www.redalyc.org/pdf/967/96715205.pdf

Bugelski, (citado por Acosta, 2009), expresa que “la lectura es el maximo logro del
hombre, tal vez es el invento mas maravilloso de la mente humana y un proceso tan complejo
que su interpretacion equivaldria a entender como trabaja la mente” (p. 19).

El anterior planteamiento nos permite comprender la estrecha relacion que tienen las
capacidades intelectuales complejas del hombre al momento de comprender un texto. Estas
capacidades le permiten al lector, no solo establecer una comunicacion estrecha con las ideas
que quiere comunicar el autor en el texto, sino que lo llevan a decodificar, interpretar, v,
finalmente, elaborar un significado del texto en su mente.

Antich y Makovietskaia (citados por Acosta, 2009) explican la comprension lectora como
“el reconocimiento de la palabra en forma de signo grafico. La lectura requiere de la realizacion
de operaciones mentales como el andlisis, lasintesis, la induccion, ladeducciony la
comparacion, para comprender e interpretar la informacion escrita” (p. 73). Las habilidades
mentales que se involucran en la lectura permiten el desarrollo de procesos importantes para que
el lector llegue a interpretar y valorar lo leido, no solo como un simple hecho de comprension
sino para llegar a la construccidn personal de conceptos y nuevos textos.

Morles (citado por Takuri y Zea, 2011) manifiestan que

Sin comprensién no hay lectura. Por tanto, la lectura para la comprension no puede ser

superficial, debe ser activa, exploratoria, indagatoria, donde la conexion que se efectle con otros


http://www.redalyc.org/pdf/967/96715205.pdf
http://www.monografias.com/trabajos6/diop/diop.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/sipro/sipro.shtml
http://www.monografias.com/trabajos6/elme/elme.shtml#induccion
http://www.monografias.com/trabajos28/induccion-deduccion/induccion-deduccion.shtml
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conocimientos ya adquiridos proporcione nuevas ideas que sean importantes y con alto grado de
significacion para el lector (p. 11).

A partir de lo que expresa el autor podemos decir que comprender un texto juega un papel
importante en el desarrollo humano, ya que el lector cuando es capaz de establecer un dialogo
directo con el autor puede asociar experiencias previas, expresar sus opiniones personales y
emitir juicios de valor a cerca de lo que lee, es decir, entra en un proceso de comprender o
interpretar todo texto de una forma literal, inferencial y critico.

La lectura comprensiva es un proceso que tiene como objetivo llegar a conocer la profundidad
del texto mediante la interaccion entre éste y el lector, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith
(1989), (citados por Gordillo y Flores, 2009) describen tres niveles de comprension asi:

El nivel literal o comprensivo donde el lector reconoce la estructura del texto a partir de la
relacion entre la idea principal y las secundarias recuerda y expresa el significado de la lectura
con sus propias palabras. El nivel inferencial o interpretativo, es una lectura mas préactica, por
cuanto permite hacer una confrontacion entre las experiencias previas del lector con la
informacion del texto, lo cual le lleva a resolver sus expectativas y extraer sus propias
conclusiones. El nivel critico, hace que el lector reconozca las intenciones del autor y emita
juicios personales con fundamentos de una manera critica y valorativa.

Desarrollar los niveles de comprension lectora en los estudiantes permite que construyan
el sentido de lo que leen, relacionen un texto con otro o con otras situaciones de su cotidianidad,
para la organizacion de su conocimiento o para la interpretacion y comprension de la realidad.

Es asi, que saber leer comprensivamente es una habilidad para la comunicacion efectiva,
puesto que enriquece al individuo al darle un sentido y provee de significado de aquello que se
lee y se escribe, para garantizar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje—evaluacion, al
desarrollar la capacidad de reconocimiento simbdlico, conciencia linguistica, capacidad de
comprension e interpretacion y el significado contextual.

Es importante promover el afecto hacia la lectura comprensiva en el aula, mediante las
tareas complementarias, como las actividades ludicas y artisticas, la participacion y la libre
expresion de los nifios. El interés por la lectura se despierta motivando antes, durante y después

del proceso, teniendo en cuenta la participacion a través de preguntas problematizadoras, desde
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los primeros afios de escuela con alternativas que creen un ambiente de aprendizaje adecuado
para el proceso lector.

De esta forma, la finalidad de esta propuesta didactica se relaciona con seleccionar e
implementar un conjunto de estrategias que permitan mejorar las formas de ensefiar a leer
comprensivamente, para que los estudiantes entiendan, relacionen, asimilen y recuerden los
conceptos especificos. Para llevar a cabo lo expuesto anteriormente, hay que tener en cuenta los
dos componentes para una buena lectura, el acceso léxico y la comprensién; el primero, se
caracteriza por ser el proceso de reconocer una palabra como tal y comienza con la percepcién
visual; en el segundo, se pueden distinguir dos niveles, la comprension de las proposiciones del
texto, donde las proposiciones se consideran como las unidades de significado y son una
afirmacion abstracta acerca de una persona u objeto; y finalmente, el componente relacionado
con la integracién de la informacion suministrada por el texto, consiste en ligar unas
proposiciones con otras para formar una representacion coherente de lo que se esta leyendo como
un todo.

Estos procesos son posibles a partir del conocimiento general que el educando tiene sobre
el mundo; es decir, para que se produzca una verdadera comprension es necesario poseer unos
conocimientos generales sobre aquello que se esta leyendo. Es de anotar que ninguna lectura
deberia iniciarse sin que las nifias y nifios se encuentren motivados, sin que ellos le encuentren
sentido, para esto, es necesario que el nifio conozca qué debe hacer, que se sienta capaz de
hacerlo y que encuentre interesante lo que se le propone. Por consiguiente, para motivar a los
nifios a leer, es necesario orientarlos con los textos de su agrado.

Esto se consigue si se ha planificado bien el ejercicio de la lectura, se han seleccionado
con criterio los materiales que en ella se van a trabajar, se han tomado decisiones acerca de las
ayudas previas que pueden necesitar algunos estudiantes, evitando situaciones en las que prime
la competencia entre los nifios, promoviendo siempre que sea posible lecturas que se aproximen
a contextos de uso real y permitan al lector que vaya a su ritmo para ir elaborando su propia
interpretacion.

En conclusion, la lectura es la capacidad de entender un texto escrito y también relacionar
las ideas expresadas y analizar las posibles estrategias que facilitan el proceso, a través de
estrategias de comprension para hacer lectores criticos con capacidad de abordar textos de

diferente indole y en diferentes contextos.
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1.2. Justificacién

En el aula de clase del grado cuarto de primaria de la Institucion Educativa Politécnico
Juan Bolafios, se vienen observando diferentes situaciones en las que se refleja un escaso
desarrollo de los niveles de lectura en los nifios y nifias, en las pruebas saber, la prueba piloto del
programa todos aprender y las pruebas internas. Lo anterior se debe a que el maestro se centra en
el desarrollo de contenidos, posiblemente dejando de un lado la comprensién lectora.

Es necesario generar procesos innovadores en la ensefianza y el aprendizaje en el aula,
para que las competencias lectoras permanezcan a lo largo del desempefio académico y personal
de los estudiantes, asi mismo tener en cuenta la edad en la cual estan los nifios(as) de grado
cuarto, porque es una etapa de formacién donde pueden afianzar el habito lector y evitar decaer
en un futuro en un vocabulario limitado, puntuacion incorrecta, errores de redaccion y pocos
conocimientos de orden cultural, politico, econdmico, social, cientifico y tecnolégico.

Con el desarrollo del proceso de investigacion se busca solucionar la mayoria de las
razones por las cuales los nifios y nifias no han desarrollado los niveles de lectura comprensiva,
al detectar estas razones es posible la implementacion de la propuesta didactica que nos
encamine a fortalecer la ensefianza, y asi mejorar la comprension lectora permitiendo que

disfruten con la lectura independientemente de las tematicas que se estén abordando.

1.3. Preguntas orientadoras

- ¢Cuales son las estrategias didacticas que fortalecen el proceso de ensefianza para
mejorar el nivel de lectura comprensiva en los estudiantes del grado cuarto de la
Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios?

- ¢Como las estrategias didacticas influyen en el proceso de ensefianza para fortalecer nivel
de lectura comprensiva en los estudiantes de grado cuarto de educacion bésica primaria
de la Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios?

- ¢Qué estrategias se pueden integrar en la propuesta didactica para fortalecer los niveles
de lectura comprensiva para los estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa

Politécnico Juan Bolafios?
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1.4. Propdsitos

Indagar sobre las estrategias didacticas que fortalecen el proceso de ensefianza para
mejorar el nivel de lectura comprensiva, para los estudiantes del grado cuarto de la
Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios

Diseflar una propuesta didactica que contribuya a fortalecer el nivel de la lectura
comprensiva en los estudiantes de grado cuarto de educacion basica primaria de la
Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios para mejorar su desempefio escolar y
social.

Intervenir el proceso de ensefianza con la aplicacién de la propuesta didactica que
contribuya a fortalecer el nivel de lectura comprensiva en los estudiantes de grado cuarto

de educacion bésica primaria de la Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios.



15

2. SEGUNDA PARTE
PRINCIPIOS ORIENTADORES

2.1.  De orden contextual — caracterizacion del contexto (Institucion Educativa)

2.1.1. Narrativa Historica de la Institucion Educativa (IE). Poblacion estudiantil.

Trayectorias de mejoras en la IE

Nuestra Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios, tiene una gran proyeccion
comunitaria, porque tiene diferentes modalidades, entre ellas agropecuarias, que busca fortalecer
el agro colombiano y mas concretamente la poblacion campesina de nuestra region. Ademas,
modalidades, académica y en informatica, con la firme intencion de que nuestras comunidades
estén actualizadas en la parte tecnoldgica. Hasta el afio de 1993 funciond como Institucion
Educativa en el nivel de Primaria. Mediante la Resolucion N° 174 de junio 17 de 1994, con la
cual se concede la Licencia de Funcionamiento hasta el Noveno Grado, ampliando asi la
cobertura educativa. En el afio de 1998, segin Resolucion N°. 464 del 25 de junio, se concede la
Licencia de Funcionamiento para el Nivel de Media Técnica, modalidad de Agropecuaria,
Grados 10° y 11°. Nuestra Institucion Educativa cuenta con siete Sedes de Primaria en el area
Rural, como: El Socorro, San Bosco, San Carlos, La Vifa, El Salado, EI Cebadero y EI Tambo.

La Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios, esta ubicada en el sector nororiente de
la poblacién de San José. Lleva actualmente el nombre de Juan Bolafios en honor a uno de los
ilustres educadores colombianos, nacido en esta region, quien se destacO por su sabiduria y
rectitud, formador de varias generaciones. En el transcurso de los afios denota bastante
crecimiento en cobertura y en calidad educativa, pues dentro de la comunidad “Albanita” se
reciben excelentes conceptos de nuestros estudiantes por sus expresiones de cultura, respeto y
progreso a nivel académico.

La poblacion en su mayoria es de la zona rural, un 15% son de la zona urbana. Vienen de
familias campesinas dedicadas al cultivo del café y frutales, por esta caracteristica se opto por las
modalidades Técnico Agropecuario y Técnico Informatico, con docentes de idoneidad

profesional; buscando fortalecer nuestro campo apoyados en la tecnologia.
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El colegio posee los espacios para las practicas agropecuarias y tecnoldgicas por cuanto
en los dltimos afios se ha fortalecido con dotaciones del Estado; pero como institucion se
considera relevante el deseo de las familias, para buscar que los nifios y jovenes se preparen para
la vida, para afrontar los retos actuales.

En los ultimos afios, la Institucion Educativa, muestra tendencia a mejorar los resultados
en las pruebas saber. En el afio 2015, segun los resultados de los grados Tercero y Quinto, se
nota un avance importante; situacién que nos obliga a trabajar con mayor dedicacion para
superar esos resultados. Los estudiantes de grado 11°, en los afios anteriores muestran también
que la tendencia de nuestra Institucion es a mejorar. Todas estas situaciones son conocidas por la
comunidad quienes van reconociendo en el colegio, una excelente opcién para la formacion

integral de sus hijos.

2.1.2 Elaporte de la propuesta didactica al PEI y la practica en aula

La propuesta didactica implementada en la Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios
estd orientada a dinamizar la ensefianza del maestro para favorecer el aprendizaje en los
estudiantes a través de la lectura comprensiva permitiendole comprender e interpretar diferentes
situaciones y problemas del contexto. Por otra parte, va a aplicar el sentido critico, analitico y
valorativo de la realidad donde puede reconstruir las ideas extraidas de los textos para solucionar
problemas reales y vivenciar los valores institucionales de respeto, solidaridad, responsabilidad,
la tolerancia, entre otros, para promover la cultura para el trabajo, el respeto por la vida, el

desarrollo humano y la excelencia entre todos los miembros de la comunidad.

2.2.  De orden tedrico/conceptual

2.2.1. Categoria transversal (didactica)

De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional (2013), “la didactica es un saber
orientado por el pensamiento pedagdgico, que se ocupa de un momento especifico de la practica
educativa, “la ensefianza”, en la cual se conjugan tres componentes: el docente, el estudiante y
los saberes a ensefiar” (p 34). Desde la normatividad vigente se establece la didactica como

proceso de ensefianza, no es suficiente con el saber puro de la disciplina que maneja el docente,
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es necesario comprender que la actividad didactica no es rutinaria o prescrita totalmente, es ahi
donde cobra importancia la actuacion del docente quien debe ser innovador y que se autoevalle
en su praxis, para lo cual integra el ejercicio reflexivo a sus actividades y comprende que en la
formacion escolar no existen patrones y nada esta completamente previsto.

Otro sujeto mencionado por el MEN en el concepto anterior es el estudiante, quien es
una agente clave para el proceso de aprendizaje; a pesar que el objeto de la didéctica es la
ensefianza, su finalidad es la formacion disciplinar del educando; sin duda que a través del
quehacer docente se busca brindar ese proceso de ensefianza a los estudiantes, sin embargo, es de
resaltar que este proceso es compartido y requiere que el estudiante sea un agente activo, solo asi
estos seran de doble via entres sus actores.

Para Medina (2009) “el conocimiento de la didactica es esencial para el profesorado, al
representar una de las disciplinas nucleares del Corpus Pedagogico”, (p. 5); el docente debe
conocer sobre didactica, saber una disciplina no es suficiente para generar de forma exitosa unas
practicas de ensefianza, que permeen el proceso de aprendizaje de los estudiantes, es importante
integrar el conocimiento disciplinar con el hacer didactico, es en la didactica donde encontramos
las estrategias necesarias para poder crear ese acto pedagdgico donde se integre la teoria con la
practica de una forma eficaz.

Medina (2009) considera que la didactica es “una disciplina practica que se desarrolla
mediante la seleccion de los problemas representativos de la vida educativa en las aulas,
institucion educativa y comunidades; nuestro trabajo como profesores es descubrir y buscar
nuevos caminos para dar solucion a tales problemas” (p. 9).

Al considerar la didactica como una disciplina se la relaciona con el conocimiento que
sera fruto en gran medida del proceso de ensefianza, por tal razdn, una buena préactica de
ensefianza es fundamental para que el educando alcance los logros conceptuales y disciplinares
esperados. Una forma de alcanzar esto es contextualizando la ensefianza en espacios de la vida
diaria a nivel regional, departamental o nacional, este proceso mas facil cuando se desarrolla
dentro de la realidad y no bajo la aproximacion de la misma a través de discursos nominalistas
basados en creencias abstractas.

Otro punto de vista, segin Larroyo (citado por Romero y Trigo, 2010) es que “la
didactica es aquella parte de la pedagogia que describe, explica y fundamenta los métodos mas

adecuados y eficaces para conducir al educando, a la progresiva adquisicion de habitos, técnicas,
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conocimientos, en suma, e integral formacion”, (p. 4). Este autor comparte la postura que la
didéctica es una disciplina de la pedagogia, que interviene en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, ofreciendo al docente métodos, técnicas y herramientas que le facilitan su praxis,
permitiendo generar aprendizaje combinando los principios tedricos y practicos, orientando el
proceso en forma general sin tener en cuenta un &rea determinada, funcion que es propia de la
didéctica especifica.

Medina (2009), asevera que “la realidad genuina y el contexto inmediato en el que tiene
lugar el proceso formativo, se configuran como un ecosistema envolvente y de gran impacto para
avanzar en los modelos de conocimiento didactico y de implicacion con la comunidad
ecosistema global en el que se participa” (p. 11), se podria relacionar con lo que estan viviendo
las instituciones educativas con el establecimiento de los estandares y los derechos basicos de
aprendizaje, donde el Ministerio de Educacion Nacional, instituye unos contenidos para cada
grado y/o nivel, y es en las instituciones donde se debe contextualizar cada tema para que el
estudiante se enfrente a las pruebas saber y a una vida universitaria en un contexto global.

Por otra parte, para Bolivar, A y Bolivar, R. (2011). “si la didactica es también una
disciplina practica, no puede renunciar a la basqueda de un conocimiento fundado que aspira a
hacer propuestas practicas o técnicas,” (p. 12), Como grupo investigador partimos de la
definicion que la didactica es mucho mas que una guia de procesos metodoldgicos que el docente
debe seguir. Cuando se inicié la maestria en didactica se esperaba un conjunto de estrategias que
solucionaran el proceso de ensefianza, incluso dentro de los compafieros en la institucion
educativa Politécnico Juan Bolafios, solicitaban la “féormula magica” que solucionara sus
dificultades en su préactica de ensefianza es de anotar que no existen estrategias universales, cada
institucion es un contexto diferente, incluso cada acto didactico no es repetible, lo importante es
reconocer que la didactica tiene una sustentacion tedrica que apoya al docente para que pueda
realizar sus clases de forma armoniosa y eficaz, fortaleciendo el proceso de ensefianza y por ende
el de aprendizaje de sus educandos, muchas de las estrategias ya estan planteadas, lo importante
es contextualizarlas a nuestra realidad escolar y observar qué tan significativas pueden llegar a

Ser.
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2.2.2. Didactica de la lengua castellana

Con la intencion de fortalecer las précticas pedagdgicas en el area de Lengua Castellana y
con el proposito de mejorar la compresion lectora de nuestros estudiantes, se ha realizado

indagaciones sobre la didactica de la lengua, al respecto, Ruiz, (2011) afirma que

La didactica de la lengua y la literatura se ocupa de investigar sobre los mejores modos de
ensefiar lengua y literatura, con el fin de orientar la practica docente y optimizar sus resultados.
Tiene presente que el interés de ensefiar lengua no radica principalmente en su caracter de objeto
de saber en si misma, como podria ocurrir con materias como la fisica, la botanica o la historia,
sino en sus estrechos vinculos con el pensamiento y la accién: en el hecho de ser la portadora de

todo conocimiento y eje de todo proceso de relacion humana. (p. 5)

Reconocemos que la didactica de la lengua no es solo una técnica, sino también, es
practica; quienes se relacionan para fortalecer el acto comunicativo, a la vez, desarrollan
procesos dindmicos, que exploran, se actualizan, con la intencion de mejorar las practicas
pedagdgicas. Ademas, como la lengua, es el eje de formacion y como desde su estudio se podria
determinar el éxito en las demas areas del conocimiento. Por tal razon, es necesario proporcionar
al docente herramientas pedagdgicas en cada disciplina, especialmente, en el area de
Humanidades, para promover las habilidades comunicativas en los nifios, que les permitan
desarrollar competencias interpretativa, argumentativa y propositivas, importantes en la lectura
comprensiva, en la comunicacion y en la construccion de saberes significativos, con los cuales
podrd interpretar y afrontar su realidad.

Asi mismo, Camps, Guasch y Ruiz (citados por Ruiz, 2011), conciben la didactica de la
lengua como “un campo de conocimiento que tiene por objeto el complejo proceso de ensefiar y
aprender lenguas con el fin de mejorar las practicas y adecuarlas a las situaciones cambiantes en
que esa actividad se desarrolla” (p. 10). Considerando que, nuestra sociedad evoluciona muy
rapido y que las formas de ensefiar y aprender hoy hacen unos requerimientos nuevos. La
sociedad actual solicita, nuevas formas de leer y escribir, en otras palabras, nuevas formas de
comunicarnos.

Al considerar una didactica de la lengua, Calderin (2009) expresa que ésta “‘se percibe no

s6lo como un sistema estatico de formas, sino como una actividad discursiva, y por tanto
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semiodtica, en la que la persona esta implicada constante y de manera ineluctable” (p.20). En
realidad, nuestro mundo esté en continuo movimiento y transformacion; los procesos formativos
y sus didacticas, no pueden permanecer estaticos, donde sus actores participan activamente en la
construccion del conocimiento.

Consideramos necesario referenciar, como la ensefianza de la lengua, cambia su enfoque. Al

respecto, Lopez, Miranda y Mattioli (2008) afirman que

En los ultimos tiempos, la ensefianza de la lengua en la escuela, tanto primaria como secundaria, dejo
de basarse en un enfoque meramente gramatical, para adoptar un enfoque comunicativo. Asi, el texto
deja de ser el lugar de donde se pueden extraer palabras y clasificarlas para luego ahondar en las
profundidades de la sintaxis oracional, para ser ahora una unidad frente a la cual se hace casi

imprescindible adoptar criterios clasificatorios (p.33).

El estudiante se comunica de manera verbal y escrita, y el maestro estara atento a los
requerimientos o necesidades de cada uno de ellos, si al escribir el estudiante requiere de
orientaciones gramaticales u otras, el docente estard presto a realizar el acompafiamiento. La
ensefianza de la lengua, encuentra en el texto la unidad de estudio, por esta razon, se hace
necesario clasificar la gran diversidad de textos existentes, permitiendo que el lector conozca
otros tipos de lectura, y que los maestros, dispongan de una gran variedad textual para trabajar en

sus clases, evitando lecturas monotonas.

Finalmente la didactica de la lengua castellana se podria considerar como una de las
didacticas de mayor relevancia, pues con ella se desarrollan sus tres pilares fundamentales como
son la lengua, el lenguaje y la comunicacion, definitivos para la interaccion social y del

desarrollo de mejores aprendizajes en las otras areas del conocimiento.

2.2.3. La lectura comprensiva

Es un proceso constante de interpretacion, elaboracion, prediccién de ideas y nuevos

conocimientos, a medida que leemos podemos asociar las experiencias previas en la solucion de

una situacion determinada. El lector al establecer un didlogo con el autor genera estrategias no
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solo para interpretar o hacer predicciones del texto, sino para recoger informacion, darle un
sentido diferente y construir sus propias representaciones mentales que van cobrar significado a

lo largo de su vida. Para Solé (citada por Pineda, Arango y Bueno, 2013),

En la lectura interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y
sus conocimientos previos. Para leer necesitamos, simultdneamente manejar, con soltura las
habilidades de descodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion, e inferencia continua, que se apoya en la
informacidn que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita encontrar

evidencia o rechazar las predicciones e inferencias de que se hablaba. (p. 25)

La lectura comprensiva es un proceso de construccion individual en el cual el lector entra
en dialogo con el autor para interpretar el contenido y el mensaje del texto a partir de sus
experiencias previas y sus habilidades cognitivas. Leer comprensivamente no es un simple
proceso donde se descifran lineas de texto, la decodificacién no es sinbnimo de comprension, es
ante todo un acto de razonamiento que busca la interpretacion, a partir de la informacioén que
plasma el escritor en el texto y los conocimientos del lector, lo anterior va a permitir que
progresivamente se analice y transforme la informacién recibida para elaborar nuevos
conocimientos.

Para llegar a la comprension lectora no solo es necesario conocer la estructura del texto y

los conocimientos del lector, Cooper (citado por Vega, 2012) expresa que

Comprender un texto no es develar el significado de cada una de las palabras ni siquiera de las
frases, o de la estructura general del texto; sino mas bien generar una representacion mental
referente del texto, es decir, producir un escenario o modelo mental de un mundo real o hipotético

en el cual el texto cobra sentido. (p. 12)

Atendiendo a los planteamientos del autor nos damos cuenta de que la lectura ademas de
ser una actividad de construccion que va a enriquecer los conocimientos del lector, es un proceso
complejo de interaccion entre el texto y los modelos mentales que construye el lector para

elaborar sus propios significados despertando asi su capacidad de interpretar, relacionar, inferir,
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comparar, analizar, responder preguntas y solucionar problemas para desenvolverse activamente
en un contexto determinado.

Siguiendo con ese orden de ideas, la lectura comprensiva involucra los procesos mentales
complejos que debe desarrollar el lector, al respecto, Poggioli (citado por Rojas, 2013) expresa

que

En la comprension de lectura entran en operacion procesos cognitivos cuando se relaciona el
contenido de un texto con las ideas previas que €l tiene sobre su contenido; cuando compara ideas
principales entre si, cuando infiere hipdtesis o supuestos, cuando hace predicciones y detecta

dificultades en el proceso de comprension. (p.11)

Cuando el lector hace proceso mental para llegar a una lectura comprensiva con un nivel
de inferencia que le permitan establecer relaciones entre los conocimientos previos y el
contenido del texto, es capaz de encontrar su significado. Al hacer sus propias deducciones e
inferencias, demuestra dominio de sus actividades cognitivas, importantes para agudizar la
atencion, percepcion y comprension frente a lo que lee, para incorporar nuevos conocimientos a
su pensamiento. Es importante, que los maestros pueden involucrar estrategias didacticas
pertinentes, que conllevan a los estudiantes a desarrollar capacidades, destrezas y habilidades
cognitivas complejas, para codificar informacion e interpretar los textos a partir de la
confrontacion, inferencia y los juicios criticos frente a las ideas del autor.

Por otra parte, es necesario tener en cuenta que la lectura tiene tres niveles para llegar a la
comprension, frente a ello, Catala (citada por Subia, Mendoza, Godofredo y Rivera, 2012) define
a la comprension lectora “como un proceso activo por que quien lee debe construir un
significado del texto interactuando con él. Asi mismo divide a la comprensidn lectora en tres
niveles que son: nivel literal, nivel inferencial y nivel criterio”. (p. 17) La lectura comprensiva al
pasar por tres niveles involucra el pensamiento humano, el cual es capaz de organizar y
transformar la informacién del texto a través de la interaccion entre el lector, el autor y el
contexto. Esta relacion hace que el lector agudice la comprension del mundo y utilice la lectura
como un medio para la adquisicidn, restructuracion y creacion del conocimiento dtil en el
contexto escolar y social.

Las personas tienen habilidades como observar, analizar, describir, comparar,

argumentar, explicar e interpretar la realidad emitiendo juicios de valor, estos elementos guian la
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lectura comprensiva en diferentes niveles atendiendo a las habilidades bésicas y complejas, de
alli que se considera el nivel literal, en el cual el lector hace una lectura relacionada con la
percepcion, la retencion y la memoria, es decir, captar lo que dice el texto. El nivel inferencial, se
relaciona con operaciones logicas y complejas para plantear hipotesis o inferencias, el lector
puede concluir no solo lo que esta explicito en el texto, puede reconstruir el significado del texto,
asociarlo a sus vivencias y solucionar problemas. EIl nivel critico se alcanza cuando el lector
argumenta, debate y expresa opiniones, después de reconocer las intenciones del autor a través
de la confrontacion de sus saberes y experiencias, mediante juicios criticos de valor y puede
ademas hacer comparaciones con otros textos (Sanchez, 2013).

Resumiendo, podemos decir que el estudiante que lee comprensivamente interacttia con
el texto, recuerda informacién relevante y la expresa de forma diferente. Interpreta, descubre y
valora el texto, reflexiona acerca de su sentido. Es capaz de apropiarse del mensaje del texto para
reorganizar la informacion, para construir sus propias inferencias y conclusiones. Emite juicios,
interpretaciones y argumentos acerca de lo leido a profundidad, extrayendo lo que le sera util.

Es importante seleccionar textos que ayuden a los estudiantes a construir conocimientos
mas significativos sin descartar sus preferencias lectoras. Se debe resaltar que las estrategias
didacticas utilizadas por los maestros para desarrollar los niveles de la competencia lectora son
fundamentales y para ello, el primer paso es transformar las estrategias que han desarrollado la
interpretacion literal de los textos y el aprendizaje repetitivo sin involucrar la capacidad de inferir
y comprender a un nivel superior.

Los estudios de intervencion que podemos realizar los maestros para desarrollar la
comprension lectora son importantes siempre y cuando se desarrollen estrategias que
contribuyan a desarrollar en el lector la habilidad de comprender y construir ideas acerca de lo
leido, utilizando sus habilidades cognitivas. La ensefianza requiere tener mayor énfasis en lectura
comprensiva, pues esta competencia bien desarrollada en nuestros estudiantes les permitird

construir sus propios conocimientos para poder enfrentar muchos retos de su propia realidad
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3. TERCERA PARTE
PRINCIPIOS OPERADORES

3.1. Enfoque Sistémico/Complejo y la Investigacién/Intervencién

Segun Morin (citado por Sandoval y Navarro, 2010) el término complejo

Viene de la voz latina “complexus, que significa aquello que esta tejido en conjunto”, Por ende, el
pensamiento complejo es ante todo un pensamiento que relaciona las partes en un todo. De esta
manera, constituye un método para la construccion de conocimiento, mediante el establecimiento
de las relaciones entre las partes componentes de un todo, fijando su tejido y teniendo en cuenta

su continua manera de organizacion, sea en secuencia de orden y desorden. (p.9)

El pensamiento de Morin nos permite comprender que el verdadero conocimiento se
construye con la interaccion entre los seres, la naturaleza y la sociedad, situando entonces al
investigador en un pensamiento que abarque la totalidad, lo cotidiano, la realidad, con todas sus
necesidades, problemas y experiencias, evitando asi un pensamiento simplista. La realidad,
nuestro pensamiento y el conocimiento se deben abordar como sistemas complejos, abiertos al
cambio, a las interrelaciones y a recibir constantemente informacion para entender el mundo.

Por su parte Osorio (2012) indica que

El pensamiento complejo busca desarrollar estrategias de pensamiento y accion para enfrentar el
mundo, busca la consolidacion de un paradigma de complejidad que como tal no existe, sino que
esta haciéndose y donde se nos propone reconocer lo paradigmatico del conocimiento, sobre todo
a partir de las manifestaciones del paradigma de simplificacion. Como todo modo de pensar, el
pensamiento complejo debe complementar y confrontar el modo de pensar gque separa con un
modo de pensar apoyado en unos principios de conocimiento capaces de concebir la religacion, la

contextual, lo global. (p. 6)

El mundo se debe abordar desde la complejidad y la complementariedad que existe entre

las partes y el todo, por ello es necesaria una ensefianza que aborde un pensamiento que articule
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desde la complejidad, de tal forma que permita desarrollar destrezas y habilidades en el
estudiante para que pueda relacionar el conocimiento con la realidad. A través de la educacion se
da al sujeto la posibilidad de mirar y actuar en el mundo de una forma diferente, integrando la
escuela, la sociedad, la ciencia, la tecnologia y la cultura con la cotidianidad.

Morin (1999) también, afirma que

La educacion debe favorecer la aptitud natural de la mente para hacer y resolver preguntas
esenciales y correlativamente estimular el empleo total de la inteligencia general. Este empleo
méximo necesita el libre ejercicio de la facultad més expandida y méas viva en la infancia y en la
adolescencia: la curiosidad, la cual, muy a menudo, es extinguida por la instruccién, cuando se

trata, por el contrario, de estimularla o, si estd dormida, de despertarla. (p.17)

Es necesario una educacion transformadora para mejorar el mundo, que considere los
sujetos en cada una de la etapas de su vida, como seres sociales, contextualizados y conectados
con su realidad; con pensamiento critico, capaz de formar verdaderas sociedades del
conocimiento que le permitan vincularse con la sociedad y la naturaleza, logrando asi una vision
mas amplia con respecto a lo que pensamos y a lo que nos rodea.

Para nuestro grupo investigador abordar la lectura desde la complejidad, nos permite
comprender que es un medio para ampliar el conocimiento, comprender y transformar la
realidad, ya que la persona que lee integra procesos mediados por la atencion, la percepcion, la
memoria, la, comprension, la reflexion, el razonamiento, la imaginacion, entre otros, para dar
respuesta a las exigencias del mundo actual. Morin citado por (Susa, 2009) hace referencia al

paradigma de la complejidad diciendo que

Proviene del conjunto de nuevos conceptos, de nuevas visiones, de nuevos descubrimientos y de
nuevas reflexiones que van a conectarse y reunirse. Fundamentalmente estd basado en los
principios de distincion, conjuncién e implicacién; que nos permiten unir la causa y el efecto; éste
Gltimo volvera a la causa por retroaccién; el producto serd también productor lo que conforma un
componente esencial en la construccion de enlaces en donde lo uno hace parte de lo maltiple,

pero lo uno no se disolvera en lo maltiple, éste serd asimismo parte de lo uno. (p. 239)
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Teniendo en cuenta la anterior referencia, el proceso educativo debe caminar hacia la
formacion integral y el desarrollo de competencias fundamentadas en el ser del estudiante, de tal
forma, que el aprendizaje que adquiere le permita aplicar habilidades, destrezas, conocimientos
en su vida cotidiana y a partir de su capacidad de razonamiento comprenda que sus acciones
repercuten como efecto en todo lo que le rodea.

Los aportes del Enfoque Sistémico/Complejo son indispensables para el desarrollo del
proyecto de investigacion/intervencion ya que a través de la lectura comprensiva se aborda la
construccién de conocimientos sin fragmentaciones, al considerar al sujeto que lee como un
sistema que integra su ser bioldgico, cognitivo, espiritual, cultural, social e histérico capaz de
asociar las ideas del texto y los conocimientos que construye con la realidad. Es entonces,
necesario abandonar las antiguas précticas donde se ha concebido que leer es una alfabetizacién
de palabras y silabas. Para que el estudiante inicie ese proceso de comprension lectora es
necesario integrar estrategias que facilitemos el desarrollo de la comprensién, como una forma
de despertar su imaginacion y el sentido critico que le permiten interpretar y dar un nuevo
sentido a la realidad.

En el proceso de disefio e implementacion de la propuesta didactica el grupo investigador
considera que la lectura comprensiva no debe ser un proceso aislado en cada una de las areas del
conocimiento. En las Instituciones Educativas debe existir una integracion, atendiendo a los

planteamientos de Morin (citado por Elorriaga, Lugo y Montero, 2012, p. 418) afirma que

La complejidad supone rasgos de enredo, desorden, ambiguedad e incertidumbre. El reto es
plantear una convivencia entre estos rasgos y la realidad en que vivimos, para construir el
conocimiento buscando ponerle orden al desorden, eliminando la ambigliedad a través de la

jerarquizacidon y buscando elementos que permitan descartar lo incierto e imponer lo cierto.

Entonces es necesario que exista una integracion de todos los enfoques de cada disciplina
y la interaccion entre los diferentes actores del proceso de ensefianza/aprendizaje de modo que se
permite compartir experiencias y generar ideas desde diferentes puntos de vista, pero con un
objetivo coman: asumir la realidad, compartir saberes y construir nuevos conocimientos.

Por su parte, Fernandez (citado por Elorriaga, Lugo y Montero, 2005), afirma que “la

complejidad es interpretar la naturaleza en su anudamiento de contradicciones, orden, desorden,
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desintegracion y, al mismo tiempo, auto organizacion”. (p. 4) Para el maestro el contexto
educativo como sistema complejo, a pesar de ser un sistema auto-organizado y también lleno de
contradicciones, es muy significativo, ya que a través de €l se pueden integrar saberes, valores,
conocimientos y cultura, lo cual permite que el estudiante comprenda su contexto desde
diferentes puntos de vista, formas de pensar y de actuar.

Segun Tobdn (citado por Elorriaga, Lugo y Montero, 2005)

El pensamiento complejo representa un método de construccién del conocimiento desde una
perspectiva hermenéutica, es decir, interpretacion y comprension, que permite entender los
procesos que se dan en la realidad estableciendo sus relaciones y admitiendo sus diferencias. En
funcién de la mejora de la educacidn, originada por la reforma del pensamiento, pasando del
fragmentado al complejo, el estudiante debe desarrollar aspectos relacionados con la iniciativa,

creatividad, participacion, interaccion, socializacion, responsabilidad, adaptabilidad (p. 6).

La interaccion en doble via entre el maestro y el estudiante permite mejorar la ensefianza
y el aprendizaje, ya que al compartir saberes se descubren nuevos conocimientos para innovar o
replantear lo que se conoce, para adaptarse a los cambios, asumir los problemas del contexto y
encontrarles soluciones coherentes con la realidad.

Estos procesos facilitan el aprendizaje y mejoran el proceso educativo, al establecer
relaciones con otros estudiantes, con el medio y sus vivencias. En este sentido, el estudiante debe
combinar los conocimientos tedricos con los practicos (conocer para hacer), hacer
descubrimientos o crear nuevos conocimientos (conocer para innovar), asi como pensar en lo que
sabe (conocer para repensar lo conocido). Esto le permitird trasformar la realidad que desea
estudiar o sobre la que actuara.

“La investigacion/intervencion, se mueve con los sujetos/personas/actores que producen
e intercambian conocimiento haciendo una interpretacién desde un punto de vista practico
mediado por la inteligencia y la interpretacion de las realidades sociales.” (Espejo, 2016, p.2).
Segun el autor la investigacion/intervencion es un proceso que a traves de la investigacion nos va
a ayudar a focalizar problemas que afectan a los estudiantes en su aprendizaje. Mediante la
ensefianza del maestro se busca involucrar procesos cognitivos que permiten asumir de forma
mas facil la realidad. Cuando hacemos parte de los problemas para intervenirlos a través de una

posicion critica y reflexiva se logra un bienestar comdn. La lectura comprensiva involucra
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procesos cognitivos y desarrolla el espiritu critico del lector, potenciando procedimientos que le
ayudan a proponer alternativas de solucion a los problemas con base en lo que interpreta, procesa
y construye.

Para Tobon, (2007) “el enfoque sistémico complejo le da primacia a la formacion de
personas integrales con compromiso ético, que busquen su autorrealizacion, que aporten al tejido
social y que, ademas, sean profesionales idoneos y emprendedores” (p.15). Es decir, hay que
formar personas para transformar la realidad social actual. Por esta razdn, el nuevo pensamiento
nos lleva a intervenir todos los componentes del sistema educativo, no solo las practicas
pedagogicas, la evaluacién, sino todo el entramado que integran los procesos de formacién de las
nuevas sociedades. Como investigadores, nuestras observaciones no deben ser totalmente
herméticas, se deben remitir a los sujetos, partes integrantes de la sociedad y de la realidad en
que se encuentran. Aqui los sujetos son observadores, indagan la realidad con la intencion de
moldearla a partir de lo que perciben, reflexionan, interpretan construyen y reconstruyen.

Los sujetos se pueden considerar como los objetos protagonistas activos con habilidades
de interiorizar su propia realidad, vivir el contexto de sus problemas y de los problemas sociales.
A partir de sus propias experiencias y las relaciones e interacciones con otros sujetos construyen
nuevos conocimientos que les permiten desarrollar competencias para adaptarse a diferentes
situaciones y construir nuevas realidades a medida que va encontrado la solucion a los

problemas. Segun los planteamientos de Sotolongo (2006)

Los patrones de interaccion social son, ante todo, regimenes de préacticas caracteristicas para la
vida cotidiana de las sociedades; son procesos sociales de comportamiento colectivo
caracteristico que producen y reproducen distintos aspectos de la vida social. Pertenecen, por lo

mismo, al &mbito de la praxis, aportandole concrecion y especificidad. (p. 121)

La interaccién social que menciona el autor muestra como las acciones y conductas que
se desarrollan en una sociedad pasan a traves de la vida cotidiana de cada persona hasta
consolidarse en patrones institucionales donde el conjunto les da un sentido y su forma de actuar,
por lo tanto, la dindmica compleja de la sociedad implica lo micro y lo macro sistémico.

Nos enmarcamos en el Enfoque Sistémico/Complejo, el cual nos permite concentrar

nuestras practicas pedagogicas a partir de la vida cotidiana del estudiante, influenciandonos
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mutuamente por las experiencias y problemas; en esa interaccion buscamos, nos planteamos y
proponemos estrategias de solucién a una problemética en conjunto. En cuanto a nuestro
problema de investigacion consideramos que es importante transformar la idea de que leer no es
simplemente un acto repetitivo de decodificar o codificar textos, decodificar, interpretar o
comunicar, leer implica el desarrollo de competencias de niveles superiores como las
metacognitivas e involucra también sensaciones y sentimientos.

La complejidad nos hace ver otro horizonte en nuestra investigacion, el desarrollo de
competencias lectoras en nuestros estudiantes deben estar por fuera de la ensefianza repetitiva, ya
que ensefiar a leer implica romper las barreras y estar acorde con la informacién que el mundo
contemporaneo ofrece; en la nueva sociedad del conocimiento es necesario que en nuestros
estudiantes se construyan y desarrollen competencias que les permitan pasar de un nivel literal a
un nivel inferencial y critico para ser mas competitivos y/o productores de conocimiento en un

mundo que se transforma dia a dia exigiendo el uso de nuevos conocimientos e informacion.

3.1.1. Elescenario, la escenay el guion

Segun Kairos (Citado por Nufiez y Garcia, 2012) afirma que el escenario

No es el espacio simple entre sillas de aula o puestos de bibliotecas: es también un ambiente que
se crea, un perimetro que acota y rodea ese nicleo espacial, subrayandolo (igual que el marco

respecto a un cuadro) y es también el componente temporal, el tiempo como oportunidad. (p.110)

Es asi como la lectura exige espacios no solamente fisicos sino espacios donde se puedan
compartir escenas de lectura. EI maestro induce al estudiante a leer teniendo en cuenta sus
necesidades e intereses logrando una actividad dialdgica con el autor y de esa forma pueda
utilizar la lectura para solucionar preguntas, o problemas, buscar informacion o recrearse. (Ver
anexo 3 espacios reflexivos con estudiantes)

Por otra parte, Miranda (2006) conceptualiza como escenario al aula de clase afirmando

que

El escenario de clases es un espacio virtual que excede los limites reales planteados por las cuatro

paredes que lo enmarcan, no debe circunscribirse Unicamente al espacio del docente, pero tampoco
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enclaustrarse en el cerco real que lo contiene, se trata de un espacio dindmico e interactivo,

contempla valores institucionales, modos, propuestas pedagdgicas, relaciones con otras aulas, con

otros escenarios, proyecciones, proyectos, identidades, identificaciones. (p.110)

Segun este planteamiento, en el contexto educativo el aula de clases sale de la definicion
de ser un espacio fisico para convertirse en un escenario donde el elemento mas importante es la
parte humana, el maestro es actor y director, tiene la mision de asignar un papel protagénico al
estudiante en su proceso de formacién para que pueda participar en su comunidad.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje juega un papel muy importante el escenario de la
clase donde la practica de la ensefianza no solo depende del profesor sino también de la forma
como interviene el estudiante y de la influencia del contexto que de una u otra manera repercute
en su accionar, por ello, la forma de ensefiar de los profesores debe estar relacionada con las
exigencias reales de la sociedad, debe integrar en sus planes de aula las estrategias que conlleven
a actualizar el conocimiento de acuerdo al contexto. (Ver anexo 1 Escenarios reflexivos)

Segun Espejo (2008) la escena, “comprende el espacio en que se figura el lugar de la
accion a la vista de los observadores/participantes”. (p.8) Son las acciones que se desarrollan en
el escenario, observar, conversar, compartir y construir con los otros, nuevos conocimientos. Lo
que permite al investigador y al investigado desarrollar su creatividad proponiendo estrategias de
intervencion efectivas.

De igual manera, Espejo (2008) afirma que el guion es un “escrito en que breve y
ordenadamente se han apuntado algunas ideas 0 cosas que sirva de guia para determinado fin”
(p.9). Es una guia, que permite desarrollar las sesiones de manera contextualizada y ordenada. En
estos se plasman los propositos, las preguntas orientadoras y las escenas del proyecto de

investigacion intervencion.

3.2. Actores de la intervencion. Perfiles

Tabla 2. Perfiles de los docentes participantes

Nombre Disciplina que ensefia | Afios de experiencia | Tiempo en el colegio
MARTHA ADRIANA CIENCIAS 22 22
ORTIZ NATURALES
MARIO ORTIZ CAIZA | CIENCIAS 7 2
NATURALES
FERNANDO MEZA BASICA PRIMARIA 19 10
DORIS DEL CARMEN | BASICA PRIMARIA 21 21
CABRERA

Fuente. Elaboracion propia




Tabla 3. Perfiles de los estudiantes participantes

NOMBRE GRADO TIEMPO EN EL
COLEGIO
ACOSTA ORDONEZ Cuarto 5
DANNA SOFIA
ALVARADO Cuarto 1
FERREIRA LUNA
MARIANA
ALVEAR BOLANOS Cuarto 3
JUAN JOSE
ARCOS CASTILLO Cuarto 5
VALENTINA
ARGOTY ORDONEZ Cuarto 5
NIRELY GISSELLA
BOLANOS Cuarto 5
ZAMBRANO SARA
CAMILA
CAIZA ORDONEZ Cuarto 5
MARIA ALEJANDRA
CASTANO DAZA Cuarto 2
DANIEL FELIPE
CORDOBA BOTINA Cuarto 5
MARIAM
CORDOBA GOMEZ Cuarto 5
HELEN NIKOLL
CHECA GUERRERO Cuarto 5
DORENY
SHIOMARA
ENRIQUEZ URBANO Cuarto 5
LAURA VALENTINA
ESCOBAR ARCOS Cuarto 5
JUAN MANUEL
GOMEZ CASTILLO Cuarto 5
CRISTIAN DAVID
GOMEZ LASSO Cuarto 5
ELKIN DANIEL
GOMEZ NARVAEZ Cuarto 5
JHONATAN ARLEY
GUERRERO Cuarto 5
ORDONEZ JOHAN
SEBASTIAN
GUTIERREZ Cuarto 5
VIVEROS CRISTIAN
CAMILO
MARIN GARZON Cuarto 5
JHON STIVEN
MARTINEZ Cuarto 5

31
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CASTILLO SARA
ISABELLA
MARTINEZ JIMENEZ Cuarto 5
MELISA MARISOL
MARTINEZ Cuarto 4
NARVAEZ JUAN
DAVID
MESIAS TORO Cuarto 2
YEIMI KATALINA
MORALES REALPE Cuarto 5
JHOJANA
CAROLINA
MUNOZ CORDOBA Cuarto 5
ANYI TATIANA
OVIEDO ENRIQUEZ Cuarto 5
KAREN DANIELA
OBREGON ARCOS Cuarto 5
SHARON SMITH
OJEDA PALACIOS Cuarto 5
JENIFER SOFIA
ORDONEZ Cuarto 5
BOLANOS LAURA
SOFIA
ORDONEZ Cuarto 5
CORDOBA JOHAN
SANTIAGO
POPAYAN ROSERO Cuarto 5
TATIANA MARCELA
RIASCOS MORALES Cuarto 5
LAURA SOFIA
RODRIGUEZ GOMEZ Cuarto 5
VALENTINA
GUADAL
SANCHEZ Cuarto 5
NOGUERA JULIAN
FELIPE
TELLO MUNOZ Cuarto 5
ANGELA MARIA
TORO HOYOS LUISA Cuarto 5
MARIANA

Fuente. Elaboracién propia

3.3. La Matriz por dimensiones

Se define como los niveles de complejidad con que abordamos y comprendemos la

problematica a intervenir. En ella se realiza una jerarquizacion de las dimensiones teniendo en
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cuenta los factores que intervienen en ella: dimensiones, escenarios, sujetos, redes y roles.
Iniciamos con un espacio reflexivo para la elaboracién del pre-diagndstico, luego en la visita in
situ se desarrolla una mesa de discusion con docentes, estudiantes y padres de familia. Para la
elaboracion de las diferentes matrices se han desarrollado a través de espacios reflexivos con
docentes, estudiantes y padres de familia; como también espacios de analisis y observacion
directa de procesos académicos, practicas pedagdgicas y el desarrollo de entrevistas

semiestructuradas.

Tabla 4 Matriz por dimensiones

DIMENSIONES | ESCENARIO | ACTORES | REDES ROLES PRACTICA
. FAMILIA: FAMILIA: Los
Familia | Apoyar los habitos de lectura
Estudiante | habitos de Son escasos
CONTEXTO Hogar Familia lectura ESTUDIANTE:
FAMILIAR Estudiante ESTUDIANTE: | No realizan

lectura fuera del | escuela.
contexto escolar

' ' Tener habitos de | lecturas fuera de la

DOCENTE: DOCENTE: Se
Orientador del dedica a evaluar
Docentes | proceso integral | de forma
Estudiante | de Aprendizaje. | cuantitativa sin

' ' ESTUDIANTE: | generar espacios

Agente activo que lleven a la
RENDIMIENTO Contexto Docentes del pr((j)_c €50 de lectura .
ACADEMICO Escolar Estudiantes aprendizaje. comprensiva.
ESTUDIANTE:
Estudia para el
momento, para la
evaluacion, solo
por la valoracion
cuantitativa.
ESTUDIANTE: | ESTUDIANTE:
Realizar lecturas | Lee de acuerdo
de riqueza con sus intereses
conceptual personales,
Estudiante generalmente
PROCESO DE Contexto Estudiante | Docente DOCENTE: lecturas poco
ENSENANZA escolar Docente Utilizar lecturas | enriquecedoras
“ aplicables ensu | para su proceso de
area y de interés | formaciony
para el aprendizaje.
estudiante DOCENTE:

Limita los textos
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de acuerdo con los
intereses de su

disciplina.
DOCENTE: DOCENTE: Se
Orientador del dedica a impartir
Estudiante | proceso de conocimientos de
Docente ensefianza, que tipo memoristico,
se apoye en con material
“ estrategias bibliografico
PROCESO DE Contexto Estudiante ?E:gtalljcrgcas de séerzzgado ensu
APRENDIZAJE. escolar Docente comprensiva ESTUDIANTE:
ESTUDIANTE: | Tiene pocos

Agente activo
del proceso de
aprendizaje.

habitos de estudio
se fundamenta
muy poco en una

lectura
comprensiva.

Fuente. Elaboracion propia

3.4. Descripcion y analisis de los guiones implementados para la matriz de dimensiones.

Pre-diagndstico. Es la reconstruccion inicial del contexto, que cada grupo de investigacion
tiene, en cuanto a los sujetos, escenarios, redes, practicas y relaciones. De esta manera, el grupo
identifica el problema a intervenir. (Primera cibernética). Es un procedimiento muy importante,
porque éste busca optimizar el buen funcionamiento de la institucion escolar y hace que los
maestros pensemos a profundidad nuestras instituciones y sus procesos. En una de las primeras
orientaciones del proyecto de investigacion, el grupo plante6 como problema, la apatia de los
estudiantes por los habitos lectores, planteamiento que es escuchado por los maestros asesores

del proyecto y que nos invitan a reflexionar sobre él.

Diarios de campo. Es un instrumento que nos permite llevar un registro de nuestras vivencias en
el proceso investigativo, donde estan las voces nuestras y de los demas, de acuerdo con
Valverde; (1993), lo definen como “instrumento de registro de informacién procesal que se
asemeja a una version particular del cuaderno de notas, pero con un espectro de utilizacion
ampliado y organizado metodicamente respecto a la informacidén que se desea obtener en cada
uno de los reportes, y a partir de diferentes técnicas de recoleccidn de informacidn para conocer

la realidad, profundizar sobre nuevos hechos en la situacion que se atiende, dar secuencia a un
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proceso de investigacion e intervencion y disponer de datos para la labor evaluativa posterior”
(pag. 309). En el diario de campo narramos las experiencias sobre nuestro trabajo y como
muchas de nuestras acciones y percepciones en educacion han ido cambiando y han

transformado nuestras practicas de ensefianza.

Visita in situ. Es ir al sitio donde se desarrollan las problematicas, es tener contacto con los
otros. Donde se propician las conversaciones con el otro, donde se indaga por sus creencias, sus
expectativas. En nuestra institucion la visita in situ, permitié reafirmar con los otros que debemos
disefiar estrategias didacticas, que fortalezcan la lectura comprensiva, para mejorar los
desempefios en las distintas areas del conocimiento. Es un procedimiento necesario para
desarrollar procesos de intervencion, pues permite que el investigador realice un verdadero
diagnostico desde su apreciacion y la de los otros. Esta visita nos permite al grupo investigador y
comunidad educativa de la Institucion Politécnico Juan Bolafios, con la asesoria de los Tutores
del proyecto investigativo, replantear el problema de investigacion sobre la apatia de los
estudiantes por intervencion didactica para generar estrategias que desarrollen la lectura
comprensiva. Es conversando con el otro, donde se puede determinar los verdaderos problemas

de los distintos sistemas sociales. (Ver anexo 5y 6 Visita Insitu fase 1, visita Insitu fase 2)

Escenarios reflexivos. Elliott (2005), considera que “mediante la reflexion y el dialogo es
posible progresar en el desarrollo de formas compartidas de comprensién de los conceptos éticos
y de los dilemas contradictorios de la practica” (p. 17). Al respectos se ha desarrollado reuniones
con los comparieros docentes de la Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios, donde se
reflexiond sobre las potencialidades de nuestra labor, pero a la vez, las situaciones que necesitan
ser analizadas e intervenidas. Hay disposicion de un buen porcentaje de los maestros de nuestra

institucion, para mejorar los procesos formativos.

Matriz de analisis. Es una herramienta estratégica que facilita el andlisis de la situacion
problema a través de escuchar las voces de los otros y en asocio con la nuestra, en este sentido
en la revista de educacion 235 del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de Espafia, afirma
que “No podemos percibirnos a nosotros mismos como observadores independientes parados al

lado de una corriente rapida, anotando sus giros y vueltas, estudiandola objetivamente” (p. 221);



36

en efecto esta herramienta nos permite una comprension amplia del problema a intervenir, donde
estudiamos tanto la generalidad del problema como también cada una de sus partes, para
focalizar finalmente la problematica a intervenir y que esté sea de relevancia para la institucién
educativa en la cual se desarrollard el proceso de investigacion e intervencion. (Ver anexo 4.

Matriz de analisis en su primer momento)

Entrevista semiestructurada. Diaz, Garcia, Martinez y Varela (2013) indican que “las
entrevistas semiestructuradas parten de preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los
entrevistados. Su ventaja es la posibilidad de adaptarse a los sujetos con enormes posibilidades
para motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar ambigtiedades y reducir formalismos”.
(p-163). Estas entrevistas se realizaron a docentes de los niveles de primaria y en el area de
castellano en secundaria, también a la tutora del programa Todos aprender, asi mismo a

estudiantes del grado cuarto. (Ver anexo 7 entrevista semiestructurada)

3.5. Matriz de niveles de intervencion

Los niveles de intervencion permitieron hacer una autorreflexion, acerca de la
importancia de los participantes que se involucran desde sus propias préacticas sociales o
educativas en el desarrollo de la lectura comprensiva en sus tres niveles, para ello, se tuvo en
cuenta una observacion directa y un didlogo con los maestros y el grupo investigador, esto
permitioé determinar de acuerdo a la matriz de intervencién, como los actores de forma directa o
indirecta ayudan a comprender la ensefianza del maestro, el papel del estudiante, la familia y el
contexto son determinantes para que la lectura sea un factor importante para la construccion del
conocimiento y las solucién de problemas no solo en la escuela, sino también en el &mbito social.

La familia como primer orientador de los nifios tiene el compromiso de brindar la mejor
informacion acerca de lo que le rodea, por ello, es llamada a asumir con responsabilidad la
educacion, brindandoles espacios de lectura, mediante textos adecuados para que empiece a
cuestionarse acerca de lo leido y vaya enriqueciendo sus conocimientos. En esos conocimientos
previos se van a convertir en sus experiencias indispensables que van a ser el punto de partida

para una lectura mas estructurada mediante las estrategias del maestro, el cual va a orientar los
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niveles de lectura en cuanto a la interpretacion, cuestionamiento, analisis critico y posicion

personal ante lo que lee.

Tabla 5. Matriz de niveles de intervencién

NIVEL INTERVENCION (OTROS) ~efiexibilidad
¢€émo lo hicimos? (YO) Contexto generativa
IMENSION Sujetos

Los  maestros

generalmente no

hacemos

participes a los

padres de

familia  acerca

de los textos que

los estudiantes

pueden leer, ni

mucho  menos

los que a ellos

les interesa leer. Los educandos tienen
Revision de las[No se han Las relaciones | U nivel literal en lo
actividades de | introducido sociales ol referente a la
lectura que el | estrategias contexto enyue se comprension  lectora.
estudiante  realiza | innovadoras de desenvuelveq el Falta orientacién para
en casa. interés del estudiante lo afecta desarrollar el nivel
Reflexiones con | estudiante para directamente de inferencial y el nivel
padres de familia | que lea alli Ia impdrtancia critico. Es necesario
en reuniones de | comprensivame de que el estudiante mejorar el proceso de

CONTEXTO | periodo académico. | nte, ya que no se interprete su ensefianza/aprendizaje
FAMILIAR [ Analisis del nivel | estd teniendo en cotidianidad 3 alrededor de la lectura

académico de los | cuenta qué le través de procesos comprensiva en todas
padres de familia, | estamos de lectura las areas, para
el cual influye | ensefiando, para innovadores socializarse dentro de
directamente en la | qué le asumiendo ’ una | Un determinado
orientacién del | ensefiamos, qué actitud critica contexto y comprender
estudiante en la | aprende, cdémo flexi " | mejor un mundo donde
lectura en casa. aprende, ni para retiexiva Y| 'Ia " informacién y la

qué aprende. propositiva. comunicacién cambian

Estos aspectos constantemente.

nos llevan a

pensar en

replantear

nuestras

préacticas de aula
e intervenir para
ajustarlas,

modificarlas o
introducir unas
nuevas para
mejorar nuestro
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compromiso
docente con los
estudiantes, las
familias y la
comunidad.

El didlogo con los
padres de familia
permite

Falta un vinculo
entre el maestro,
el estudiante y
la familia para

articular el
proceso de
ensefianza/apren

dizaje donde se

El estudiante es
capaz de leer en

El estudiante no asume
la importancia de las

técnicas de lectura
comprensiva en su
proceso de

aprendizaje, la familia
considera que es una

comprender la : o
prend puedan diferentes  formas | practica que se hace en
concepcion que .
tienen acerca de compartir desde su | la escuela.
que el estudiante saberes y asi, | experiencia Por otra parte, la
aorende  en  la afianzar o | cotidiana, de alli | influencia de las
egcuela' con mejorar las | que sea necesaria | herramientas
TECNICAS respecté 321 las practicas de | una orientacion | tecnolégicas ha hecho
DE LECTURA | responsabilidades lectura en | desde el aula para | que se recurra a copiar
DEL delpestu dio en casa diferentes organizar este | informacion sin
ESTUDIANTE | no son asumi das: espacios. proceso, de tal | interpretar, reflexionar,
EN EL or la mavoria de Por lo anterior, a | forma, que se | analizar y construir
CONTEXTO gstu diantesy partir del | realice de una | textos.
ESCOLAR adres de familig proceso de | manera mas | Por lo anterior, dentro
' 53 que ellos in dicar; investigacion técnica, utilizando | del aula se debe hacer
ue  su nivel | due se viene | diferentes intervencion con
gca démico les adelantando se | habilidades procesos que llamen la
impide muchas | Proponen los | cognitivas, lo lleve | atencion del estudiante
veces ,orientar al espacios a construir | y lo orienten hacia el
estudiante en  las reflexivos como | conocimientos habito de la lectura en
tareas escolares y mecanismos significativos a | diferentes  espacios,
mas adn, les queda para lograr | partir de lo que lee | haciéndole ver la
dificil ébor dar |a | Procesos  que y €l conoce. importancia de la
lectura lleven al lectura como medio de
' mejoramiento o socializacion,
a la conocimiento del
transformacion mundo a través de sus
de los procesos saberes.
mencionados.
El didlogo con los | Las estrategias | Debemos  pensar | Son necesarias unas
estudiantes y los | pedag6gicas que | que al ser maestros | estrategias de
RELACION [ maestros nos llevan | utilizamos los | que forman dia a | ensefianza/aprendizaje
ENTRE a deducir que, por | maestros se | dia  presentes y|[que lleven a Ila
COMPRENDE | parte de los | enmarcan en | futuras autorreflexion, donde
R O NO UN estudiantes,  ellos | modelos generaciones es | se limite la
TEXTO dedican tiempo a | tradicionales, en | necesario superficialidad del
lecturas poco | los cuales | estrategias conocimiento para
enriquecedoras para | generalmente el | pertinentes y | potenciar habilidades

su proceso  de

estudiante es un

contextualizadas

en el estudiante que le
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formacion y
aprendizaje.
En cuanto a la labor

del maestro como
orientador del
proceso de

ensefianza/aprendiz
aje conrelacion a la
lectura
comprensiva, ellos
indican que se
limitan a asignar
textos o lecturas de
acuerdo con sus
intereses para que
adquieran
determinados
conocimientos,
teniendo en cuenta
Unicamente el tema
de la clase, el
estudiante  adopta
una actitud pasiva
de repeticion de
ideas globales de la
lectura.

receptor de
ideas que el
profesor le
transmite, sin
brindar el
espacio para que
interpreten,
reflexionen y
expresen sus
propios
conceptos y

experiencias.

A pesar de que
el mundo de hoy
nos invita a ser
innovadores en
los procesos de
enseflanza y
aprendizaje, por
aquellos
modelos que
despierten en los
estudiantes  la

capacidad
critica y
analitica  para
solucionar

problemas y
tomar

decisiones
acertadas frente
a su
cotidianidad, se
continda
optando por los
procesos y
tareas
repetitivas  que
no aportan en su
proceso
formativo.

que ayuden a los

estudiantes a
relacionarse con las
habilidades

comunicativas,
tanto escritas como
orales, no solo
descifrando textos
sino
comprendiéndolos
de acuerdo a sus
experiencias,
intereses y
necesidades, de esta
manera va a tomar
la lectura
comprensiva como
un proceso de
construcciéon  con
sentido a partir de
sus habilidades
intelectuales donde
aprende a descifrar,
interpretar,
analizar,
reflexionar, criticar,
interrelacionar,
argumentar, evaluar
y aplicar las ideas,
es decir, construye
nuevos significados
para comprender el

mundo e
interrelacionarse
con los demas,
especialmente, en
esta nueva era
donde mantenerse
informado y
pertenecer a
comunidades que
promuevan el

conocimiento es
indispensable para
la autorrealizacion
y transformacion de
las realidades que
al estudiante le toca
vivir.

garanticen la
interpretacion de la
realidad para asumirla,

interpretarla e
intervenirla de manera
significativa.

Lo anterior se puede
lograr  cuando  se
asuma que la

comprension lectora es

una competencia
importante en  los
estudiantes, con la

cual, a partir de Ia
utilizacion  de las
habilidades cognitivas

puedan explorar un
texto, comprenderlo,
reflexionar y
relacionar la
informacion de lo que
lee con sus
experiencias, su

cotidianidad y nuevos
conocimientos, esto les

permitira
desempefiarse  mejor
en su vida personal,
escolar, familiar y
social.

La lectura
comprensiva debe
estar inmersa

gradualmente en cada
nivel educativo, ya que
es necesario formar un
buen nivel lector desde
temprana edad para
que esta sea una
constante de continuo
aprendizaje para la
vida, donde el
estudiante se va a
encontrar  diversidad
de textos y situaciones.




Fuente. Elaboracion propia
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3.6. Matrices de andlisis de informacion recolectada en la matriz por dimensiones

Tabla 6 Matriz de andlisis docentes directores de grado 4° y 5° y de nivel secundaria

DIMENSION
LECTURA NIVEL DE ESTRATEGIAS
ACTOR | COMPRENSIVA COMPRENSION DIDACTICAS
DOCENTES
Proceso de | Literal nos enfocamos en | -Lectura global.
construccion  de | lo que precisamente dice
significados a | el texto, en los detalles | -Buscar en el diccionario el
partir de la | puntuales. significado de todas las palabras
interaccion entre el desconocidas.
texto y el lector Inferencial interpretamos
la nueva informacion | - Volver a leer el texto
EDUARDO SSZ%?:?;ientos previos - S:ﬁ:ﬁgg:zg (cjj(:: las selifmdari;geas
NARVAEZ ' '
Critica, nos interesa la | - Mediante preguntas el
forma como se dice y el | estudiante usa la informacion
porqué, es decir, | correcta y creativamente.
preguntamos sobre las
razones que rodean al | - Evaluacion de la informacién
autor. de forma critica y competente.
Es un | La diferencia de la | -Elegir un texto de acuerdo con
conocimiento lectura literal en relacion | sus intereses.
activo que estd | con la inferencial vy | -Permitir que encuentre en la
disponible para la | critica es que el lector | lectura situaciones que lo hagan
persona y que | identifica y recupera la | dudar.
MARIA puede wusarlo en | informacion que esta | -Solicitar sus opiniones sin
DELGADO diversas presente en uno o varios | alejarse de la realidad.

situaciones,
permitiendo la
adquisicion y

transformacion de
los significados.

textos.

-Complementar el texto con una
explicacion mas amplia.

DIDIER RIVERA

Cuando una
persona que esta
leyendo
comprende e
interpreta los
contenidos.

Literal, el estudiante
obtiene  una  buena
comprension lectora

partiendo de lo explicito.

Inferencial, los lectores
se  proponen  metas
eficaces, recomponen
textos modificando sus
partes.

-Que los nifios creen sus propias
narraciones, cambiandoles los
finales.
-Realizacién de
sean de su agrado.
- Hacer resumen de los textos
leidos.

-Que los nifios formulen sus
propias preguntas.

lecturas que
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Critica, es la forma como
evaluamos los textos de
manera subjetiva.

El estudiante o la
persona que esta

Literal, se centra mucho
en los detalles de la idea

-Textos cortos y preguntas de lo
leido.

leyendo interpreta | principal. -Textos con palabras bisilabas
o comprende los | Inferencial, trata de | 60 palabras en 2 minutos.
LUIS NARVAEZ | contenidos extraer la informacion

explicita del texto.

Critica, es una lectura

analitica y comprende lo

que lee.
Es el proceso | Literal, el lector sigue | -Seleccién y preparacion del
mediante el cual | paso a paso el texto, | material atendiendo al grado del
un lector construye | repite las ideas o la | estudiante.
significados a | informacion que el autor | - Lectura en voz alta
partir de la | presenta. -Lectura colectiva.
interaccion que | Inferencial, sugiere la | -Uso del diccionario.

DIANA ALVEAR

hace con el texto;
de tal manera que
puede relacionar lo
que lee con lo que
ya sabe y con lo
que le puede
interesar.

relacion de lo leido con
experiencias  anteriores
de tal manera que se
formulan hipoétesis y se
elaboran conclusiones.

Critica, evalla el
contenido de forma
l6gica y objetiva.
Expresa su  opinion

aceptando o rechazando
lo leido.

- Formulacion de preguntas
abiertas

-Generar la necesidad de leer
por placer

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 7 Matriz de analisis docentes del nivel se secundaria

DIMERBION CONTRIBUCION DE - ANALISIS DE LOS
LAS VOCES PARA EL CONTRIBUCION DE LOS INVESTIGADORES:
RASTREO DE LAS CONTENIDOS TEORICOS POSTURA CRITICA,
PROBLEMATICAS DE Y DOCUMENTALES REFLEXIVA'Y
LA DISCIPLINA (Niveles FRENTE A LO PROPOSITIVA DESDE LO
. DISCIPLINAR DISCIPLINAR Y
ACTOR | de lectura comprensiva) DIDACTICO
MAESTROS
Literal nos enfocamos en lo | Ensefiar a leer de forma
que precisamente dice el | comprensiva, para que los
texto, en los detalles | alumnos entiendan, | Claramente podemos
puntuales. relacionen, asimilen y | determinar que existen tres
recuerden  los  conceptos | niveles de lectura
EDUARDO Inferencial interpretamos la | especificos. (Corrales, et al | comprensiva:
NARVAEZ nueva informacion basados | 2006).
en conocimientos previos. - Literal
Los continuos cambios en
Critica, nos interesa la | nuestra  sociedad afectan - Inferencial
forma como se dice y B | nuestros sistemas educativos,
, es decir, | de alli que en nuestras
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preguntamos  sobre I

MARIA
DELGADO

La diferencia de la lectura
literal en relacion a la
inferencial y critica es que
el lector identifica y
recupera la informacion que
estd presente en uno o
varios textos.

DIDIER
RIVERA

Literal, el  estudiante
obtiene una buena
comprension lectora
partiendo de lo explicito.

Inferencial, los lectores se
proponen metas eficaces,
recomponen textos
modificando sus partes.

Critica, es la forma

LUIS NARVAEZ

Literal se centra mucho en
los detalles de la idea

principal.

Inferencial trata de extraer
la informacion explicita del
texto.

Critica es una lectura
analitica y comprende lo
que lee.

DIANA
ALVEAR

Literal, el lector sigue paso
a paso el texto, repite las
ideas o la informacion que
el autor presenta.
Inferencial, sugiere la
relacion de lo leido con
experiencias anteriores de
tal manera que se formulan
hipétesis y se elaboran
conclusiones.

Expresa su opinion
aceptando o rechazando lo
leido.

instituciones se debe orientar
al estudiante para que utilice la
competencia lectora para que
interprete variedad de textos
en diferentes formatos, lo
anterior le va a

Organizacion
para la Cooperacion y el
Desarrollo econémicos, (2009,
p. 14).

La comprension de las
proposiciones del texto, donde
se consideran las unidades de
significado 'y son una
afirmacion abstracta acerca de
una persona u objeto; vy
finalmente, el componente
relacionado con la integracion
de la informacion suministrada
por el texto, consiste en ligar
unas proposiciones con otras
para formar una
representacion coherente de lo
que se esta leyendo como un
todo (Corrales, et al 2006).

Leer es un proceso complejo
relacionado con los aspectos
psicologicos individuales vy
con el espacio cultural y social
del individuo, lo que genera
diferentes niveles de lectura
que pueden ser utilizados para
deformar o transformar el
texto pasando de la dimensién
imaginaria a construir nuevos
conocimientos o la simple
interpretacion literal de los
mismos que no va mas alla de
la individualidad y de la poca
actividad linglistica e
imaginaria (Cicarelli, 2010).

La lectura, que implica un
trabajo de creacion de
significados que reconstruye la
memoria del lector, quien
procesa mucha informacion.
La lectura no es

Critica
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memorizacion: “la
comprension  del texto —
afirma— es alcanzada por su
lectura critica, es decir,
implica la percepcion de
relaciones entre el texto y el
contexta (Leyva, 2009).

El uso de Ilas unidades
didacticas y los textos guias
son  importantes en el
desarrollo de la lectura
comprensiva siempre y cuando
el maestro busque hacer la
estructura de estos mas
significativa a la relacion con
la estructura global y el
significado de los titulos, ya
que esta permite buscar las
ideas  principales que
permitiran establecer
relaciones y comparaciones
describiendo la  estructura
logica a través de las
expectativas mentales,
interrogante e hipoétesis que
podran resolverse cuando el
lector pueda establecer las
jerarquias entre los conceptos
para extraer las ideas
esenciales que lo lleven a
mejorar la  comprension
lectora (Cicarelli, 2010).

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 8 Matriz de analisis estudiantes

DIMENSION
TIPOS DE QEEX\I/I(D)AF\QDIIDEIS LECTURA LECTURA
LECTURA LA LECTURA COMPRENSI | COMPRENSIVA/RENDI

S COMPRENSIVA VA MIENTO ACADEMICO
ACTOR

Rafael CoOmo leer, lectura | Lo que entiendo | Si, porque leer les puede
Pombo. rapida. es que a medida | ayudar en la universidad.
Cuentos vy que voy leyendo
narraciones | Lectura  rapida, | voy escribiendo. | Si, porque si yo leo mejor
Rafael leer en puablico y entiendo mejor.
Pombo. mentalmente. Yo entiendo que

ESTUDIANTES Cuentos es aprender | Si, porque le ayuda al
infantiles. Leer textos. cosas y mejorar | rendimiento académico.
De cada vez mi
aventuras y | Lecturas largas y | lectura. Si, porque es  muy
ciencia nos ensefian importante leer para ser muy
ficcion. vocabulario. Lo que entiendo | bueno, porque si nos sabes
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El  Diario
del Sur, | Nos sacan a leer,
cuentos y | nos llevan a la
Gabriel biblioteca y en el
Garcia salén en grupos.
Marquez.

Leer en la
El  &guila | biblioteca.
Solitaria.

Ubicd una
El biblioteca en el
Principito y | salon para que
Peter Pan. leamos.
Cuentos, Una biblioteca y
fabulas vy | refuerzos.
novelas.

Mi profesor hizo
Cuentos, una mini
novelas, biblioteca para
fabulas y | mejorar  nuestra
leyendas. lectura.

lo que dice la

lectura.

Leer y
comprender lo
que dice la
lectura.
Aprendo a
comprender.
Leer

comprensivame
nte y entiendo lo
que leo.

Yo entiendo que
la lectura
comprensiva, es
comprender lo
que uno esta
leyendo.

Comprender lo
que estamos
leyendo.

Que es entender

leer nunca llegards a la
universidad.
Si, la lectura sirve para

mejorar en la vida.

Si, porque yo entiendo lo
que dice el cuento, me sirve
para aprendérmelo.

Si, porque para estudiar
necesito leer y entender.

Si, porque cuando leo y
entiendo lo que estoy
leyendo, me sirve para la
clase de castellano.

Si, porque leyendo podemos
mejorar nuestro cerebro.

Si, porque al realizar una
evaluacion podria entender y
comprender lo que dice la
pregunta y podria sacar
buena nota o hasta podria
sacar el primer puesto.

la lectura.

Que es para leer
y entender.

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 9 Matriz de andlisis de respuestas de los estudiantes sobre lectura comprensiva

DIMENSION

ACTOR

CONTRIBUCION DE
LAS VOCES PARA EL
RASTREO DE LAS
PROBLEMATICAS DE
LA DISCIPLINA
(Concepto de lectura
comprensiva)

CONTRIBUCION DE
LOS CONTENIDOS
TEORICOS Y
DOCUMENTALES
FRENTE ALO
DISCIPLINAR

ANALISIS DE LOS
INVESTIGADORES:
POSTURA CRITICA,

REFLEXIVAY
PROPOSITIVA
DESDE LO
DISCIPLINARY
DIDACTICO

ESTUDIANTES

Lo que entiendo es que a
medida que voy leyendo
voy escribiendo.

Yo entiendo que es
aprender cosas y mejorar
cada vez mi lectura.

Solé (2011) EIl proceso de
lectura debe asegurar que

el lector comprenda el
texto vy pueda ir
construyendo una idea

acerca de su contenido,
extrayendo de él aquello
que en funcion de sus

Se pude dilucidar que los
educandos no manejan
un concepto elaborado
de lectura comprensiva,
ellos manejan un
concepto  basico que
obviamente no es
erréneo y que se podria
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Lo que entiendo lo que
dice la lectura.

Leer y comprender lo que
dice la lectura.

Aprendo a comprender.

Leer comprensivamente y
entiendo lo que leo.

Yo entiendo que la lectura
comprensiva, es
comprender lo que uno estéa
leyendo.

Comprender lo que
estamos leyendo.

Que es entender la lectura.

Que es
entender.

para leer y

objetivos le interesa.

Conde-Marin (2001): saber
leer comprensivamente es

una herramienta basica
para la  comunicacion
efectiva, puesto  que

enriquece al individuo al
darle un sentido y provee
de significado de aquello
que se lee y se escribe y
para garantizar la calidad
del proceso de ensefianza-
aprendizaje—evaluacion.

resumir que es entender
lo leido

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 10 Matriz de andlisis docentes de primaria, importancia de la lectura comprensiva

DIMENS
ION

ACTOR

TIPOS DE
LECTURA
S QUE
REALIZA
N LOS
ESTUDIA
NTES

PROCESOS DE
ENSENANZA/AP
RENDIZAJE
PARA LA
LECTURA
COMPRENSIVA

ESPACIOS PARA
LEER
COMPRENSIVA
MENTE

ESPACIOS | METODOLO
PARA GIAS
COMPARTI | INNOVADO

R LA RAS PARA
LECTURA | FACILITAR
TIPOS DE LA

TEXTOS LECTURA
COMPRENS
IVA
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MAEST
ROS

En la lectura
individual
se da cuenta
del tipo de
lectura que
puede  ser
silabico,
vacilante o
comprensiv
0.

Mediante la
observacion
nos damos
cuenta de la
actitud
positiva
hacia la
lectura y la
preferencia
de los temas
infantiles
que  ellos
escogen.
Los nifios se
guian  mas
por lo que
dice el
dibujo.
Realizando
lectura
comprensiv
a individual
0 en grupo.

Utiliza lecturas
sencillas y cortas,
para que el nifio se
vaya interesando en
la lectura y se
vuelva un habito,
estas lecturas deben
ser atractivas

Utiliza crucigramas,
sopa de letras,
dramatizados,

preguntas abiertas,

actividades para
relacionar, etc.
Utiliza cuentos

infantiles, imagenes
para colorear.
Lecturas de cuentos
con preguntas tipo
ICFES, una hora de
lectura comprensiva
en la biblioteca
escolar, lecturas de
diferentes textos
narrativos.

Lo méas importante
es que el estudiante
sienta interés por lo
que lee y en esos
espacios aprovechar
al maximo para que
la  lectura  sea
entendible y
comprensiva.

Crea esos espacios
al desarrollar
talleres, ejercicios,
actividades de clase
y tiempo dedicado
expresamente para
asistir a la
biblioteca

Crea esos espacios
cuando les cuenta a
sus nifios historias,
cuentos y fabulas y
les brinda textos
para que se
familiaricen con los
textos e imagenes.
Programa espacios
de lectura en la
biblioteca y en el
aula de clases.

Los
estudiantes
hacen un
comentario de
lo que
leyeron.

Comparte los
comentarios
de los
estudiantes
sobre los
temas leidos,
con preguntas
abiertas

Les pide a sus
nifos que
después de la

lectura
cuenten lo
que
escucharon 'y
dibujen  esas
las lecturas
realizadas
Brinda los

espacios  de
acuerdo a la
tematica
programada
en cada area.

Utiliza
metodologias
como la
Internet,
videos y
lecturas  que
son
visualizadas
por  nuestros
estudiantes vy
asi con la
observacion, la
lectura se
vuelve mas
interesante y a
la vez
comprensiva.
Facilita
material

apropiado de
acuerdo con la
edad, con
actividades
que despiertan
el gusto por la
lectura.

Los lleva a la
sala de
audiovisuales
a  compartir
cuentos, otras
lecturas y se
les suministra
el material que
estd llegando
por los
programas de
lectura a la

biblioteca de
la Institucion.
Utiliza

lecturas

dramatizadas,
lecturas en el
computador y
tabletas,
inventar
cuentos y
realizar su
lectura.

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion
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Tabla 11 Matriz de andlisis entrevista a maestros sobre la lectura

DIMENSIO A
CONTRIBUCION DE | CONTRIBUCION DE LOS IQ\I\}QSL'II'SI(I;SA%EOII;{CIE
LAS VOCES PARA EL CONTENIDOS POSTURA CRITICA
RASTREO DE LAS TEORICOS Y REELEXIVA Y '
PROBLEMATICAS DOCUMENTALES PROPOSITIVA DESDE
DE LA DISCIPLINA FRENTE ALO
- . LO DISCIPLINAR Y
(mesas de discusion, DISCIPLINAR (lugar de la <
; ~ DIDACTICO (lugar de la
entrevistas entre otros) ensefianza) ensefianza)
ACTOR
1.Utiliza lecturas
sencillas y cortas, para
que el nifio se vaya
interesando en la lectura | Vilchez (2012): Una
y se vuelva un habito, | adecuada seleccion de los
estas lecturas deben ser | textos que se leen en la clase,
atractivas nos lleva al logro de los
objetivos especificos de la
2. Utiliza crucigramas, | clase. Luego de seleccionar .
Para los docentes del nivel
sopa de letras, | el texto, el profesor debe L A
. X . de bésica primaria
dramatizados, preguntas | motivar a los estudiantes, es .
. - . relacionan estrechamente a
abiertas, actividades para | decir, despertar en ellos el .
relacionar, etc interés por la lectura. Para las estrategias de lectura
MAESTROS T ) comprensiva con la

2. Utiliza cuentos
infantiles, imagenes para
colorear.

4, Lecturas de cuentos
con preguntas  tipo
ICFES, una hora de
lectura comprensiva en la
biblioteca escolar,
lecturas de diferentes
textos narrativos.

esto se debe tener en cuenta
los aspectos psicolégicos y

pedagdgicos  del  grupo,
asimismo, los materiales
auxiliares, tales como:
laminas ilustrativas,

fotografias, grabaciones sobre
el tema en estudio
vinculandolo &gilmente con
la realidad a la cual
pertenece. La motivacion
debe permanecer en todo el
proceso de lectura.

escogencia del material de
lectura y auxiliares para
desarrollar  su
pedagdgico.

quehacer

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion
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3.7. Reflexibilidad generativa a partir de las matrices de analisis

La informacién recolectada para intervenir en el problema de investigacion se
fundamentd en la participacion de las voces de los estudiantes y los maestros mediante los
didlogos reflexivos y entrevistas, con las cuales se pudo obtener informacion real sobre las
necesidades, inquietudes y problemas de los actores. (Ver anexo 2. Conversatorios con maestros
de la IE Politécnico Juan Bolafios y Anexo 3. Conversatorio con estudiantes)

También es interesante poder reflexionar sobre las practicas de los maestros en torno a la
ensefianza sobre el aprendizaje de los estudiantes, ya que, las estrategias que generan son
decisivas para orientar las experiencias previas y la construccién de nuevos conocimientos a
partir del desarrollo de los tres niveles de lectura comprensiva.

Por otro lado, es importante construir la realidad que vive el estudiante entorno a la
familia y el contexto, de alli, que sea necesaria una observacion constante para establecer una
relacion teniendo en cuenta el acontecer de los otros, no podemos separar la escuela de lo que
vivimos, pensamos Yy percibimos.

Es necesario mirarse critica y reflexivamente, teniendo en cuenta que los maestros, somos
parte de un mundo social complejo, que requiere que nos situemos en los problemas, haciéndolos
parte de nosotros, para poderlos comprender y resolver a través de la transformacion de nuestras
practicas de aula en torno a la ensefianza.

Los procesos de investigacion/intervencion nos permitié trabajar en escenarios
contextualizados, haciéndonos comprender que desarrollar la lectura comprensiva en los
estudiantes alrededor de sus tres niveles: literal, inferencial y critico, no solo se pude trabajar
como concepto desde la disciplina de la lengua castellana, sino que nos permitié relacionarnos
con los contextos y acciones humanas que intervienen en el proceso de aprendizaje y
construccion de conocimientos en nuestros estudiantes.

Realizado el andlisis de la informacién a través de las respectivas matrices, de la
informacion obtenida a través de los instrumentos de recoleccion aplicados a estudiantes de
grado cuarto como a docentes del area de castellano tanto de primaria y de secundaria. Como
grupo investigador se concluyd que los estudiantes no tienen un concepto elaborado de lectura
comprensiva, ellos manejan un concepto basico que no es erroneo y que se podria resumir en

entender lo leido.
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Para los docentes del nivel de basica primaria la comprension lectora esta estrechamente
relacionada con la escogencia del material de lectura, por su parte los docentes de secundaria
expresan un concepto mas elaborado y sefialan los tres niveles de comprensién lectora que se
deben fortalecer para que este sea un proceso exitoso.

Igualmente, lo expuesto por los docentes es respaldado por la tutora del Programa Todos
Aprender para el area de castellano, quien a través de diferentes pruebas aplicadas ha logrado
determinar que los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto del nivel de basica primaria de la
I.E Politécnico Juan Bolafios, tienen un nivel de compresién de lectura literal y presentan
dificultades en los niveles inferencial y critico.

Por lo tanto, en el nivel literal, los educandos presentan fortaleza, por cuanto estan en la
capacidad de apoyarse en la estructura interna del parrafo para comprender lo leido, pero a nivel
inferencial y critico estan las oportunidades de mejoramiento por cuanto se les dificulta
establecer relaciones entre las ideas implicitas y explicitas del texto, sin lo cual no es posible
entrar en una analisis mas profundo y establecer un dialogo con lo que expresa el autor.

Desde la concepcidn que la didactica es una disciplina practica que tiene como finalidad
el proceso de ensefianza, y siendo esta propia de los maestros, se hace necesario disefiar una
propuesta didactica que se fundamente en un conjunto de estrategias que fortalezcan el proceso

de comprension lectora en los tres niveles expuestos, literal, inferencial y critico.



4.1. Titulo de la PD

4. CUARTA PARTE. PRINCIPIO EMERGENTE
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Propuesta didactica en comprension lectora para grado cuarto de la IE Politécnico Juan Bolafos.

4.2. Propositos generales de PD

Fortalecer los niveles de comprension lectora a través de la implementacion de estrategias

didacticas.

4.3. Participantes (&rea y grupos para la PD)

4.4. Prueba piloto de la propuesta didactica

Tabla 12 Participantes de la PD

Grupo Area Afo
Cuarto Lengua castellana | 2018
Quinto Lengua castellana | 2019

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 13 Formato disefio prueba piloto de la propuesta didactica

Seman | Problematic Las Los Las acciones Quiénes Retroalimentacion
ade as de la tematic | contenid didacticas participan | Sobre el sujeto de la
trabaj disciplina as 0S (GUIONES) (actores) ensefianza /sujeto

0 (escenario) | Escena | Quése | Estrategias que del aprendizaje

vaa implementar
ensefiar | (despliegue por
contenido)

1 Dificultades | Trabajar | El cuento | Lectura de Estudiantes y | Es importante para el
de la textos cuentos, para docente maestro apoyarse en
comprension | literario fortalecer la textos que agraden a
lectora, a s para comprension los estudiantes y que
nivel literal. | mejorar lectora a nivel contengan imagenes

el nivel literal de los las cuales ayudan a
lector de estudiantes del comprender el
los grado 4° de sentido del texto,
estudian educacion basica como también es
tes. primaria. necesario aplicar

diferentes estrategias
como la modelacion
de lectura, lectura
compartida y
silenciosa o} la
busqueda del
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significado de las
palabras
desconocidas,
teniendo en cuenta
que se trata de
fortalecer el nivel
literal de
comprension lectora.

Los estudiantes
disfrutan leyendo lo
que les gusta mas
que lo que se les
impone y lo podemos
comprobar en los
resultados de las
evaluaciones
aplicadas.

Consideramos como
grupo que es una

buena estrategia
hacer que los
estudiantes sean
participes en la
lectura, donde
desarrollen

habilidades para
encontrar
vocabulario,
conceptos e ideas
claves de un texto,
especialmente si es
de su agrado ya que
ello contribuye a
fortalecer el nivel
literal de la lectura y
puede contribuir mas
adelante al desarrollo
de los otros dos
niveles: inferencia y
critico.

Dificultades
de la
comprension
lectora.

Lectura
de
fabulas,
para
mejorar
el nivel
lector de
los
estudian

La fabula

Lecturay
dramatizacioén de
fabulas.

Estudiantes y
docente

Las fabulas son
atractivas a  los
educandos, porque
ademas de sus
caracteristicas

literarias, ofrece un
espacio donde
pueden dejar volar su
imaginacion, y se
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tes.

convierte en una
forma de ensefianza
significativa, a través
de la cual los
estudiantes lograron
entrar en dialogo con
el autor y apropiarse
del texto, pasando
mucho mas alla de
extraer ideas de la
lectura.

Consideramos como
grupo que es una
buena estrategia para
fortalecer los niveles
de comprension
lectora en los
estudiantes
especialmente en los
niveles inferencial y
critico por cuanto
llegan a manejar las
Ideas globales y
centrales del texto,
cuando desarrollan
preguntas, reconocen
el proposito de la
lectura y al realizar
sus propias
personificaciones e
interpretaciones
siendo capaces de
asumir su propia
posicién frente al
mensaje que quiere
plasmar el autor.

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

4.5 Estrategias didacticas por disciplina y contenidos

Tabla 14. Formato de estrategia didactica: Dramatizados

Nombre de la Estrategia: Lectura y
dramatizado de cuentos y fabulas.

Area: lengua
Castellana

Contexto: Grado
cuarto, de la
Institucion  Educativa
Politécnico Juan

Bolafios del municipio
de Albadn Narifio.

Duracion: 10 horas por
periodo  académico, 1
semanal.




53

Estudiantes en edades
entre 9 a 11 afos.
Poblacion rural.

Sustentacion Tedrica:

El cuento, como el poema, representa una
experiencia Unica e irrepetible. El escritor de cuentos
contemporaneos no narra solo el placer de encadenar
hechos de una manera mas o menos casual , sino
para revelar que hay detréas de ellos; lo significativo
no es lo que sucede, sino la manera de sentir,
pensar,, vivir esos hechos...Quiroga, H; (1928) Pag.
10.

Segln Talavera (2007) pag. 13 La fabulas un
excelente instrumento para incentivar la lectura en
los nifios, ya que ellos desde muy pequefios, estan
introducidos en un mundo visual e imaginario y de
mensajes linglisticos, ademas pueden transmitir a
los nifios valores morales, culturales o religiosos.

Tema: EI cuento, la | Propdsito:

fabula Organizar eventos
de lectura que
fortalezcan
comprension
lectura, a través de
la expresion
artistica.

Contenidos:

Conceptuales:

Procedimentales:

Actitudinales:

Concepto y Estructura del cuento y la fabula.
Caracteristicas del cuento y la fabula

Clases de cuentos y fabulas

Apropiacion conceptual de los cuentos y las fabulas.
Lectura compartida y silenciosa. Dramatizado de
cuentos y fabulas

Identificacion de los personajes, identificacion de
idea principal y moraleja.

Las actividades se programaran por
académico.

Motivacion, interés, creacion e imaginacion.

periodo

Secuenciacion Didactica

Recursos y Medios

Estrategias de Evaluacion

Las estrategias de lectura se dividen
didacticamente en tres bloques 0 momentos:
A. Antes de la lectura,

B. Durante la lectura

C. Después de la lectura.

Momento de Inicio:

El propoésito es activar los conocimientos
previos para que el educando se prepare para
afrontar la lectura propuesta.

Antes de la lectura.

1. El docente realizara una descripcion
y caracterizacion de lo que es la
fabula y el cuento.

2. Explicar a los educandos la
importancia y las caracteristicas del
dramatizado que se realizara de cada

Textos

Fotocopias
Herramientas
informaticas
Logisticos para la
dramatizacién

Analisis de la libreta de
lectura:

Se realizara finalizado cada
periodo académico y consiste en
un compendio de fichas de
seguimiento, las cuales se
desarrollardn por cada lectura
realizada; la ficha de
seguimiento  contendra  los
siguientes items.

- Titulo

- Autor

- Fecha de inicio

- Fecha Finalizacion

- Vocabulario
desconocido

- ldentificacion de la idea
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una de las obras.

3. Concertar con los educandos los
cuentos o poesias que se van a leer e
interpretar  durante el periodo
académico.

4. Establecer el proposito de la lectura,
se realizara a través de preguntas
previas, lo ideal es que los alumnos
establezcan sus propios propositos.

5. Activar pre-saberes, a través de una
lluvia de ideas en la cual los
educandos van a establecer lo que
conozcan sobre la lectura definida,
de no contar con saberes previos se
realizard un Organizador Previo que
consiste en un conjunto estructurado
de conocimientos que actuaria como
puente cognitivo entre la
informacién  disponible en la
estructura cognitiva del sujeto que
aprende y la nueva informacion que
se trata de aprender.

Momento de Desarrollo: Como se trata de
lectura silenciosa, los estudiantes realizan la
lectura del tema que se escogio en el
momento anterior, para ello, en silencio cada
educando realiza la lectura del cuento o la
fabula que corresponda, en busca de
mantener activo el cerebro, fomentar la
creatividad e imaginacién, con la ventaja que
el lector puede leer a su propio ritmo.

Luego de interiorizar la lectura, se plantea la
dramatizacion de la obra a representar,
asignando los roles a cada grupo de
estudiantes, el docente ofrecera la asesoria
necesaria para el éxito de esta actividad.

Durante y después de la lectura

El proposito es que el estudiante tome un
papel activo frente al texto y asi se produzca
una interaccion en las dos direcciones texto
— autor y viceversa.

1. Se brindaran los espacios necesarios
para que el educando lea la obra e
interiorice lo que el autor platea.

2. ldentificar ideas principales, se
realizara a través de un parafraseo
oral, consistente en explicar con sus
propias palabras lo que se ha leido;

central

- Personajes

- Dibujos y esquemas de
organizacion

Dramatizado:

Participacién en el dramatizado,
donde se valorara la
interpretacion  del  personaje,
mas no la actuacién como tal.
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esto servird para determinar que
tanto se ha captado de la
informacidn brindada.

3. Vocabulario desconocido, el
estudiante tomard apuntes de las
palabras que desconozca y luego

buscara su significado en el
diccionario, esto servird para
ampliar el vocabulario y para

ayudarle a comprender mejor la
lectura.

4. Determinar los personajes que
participan en la obra.

5. Cada estudiante  prepara la
interpretacion del personaje que va a
representar, interiorizando lo que el
autor quiere plasmar en cada uno de
los personajes.

Momento de Cierre:

Se abrird el espacio reflexivo, para los
repasos e interpretacion del cuento o la
fabula que se plantee para el periodo
académico.

Cumplimiento de Propositos:

Observaciones:

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 15 Formato de estrategia didactica: Club de lectura grado cuarto

Nombre de la Estrategia: Club de lectura del grado

cuarto

Duracion: 1 hora

quincenal.

Area:
castellana
Contexto: Grado
cuarto, de la
Institucion Educativa
Politécnico Juan
Bolafios del municipio
de Alban Narifo.
Estudiantes en edades
entre 9 a 11 afos.
Pablacion rural.

lengua

Tema: Lectura compartida Proposito:

estudiantes
fortalecer

la

comprension
lectora a través de
lectura

Conformar el club
de lectura con los
para

la

Sustentacion Tedrica:

La lectura compartida

Es una estrategia para la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura, a través de la cual el
profesor y los estudiantes comparten la tarea
de leer y aprender utilizando un texto visible
para todos, se hacen, preguntas y se dan
respuestas acerca de lo que leen y mientras
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compartida.

leen. Permite la participacion de todos los
alumnos (Llamazares y Alonso, 2016, p. 153).

Club de lectura:

“Un club de lectura es un grupo de personas
que leen al mismo tiempo un libro. Cada uno
lo hace en su casa, pero una vez a la semana,
en un dia y a una hora fijos, se retinen todos
para comentar las paginas avanzadas desde el
encuentro anterior” (Calvo, citada por
Jiménez, 2005, p. 11).

Contenidos:
Conceptuales:
Procedimentales:

Actitudinales:

Conceptualizacion y funciones de un club de
lectura

Conceptualizacion e importancia de la lectura
compartida

Integracion del club de lectura

Compartir en grupo expectativas y gustos
relacionados con los textos a leer.

Planificar el cronograma de actividades del
club.

Las actividades se programaran por periodo
académico.

Participacion, colaboracion, integracion.

Secuenciacion Didactica

Recursos y Medios

Estrategias de Evaluacion

Las estrategias de lectura se dividen didacticamente
en tres bloques 0 momentos:

A. Antes de la lectura,
B. Durante la lectura y
C. Después de la lectura.

Momento de Inicio:

El propdsito es activar los conocimientos previos
para que el educando se prepare para afrontar la
lectura propuesta.

Antes de la lectura.

1. Se realizara la conformacion del club de
lectura, y se identificaran sus caracteristicas
y roles de cada uno de los integrantes.

2. Se disefiara un cronograma de actividades a
desarrollar por cada periodo académico.

3. Plantear las posibles lecturas que se
desarrollaran en el trascurso del periodo
académico.

4. Establecer el propoésito de la lectura, se
realizard a través de preguntas previas, lo
ideal es que los estudiantes establezcan sus
propios propasitos.

Textos
Fotocopias
Herramientas
informaticas
Publicidad
Afiches

Analisis de la libreta de
lectura:

Se realizara finalizado
cada periodo académico y
consiste en un compendio
de fichas de seguimiento,
las cuales se desarrollaran
por cada lectura realizada;
la ficha de seguimiento
contendra los siguientes
items.

- Titulo

- Autor

- Fecha de inicio

- Fecha
Finalizacion

- Vocabulario
desconocido

- ldentificaciéon de
la idea central

- ldentificacion de
ideas explicitas

- Dibujos y
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5. Activar pre-saberes, a través de una lluvia
de ideas en la cual los educandos van a
establecer lo que conozcan sobre la lectura
definida, de no contar con saberes previos
se realizard un Organizador Previo que
consiste en un conjunto estructurado de
conocimientos que actuaria como puente
cognitivo entre la informacion disponible
en la estructura cognitiva del sujeto que
aprende y la nueva informacion que se trata
de aprender.

Momento de Desarrollo: Como se trata de lectura
compartida, los estudiantes y el docente realizan la
lectura del tema que se escogi6 en el momento
anterior, para ello se utiliza un texto visible para
todos, se hacen, preguntas y se dan respuestas
acerca de lo que leen y mientras realizan el proceso
lector.

El texto seleccionado serad proyectado en el aula de
audiovisuales para que los educandos vayan
siguiendo el hilo lector dependiendo el turno que les
corresponda.

Durante y después de la lectura

El proposito es que el estudiante tome un papel
activo frente al texto y asi se produzca una
interaccién en las dos direcciones texto — autor y
viceversa.

1. Identificar ideas principales, se realizara a
través de un parafraseo oral, consistente en
explicar con sus propias palabras lo que se
ha leido; esto servira para determinar que
tanto se ha captado de la informacion
brindada.

2. Vocabulario desconocido, el estudiante
tomara apuntes de las palabras que
desconozca y luego buscara su significado
en el diccionario, esto servira para ampliar
el vocabulario y para ayudarle a
comprender mejor la lectura.

3. ldentificacion de ideas explicitas, se
realizara a través de un contraste de ideas,
consistente en hacer una comparacion entre
dos personajes, ideas 0 situaciones
diferentes.

4. Dibujos y esquemas de organizacion, El
educando a manera grafica plasmara lo que
ha entendido de la lectura realizada.

esquemas
organizacion

de
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Momento de Cierre:

Se abrird un espacio reflexivo, en el cual los
educandos podran mostrar los productos obtenidos
en el momento del desarrollo y siendo el docente el
moderador de este proceso buscara obtener una
asociacion de conocimientos previos con ideas del
texto, donde se utilizaran las experiencias del lector
para relacionarlo con lo que dice el texto y poder asi

realizar inferencias.

Cumplimiento de Propositos:

Observaciones:

Fuente. Elaboracion propia de la investigacién

Tabla 16. Formato de estrategia didactica: Lectura silenciosa grado cuarto

Nombre de la Estrategia: “Inicio mi dia
leyendo” implementado la lectura

silenciosa y libre.

Area: Lengua castellana Duracion:
Contexto: Grado cuarto, de la Institucion | 20
Educativa Politécnico Juan Bolafios del | minutos a
municipio de Alban Narifio. Estudiantes en | la semana
edades entre 9 a 11 afios. Poblacion rural. (un dia).

Tema:
Lectura
silencios
ay libre.

Proposito: ~ Fortalecer  los
niveles de lectura comprensiva
por medio de lectura silenciosa
de textos de su agrado.

Sustentacion Tedrica:

Lectura silenciosa (libre).

La lectura en silencio o leer con la mente, es la lectura méas
habitual, en ella se lee para si mismo, este tipo de lectura
requiere una mayor concentracion para captar mas datos. Es
habitual este tipo de lectura al leer libros en casa, también
leer en la biblioteca o en momentos libres, leyendo diversos
textos ya sean para estudio o para el enriquecimiento de los
conocimientos y saberes (Loza, 2017, p.17).

Contenidos:

Conceptuales:

Procedimentales:

Actitudinales:

Conceptualizacion e importancia de la lectura silenciosa.
Estrategias y recomendaciones.

Definicidn del cronograma de actividades.

Determinar el material de lectura: textos, revistas, folletos,
tabletas.

Disefio de la ficha de seguimiento de lectura silenciosa y
libre.

Las actividades se programaran por periodo académico.

Interés, motivacién, organizacién, responsabilidad.

Secuenciacién Didactica Recursos y Medios Estrategias de
Evaluacion

Textos Andlisis de la

Las estrategias de lectura se dividen didacticamente en | Tabletas libreta de

tres blogues 0 momentos: Revistas lectura:
Periddicos

A. Antes de la lectura, Ficha de seguimiento Se realizara

B. Durante la lectura y finalizado cada

C. Después de la lectura. periodo
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Momento de Inicio:

El proposito es activar los conocimientos previos para
qgue el educando se prepare para afrontar la lectura
propuesta.

Antes de la lectura.

1. Descripcion por parte del docente de la actividad
qgue se va a realizar, de lo que es la lectura
silenciosa, como también de todos los tépicos a
consignar en la libreta de lectura.

2. Establecer el propésito de la lectura, se realizara
a través de predecir de qué tratara el texto o libro
a través de la observacion de la portada,
contraportada, ilustraciones, titulo, subtitulos,
etc.

3. Activar pre-saberes, a través de una lectura
rapida (skimming), la cual se realizara a un
capitulo, libro, articulo o las entradas de las
portadas. Con esto se pretende buscar datos de
forma breve, sin tener que leer todo.

Momento de Desarrollo: Como se trata de lectura
silenciosa, los estudiantes realizan la lectura del tema
que se escogid en el momento anterior, para ello en
silencio cada educando realiza la lectura seleccionada,
en busca de mantener activo el cerebro, fomentar la
creatividad e imaginacion, con la ventaja que el lector
puede leer a su propio ritmo.

Durante y después de la lectura

El proposito es que el estudiante tome un papel activo
frente al texto y asi se produzca una interaccion en las
dos direcciones texto — autor y viceversa.

1. Identificar ideas principales, se realizara a través
de un parafraseo oral, consistente en explicar
con sus propias palabras lo que se ha leido; esto
servira para determinar que tanto se ha captado
de la informacion brindada.

2. Vocabulario desconocido, el estudiante tomara
apuntes de la palabras que desconozca y luego
buscard su significado en el diccionario, esto
servira para ampliar el vocabulario y para
ayudarle a comprender mejor la lectura.

3. ldentificacién de ideas explicitas, se realizara a
través de un contraste de ideas, consistente en
hacer una comparacion entre dos personajes,
ideas o situaciones diferentes.

4. Dibujos y esquemas de organizacion, el
educando a manera gréafica plasmard lo que ha

académico vy
consiste en un
compendio de
fichas de
seguimiento,
las cuales se
desarrollaran
por cada
lectura
realizada; la
ficha de
seguimiento
contendra los
siguientes
ftems.

Titulo
Autor

Fecha de
inicio

Fecha
Finalizacion

Vocabulario
desconocido

Identificacion
de la idea
central

Identificacion

de ideas
explicitas
Dibujos y

esquemas de
organizacion
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entendido de la lectura realizada.
Momento de Cierre:

Se abrird un espacio reflexivo, en el cual los educandos
podran mostrar los productos obtenidos en el momento
del desarrollo y siendo el docente el moderador de este
proceso  buscard obtener una asociacion de
conocimientos previos con ideas del texto, donde se
utilizardn las experiencias del lector para relacionarlo
con lo que dice el texto y poder asi realizar inferencias.

Cumplimiento de Prop0sitos:

Observaciones:

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion
Tabla 17. Formato de estrategia didactica: Modelacion de lectura grado cuarto

Nombre de la Estrategia: “Escucho y aprendo”
mediante la Modelacion de lectura

Area: lengua castellana
Contexto: Grado cuarto,

Duracioén: 1 hora quincenal

de la Institucion
Educativa Politécnico
Juan Bolafios del

municipio de Alban
Narifio. Estudiantes en
edades entre 9 a 11
afos. Poblacion rural.

Tema: Noticias de | Propdsito:

actualidad Fortalecer los
niveles de
lectura

comprensiva  a
través de la
lectura modelo
por parte del
docente.

Sustentacion Teorica:

Modelacion de lectura

Escuchar la lectura realizada en voz alta por un buen
modelo lector, ayuda a los nifios a comprender cémo dar
sentido a un texto escrito a través de la voz y asi
desarrollar la fluidez en la lectura. Leerles a los nifios
fluidamente y con adecuada diccion, entonacion y
expresividad también amplia su conocimiento del
mundo, vocabulario, familiaridad con el lenguaje
impreso y su interés en la lectura.

Consiste en que el docente realiza una lectura en voz alta
(para todo el curso) de un texto adecuado al nivel e
intereses de los estudiantes, cuidando su diccién,
volumen, entonacion, pausas y expresividad, segin las
caracteristicas del texto. Con esto, ofrece a los nifios un
buen modelo de un lector experto. Es importante
seleccionar textos atractivos que los nifios disfruten y
leerlos con entusiasmo, procurando disfrutar de la
actividad. El formato del texto debe ser lo
suficientemente grande como para que todos los nifios
alcancen a leerlo. Usando un puntero para indicar las
palabras a medida que lee, el docente permite a los nifios
visualizar el porqué de las pausas y cambios en la
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inflexion o entonacién de acuerdo con el tipo de texto y
momentos de la narracion. Fuente:
http://www.educandojuntos

Noticia.
La noticia es la comunicacion de una informacién o un
suceso reciente, que se puede realizar entre personas
directamente o utilizando algin medio de informacion,
como son la prensa, escrita o audiovisual, y hoy en dia en
internet, en los Smartphone y tabletas, para que esta
informacion sea difundida a través de esas vias a un
amplio publico.
Existen varios tipos de noticia, entre los que se
encuentran:

e Noticias locales

o Cientificas

e Culturales

e Artisticas

e De Espectaculos

e Politicas
Que se dividen habitualmente en distintas secciones,
como ejemplo, las noticias de espectaculos que se
subdividen en noticias concernientes a temas especificos
como musica, literatura, etc. O en los casos de noticieros
audiovisuales e impresos que hacen secciones de noticias
nacionales e internacionales, y asi sucesivamente
dependiendo del tema o de la importancia social que
conlleven.
Fuente:
cultura_y_sociedad/3391-
caracteristicas_de_la_noticia.html

http://www.ejemplode.com/49-

Contenidos:
Conceptuales:

Procedimentales:

Actitudinales:

Conceptualizacion e importancia de Modelacion de
lectura.

Estrategias y recomendaciones.

¢Qué es la noticia?

Definicion del cronograma de actividades.

Desarrollo de la lectura por parte del docente.
Organizacion y desarrollo del espacio reflexivo acerca de
la noticia leida.

Las actividades se programaran por periodo académico.
Interés, motivacion, organizacién, responsabilidad,
participacion, respeto.

Secuenciacion Didactica

Recursos y Medios

Estrategias de Evaluacion

Las estrategias de lectura se dividen
didacticamente en tres bloques 0 momentos:

A. Antes de la lectura,
B. Durante la lectura y
C. Después de la lectura.

Textos

Tabletas

Revistas

Periddicos

Ficha de
seguimiento

Analisis de la libreta de lectura:

Se realizara finalizado cada periodo
académico y consiste en un

compendio de fichas de
seguimiento, las cuales se
desarrollardn por cada lectura



http://www.educandojuntos/
http://www.ejemplode.com/49-cultura_y_sociedad/3391-caracteristicas_de_la_noticia.html
http://www.ejemplode.com/49-cultura_y_sociedad/3391-caracteristicas_de_la_noticia.html
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Momento de Inicio:

El proposito es activar los conocimientos
previos para que el educando se prepare para
afrontar la lectura propuesta.

Antes de la lectura.

1. Establecer el propésito de la lectura,
se realizara a través de preguntas
previas, lo ideal es que los
estudiantes establezcan sus propios
propositos.

2. Activar pre-saberes, a través de una
lluvia de ideas en la cual, los
educandos van a establecer lo que
conozcan sobre la lectura definida,
de no contar con saberes previos se
realizard un Organizador Previo que
consiste en un conjunto estructurado
de conocimientos que actuaria como
puente cognitivo entre la
informacién  disponible en la
estructura cognitiva del sujeto que
aprende y la nueva informacién que
se trata de aprender.

Momento de Desarrollo: Como se trata de
modelacion de lectura, el docente realiza la
lectura de la noticia que se escogio en el
momento anterior, para ello se realizara un
proceso lector fluido, con adecuada diccion,
entonacion y expresividad.

El texto seleccionado serd proyectado en el
aula de audiovisuales para que los
educandos vayan siguiendo el hilo lector.

Durante y después de la lectura

El propoésito es que el estudiante tome un
papel activo frente al texto y asi se produzca
una interaccion en las dos direcciones texto
— autor y viceversa.

1. Identificar ideas principales, se
realizara a través de un parafraseo
oral, consistente en explicar con sus
propias palabras lo que se ha leido;
esto servird para determinar que
tanto se ha captado de Ila
informacion brindada.

2. Vocabulario desconocido, el

realizada; la ficha de seguimiento
contendrd los siguientes items.

- Titulo

- Autor

- Fecha de inicio

- Fecha Finalizacion

- Vocabulario desconocido

- ldentificacion de la idea
central

- ldentificacion de ideas
explicitas

- Dibujos y esquemas de
organizacion
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estudiante tomara apuntes de la
palabra que desconozca y luego
buscard su significado en el
diccionario, esto servird para
ampliar el vocabulario y para
ayudarle a comprender mejor la
lectura.

3. Identificacion de ideas explicitas, se
realizara a través de un contraste de
ideas, consistente en hacer una
comparacion entre dos personajes,
ideas o situaciones diferentes.

4. Dibujos y esquemas de
organizacion, El educando a manera
gréafica plasmaré lo que ha entendido
de la lectura realizada.

Momento de Cierre:

Se abrira un espacio reflexivo, en el cual los
educandos podran mostrar los productos
obtenidos en el momento del desarrollo y
siendo el docente el moderador de este
proceso buscara obtener una asociacién de
conocimientos previos con ideas del texto,
donde se utilizardn las experiencias del
lector para relacionarlo con lo que dice el
texto y poder asi realizar inferencias.

Cumplimiento de Propositos:

Observaciones:

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 18. Formato de estrategia didactica: Dramatizados de fragmentos de novela grado quinto

Nombre de la Estrategia: Lectura y dramatizado de Area: Lengua | Duracién: 10 horas
fragmentos de novela. castellana semanales, una

Contexto: Grado | representacion  por
quinto, de la | periodo.
Institucion
Educativa
Politécnico Juan
Bolarfios del

municipio de Alban
Narifio. Estudiantes
en edades entre 10 a
12 afios. Poblacion

rural.
Tema: La novela (fragmento) Proposito: Sustentacion Teorica:
Organizar
eventos de | La novela: Es un relato que les sucede a
lectura que | ciertas personas en cierto lugar, tiempo y
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fortalezcan la
comprension de
lectura, los
valores vy la
expresion
artistica.

circunstancias. Asi que los tres elementos
constituyentes de una novela son: Accion (lo
que sucede), caracteres (las personas) y
ambiente (el escenario, la época, la
atmasfera).

La novela es el género dialdgico por
excelencia, el que presenta un conglomerado
mas rico, un sistema dialégico mas variado
de imagenes, de “lenguas” y de estilos. Para
Bajtin, el género de la novela esta vinculado
al despertar histérico de las clases bajas.
Bajtin considera que la novela, mas que un
género, es un anti género que rompe con la
armonia de los demas géneros. La novela es
un fenémeno pluriestilistico, plurilingual y
plurivocal, en el que se parodia los demas
géneros, se desenmascaran sus
convencionalismos dandoles un sentido
nuevo. (Paul, 2010)

Contenidos:
Conceptuales:

Procedimentales:

Actitudinales:

Concepto y Estructura de la novela.
Caracteristicas de la novela

Clases de novelas

Apropiacion conceptual de la novela

Lectura compartida y silenciosa.
Dramatizado de fragmentos de novelas
Identificacion de los personajes,
principal.

Las actividades se programaran por periodo
académico.

Motivacion, interés, creacidn e imaginacion.

idea

Secuenciacion Didactica

Recursos y
Medios

Estrategias de Evaluacion

Las estrategias de lectura se dividen didacticamente
en tres blogues 0 momentos:

A. Antes de la lectura,
B. Durante la lectura y
C. Después de la lectura.

Momento de Inicio:

El propdsito es activar los conocimientos previos
para que el educando se prepare para afrontar la
lectura propuesta.

Antes de la lectura.
1. El docente realizard una descripcion vy

caracterizacion de lo que es la novela.
2. Concertar con los educandos los fragmentos

Textos

Fotocopias
Herramientas
informaticas
Logisticos para la
dramatizacién

Analisis de la libreta de
lectura:

Se realizard finalizado
cada periodo académico y
consiste en un compendio
de fichas de seguimiento,
las cuales se desarrollaran
por cada lectura realizada;
la ficha de seguimiento
contendra los siguientes
items.

- Titulo
- Autor
- Fecha de inicio
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de novelas que se van a leer e interpretar
durante el periodo académico.

3. Establecer el propésito de la lectura, se
realizard a través de preguntas previas, lo
ideal es que los estudiantes establezcan sus
propios propositos.

4. Activar pre-saberes, a través de una lluvia de
ideas en la cual los educandos van a
establecer lo que conozcan sobre la lectura
definida, de no contar con saberes previos se
realizard un Organizador Previo que consiste
en un  conjunto  estructurado  de
conocimientos que actuaria como puente
cognitivo entre la informacion disponible en
la estructura cognitiva del sujeto que aprende
y la nueva informacién que se trata de
aprender.

Momento de Desarrollo: Como se trata de lectura
silenciosa, los estudiantes realizan la lectura del tema
que se escogio en el momento anterior, para ello en
silencio cada educando realiza la lectura de un
fragmento de una novela gue corresponda, en busca
de mantener activo el cerebro, fomentar la
creatividad e imaginacion, con la ventaja que el
lector puede leer a su propio ritmo.

Luego de interiorizar la lectura, se plantea la
dramatizacion de la obra a representar, asignando los
roles a cada grupo de estudiantes, el docente ofrecera
la asesoria necesaria para el éxito de esta actividad.
Durante y después de la lectura

El propoésito es que el estudiante tome un papel
activo frente al texto y asi se produzca una
interaccién en las dos direcciones texto — autor y
viceversa.

1. Se brindaran los espacios necesarios para
que el educando lea la obra e interiorice lo
que el autor platea.

2. ldentificar ideas principales, se realizara a
través de un parafraseo oral, consistente en
explicar con sus propias palabras lo que se
ha leido; esto servird para determinar que
tanto se ha captado de la informacion
brindada.

3. Vocabulario desconocido, el estudiante
tomard apuntes de las palabras que
desconozca y luego buscara su significado en
el diccionario, esto servird para ampliar el
vocabulario y para ayudarle a comprender
mejor la lectura.

- Fecha
Finalizacion

- Vocabulario
desconocido

- ldentificacion de
la idea central

- Personajes

- Exprese su punto
de vista acerca de
lo leido

Dramatizado:

Participacion  en el
dramatizado, donde se
valorara la interpretacion
del personaje, mas no la
actuacion como tal.
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4. Determinar los personajes que participan en

la obra.

5. Cada estudiante prepara la interpretacion del
representar,
interiorizando lo que el autor quiere plasmar

personaje que va a
en cada uno de los personajes.

Momento de Cierre:

Se abrird el espacio reflexivo, para los repasos e
interpretacion del fragmento de novela que se plantee

para el periodo académico.

Cumplimiento de Propositos:

Observaciones:

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 19. Formato de estrateg

ia didactica: Club de lectura grado quinto

Nombre de la Estrategia: Club de lectura del
grado quinto

Area:
castellana
Contexto:
quinto,

Lengua | Duracion: 1hora quincenal.
Grado
de la
Institucion  Educativa
Politécnico Juan
Bolafios del municipio
de Alban Narifio.
Estudiantes en edades
entre 10 a 12 afios.
Paoblacion rural.

Tema: Lectura | Propdésito:

compartida Conformar el club
de lectura con los
estudiantes  para
fortalecer la
comprension
lectora.

Sustentacion Tedrica:

La lectura compartida

Es una estrategia para la ensefianza y el aprendizaje de
la lectura, a través de la cual el profesor y los
estudiantes comparten la tarea de leer y aprender
utilizando un texto visible para todos, se hacen,
preguntas y se dan respuestas acerca de lo que leen y
mientras leen. Permite la participacion de todos los
alumnos (Llamazares y Alonso, 2016, p. 153).

Club de lectura.

“Un club de lectura es un grupo de personas que leen al
mismo tiempo un libro. Cada uno lo hace en su casa,
pero una vez a la semana, en un dia y a una hora fijos,
se relnen todos para comentar las paginas avanzadas
desde el encuentro anterior” (Calvo citada en Jiménez,
2005, p. 11).

Publicaciones en las redes sociales (Facebook).
Facebook segin Aydin (2012), (citado por Alvarez y
Nunez, 2013) es una red colaborativa para comunicarse,
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reclutar, compartir conocimientos y sobre todo para
mantener las relaciones existentes (p. 55).

Contenidos:
Conceptuales:
Procedimentales:
Actitudinales:

Conceptualizacién y funciones de un club de lectura
Conceptualizaciéon e importancia de la lectura
compartida

Integracion del club de lectura

Creacion de una cuenta de Facebook

Planificar el cronograma de actividades del club.

Las actividades se programaran por periodo académico.

Participacion, colaboracion, integracion.

Secuenciacion Didactica

Recursos y Medios

Estrategias de Evaluacion

Las estrategias de lectura se dividen
didacticamente en tres blogues o
momentos:

A. Antes de la lectura,
B. Durante la lectura y
C. Después de la lectura.

Momento de Inicio:

El prop6sito es activar los conocimientos
previos para que el educando se prepare
para afrontar la lectura propuesta.

Antes de la lectura.

1. Se realizard la conformacion del
club de lectura, y se identificaran
sus caracteristicas y roles de cada
uno de los integrantes.

2. Se diseflara un cronograma de
actividades a desarrollar por cada
periodo académico.

3. Plantear las posibles lecturas que
se desarrollaran en el trascurso
del periodo académico, teniendo
en cuenta que se trabajara con
noticias y poesias.

4. Creacion de una cuenta para el
club de lectura en Facebook

5. Establecer el proposito de la
lectura, se realizara a través de
preguntas previas, lo ideal es que
los estudiantes establezcan sus
propios propdsitos.

6. Activar pre-saberes, a través de
una lluvia de ideas en la cual los

Textos
Fotocopias
Herramientas

Analisis de la libreta de lectura:

informaticas
Publicidad
Afiches

Se realizara finalizado cada periodo
académico y consiste en un
compendio de fichas de
seguimiento, las  cuales se
desarrollaran por cada lectura
realizada; la ficha de seguimiento
contendra los siguientes items.

- Titulo

- Autor

- Fecha de inicio

- Fecha Finalizacion

- ldentificacion del tema
central

- ldentificacion de ideas
explicitas

- Elaboraciéon de la sintesis
de lo leido

- Exprese su punto de vista
acerca de lo leido
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educandos van a establecer lo que
conozcan sobre la lectura
definida, de no contar con saberes
previos  se  realizara  un
Organizador Previo que consiste
en un conjunto estructurado de
conocimientos que actuaria como
puente  cognitivo entre la
informacion disponible en la
estructura cognitiva del sujeto
que aprende y la nueva
informacion que se trata de
aprender.

Momento de Desarrollo: Como se trata
de lectura compartida, los estudiantes y el
docente realizan la lectura del tema que se
escogio en el momento anterior, para ello
se utiliza un texto visible para todos, se
hacen, preguntas y se dan respuestas
acerca de lo que leen y mientras realizan
el proceso lector.

El texto seleccionado sera proyectado en
el aula de audiovisuales para que los
educandos vayan siguiendo el hilo lector
dependiendo el turno que les corresponda.
Durante y después de la lectura

El proposito es que el estudiante tome un
papel activo frente al texto y asi se
produzca una interacciéon en las dos
direcciones texto — autor y viceversa.

1. Identificar ideas principales, se
realizara a través de un parafraseo
oral, consistente en explicar con
sus propias palabras lo que se ha
leido; esto servira para
determinar que tanto se ha
captado de la informacion
brindada.

2. Vocabulario desconocido, el
estudiante tomara apuntes de las
palabras que desconozca y luego
buscard su significado en el
diccionario, esto servira para
ampliar el vocabulario y para
ayudarle a comprender mejor la
lectura.

3. ldentificacion de ideas explicitas,
se realizard a través de un
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contraste de ideas, consistente en
hacer una comparacién entre dos
personajes, ideas o situaciones
diferentes.

4. Dibujos 'y  esquemas de
organizacion, El educando a
manera grafica plasmara lo que
ha entendido de Ila lectura
realizada.

5. Publicacion en la cuenta de
Facebook, de los dibujos
realizados de cada uno de los
temas leidos

Momento de Cierre:

Se abrird un espacio reflexivo, en el cual
los educandos podran mostrar los
productos obtenidos en el momento del
desarrollo a través de la cuenta en
Facebook, siendo el docente el moderador
de este proceso buscara que los
educandos realicen un Cuadro de
Conocimientos, el cual consiste un
cuadro de dos columnas, donde en la
primera se escribird, lo que aprendieron y
en la otra los elementos de la vida real
que se relacionan con lo aprendido.

Cumplimiento de Propositos:

Observaciones:

Fuente. Elaboracién propia de la investigacion

Tabla 20. Formato de estrategia didactica: lectura silenciosa grado quinto

Nombre de la Estrategia: “Inicio mi dia
leyendo” implementado la lectura silenciosa y

libre.

Area: Lengua castellana
Contexto: Grado Quinto,
de la Institucion Educativa
Politécnico Juan Bolafios
del municipio de Alban
Narifio. Estudiantes en
edades entre 10 a 12 arfios.
Pablacion rural.

Duracion: 15 minutos

dos dias a la semana.

Tema: Lectura | Propdsito: Fortalecer
silenciosa y libre. los niveles de lectura

comprensiva.

Sustentacion Teorica:
Lectura silenciosa (libre).

La lectura en silencio o leer con la mente, es la lectura
mas habitual, en ella se lee para si mismo, este tipo de
lectura requiere una mayor concentracién para captar
mas datos. Es habitual este tipo de lectura al leer
libros en casa, también leer en la biblioteca o en
momentos libres, leyendo diversos textos ya sean para
estudio o para el enriquecimiento de

los
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conocimientos y saberes (Loza, 2017, p.17).

Contenidos:
Conceptuales:
Procedimentales:
Actitudinales:

silenciosa.

folletos, tabletas.

silenciosa y libre.
Las actividades
académico.

Conceptualizacién e

importancia de la lectura

Estrategias y recomendaciones.
Definicion del cronograma de actividades.
Determinar el material de lectura: textos, revistas,

Disefio de la ficha de seguimiento de lectura

programardn por periodo

Interés, motivacion, organizacion, responsabilidad.

Secuenciacion Didactica

Recursos y Medios

Estrategias de Evaluacion

se dividen
bloques o

Las estrategias de lectura
didacticamente en  tres
momentos:

A. Antes de la lectura,
B. Durante la lectura y
C. Después de la lectura.

Momento de Inicio:

El propdsito es activar los conocimientos
previos para que el educando se prepare
para afrontar la lectura propuesta.

Antes de la lectura.

1. Descripcién por parte del docente
de la actividad que se va a realizar,
de lo que es la lectura silenciosa,
como también de todos los topicos
a consignar en la libreta de lectura.

2. Establecer el propésito de la
lectura, se realizara a través de
predecir de qué tratard el texto o
libro a través de la observacion de
la portada, contraportada,
ilustraciones, titulo, subtitulos, etc.

3. Activar pre-saberes, a través de una
lectura rapida (skimming), la cual
se realizard a un capitulo, libro,
articulo o las entradas de las
portadas. Con esto se pretende
buscar datos de forma breve, sin
tener que leer todo,

Momento de Desarrollo: Como se trata de
lectura silenciosa, los estudiantes realizan

Textos

Tabletas

Revistas

Periodicos

Ficha de seguimiento
Libreta de Lectura

Analisis de la libreta de
lectura:

Se realizard finalizado cada
periodo académico y consiste
en un compendio de fichas de
seguimiento, las cuales se
desarrollaran por cada lectura
realizada; la  ficha de
seguimiento  contendra  los
siguientes items.

Titulo

- Autor

- Fecha de inicio

- Fecha Finalizacion

- ldentificacion del tema
central

- ldentificacién de ideas
explicitas

- Elaboracion de la
sintesis de lo leido

- Exprese su punto de
vista acerca de lo leido
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la lectura del tema que se escogié en el
momento anterior, para ello en silencio
cada educando realiza la lectura
seleccionada, en busca de mantener activo
el cerebro, fomentar la creatividad e
imaginacion, con la ventaja que el lector
puede leer a su propio ritmo.

Durante y después de la lectura

El propdsito es que el estudiante tome un
papel activo frente al texto y asi se
produzca una interaccion en las dos
direcciones texto — autor y viceversa.

1. Identificar ideas principales, se
realizara a través de un parafraseo
oral, consistente en explicar con
sus propias palabras lo que se ha
leido; esto servira para determinar
que tanto se ha captado de la
informacidn brindada.

2. Vocabulario  desconocido, el
estudiante tomara apuntes de las
palabras que desconozca y luego
buscara su significado en el
diccionario, esto servird para
ampliar el vocabulario y para
ayudarle a comprender mejor la
lectura.

3. ldentificacién de ideas explicitas,
se realizara a través de un contraste
de ideas, consistente en hacer una
comparacion entre dos personajes,
ideas o situaciones diferentes.

4. Dibujos y esquemas de
organizacion, El educando a
manera grafica plasmara lo que ha
entendido de la lectura realizada.

Momento de Cierre:

Se abrird un espacio reflexivo, en el cual
los educandos podran mostrar los productos
obtenidos en el momento del desarrollo y
siendo el docente el moderador de este
proceso buscara que los educandos realicen
un Cuadro de Conocimientos, el cual
consiste un cuadro de dos columnas, donde
en la primera se escribird, lo que
aprendieron y en la otra los elementos de la
vida real que se relacionan con lo
aprendido.
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Cumplimiento de Propositos:

Observaciones:

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

Tabla 21. Formato de estrategia didactica: Modelacion de lectura grado quinto

Nombre de la Estrategia:
“Escucho y  aprendo”
mediante la

Modelacion de lectura

Area: Lengua castellana Duracion: 1 hora quincenal
Contexto: Grado quinto, de Ia
Institucion Educativa Politécnico Juan
Bolafios del municipio de Albéan
Narifio. Estudiantes en edades entre
10 a 12 afos. Paoblacion rural.

Tema: Proposito:
Noticias de | Escuchar los
actualidad | matices y el
uso de signos
de
puntuacion
para
fortalecer los
niveles de
lectura
comprensiva.

Sustentacion Teodrica:

Modelacidn de lectura

Escuchar la lectura realizada en voz alta por un buen modelo lector,
ayuda a los nifios a comprender como dar sentido a un texto escrito a
través de la voz y asi desarrollar la fluidez en la lectura. Leerles a los
nifios fluidamente y con adecuada diccion, entonacién y expresividad
también amplia su conocimiento del mundo, vocabulario, familiaridad
con el lenguaje impreso y su interés en la lectura.

Consiste en que el docente realiza una lectura en voz alta (para todo el
curso) de un texto adecuado al nivel e intereses de los estudiantes,
cuidando su diccion, volumen, entonacidn, pausas y expresividad, segun
las caracteristicas del texto. Con esto, ofrece a los nifios un buen modelo
de un lector experto. Es importante seleccionar textos atractivos que los
nifios disfruten y leerlos con entusiasmo, procurando disfrutar de la
actividad. El formato del texto debe ser lo suficientemente grande como
para que todos los nifios alcancen a leerlo. Usando un puntero para
indicar las palabras a medida que lee, el docente permite a los nifios
visualizar el porqué de las pausas y cambios en la inflexion o entonacion
de acuerdo con el tipo de texto y momentos de la narracion.

Fuente: http://www.educandojuntos

CAFE COLOMBIANO

El café es sin duda un producto especial, cuya calidad depende de
numerosos factores. Un café de alta calidad requiere tener en cuenta
temas tan complejos y variados que van desde el arbol y su entorno
hasta los procesos de post cosecha. Es imposible apreciar la calidad del
cafésin hacer un justo reconocimiento al arduo trabajo de los
productores de café.

Este producto auténtico y relevante es el resultado del claro esfuerzo de
producir un café excepcional, el Café de Colombia, proveniente de un
lugar con condiciones Gnicas, la tierra del café, asegurando su calidad y
origen mediante programas de garantia de origen, y generando una
comunidad en torno a un producto que se constituye sin duda alguna en
un referente mundial. Se trata de una alianza de las fortalezas del café
colombiano y de las mas de 563.000 familias productoras representadas
por la Federacion Nacional de Cafeteros y sus programas
de Sostenibilidad en Accidn, todos aunados con la filosofia de calidad y



http://www.educandojuntos/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/sobre_el_cafe/el_cafe/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/sobre_el_cafe/el_cafe/post-cosecha/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/sobre_el_cafe/el_cafe/clasificaciones_de_calidad/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/sobre_el_cafe/el_cafe/clasificaciones_de_calidad/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/el_cafe_de_colombia/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/la_tierra_del_cafe/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/indicaciones_geograficas/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/un_referente_mundial/
http://www.federaciondecafeteros.org/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/la_tierra_del_cafe/sostenibilidad_en_accion/
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de compromiso con la autenticidad de miles de marcas de café en todo el
mundo.

Ademads, la arraigada tradicion de la recoleccion selectiva del Café de
Colombia, el procedimiento de beneficio o post cosecha por la via
himeda, el proceso de secado Yy su posterior clasificacion mediante la
trilla, garantizan la dptima calidad del producto. EI Café de Colombia es
sin duda un café sobresaliente, no sélo por su combinacion y balance de
atributos de calidad, sino por la unién de los productores colombianos de
café en torno a su Federacion Nacional de Cafeteros, para llevar a cabo
un esfuerzo consistente desde que el café llegd a Colombia como una
bonita historia hasta que se desarrollaron los instrumentos de respaldo al
producto desde el arbol a la taza.

Es asi como los consumidores que aprecian el café como mucho mas
que una bebida, encuentran que consumiendo 100% café colombiano no
solo les permite tener acceso a un referente mundial en el mundo de las
bebidas, sino compartir sus valores e intereses en novedosas
comunidades que les permiten decir que llevan sus vidas al 100%.
Fuente:

http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/el_cafe_de colombia/

Contenidos:
Conceptuales:
Procedimentales:
Actitudinales:

Conceptualizacion e importancia de Modelacion de lectura.

Importancia y cultivo del café.

Empalme generacional a través de la importancia del cultivo de café
(Coffea arabica) para la region.

Definicion del cronograma de actividades

Desarrollo de la lectura por parte del docente

Organizacion y desarrollo del espacio reflexivo a cerca de los temas
leidos referentes al cultivo, transformacion y comercializacién del café.
Las actividades se programaran por periodo académico.

Interés, motivacion, organizacién, responsabilidad, participacién,
respeto
Secuenciacion Didactica | Recursos y Medios Estrategias de Evaluacion
Las estrategias de lectura | Textos Andlisis de la libreta de lectura:
se dividen didacticamente | Tabletas
en tres bloques 0 | Revistas Se realizard finalizado cada periodo
momentos: Periddicos académico y consiste en un compendio

A. Antes de la lectura,
B. Durante la lectura y
C. Después de la lectura.

Momento de Inicio:

El proposito es activar los
conocimientos previos
para que el educando se
prepare para afrontar la
lectura propuesta.

Antes de la lectura.

Ficha de seguimiento
Libreta de lectura

de fichas de seguimiento, las cuales se
desarrollaran  por cada  lectura
realizada; la ficha de seguimiento
contendra los siguientes items.

Titulo
- Autor
- Fecha de inicio
- Fecha Finalizacion
- ldentificacién del tema central
- ldentificacion de ideas
explicitas
- Elaboracién de la sintesis de lo



http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/sobre_el_cafe/el_cafe/post-cosecha/
http://www.federaciondecafeteros.org/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/el_cafe_de_colombia/una_bonita_historia/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/el_cafe_de_colombia/una_bonita_historia/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/el_cafe_de_colombia/del_arbol_a_la_taza/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/sobre_el_cafe/mucho_mas_que_una_bebida/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/sobre_el_cafe/mucho_mas_que_una_bebida/
http://www.cafedecolombia.com/particulares/es/el_cafe_de_colombia/preparaciones/
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Establecer el propésito de
la lectura, se realizara a
través de  preguntas
previas, lo ideal es que los
alumnos establezcan sus
propios propositos.

Activar pre-saberes, a
través de una lluvia de
ideas en la cual los
educandos van a
establecer lo que
conozcan sobre la lectura
definida, de no contar con
saberes previos se
realizard un Organizador
Previo que consiste en un
conjunto estructurado de

conocimientos que
actuaria como puente
cognitivo entre la

informacidn disponible en
la estructura cognitiva del
sujeto que aprende y la
nueva informacion que se
trata de aprender.

Momento de Desarrollo:
Como se trata de
modelacion de lectura, el
docente realiza la lectura
del tema relacionado con
el café, que se escogid en
el momento anterior, para
ello se realizara un
proceso lector fluido, con
adecuada diccion,
entonacion y
expresividad.

El texto seleccionado sera
proyectado en el aula de
audiovisuales para que los
educandos vayan
siguiendo el hilo lector.
Durante y después de la
lectura

El propdsito es que el
estudiante tome un papel
activo frente al texto y asi
se produzca una

leido
Exprese su punto de vista
acerca de lo leido
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interaccion en las dos
direcciones texto — autor y
viceversa.

Identificar ideas
principales, se realizara a
través de un parafraseo
oral,  consistente en
explicar con sus propias
palabras lo que se ha
leido; esto servira para
determinar que tanto se ha
captado de la informacion
brindada.

Vocabulario desconocido,
el estudiante  tomara
apuntes de las palabras
que desconozca y luego
buscara su significado en
el diccionario, esto servira
para ampliar el voca-
bulario y para ayudarle a
comprender mejor la
lectura.

Elaboracion de la sintesis
de lo leido, para lo cual se
establecera las relaciones
causa-efecto, donde el
lector debe hacer
deducciones de una
situacion y sus
consecuencias.

Exprese su punto de vista
acerca de lo leido, para
lograrlo el educando debe
establecer un dialogo con
el autor a través de las
dudas o preguntas que
vayan surgiendo en rela-
cion a la lectura; como
también se pueden
realizar criticas,
afirmaciones y opiniones
acerca de lo leido.

Momento de Cierre:

Se abrirA un espacio
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reflexivo, en el cual los
educandos podran mostrar
los productos obtenidos
en el momento del
desarrollo y siendo el
docente el moderador de
este proceso buscard que
los educandos realicen un
Cuadro de
Conocimientos, el cual
consiste un cuadro de dos
columnas, donde en la
primera se escribira, lo
que aprendieron y en la
otra los elementos de la
vida real que se
relacionan con lo
aprendido.

Cumplimiento de Propositos:
Observaciones:

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion

5. QUINTA PARTE. PRINCIPIO EMERGENTE

5.1. ¢Cual es la apuesta didactica, disciplinar de la propuesta?

La intencion de la propuesta didactica es fortalecer el nivel lector de nuestros estudiantes
del grado cuarto y quinto, de la Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios, donde los
maestros nos comprometamos con mejorar nuestras practicas y la competencia lectora sea
considerada una de las mas importantes a trabajar con nuestros nifios. Conviene subrayar que las
estrategias de comprension lectora no emergen por si solas, ni evolucionan con el nifio, éstas se
ensefian y aprenden, como lo expresa Solé (1998). Asi mismo, se proyecta estudiantes amantes
de la lectura, con maestros que hacen uso de diversidad de estrategias didacticas que mejoren los
niveles de comprension lectora. (Ver anexo 8. Registro fotografico de estrategias)

Es necesario recalcar que, el compromiso con la lectura no es exclusivo del area de
Lenguaje y del grado Primero de educacién basica primaria, pues, ésta se logra con el apoyo de
todas las areas del conocimiento en todos los niveles. Al mismo tiempo, se espera que los
estudiantes mejoren la expresion oral, sin temor de enfrentarse a un auditorio, ya que sus

maestros trabajaron estrategias didacticas que han permitido un enriquecimiento de vocabulario,
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modelacion de lecturas, donde los estudiantes aprenden de sus docentes, representacion artistica
en escenarios donde se enfrentan a un publico.

Se espera que, al aplicar las estrategias didacticas, los estudiantes de grado cuarto en el
afo 2018 y de grado quinto en el 2019, mejoren en los niveles de comprension lectora, donde los
docentes de grados superiores expresen que los estudiantes realizan mejores procesos lectores y
permitan que éste proceso mejore cada dia mas.

Comprendemos que, si deseamos fortalecer los niveles de comprension lectora, los
maestros debemos ser los lectores modelos, que los estudiantes puedan observar haciendo
ejercicios de lectura. Ademas, debemos conocer sobre literatura y sobre otros tipos de textos,
para poder sugerirles a los estudiantes lecturas que les agraden y que a la vez les formen. Y,
sobre todo con estrategias novedosas, planificadas y con un seguimiento constante.

La propuesta didactica, espera que las estrategias planteadas con otras elaboradas en el
futuro sean desarrolladas en otros grados y en otras asignaturas.

Dado que, la lectura requiere de elementos para poder fortalecerla, se espera organizar y
buscar los procedimientos para dotar a nuestra institucion de una mejor biblioteca escolar, que
sera de gran ayuda con el proposito de nuestra propuesta didactica. La vision sobre la
comprension lectora se ha modificado, ya que es comprensible que es una competencia esencial
para que los estudiantes puedan desarrollar mejores aprendizajes y en lo posible requerida para
resolver ciertas situaciones cotidianas.

Ademas, las practicas de ensefianza seran mas diversas, buscando atraer el gusto por leer,
con respeto y de buenas relaciones entre los integrantes de grupo.

Al conocer e integrar un “Club de Lectura” en el grado Cuarto, que trabaje en la lectura
compartida, donde los demas aportan a la comprension de los textos; sera para los estudiantes y
docentes una estrategia novedosa. Asi mismo, la estrategia de “la lectura silenciosa y libre”
puede permitir que haya un namero amplio de lectores en la institucion y podria ser una
estrategia para desarrollarla en la totalidad de grados, donde participen todos los agentes
educativos. También, las estrategias de “lectura y dramatizado” y “la modelacion de lectura”,
seran de gran impacto.

Habria que mencionar también, que nuestras practicas y todas las situaciones que suceden
en nuestro ambiente escolar seran objeto de reflexion constante, interviniendo situaciones que la

requieran, aceptando que somos parte de un sistema, donde un factor afecta a los demas.



5.2. Organigrama de la propuesta didactica proyectada a dos afios

Tabla 22 Organigrama de la PD cuarto de primaria
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GRADO CUARTO DE PRIMARIA

ANO LECTIVO 2018

TIEMPOS
) NIVEL DE POR PRODUCTO
ESTRATEGIA| PROPOSITO LECTURA A CONTENIDO PERIODO A
FORTALECER ACADEMIC | MOSTRAR
O
Organizar
eventos de
lectura que .
Lecturay fortalezcan la . . . 10 horas, 1 1 dramat_lzado
i L Literal e inferencial | Cuentos y Fabulas por periodo
dramatizados comprension semanal. -
) académico
lectora, a través
de la expresion
artistica.
Fortalecer los
niveles de
lectura 3,3 horas, 20
Lectura comprensiva por |, . . . . minutos a la | Fichas de
T ' Literal e inferencial | Temas libres -
silenciosa medio de lectura semanaenl |seguimiento
silenciosa de dia.
textos de su
agrado.
Conformar el
club de lectura Conformacion
con los de un club
estudiantes para 5 horas. 1 lectura
Club Lectura fortalecer la Inferencial Temas libres - ’ - Cronograma
L quincenal. .
comprension de actividades
lectora a través - Formato
de la lectura seguimiento
compartida.
Fortalecer los
niveles de
lectura
Modelacion de | comprensiva a . . . . 5 horas, 1 Fichas de
: Literal e inferencial | Noticia . -
Lectura través de la quincenal. |seguimiento

lectura modelo
por parte del
docente.

Fuente. Elaboracion propia de la investigacion




Tabla 23 Organigrama de la PD a dos afios, quinto de primaria
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GRADO QUINTO DE PRIMARIA

ANO LECTIVO 2019

, NIVEL DE TIEVROS  |PrODUCTO
ESTRATEGIA| PROPOSITO LECTURA A CONTENIDO PERIODO A
FORTALECER ACADEMICO MOSTRAR
Organizar
eventos de
lectura que .
Lecturay fortalezcan la . . Fragmentos de 10 horas, 1 1 dramat_lzado
. L Literal, Inferencial por periodo
dramatizados comprension de novelas semanal. -
. académico
lectura, a través
de la expresion
artistica.
Fortalecer los
els o s ors
Lectura P P Literal, Inferencial, . minutos a la | Fichas de
L medio de lectura . Temas libres .
silenciosa I Critico semana en 2 | seguimiento
silenciosa de .
dias.
textos de su
agrado.
Conformar el
club de lectura
Cronograma
con los .
X de actividades
estudiantes para . .
Literal, Inferencial, - . 5 horas, 1 -Grupo en
Club Lectura fortalecer la .o Noticia y Poesia .
L Critico quincenal. Facebook
comprension
. - Formato
lectora a través .
seguimiento
de la lectura
compartida.
Fortalecer los
niveles de lectura
Modelacién de | SOMPrensiva a Literal, Inferencial y Imp_ortanmg del 5 horas, 1 Fichas de
Lectura través de la critico cultivo café uincenal seguimiento
lectura modelo (Coffea arabica). g ' g

por parte del
docente.

Fuente. Elaboracion propia de la investigacién

5.3. Reflexiones finales, aportes investigativos / didacticos / formativos

La mejor investigacion intervencion, es aquella que considera a cada uno de los actores

del sistema y no deja nada al azar. En los escenarios de reflexidbn encontramos mucha

informacion, que permiten evidenciar con claridad los verdaderos problemas, que necesitan una

intervencidn oportuna.
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Lo importante, de trabajar bajo el enfoque sistémico complejo es que lleva a considerar
todas las posibilidades que se dan dentro del sistema, para este caso, el escolar, y es aqui donde
se evidencia que la problematica esta en las précticas de ensefianza que realizan los maestros. Es
el momento de aceptar que cada uno de los maestros son participes activos, a la vez responsables
del proceso educativo y que esta en ellos mejorar sus practicas.

En cuanto a la didactica, ésta invita a reflexionar sobre las practicas que se implementan
en el ambiente escolar y requieren de compromiso y creacion para ser mejoradas por parte del
docente. La didactica, invita a adaptar procesos de ensefianza aprendizaje (Medina, 2009).

Mas aln, la didactica del area castellano plantea un enfoque comunicativo y encontramos
en la lectura la herramienta fundamental para que los estudiantes desarrollen procesos
comunicativos mas completos, haciendo uso de vocabulario apropiado, con conocimiento de
distintas tematicas que permitan participar en diferentes contextos sociales.

Debemos ser cuidadosos en buscar lecturas que le agraden al nifio en los diferentes
grados de escolaridad, permitiendo que lean, el tiempo que deseen y de la manera que les sea
maés placentera, ello se logra cuando el docente aplica estrategias lectoras atractivas y que se
mantienen a lo largo de la vida escolar.

Es asi como, al intervenir la situacion problema de la lectura en nuestra institucion
educativa, encontramos antecedentes investigativos que evidencian que ésta problematica es
generalizada en otras instituciones del pais y de la region.

Dado que, la ensefianza de la lectura en las escuelas esta produciendo lectores de bajo
nivel y con pocos habitos en la lectura, en éste proceso formativo, se desarrolla investigaciones
en didactica de la lengua, en didactica general y sobre estrategias de comprension lectora donde
se referencia el trabajo de Isabel Solé, porque desarrolla una buena propuesta de estrategias en
comprension, al igual que otros autores, que permiten elaborar una propuesta didactica, con
estrategias que se direccionan con la intencién de intervenir los procesos lectores de los
estudiantes.

Es necesario recalcar que las estrategias de comprension lectora deben ser ensefiadas,
porque ellas no evolucionan con el tiempo en el nifio (Solé, 1998).

Por esta razon, el grupo investigador plantea una propuesta didactica, con estrategias de
comprension lectora, entre las cuales estan, “la lectura y dramatizado de cuentos y fabulas”. Esta

estrategia se desarroll6 en la prueba piloto, dejando bastante informacién para ser considerada en
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la aplicacion de la propuesta didactica a dos afios. Agradd a los estudiantes, trabajar la lectura
con dramatizados, pues, encontramos nifios con grandes capacidades para la actuacion, pero,
también se puede evidenciar que muchos de ellos tienen lecturas con problemas del manejo de
los signos de puntuacion, de diccion, cambian las palabras por otras que no estan en el texto,
entre otras.

Los resultados de la prueba piloto demuestran que la gran mayoria de los estudiantes del
grado cuarto, desarrollan lectura literal y unos pocos tienen dificultades para responder a
interrogantes con respuestas explicitas en el texto. Asi mismo, en nivel inferencial, encontramos
pocos estudiantes, que tienen la capacidad de resolver interrogantes que requieren respuestas
implicitas del texto.

La informacion recolectada nos permite pensar en otras estrategias didacticas para
implementar y superar las dificultades lectoras en los estudiantes.

Ademas, estan las estrategias de “lectura silenciosa y libre” con el proposito de atraer a
los estudiantes a la lectura; como también, la estrategia del “club de lectura del grado cuarto”
donde trabajaremos la lectura compartida y el aprendizaje colaborativo; finalmente esta “la
modelacion de lectura”, donde el docente realiza lecturas, haciendo uso de todas sus capacidades
para convencer a sus oyentes, de cdmo se debe leer un texto en forma oral. La propuesta se
desarrollara a dos afios, en el grado Cuarto en el afio 2018 y en el grado Quinto, en el afio 2019;
con la intensidn de secuenciar la propuesta con el mismo grupo de estudiantes.

Ensefiar a leer es un proceso complejo, es por esto que ésta investigacion tiene el
propdésito de mejorar las practicas de ensefianza de los docentes, invitandolo a reflexionar sobre
su practica y que a la vez adapte estrategias de comprension lectora que mejoren los niveles de
lectura en los estudiantes. Fortaleciendo la competencia lectora, los estudiantes podran
comprender e interpretar la realidad y ser participes de la construccion de una nueva sociedad,

aportando con sus conocimientos a la solucién de los problemas que se generan en su entorno.
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ANEXOS
ANEXO 1 Escenarios reflexivos

ESCENARIO 1. Escenario reflexivo para anlisis resultados pruebas internas y externas.
OBJETIVO: Analizar los resultados de pruebas externas e internas en el area de Lenguaje.
ESCENAS

Pruebas internas area de castellano.

GUION 1

Para grado 5° se analizara los resultados de 2 afios anteriores, es decir cuando cursaron 3°, 4°y
el presente afio lectivo 5°.

Para grado 4° analizara los resultados de 1 afio anterior, es decir cuando cursaron 3° y el presente
afio lectivo 4°.

Pruebas externas nucleo de Lenguaje

GUION 2

Se analizara los resultados de las pruebas saber de grado 3° del afio 2014 para grado 5° y 2013
para grado 3°, en lo referente a fortalezas y oportunidades de mejoramiento de las competencias
comunicativa lectora y comunicativa escritora en sus tres componentes semantico, sintactico y
pragmatico.

ACTORES:

Docente grado cuarto

Docente grado quinto

Maestrantes
ANEXO 2 Conversatorio con los maestros de la I. E. Politécnico Juan Bolafos

ESCENARIO - Espacio reflexivo con docentes.
OBJETIVO: Reflexionar sobre la practica docente en el aula para implementar estrategias desde

un enfoque mas didactico haciendo mas participativo el trabajo en el aula.
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ESCENAS
Conversatorio con los docentes de cada area a cerca de la forma como los estudiantes sumen la

comprension lectora.

GUION 1
Hacer una reflexion desde las précticas de aula que realiza cada docente con respecto a la
implementacion de la comprension lectora en las teméticas de clase, teniendo en cuenta las
siguientes preguntas:
- ¢De qué manera nos damos cuenta del tipo de lectura que realizan nuestros estudiantes?
- ¢Qué procesos estamos implementando para mejorar el proceso de enseflanza —
aprendizaje teniendo en cuenta la lectura comprensiva desde las diferentes areas?
- ¢Creamos espacios en los cuales los alumnos dedican a leer comprensivamente textos de su
interés?
- ¢Creamos espacios con los estudiantes para compartir sus experiencias acerca de lo que
leen?
- Puesta en comdn de las conclusiones de la reflexion
- Discusion en grupos de trabajo sobre las implicaciones a cerca de la utilizacion de
metodologias innovadores que conlleven a la comprension lectora en los estudiantes
- Presentar los resultados de los grupos de trabajo
ACTORES:
Directivos docentes
Docente de las diferentes areas

Maestrantes

ANEXO 3 Espacio reflexivo con estudiantes

ESCENARIO: Espacio reflexivo en el aula con estudiantes del grado cuarto y quinto de la
Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios.
OBJETIVO: Dialogar y analizar a cerca de las dificultades que los estudiantes presentan al

realizar una lectura comprensiva.
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ESCENA
Reflexion en el aula con estudiantes del grado cuarto y quinto sobre lectura comprensiva,

mediante la comprension de un texto.

GUION 1

Se parte de la siguiente pregunta orientadora a los estudiantes: ¢Cuales son las dificultades que
presentan para comprender bien una lectura?

Se realizd en grupos de trabajo la comprension de un texto

Puesta en comun de la comprension del texto

Presentacion y explicacion mediante herramientas informéticas acerca de coémo realizar una
lectura comprensiva

Espacio de puesta en comln y andlisis sobre el trabajo realizado por los estudiantes en base a la
presentacion.

Conclusiones sobre la lectura realizada, antes y después de la presentacion.

ACTORES:

Estudiantes de grado cuarto y quinto

Docente

Maestrantes

ANEXO 4 Matriz de analisis en su primer momento

PRIMER ESPACIO REFLEXIVO DOCENTES

El dia 2 de marzo de 2016 siendo las dos de la tarde el grupo de maestrantes se retine en el salon
multiple de la Institucién educativa Politécnico Juan Bolafios para llevar a cabo un espacio
reflexivo con los docentes de béasica primaria: Alba Maria Pasaje, Didier Antonio Rivera,
Orlando Narvéez y Concepcién Delgado Ortiz, acerca de temas referentes en el trabajo
pedagdgico y que facilitan el desarrollo de la lectura comprensiva. Para lo anterior se tomé el
punto de vista de los maestros en cuanto a los siguientes temas: Didactica, estrategias didacticas
utilizadas en el aula para favorecer la lectura comprensiva, concepto de lectura comprensiva y a

cerca de los tipos de textos que se anejan en las clases.
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Sobre didactica la docente Alba Maria Pasaje se refiere a los métodos de ensefianza que
utilizamos los maestros en el aula de clases, Didier Antonio Rivera complementa que es la forma
de ensefar un contenido. Interviene Orlando Narvaez afirmando que es una parte de la pedagogia
que nos permite estudiar las técnicas o métodos de ensefianza. Finalmente, Concepcién Ortiz
aporta que es una ciencia que orienta nuestra labor educativa.

Siguiendo con el espacio reflexivo se pasé a dialogar acerca de las estrategias didacticas que
como maestros utilizan dentro de sus clases para facilitar la comprensién de lectura, entonces
Alba Maria Pasaje, afirma que utiliza lectura de diferentes textos de mi asignatura y luego aplico
un cuestionario para observar el grado comprension. Didier Antonio Rivera utiliza La lectura de
varios textos. Orlando Narvaez complementa diciendo que utiliza como estrategia el uso de la
lectura compartida y la profesora Concepcién Ortiz alude que desde su area utilizo las guias de
trabajo con preguntas orientadoras, textos, y preguntas de reflexion individual y en grupo.

Como tercer momento se pasé a reflexionar sobre la conceptualizacion que tenian sobre la
lectura comprensiva, la profesora Alba Maria Pasaje da su concepto diciendo: Es la lectura que
denota que una persona se apropiod de nuevos conceptos. Para Didier Antonio Rivera la lectura
comprensiva es cuando una persona entiende el sentido del texto. Orlando Narvaez afirma que es
captar la idea central de un texto y la profesora Concepcién Ortiz indica que es apropiarse de un
texto para conocer su esencia, Su mensaje y que tanto se ajusta a nuestros intereses

Para finalizar el espacio reflexivo se trabajo sobre los tipos de textos que utilizan los maestros en
el aula de clases Alba Maria utiliza textos no muy extensos y atractivos para los estudiantes.
Didier Antonio dice que tiene en cuenta los textos guia de su area. Orlando Narvaez trabaja con
fabulas y Concepcidn Ortiz tiene en cuenta la tematica de clase se utilizan textos que le llamen la

atencion al estudiante, especialmente se utilizan los que tienen imagenes.

ESPACIOS REFLEXIVOS CON MAESTRANTES

El dia 01 de octubre de 2016 siendo las diez de la mafiana el grupo de maestrantes se relne en la
oficina de coordinacion de la Institucion Educativa Politécnico Juan Bolafios para llevar a cabo
un espacio reflexivo con los maestrantes: Mario Ortiz Caiza, Fernando Meza, Doris del Carmen

Cabrera, Martha Adriana Ortiz, a cerca de las concepciones que tienen sobre didactica,
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estrategias didacticas para facilitar la lectura comprensiva, conceptualizacion sobre lectura
comprensiva y tipos de textos que utilizan en el aula de clases.

Al iniciar el espacio reflexivo se trat6 sobre la didactica, Mario Ortiz afirma que son los distintos
métodos de construccion de conocimientos. Para Fernando Meza es el método para ensefiar un
contenido. Doris del Carmen Cabrera expresa es una disciplina encargada de estudiar la
intervencion del proceso ensefianza y aprendizaje. Martha Adriana Ortiz la conceptualiza como
la rama de la pedagogia que nos orienta en las técnicas que podemos utilizar para implementar

procesos de ensefianza-aprendizaje con mejor sentido.

Sobre el tema estrategias didacticas que implementan para facilitar la lectura comprensiva
expresaron: Mario Ortiz Caiza utiliza lectura Variada seleccionada por el estudiante. Fernando
Meza aplica instrumentos de evaluacion, Doris del Carmen Cabrera, utiliza 20 minutos diarios de
lectura y Martha Adriana Ortiz parto de los conceptos previos después de plantear el tema, luego
se orienta una lectura que contiene una pregunta problema, preguntas de comprension de texto,
gréficas y mapas de ideas, datos interesantes, reflexiones y consultas libre de un tema que sale de
la lectura de tal forma que se invita al estudiante a leer algo mas.

Acerca de la lectura comprensiva los maestrantes emitimos los siguientes conceptos, Mario
Ortiz:

Es la lectura provechosa al lector

Fernando: Cuando una persona entiende un contenido o una lectura. Doris: Es la forma de
analizar e interpretar una informacién. Martha Adriana: Proceso cognitivo que implica el
conocimiento, la interpretacion, la comprension y la aplicacion critica/y reflexiva del texto,

facilitando la construccion de un nuevo texto.

En el ultimo memento del espacio reflexivo se compartieron los tipos de textos que utilizan en
sus clases es asi como Mario afirma que lo hace pensando en que sea agradable al estudiante.
Fernando generalmente los liga al tema. Doris tiene en cuenta la edad de los estudiantes y que
sean llamativas y con imagenes y Martha Adriana tiene en cuenta las tematicas del plan de clases
y en base a ello se buscan y complementan textos actualizados, agradables y comprensibles para

el estudiante
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DIMENSION DIDACTICA ESTRATEGIAS LECTURA TIPOS DE TEXTOS
ACTOR DIDACTICAS COMPRENSIVA

PARA LA

LECTURA

COMPRENSIVA

MAESTROS Se refiere a los | Lectura de | Es la lectura que | No muy extensos y
métodos de | diferentes textos de | denota que una | atractivos para los
ensefianza  que | mi asignatura Yy | persona se | estudiantes.
utilizamos los | luego aplico un | apropi6 de | Los textos guia de la
maestros cuestionario  para | nuevos mi area.

Es la forma que | observar el grado | conceptos. Trabajo con fabulas
ensefio un | comprension. Cuando una | Teniendo en cuenta la
contenido. La lectura de | persona entiende | tematica de clase se
Parte de la | varios textos. el sentido del | utilizan textos que le
pedagogia  que | La lectura | texto llamen la atencion al
nos permite | compartida. Es captar la idea | estudiante,
estudiar las | Desde mi éarea | central de un | especialmente se
técnicas o | utilizo las guias de | texto. utilizan los que tienen
métodos de | trabajo con | Es apropiarse de | imagenes
ensefianza. preguntas un texto para
Es wuna ciencia | orientadoras, conocer su
que orienta | textos, y preguntas | esencia, su
nuestra labor | de reflexion | mensaje y que
educativa individual y en | tanto se ajusta a

grupo. nuestros

intereses.

MAESTRANTES | Son los distintos | Lectura ~ Variada | Es la lectura | Pensando en que sea
métodos de | seleccionada por el | provechosa al | agradable al
construccion  de | estudiante. lector estudiante.
conocimientos. Aplicando Cuando una | Generalmente ligadas
Es el método para | instrumentos  de | persona entiende | al tema.
ensefiar un | evaluacion. un contenido o | Teniendo en cuenta la
contenido Utilizo 20 minutos | una lectura edad de los
Es una disciplina | diarios de lectura. Es la forma de | estudiantes y que sean
encargada de | Parto de los | analizar e | llamativas y con
estudiar la | conceptos previos | interpretar  una | imagenes.
intervencion del | después de plantear | informacion. Tengo en cuenta las
proceso el tema. Luego se tematicas de mi plan
ensefianza orienta una lectura | Proceso de clases y en base a
aprendizaje. gue contiene una | cognitivo que | ello se buscan vy
Rama de la | pregunta problema, | implica el | complementan textos

pedagogia  que
nos orienta en las
técnicas que
podemos utilizar
para implementar
procesos de

preguntas de
comprension  de
texto, graficas y
mapas de ideas,
datos interesantes,
reflexiones y

conocimiento, la
interpretacién, la
comprension y la
aplicacién

criticaly reflexiva
del texto,

actualizados,
agradables y
comprensibles para el
estudiante
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ensefianza- consultas libre de | facilitando la
aprendizaje con | un tema que sale de | construccion de
mejor sentido. la lectura de tal | un nuevo texto.

forma que se invita
al estudiante a leer
algo mas

SEGUNDO ESPACIO REFLEXIVO CON DOCENTES DE BASICA PRIMARIA

El dia 15 de octubre de 2016 se retne el grupo de maestrantes con algunos de los docentes de
basica primaria Jorge Aurelio Pasaje (1), Alba Maria Pasaje (2), Concepcién Delgado (3) y
Didier Rivera (4) para para analizar las précticas del docente en el aula con respecto a
implementar estrategias desde un enfoque mas didactico haciendo mas participativo el trabajo
con relacion a la lectura comprensiva, para ello se plantearon unas preguntas asi:
1. ¢De qué manera nos damos cuenta del tipo de lectura que realizan los estudiantes?

Jorge Aurelio Pasaje afirma que cuando se hace leer al estudiante uno por uno, se da cuenta del
tipo de lectura que puede ser silabico, vacilante o comprensivo. Alba Maria Pasaje dice que
mediante la observacion nos damos cuenta de la actitud positiva hacia la lectura y la preferencia
de los temas infantiles que ellos escogen. Segun Concepcion Delgado como trabaja con nifios de
grado primero dice que ellos se guian mas por lo que dice el dibujo. Didier Rivera indica que

realizando lectura comprensiva individual o en grupo.

2. ¢Qué procesos esta implementando para mejorar el proceso de ensefianza/aprendizaje
teniendo en cuenta la lectura comprensiva desde las diferentes areas?

El docente Jorge Aurelio Pasaje afirma que, utilizando lecturas sencillas y cortas, para que el
nifio se vaya interesando en la lectura y se vuelva un habito, estas lecturas deben ser atractivas
para los estudiantes del grado segundo. Alba Maria Pasaje indica, se utilizan procesos
metodologicos como el desarrollo crucigramas, sopa de letras, dramatizados, preguntas abiertas,
actividades para relacionar, etc. Concepcién Delgado afirma que utiliza cuentos infantiles,
imagenes para colorear. Didier Rivera, utiliza lecturas de cuentos con preguntas tipo ICFES, una

hora de lectura comprensiva en la biblioteca escolar, lecturas de diferentes textos narrativos.
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3. ¢Creamos espacios en los cuales los alumnos dedican a leer comprensivamente textos de
su interés?

Jorge Aurelio Pasaje nos explica que lo mas importante es que el estudiante sienta interés por
lo que lee y en esos espacios aprovechar al maximo para que la lectura sea entendible y
comprensiva. La docente Alba Maria Pasaje crea esos espacios al desarrollar talleres,
ejercicios, actividades de clase y tiempo dedicado expresamente para asistir a la biblioteca
donde realizan sus lecturas preferidas. Concepcién Delgado crea esos espacios cuando les
cuenta a sus nifios historias, cuentos y fabulas y les brinda textos para que ellos traten de
familiarizarse con los textos de las imagenes de los libros. Didier Rivera programa espacios
de lectura en la biblioteca y en el aula de clases.

4. ¢Creamos espacios con los estudiantes para compartir sus experiencias acerca de lo que
leen?

Jorge Aurelio Pasaje indica que despues que los estudiantes han realizado lecturas como cuentos,
fabulas, etc. ellos hacen un comentario de lo que leyeron en ese espacio se da uno cuenta de que
tanto comprendieron la lectura. La docente Maria Pasaje crea espacios al realizar y compartir sus
comentarios sobre los temas leidos, con preguntas abiertas para detectar si los temas leidos se
han comprendido. La docente Concepcion Delgado les pide a sus nifios que después de la lectura
cuenten lo que escucharon y dibujen esas las lecturas realizadas en clase finalmente Didier
Rivera brinda los espacios de acuerdo con la teméatica programada en cada area para hacer

comentarios y resolver dudas.

5. ¢Utilizamos metodologias innovadoras que facilitan la comprension lectora en los
estudiantes?
El docente Jorge Aurelio Pasaje sui utiliza metodologias innovadoras como la Internet que
nos facilita por medio de videos y lecturas que son visualizadas por nuestros estudiantes y asi
con la observacion la lectura se vuelve mas interesante y a la vez comprensiva. Alba Maria
Pasaje facilita material apropiado de acuerdo con la edad, con actividades que despiertan el
gusto por la lectura. Concepcién Delgado afirma que, si puesto que se los lleva a la sala de
audiovisuales a compartir cuentos, otras lecturas y se les suministra el material que esta

llegando por los programas de lectura a la biblioteca de la Institucion. Didier Rivera utiliza
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lecturas dramatizadas, lecturas en el computador y tabletas, inventar cuentos y realizar su

lectura.
DIMENSI | TIPOS DE PROCESOS DE ESPACIOS PARA | ESPACIO | metodologias
ON LECTURAS | ENSENANZA/APREN LEER SPARA | INNOVADO
ACTOR QUE DIZAJE PARA LA COMPRENSIVAM | COMPAR | RAS PARA
REALIZAN LECTURA ENTE TIRLA | FACILITAR
LOS COMPRENSIVA LECTUR LA
ESTUDIAN ATIPOS LECTURA
TES DE COMPRENS
TEXTOS IVA
MAESTR | En la lectura | Utiliza lecturas sencillas | Lo mas importante | Los Utiliza
0sS individual se | y cortas, para que el | es que el estudiante | estudiantes | metodologias
da  cuenta | nifio se vaya interesando | sienta interés por lo | hacen un | innovadoras
del tipo de | en la lecturay se vuelva | que lee y en esos | comentari | como la
lectura que | un habito, estas lecturas | espacios aprovechar | o de lo que | Internet,
puede  ser | deben ser atractivas al maximo para que | leyeron videos y
silabico, la  lectura  sea lecturas que
vacilante o | Utiliza crucigramas, | entendible y | Comparte | son
comprensivo | sopa de letras, | comprensiva. los visualizadas
dramatizados, preguntas comentari | por nuestros
abiertas, actividades | Crea esos espacios | os de los | estudiantes y
Mediante la | para relacionar, etc. al desarrollar | estudiantes | asi con la
observacion talleres, ejercicios, | sobre los | observacion
nos damos actividades de clase | temas la lectura se
cuenta de la y tiempo dedicado | leidos, con | vuelve  mas
actitud Utiliza cuentos | expresamente para | preguntas | interesante vy
positiva infantiles, imagenes | asistir a la | abiertas a la ez
hacia la | para colorear. biblioteca comprensiva.
lectura y la Les pide a | Facilita
preferencia | Lecturas de cuentos con | Crea esos espacios | sus nifios | material
de los temas | preguntas tipo ICFES, | cuando les cuenta a | que apropiado de
infantiles una hora de lectura | sus nifios historias, | después de | acuerdo con
que ellos | comprensiva en la | cuentos y fabulas y | la lectura | la edad, con
escogen. biblioteca escolar, | les brinda textos | cuenten lo | actividades
lecturas de diferentes | para que se | que que
Los nifios se | textos narrativos. familiarizasen con | escucharo | despiertan el
guian  mas los textos eln y | gusto por la
por lo que imagenes. dibujen lectura.
dice el esas las
dibujo. Programa espacios | lecturas Afirma  los
de lectura en la | realizadas | lleva a la sala
biblioteca y en el de
aula de clases. Brinda los | audiovisuales
espacios a compartir
de acuerdo | cuentos, otras
con la | lecturas y se
tematica les suministra

programad

el material
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Realizando a en cada | que esta
lectura _ area. llegando por
comprensiva los
individual o programas de
en grupo. lectura a la
biblioteca de
la Institucion.
Utiliza
lecturas
dramatizadas,
lecturas en el
computador y
tabletas,
inventar
cuentos y
realizar  su
lectura.
ANEXO 5 Actas de visita Insitu fase uno
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ANEXO 6 Actas de visita Insitu fase dos

S
‘J:E.‘.EB&LQAM&[Q&&&% ACTA DE VISITA IN SITU ’

MAESTRIA EN DIDACTICA - VUAD

Pagina 1 de 1
ACTA N©
m|mmmmmms | FECHA: DSD ’g‘ AR
INICIO: | g I mvaLzaciow:| XM

ASISTENTES: l GRUPO DE TRABAJO, TUTORES,

AUSENTES: [

INVITADOS: | DIRECTIVOS, MAESTROS BASICA PRIMARIA, ESTUDIANTES

1 avances (1

2. Transformaciones en la practica docente y la didactica

9. Impacto dela intervencion en 1a IE yen las practicas de los colegas

4. Presentacion de un bosquejo de 1a propuesta didictica (reflexibilidad generativa)
5. Propeccionss de PD

RUTA A SEGUIR

Los Dresentacion uno 8 fos propositos enestaacta
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Estudiantes
Personero estudiantl
Asociacion de padres
Docentes

DESARROLLO DE LA VISITA IN SITU
Presentacion Gz Dienveniaa 2 05 asistentss

Presentacion de avances ( £ intervencion)
Presentacion sobre las transformaciones en la practica docente y la didactica a partir de Ia propuesta de
Impacto generado hasta el momento gracias ala intervencion enla IE

Muestra de evidencias de algunas propuestas implementadas en los grados cuarto y quinto de primaria
mediante videos
Conclusionss y aportes por parte de los tutores

) o
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ANEXO 7 Entrevista semiestructurada




ANEXO 8 Registro fotogréafico
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