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SINOPSIS






a Educacion Religiosa Escolar (ErRe) puede entenderse como un drea

que contribuye al desarrollo de la dimensién religiosa, es decir, a la

concienciacion de la materializacién del fenémeno religioso, expre-
sado en la culturizacion de la espiritualidad humana. Esta perspectiva per-
mite que la ERE no sea confundida con enfoques monoculturales que buscan
homogeneizar la identidad individual y comunitaria; en cambio, favorece
el reconocimiento de las diversas ecologias de saberes, cosmovisiones y cos-
movivencias que enriquecen el proyecto humano. Para lograr este propé-
sito, este libro propone cuatro pilares que sirven de base para reflexionar
sobre esta cuestién: la postsecularizacion, el ecumenismo, la religiosidad en
el aula y el magisterio del cristianismo catélico.
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ste texto explora, a lo largo de cuatro capitulos, los aportes de la Edu-

cacién Religiosa Escolar (ere) al pluralismo, un tema de gran rele-

vancia en una sociedad globalizada y en una América Latina que
ha experimentado transformaciones educativas significativas en las lti-
mas décadas. El propésito del libro no es promover una identidad o cultura
homogeneizada; por el contrario, defiende la diversidad propia de nuestro
continente, la cual, en cada localidad, muestra matices dnicos.

En el primer capitulo, se inicia con una discusién sobre la seculariza-
cién y la postsecularizacién, temas que han cobrado interés entre los estu-
diosos de la sociologfa en los tltimos afios. Estos procesos buscan evaluar las
continuidades y cambios en relacién con el nimero de fieles de una deter-
minada creencia, sus modos de vida actuales y la forma en que las personas
abordan la espiritualidad, muchas veces optando por estructuras religiosas
mas flexibles. En el pasado, se preveia que la cantidad de creyentes dismi-
nuirfa con el avance de la ciencia y de disciplinas centradas en la razén. Es
como si en algdin momento se creyera que lo religioso era sinénimo de atraso
y que un futuro sin creencias serfa 6ptimo. Nada mds lejos de la realidad,
pues la modernidad no implica ateismo y las creencias también evolucio-
nan y se adaptan. Lo sagrado no tiene que ser formal ni institucionalizado,
como sefiala Mircea Eliade.

El libro continta con una reflexién sobre el ecumenismo y la cul-
tura de paz, tan necesarios en el mundo actual. En este sentido, el didlogo
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AL PLURALISMO RELIGIOSO EN COLOMBIA

ecuménico establece pardmetros para construir una sociedad tolerante y
respetuosa de la diversidad. Este enfoque fomenta el conocimiento de las
tradiciones abrahdmicas, en especial las cristianas, las cuales, aunque parez-
can distantes, presentan mds coincidencias que discrepancias cuando se
analizan en profundidad. Ademis, se destaca la importancia del didlogo
interreligioso, esencial para establecer lazos de amistad con otros sistemas
religiosos, incluso los mas diversos, lo cual es clave en la construccién de
paz. Aqui, se menciona la Carta de la Paz dirigida a las Naciones Unidas,
una iniciativa surgida en Barcelona en 1989 que ofrece principios para supe-
rar obstdculos en la construccién de una paz sélida y duradera. Esta carta
comienza afirmando que “Los contempordneos no tenemos ninguna culpa
de los males acaecidos en la Historia, por la sencilla razén de que no exis-
tfamos”. Interiorizar esta frase podrfa transformar nuestro presente. Nuestros
paises deben trazar un rumbo en el que la paz sea un pilar fundamental, mas
all4 del mero progreso econémico de la regién. En esta seccién, se aborda el
ecumenismo de manera profunda, entendiéndolo como la basqueda cons-
tante del “otro”, tal como lo propone Tzvetan Todorov. No debemos temer
al otro, sino buscar y conocer sus atributos.

M3s adelante, la obra examina la Ere en Colombia como una asigna-
tura fundamental en el plan de estudios, pues contribuye al conocimiento
de las identidades culturales de los estudiantes. Este capitulo presenta un
andlisis legislativo y una extensa revisién documental que permite compren-
der el papel de la pluralidad religiosa en el contexto educativo. Ademas,
se comparten los resultados de estudios realizados en el aula, que eviden-
cian una gran diversidad de creencias entre los estudiantes. Este hallazgo
es esencial para entender que las personas no necesariamente comparten
creencias homogéneas, incluso dentro de un mismo grupo cultural. Tam-
bién se resalta cémo la espiritualidad se experimenta de forma tnica a nivel
personal y cémo la vivencia de la religiosidad influye en la percepcién del
factor religioso.

La ERE es de particular interés para el Consejo Episcopal Latinoame-
ricano y del Caribe, que ha trazado ciertos lineamientos desde el Concilio
Vaticano 11, subrayando la importancia que otorga la Iglesia a la educacién
de los jévenes dentro de un marco de humanismo cristiano. Este concilio
también destaca el papel fundamental de la familia en la educacién. En la
actualidad, nos preguntamos en América Latina: ;cémo se vive esta educa-
cién en el 4mbito familiar en un mundo cada vez mds dominado por las redes
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sociales y lo digital, donde la inmediatez y la violencia parecen prevalecer?
Son reflexiones necesarias que deben surgir no solo en el 4mbito académico.

Para finalizar, se mencionan diversas conferencias y encuentros en
el continente, organizados bajo el auspicio de la Iglesia, entre ellos cinco
asambleas plenarias que ofrecen orientaciones eclesiales. Por ejemplo, se
aborda el proyecto del Concilio Vaticano 11 en Latinoamérica, consolidado
en la Segunda Conferencia General del Episcopado Latinoamericano y del
Caribe de 1968, en la que participaron personas no catélicas, lo que impulsé
el ecumenismo. Estos encuentros han sido espacios de reflexién en nuestra
regién, orientados a destacar coincidencias y a trazar un camino para avan-
zar en la educacién religiosa. A lo largo de la obra, se encuentran extensas
discusiones conceptuales y propuestas constructivas sobre términos como
educacion religiosa, espiritualidad y religiosidad, entre otros.

La educacién religiosa desempefia un papel esencial que trasciende el
ambito puramente académico: promueve la paz y contribuye a prevenir
el fundamentalismo. Cabe destacar que no se trata de un proceso de adoc-
trinamiento o imposicién de dogmas, sino de fomentar la reflexién. En un
contexto de pluralidad religiosa, se promueve la laicidad como convivencia
multicultural y relacién armoniosa entre el Estado y las diversas confesiones
religiosas. Es crucial distinguir este enfoque de la nocién de laicismo, que
busca desligar completamente lo estatal de lo religioso, lo que a menudo
genera hostilidad entre ambas esferas.

El trabajo de Betancourt, Moncada, Silva, Pefiaranda, Giiiza, Pérez,
Pinto, Lépez y Genes establece bases s6lidas para entablar discusiones sobre
la ERE y el pluralismo en un mundo moderno y globalizado.

Boris Briones Soto
Chile, 2023.
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1 Este libro de investigacién se articula Globalmente con la estrategia cter Grupo
de estudio: “Educacién religiosa, teologfa y sociedad”, adscrito al Grupo de Inves-
tigacién Educativa y al proyecto de investigacién Marco: “La préactica narrativa
y procesos de formacién de la prudencia en Santo Tomds de Aquino”. Los capitulos
provienen de proyectos investigativos independientes que dan cuenta del ejercicio
de interlocucién académica entre diferentes grupos de investigacién, instituciones
e investigadores. Los editores académicos de la obra tienen las siguientes afiliaciones:
Johan Andrés Nieto-Bravo: Pontificia Universidad Javeriana. Ciro Javier Guzman
Moncada: Universidad Santo Tomds. Mario Andrés Pefiaranda: Universidad San
Buenaventura.
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a Educacion Religiosa Escolar (ERE) es presentada en la Ley General

de Educacién (Ley 115 de 1994) como un drea obligatoria y funda-

mental, cuyo propésito es ofrecerse en todas las instituciones educa-
tivas del pafs para contribuir a la formacion integral de los estudiantes. No
obstante, un gran desafio que enfrenta la docencia cotidiana es lograr la
articulacién entre la cultura, el derecho a la libertad religiosa y de concien-
cia, la libertad de cdtedra y las expectativas misionales de las instituciones
educativas. Este libro pretende contribuir a la reflexién sobre este tema a
partir de la socializacién de diversos procesos de investigacién patrocina-
dos por instituciones de educacién superior como la Universidad Santo
Tomis, la Universidad de San Buenaventura, la Pontificia Universidad
Javeriana y la Corporacién Universitaria Iberoamericana. Dichos estudios
constituyen un recurso para las practicas pedagdgicas de los docentes de esta
area, situando en el centro de la discusion el aporte de la ERE a las diversas
dimensiones humanas.

En primer lugar, se aborda el problema de cémo la ErE contribuye al
desarrollo de la dimensién religiosa, es decir, a la concienciacién sobre la
materializacién del fenémeno religioso expresado en la culturizacion de
la espiritualidad humana. Esta perspectiva permite que la ERE no se confunda
con enfoques colonialistas que buscan homogeneizar la identidad humana,
sino que facilita el reconocimiento de las diversas ecologias de saberes, cos-
movisiones y cosmovivencias que enriquecen el proyecto de lo humano.
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Para cumplir con este propésito, el libro presenta cuatro hitos como base
para reflexionar sobre esta problemdtica: la postsecularizacién, el ecume-
nismo, la religiosidad en el aula y el magisterio del cristianismo catélico.

El primer capitulo es el resultado de una investigacién cualitativa rea-
lizada a través de métodos narrativos con estudiantes de undécimo grado.
Aqui se expone cémo la secularizacién ha impulsado una visién de vida en
la que la ciencia moderna coloca a la razén como tnica herramienta para
acceder al conocimiento cientifico, lo cual presenta a lo religioso como algo
residual debido a sus postulados ajenos al método cientifico. Sin embargo, la
religion y la espiritualidad siguen presentes en la sociedad actual, conectédn-
dose con la vida cotidiana y mostrando los diversos ejes que inciden en la
autocomprensién del ser humano y de la sociedad. En este sentido, el capitulo
pretende reflexionar analiticamente sobre las implicaciones de este fené-
meno en el contexto especifico de la ERE en la era de la postsecularizacion.

El segundo capitulo es fruto del trabajo del semillero de investigacién
“Educacién Religiosa Escolar y Educacion para la Paz” de la Licenciatura
en Teologia de la Universidad de San Buenaventura. Desde alli se llevé
a cabo un ejercicio académico para analizar la experiencia de unidad en
la labor evangelizadora y pedagégica en el contexto catequético, espacio
propicio para fomentar la educacién para la paz y profundizar en el ecume-
nismo como nuevo horizonte de la educacién religiosa vinculado al dmbito
pastoral. En este sentido, el capitulo aborda la unidad desde la diversidad
religiosa, fundamentada en el Misterio inagotable del Dios Uno y Trino,
la confesién de fe en Jesucristo y una tradicién histérica configuradora de
sentido. Esto se articula con la reflexién teolégica que surge del ecume-
nismo, para asi establecer horizontes que favorezcan el fortalecimiento de
la espiritualidad y la construccién de la paz, en una realidad eclesial que,
en ocasiones, se cierra al didlogo y a la fraternidad.

Por su parte, el tercer capitulo enfatiza que la ERE es una asignatura
fundamental en los planes de estudio de las instituciones educativas tanto
publicas como privadas del pafs. Gracias a la investigacién doctoral del autor,
en primer lugar, se establece una analogfa entre la normatividad que regula
la ERE y su valor esencial como drea que potencia la inteligencia espiritual
de los estudiantes, contribuyendo a la construccién de sentido, a la funda-
mentacion del proyecto de vida y a la edificacién social a partir de un enfo-
que de liberacién. En segundo lugar, se sustentan epistemoldgicamente los
conceptos de religiosidad y espiritualidad, identificando su relacién con la
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labor docente que se lleva a cabo en las aulas. Finalmente, se ofrecen pau-
tas para que los docentes aprovechen plenamente la dimensién espiritual y
trascendente de los estudiantes, asf como su experiencia religiosa.

Por tltimo, el capitulo cuatro, basado en una investigacién documental
con perspectiva epistemoldgica hermenéutica, pone en discusién los pro-
cesos de desarrollo pastoral impulsados en América Latina por el Consejo
Episcopal Latinoamericano como una alternativa para atender las necesi-
dades y particularidades del continente. Desde esta perspectiva, se realiza
un recorrido por los documentos resultantes de las asambleas plenarias, en
los cuales se identifican rutas y prospectivas de accién en torno a la educa-
cién desde una visién eclesial que promueve el didlogo y construye puen-
tes hacia la pluralidad como una realidad propia de la regién, aspecto que
interpela de forma particular a la ERE.

Esperamos que esta obra ofrezca herramientas pedagdgicas de caracter
curricular, did4ctico y evaluativo para los docentes del 4rea de ERE, quie-
nes requieren recursos adecuados para enfrentar los desafios de la diversi-
dad religiosa en sus aulas, tanto en instituciones publicas como privadas.
La intencién es que, tanto los docentes como sus estudiantes, asi como los
directivos y padres de familia, puedan cultivar una perspectiva pluralista
sobre las implicaciones del fenémeno religioso en la espiritualidad y en la
apertura humana que los estudiantes viven en su cotidianidad.
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CAPITULO 1

La EbucaciON RELIGIOSA
ESCOLAR EN LA ERA DE
LA POSTSECULARIZACION

LeEmMAR BETANCOURT Diaz*

CIRO JAVIER MONCADA GUZMAN*#*

*  Licenciado en Educacién Religiosa por la Universidad Santo Tomds. Correo electré-
nico: leimarbetancourt@usantotomas.edu.co

##  Doctor(c) en Humanidades, Humanismo y Persona, magister en Tecnologfas Digita-
les Aplicadas a la Educacién, Licenciado en Filosoffa y Educacién Religiosa. Profesor
asociado de la Universidad Santo Tomds. Correo electrénico: cjm2321@gmail.com
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Desafortunadamente no tenemos a nuestra disposicion una palabra mds precisa

que el término “religion” para describir la experiencia de lo sagrado. Este término
acarrea consigo una larga historia, aunque bastante limitada desde el punto de vista
cultural. Uno se pregunta cémo puede aplicarse de forma indiscriminada al antiguo
Oriente Medio, al judaismo, al cristianismo y al islam, o al hinduismo, al budismo
y al confucianismo, asi como a todos los denominados pueblos “primitivos”. Pero
tal veg sea demasiado tarde para buscar otro vocablo, y “religion” todavia puede ser
una palabra 1itil si tenemos en cuenta el hecho de que no implica necesariamente

la creencia en Dios, dioses o espiritus, sino que se refiere solo a la experiencia de lo
sagrado vy, por tanto, se halla relacionada con los conceptos de ser, sentido y verdad.

Mircea ELiaDg, La biisqueda. Historia y sentido de las religiones (1998, p. 6)

La secularizacién, como paradigma social, predijo que, ante el advenimiento
de la ciencia moderna iluminista, que privilegiaba la razén como tnica herra-
mienta para construir conocimiento y acceder a la verdad, la religién dejaria
de tener lugar. Se anticipaba su desaparicién en las sociedades, ya que sus
postulados no podfan someterse al rigor del método cientifico y, en conse-
cuencia, no aportaban al desarrollo de la autonomia del sujeto. Se pronos-
tico entonces el declive de la influencia religiosa en dreas como la politica,
la educacion, la moral y la cultura en general, hasta su total desaparicién
(Quitidn, 2017). En el fondo, se gestaba un cambio en la comprensién del
desarrollo humano, su proyecto y la plenitud de la existencia, emergiendo
asf un nuevo paradigma de autodeterminacién humana (Gémez, 2020).
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No obstante, la historia muestra que la religién continta presente en la
vida cotidiana de millones de personas en el mundo, incidiendo en diversos
aspectos de la vida moral, social, educativa, cultural, politica y econémica
(Moncada, 2020). La desinstitucionalizacién impulsada por la seculariza-
cién, lejos de eliminar la religién del horizonte humano, generé transforma-
ciones en los lenguajes, las ciudadanias y las formas de aprendizaje mutuo,
posibilitando la visibilizacién de una pluralidad que ya reclamaba la ruptura
del pensamiento hegemdnico eurocéntrico (Gémez, 2020).

Este capitulo se centra en las implicaciones y relaciones que emergen
entre educacion y religién en el contexto postsecular, especialmente en el
ambito de la Educacién Religiosa Escolar (Ere). Para abordar este propé-
sito, se explorard primero el concepto de secularizacién y postsecularizacién,
para luego plantear la pregunta sobre la identidad de la ere en dicho con-
texto. En tercer lugar, se presentard la sintesis narrativa de algunos sujetos
postsecularizados, y finalmente se concluird con algunas reflexiones pros-
pectivas sobre los retos y desafios de la ere. Este andlisis es posible gracias
a una investigacién cualitativa, realizada mediante trabajo de campo con
métodos narrativos, con 32 estudiantes de undécimo grado en el municipio
de Fresno, Tolima, durante el primer semestre de 2023.

De la secularizacién a la postsecularizaciéon

La ciencia moderna otorgd primacia a la racionalidad occidental como tnica
herramienta para acceder al conocimiento cientifico, relegando la religién
al 4mbito privado al considerarla irracional (Gémez, 2020). Esto resulté
en un proceso de secularizacion en el que la religion no debfa influir en los
procesos sociales. La hipétesis mds aceptada sostenfa que, con el tiempo,
la religién desapareceria; era un saber obsoleto, innecesario y sus doctrinas
carecfan de valor para explicar o dar sentido a la existencia humana en un
mundo que se estaba “desencantando” (Weber, 1979).

Asi, la modernidad promovié la razén como tGnica forma de conoci-
miento vélido, el inico acceso a una realidad objetivada (Quitidn, 2017).
En este contexto, la religién se concebia como residual, un estadio a supe-
rar, carente de sentido al no estar sus postulados fundamentados en la expe-
riencia empirica y basarse en especulaciones sobrenaturales (Gémez, 2020).
De la misma forma en que la metafisica fue a la magia, la ciencia lo serfa a
la religion (Frazer, 1944). Este axioma establecié que, cuanto mas moderna
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fuera una sociedad, menos religiosa debfa ser. Esta idea surge de una moder-
nizacion europea colonial, un fenémeno que lleva a las sociedades por el
camino de la complejidad, la diferenciacién, la racionalizacién y la indivi-
dualizacién, y que exige una disminucién de la religiosidad (Gémez, 2014).

Esta dindmica consolidé los procesos de humanizacién y construccién
de conocimiento a través de la experimentacion y la validacion racional.
En las sociedades modernas, solo se considera verdadero aquello que puede
validarse empiricamente. Autores como Taylor (2007) sostienen que la era
secular implica una transformacién profunda en la comprensién y préactica
de la experiencia religiosa en la sociedad contemporanea, de modo que lo
religioso perdié importancia al no poder validarse a partir de la experien-
cia, relegandose al 4mbito privado (Quitidn, 2017).

Sin embargo, las creencias religiosas no han declinado como antici-
paba el pensamiento secular; en cambio, han encontrado nuevas légicas y
dindmicas en el dmbito privado. Lo que efectivamente decliné fue la com-
prension colonial y monocultural de la religion institucional, mientras que
la privatizacién de la creencia promovié una interiorizacién espiritual més
profunda (Gémez, 2014). A pesar de los esfuerzos de los discursos oficiales
por invisibilizar la experiencia religiosa, cada creyente individual desarrollé
su espiritualidad de manera personal (Cuellar y Moncada, 2019).

Goémez (2014), citando a Charles Taylor, explica la secularizacién en
tres dimensiones: la separacién de la religién de todos los niveles de la esfera
publica, la pérdida gradual de la creencia y la practica religiosa, y un cam-
bio en la forma en que las personas experimentan y sostienen sus creencias
religiosas. Asi, el pluralismo religioso se convierte en un concepto central.
A medida que la religién institucional perdio su lugar central, los creyen-
tes buscaron nuevas formas de cultivar su espiritualidad, demostrando que
la dimensién de sentido no desaparecid, sino que adoptd otras formas de
desarrollo (Pico et 4l., 2018).

Esta disrupcion en la hipétesis de la secularizacién dio lugar a un nuevo
paradigma: el de la sociedad postsecular, un concepto introducido por Jiirgen
Habermas (2001) para referirse a la necesidad de didlogo con los saberes reli-
giosos como un proceso de aprendizaje mutuo. Segiin Habermas (2008), la
sociedad postsecular presenta caracteristicas distintivas frente a la sociedad
secular, ya que implica un cambio en la relacion entre religion, sociedad y
sujetos. A diferencia de la secularizacién, este reconoce la persistencia y el
resurgimiento de la espiritualidad en diversos 4mbitos de la vida pdblica y
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privada. Se trata de un fenémeno complejo que desaffia las narrativas sobre
un inevitable declive de la religién en la modernidad (Rodriguez, 2017).

Entre las posibles causas de esta transformacion se sefialan la globali-
zacion, el fracaso de los regimenes seculares en ofrecer respuestas satisfac-
torias a problemas como la pobreza, la guerra y el sufrimiento, asi como el
evidente aumento de la diversidad religiosa y su creciente implicacién en
escenarios politicos, culturales, econémicos, educativos y sociales (Gorski
et 4l., 2012; Berger, 2005). También se asocia este nuevo paradigma social
postsecular con la insatisfaccion hacia enfoques puramente secularizados
de la vida; en contraste, la espiritualidad ha resurgido con vigor para ofre-
cer otras alternativas de comprension y praxis (Naranjo y Moncada, 2019).

En palabras de Gesché (2017), se ha producido un “reencantamiento”
del mundo, lo que ha permitido visibilizar el asombro ante el misterio de
la vida y la riqueza de diversas busquedas histéricas orientadas a desentra-
fiar el estupor por lo absoluto, que desborda al ser humano. Esta bisqueda
responde de manera reactiva a una posmodernidad que dej6é como heren-
cia el nihilismo, el individualismo, el positivismo extremo, el relativismo
y el silencio en torno a lo divino (Justo, 2020). Es una bdsqueda de com-
prensién de lo inefable, mistérico y absoluto que privilegia la reflexién y
la critica antes que las afirmaciones con pretensién de validez definitiva
y dogmadtica (Hass, 2009).

Diversos autores actuales sefialan lo postsecular como un nuevo para-
digma de la sociedad (Quitidn, 2017), fundamentado en la incidencia de la
religién en los debates politicos, en la construccién de perspectivas pluralistas,
en su influencia en el desarrollo de las identidades, en las aportaciones reli-
giosas al reclamo de justicia social y en su impacto sobre decisiones democra-
ticas en temas como la igualdad, la libertad y los derechos (Habermas et 4l.,
2011). Sin embargo, no debe entenderse de manera triunfalista, pues tam-
bién han surgido pricticas de intolerancia y violencia (Gorski et 4l., 2012).

La Educacion Religiosa Escolar en un contexto postsecular

La Educacién Religiosa Escolar (ERe) no ha sido ajena al proceso social de
postsecularizacién. Si bien la Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994)
la declara un 4rea fundamental y obligatoria, atin no existen lineamientos
claros por parte del Ministerio de Educacién Nacional (MEN) sobre cémo
debe ser disefiada en términos curriculares, diddcticos y evaluativos. Solo
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es posible inferir algunas directrices generales sobre su praxis mediante
una lectura transversal de distintos documentos juridicos con vinculacién
directa para las instituciones educativas, los docentes, los padres de fami-
lia y los estudiantes.

La Constitucién de 1991 constituye la base al sefialar la importancia
de la libertad religiosa, de cultos, de conciencia y de catedra. Posterior-
mente, la Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994), ademis de esta-
blecer la obligatoriedad de la ERE en las instituciones educativas, sefiala que
esta debe estar en armonia con el espiritu constitucional, permitiendo a los
padres elegir cuando lo que se ofrezca en la institucién contravenga princi-
pios constitucionales. Este enfoque se refuerza con la promulgacion del esta-
tuto del pluralismo religioso (Ley 133 de 1994) y con la busqueda de otros
acuerdos de colaboracién interna con movimientos cristianos no catélicos
(Decreto 354 de 1998). Asi, en los lineamientos curriculares, el MEN pro-
pone a la ERE como un espacio para la formacién de la dimensién espiritual,
dejando de concebirla como un lugar para la catequesis, el adoctrinamiento
o el proselitismo religioso (MEN, 1998). Esta perspectiva es respaldada en
documentos como el Decreto 4500 de 2006, el Decreto Unico Reglamen-
tario del Sector Educacién (Decreto 1075 de 2015), los lineamientos del
Ministerio del Interior (Minlnterior) sobre la politica ptblica de libertad
religiosa (Decreto 437 de 2018), y m4s recientemente, la Circular 21 del
MEN respecto a la ERe y la libertad religiosa en el marco del cuarto Objetivo
de Desarrollo Sostenible (ops): Educacién de Calidad para la Paz.

Otro problema que enfrenta la ERE se relaciona con el aspecto orga-
nizacional de las instituciones educativas. Es comin observar tendencias
fuertemente confesionales y catequéticas en algunos colegios, mientras que
en otros se reduce el tiempo destinado a la asignatura, se le considera irrele-
vante, o se utiliza para completar horas de trabajo de docentes, sin importar
su drea de especializacién. En el peor de los casos, la ERE es eliminada del
plan de estudios (Pérez et 4l., 2022).

Ante este panorama, Ballesteros et 4l. (2022) destacan la urgencia de
tomar conciencia sobre la manera en que la sociedad ha configurado sus
practicas y creencias religiosas en el 4mbito de la ERe. En esta linea, Quitian
(2017) insiste en la necesidad de que los ciudadanos religiosos reflexionen
sobre la importancia de expresar sus convicciones en un lenguaje acorde
con los principios de una sociedad pluralista, lo cual podria fomentarse
desde el drea de ERE.
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De esta forma, la ERE puede convertirse en un espacio para la reflexién
sobre la realizaciéon humana, ya no desde una perspectiva monocultural y
exclusivista centrada en la visién religiosa mayoritaria, sino desde un para-
digma de enriquecimiento mutuo en consonancia con la sociedad postsecular.
Este enfoque visibilizarfa la vitalidad de lo religioso y, a su vez, se armoniza-
ria interculturalmente con la diversidad religiosa contemporanea (Moncada
et al., 2022). En la actualidad, existe un creciente interés por lo religioso,
y en el 4mbito educativo resulta esencial reflexionar sobre este fenémeno.
Lejos de ignorarlo, es fundamental promover enfoques pedagdgicos que se
adapten a las necesidades actuales, buscando formar individuos integrales
con valores y objetivos en sintonfa con las demandas éticas y morales de la
sociedad contemporidnea (Pefiaranda y Bonilla, 2021).

Por ello, en el dmbito educativo es imprescindible respetar las distin-
tas manifestaciones religiosas; los espacios educativos no deben ser lugares
de proselitismo religioso, sino de encuentro, donde se valore la expresién
religiosa de cada persona sin discriminar a quienes no profesen ninguna
(Beltran, 2020).

De este modo, surge un llamado a disefiar programas que respondan a
las necesidades de la sociedad y respeten las diversas manifestaciones reli-
giosas. Asi, la ERE podria ser un espacio para el crecimiento personal, la pro-
mocién de la dignidad humana y la basqueda del sentido de la vida (Cuellar
y Mahecha, 2021). La primera tarea del docente de ERE serfa evitar que su
asignatura se convierta en un espacio que priorice una religién en particular,
pero también evitar invisibilizar todas las religiones. Por ello, la Educacién
Religiosa enfrenta hoy un doble desafio: primero, superar las perspectivas
ilustradas que consideran lo religioso como obsoleto, y segundo, adaptarse
a las necesidades culturales y sociales de una sociedad postsecular que ha
mostrado la continuidad del fenémeno religioso en la vida publica y coti-
diana de las personas.

Narrativas de sujetos postseculares

Para ilustrar las implicaciones del doble reto de la ERE antes mencionado,
este apartado presenta los resultados del andlisis de los datos recogidos en
el contexto de una investigacién cualitativa realizada en la institucion
técnica Nifia Marfa, en el municipio de Fresno, Tolima, sobre la inciden-
cia de la postsecularizacién en la manera en que un grupo de estudiantes
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de undécimo grado conciben la ere. El 80 % de ellos manifestaron tener
creencias doctrinales asociadas a la fe cristiana, principalmente catdlica,
mientras que el 20 % afirmaron no tener ningin tipo de creencia.

La metodologia empleada en el trabajo de campo fue el uso de méto-
dos narrativos, los cuales permitieron explorar las representaciones sociales
de los sujetos desde su propia experiencia en el mundo de la vida (Nieto y
Pérez, 2022). El instrumento utilizado fue la entrevista narrativa, que posi-
bilité a los investigadores un ejercicio de interpelacién sobre la intersubje-
tividad humana, basado en las vivencias de los sujetos en relacién con los
procesos de socializacién del tema abordado: la ERE en tiempos de postse-
cularizacién (Pérez et 4l., 2023).

A continuacioén, se presentan algunos elementos clave derivados del
andlisis de contenido de los datos, que incluyé procesos de categorizacién,
codificacién (abierta, axial y categorial) y una indagacién de insistencias,
divergencias y particularidades subyacentes en los relatos de los sujetos (Fer-
nandez, 2002). Estos aspectos fueron contrastados con la literatura revisada
y con la interpretacién de los investigadores mediante una dindmica de
triangulacién de la informacién (Cisterna, 2005). Todo el proceso se llevé
a cabo con rigor ético, desde la validacién de los instrumentos por exper-
tos, la solicitud de consentimientos informados y asentimientos, hasta el
respeto por la intimidad de los sujetos implicados.

En primer lugar, se observé que los estudiantes carecian de claridad
conceptual sobre el tema de la postsecularizacién. Por ejemplo, el Estu-
diante 1 (E1) sefialé que la religién debe tener participacién en lo social
y en lo politico, aunque no mostré claridad sobre la incidencia de lo reli-
gioso en estos temas; lo mismo ocurrié con el E5 y el E10. EI E9, en cambio,
se aproximé a la definicién de secularizacién como el proceso en el cual lo
religioso desaparece de las cuestiones sociales y politicas, pero desconocia
la propuesta de una sociedad postsecular.

Por otra parte, pocos estudiantes consideraron positiva la relacion
entre lo religioso y el escenario ptblico; la mayoria opiné que cada
ambito debe tener sus propias funciones: la religién debe ocuparse de la
fe y las cuestiones espirituales, mientras que la politica debe encargarse
de la administracién y el orden de la sociedad. Algunos indicaron que
la religién podria tratar temas sociales, pero sin una conexién directa
con la politica. En cuanto al 4mbito escolar, sugirieron que lo religioso
deberfa abordarse desde una perspectiva mds amplia, y no limitarse a la
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ensefianza de preceptos del sistema religioso mayoritario, en su caso, el
cristianismo catdlico.

Respecto a la ERE, los estudiantes coincidieron en que esta drea del
saber es importante para sus vidas y estdn de acuerdo con su inclusién en
el curriculo de su institucién educativa, aunque no estdn conformes con
la forma en que se implementa a nivel curricular y did4ctico. Por ejemplo,
el E8 considera que no deberia prevalecer la ensefianza de lo catdlico, y el
E4 opina que no deberfa ensefiarse solo una religién. Cabe mencionar que
la institucién tiene fuertes raices en el catolicismo, desde la ideologia que
inspir6 su fundacién hasta la incidencia cotidiana de la mayoria religiosa
en el municipio de Fresno.

Estos fragmentos, seleccionados intencionalmente por los autores,
permiten evidenciar las caracteristicas de la sociedad postsecular segtin
lo propuesto por Habermas (2008). Destacan alusiones a la religién desde
una perspectiva de interioridad y espiritualidad, la desinstitucionalizacién
de lo monocultural y colonial, el llamado al aprendizaje mutuo mediante
el conocimiento de otros sistemas religiosos, la comprensién de algunos
aportes de lo religioso al dmbito social, el desafio de cultivar una dimensién
significativa en la vida y la necesidad de fomentar un pensamiento critico
sobre uno dogmatico.

Conclusiones

A partir de los resultados del anélisis de las narrativas, la indagacién docu-
mental, la politica publica de libertad religiosa propuesta por el MinInterior
y el dltimo pronunciamiento del MEN respecto a la ERE en la Circular 21:
“Educacién religiosa escolar y libertad religiosa — Hacia el alcance del
ops 4: Educacién de Calidad para la Paz” (MeN, 2023), es posible proponer
una prospectiva en torno a la identidad y la praxis de la ERE en una época
postsecularizada.

El MeN (2023), desde la base constitucional y con el aporte de la politica
publica de libertad religiosa (Decreto 437 de 2018), establece como accién
prioritaria eliminar el analfabetismo sobre la libertad religiosa, no solo en
su concepto, sino en todas sus dimensiones e implicaciones. Asi, propone
como objeto de estudio de la ErE al fenémeno religioso, con el objetivo de
conocer, garantizar y defender el derecho a la libertad religiosa, de cultos y
de conciencia. Aunque la circular no menciona directamente el concepto
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de sociedad postsecular, la conciencia de la diversidad, el llamado al plu-
ralismo y su incidencia directa en la construccién de la misma reflejan la
base de un pensamiento postsecular. Es fundamental, entonces, poner en
didlogo estos lineamientos con el contexto postsecularizado. Un camino
posible puede construirse a partir de la configuracién de la ERe mediante
la consolidacién de la inteligencia espiritual, la promocién de una forma-
cién integral en la diversidad y la apertura al otro, a lo otro y a lo absoluto
(Cuellar y Moncada, 2019).

En primer lugar, la posmodernidad presenta un escenario en el que el
ser humano se enfrenta a la realidad misma, con diversas formas de reali-
zacion personal, lo que implica que cada persona debe encontrar sentido
en su existencia. En afios anteriores, la religién era la dnica que confi-
guraba o vislumbraba el propésito de la existencia humana (Habermas,
2008). Ahora, aunque la religién sigue siendo fundamental para muchos,
existen multiples formas de realizacién y sentido de vida (Justo, 2020). Por
ello, la ERE, mds que configurar un escenario doctrinal, puede orientarse
hacia el desarrollo de la inteligencia espiritual, entendida como un espa-
cio para construir el saber-hacer en contexto, en relacién con su dimen-
sién de sentido y con la dotacién de valores en la cotidianidad humana
(Naranjo y Moncada, 2019). De este modo, los estudiantes encontrardn
un espacio formativo para comprender su vida interior, explorar las impli-
caciones profundas de su realidad y asf iniciar caminos hacia el hallazgo
de sentido(s) en su vida.

En segundo lugar, el contexto actual, variado y diverso, exige una for-
macién integral en la diversidad como condicién para el desarrollo del
bienestar social y la construccién de una convivencia armoniosa. En térmi-
nos generales, la formacién integral es esencial para el desarrollo personal,
pues fomenta el cultivo pleno de la personalidad y permite a cada indivi-
duo desarrollar sus potencialidades con el fin de llevar una vida plena en
un contexto social determinado (Moncada, 2021). Sin embargo, esta for-
macién no es completa si no entiende a lo diferente como una oportunidad
para construir una mejor sociedad. Esto es quizd el aporte mas evidente de
la sociedad postsecular, que ha permitido visibilizar no solo la pluralidad,
sino también los aportes del fenémeno religioso al 4mbito social.

Finalmente, la concienciacién de la dimensién trascendente de la per-
sona es también tarea de la ErRe (Cuellar y Moncada, 2019). Esto no debe
limitarse a la relacién con la divinidad ni estar supeditado exclusivamente
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a valores religiosos, sino que debe relacionarse también con la resiliencia,
es decir, con la fuerza para superar diariamente las dificultades y con la
necesidad de vivir una vida plena, buscando siempre la realizacién perso-
nal (Coy, 2010).

El ser humano esté llamado a la trascendencia como una forma de
autocomprension, de relacién con el otro y de asombro ante el misterio del
absoluto. Esto le permite reconocer su lugar en el mundo y saber que estd
llamado no solo a mejorar su calidad de vida, sino a mantener una acti-
tud armoniosa con todo lo que lo rodea (Moncada y Cuellar, 2020). Asi,
la trascendencia no deberfa contemplarse Gnicamente desde una reflexién
conceptual-especulativa, sino asumirse de un modo que permita vislum-
brar el sentido profundo de la existencia humana. En esta dimensién tras-
cendente, confluyen en el ser humano diversas realidades esenciales para
su desarrollo: la reflexién sobre la relacion entre interioridad y exteriori-
dad, el pensamiento critico, la resiliencia, las experiencias limite (como el
miedo, la muerte, la felicidad y el dolor), la percepcién del mundo de la
vida y el compromiso ciudadano, entre otros (Cuellar y Mahecha, 2021).

Pensar la ERE en una era postsecular implica, entonces, no solo reco-
nocer la lectura de la realidad que hizo Habermas, sino vincular al docente
y a las instituciones educativas en una tarea de formacién integral que per-
mita valorar los aportes de lo religioso en el 4mbito social y politico. Una
ERE inmersa en la sociedad postsecularizada debe brindar herramientas para
desarrollar posturas pluralistas, cultivar la dimensién de sentido y promo-
ver una apertura humana; todos estos elementos se articulan de manera
adecuada con la intencién de formacién integral de las instituciones edu-
cativas en el pafs.
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[...] uno de los aportes de la espiritualidad a la construccién del pluralismo en la escuela
estd relacionado con un llamado prdctico vy vital a favor del reconocimiento de si mismo
vy del otro en sus necesidades —tanto internas como externas—, brindando medios
como el didlogo critico con los contextos para hacer de la experiencia de vivir un camino
de posibilidades que aporten a descubrir causas vy efectos de las acciones impregnadas
por los distintos valores propios de quien aprende a descentrarse centrdndose, a ponerse
en camino de valoracién del propio ser y de los seres a su alrededor con pretensiones
explicitas de liberacién en medio de realidades que st se pueden modificar, pero que
infortunadamente son naturalizadas y reproducidas de manera inconsciente.

Gustavo ManecHA, Ciro MoNcaDpa Y EDUARD QUITIAN,
“Aportes de la espiritualidad a la construcciéon del
pluralismo religioso en la escuela” (2021, p. 589)

El movimiento ecuménico es una dimensién importante en la vida de la
Iglesia, especialmente por su interés en promover caminos de unidad entre
los cristianos. Son muchas las reflexiones, experiencias y vivencias que
han inspirado su participacién en diversos escenarios, buscando responder
a las necesidades tanto intereclesiales como contextuales. Esta participa-
cién se considera un signo de la accién del Espiritu Santo, garante de la
plena comunién.

Este capitulo profundiza en cuatro apartados: el primero explora los ele-
mentos identitarios y fundamentos de la Educacién Religiosa Escolar (ErE)
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y el ecumenismo, para proponer una ERE en perspectiva ecuménica; en con-
secuencia, el segundo apartado aborda la relacién entre la ERE en perspec-
tiva ecuménica y la cultura de paz como expresién de la educacién para
la paz. En el tercer apartado, se identifican y analizan las comprensiones
sobre ecumenismo y paz entre los agentes de pastoral catequética de primera
comunién de la Parroquia Beato Miguel de Ria, basdndose en los resulta-
dos obtenidos a partir de un grupo focal. El cuarto apartado propone linea-
mientos curriculares orientados a la formacién en ecumenismo y cultura
de paz. Finalmente, se presentan las conclusiones derivadas del ejercicio
académico e investigativo.

Desde el Concilio Vaticano 11, la Iglesia ha dado un cardcter ecumé-
nico a su identidad eclesial, aunque la implementacién y accién en torno
al ecumenismo no siempre reflejan de manera eficaz el legado de dicho
concilio. Desde entonces, en diversos dmbitos eclesiales y pastorales se ha
promovido la sensibilizacién y conciencia ecuménica, aunque los resulta-
dos no han sido los esperados, en parte debido a la falta de conocimiento
sobre el ecumenismo en los contextos eclesiales. Adems4s, el marco histé-
rico de su desarrollo ha generado tensiones entre iglesias y visiones sobre
el tipo de unidad deseada. A pesar de estos desafios, se han abierto espa-
cios de didlogo intereclesial con la intencién de fortalecer los vinculos de
comunién. Este panorama plantea diversas preguntas como problemadticas
de investigacion, en especial aquella que cuestiona el sentido de la ERE en
perspectiva ecuménica y sus posibles relaciones con la Educacién para la
Paz en contextos parroquiales.

Para abordar esta problematica, el objetivo general de esta investiga-
cién es determinar cémo la ERE en perspectiva ecuménica puede facilitar
escenarios asociados a la Educacién para la Paz. Esta premisa establece
objetivos especificos como identificar los principios fundamentales de la
ERE en perspectiva ecuménica, asi como los fundamentos generales del
ecumenismo y la Educacién para la Paz. Al final, se pretende proponer
lineamientos para una propuesta curricular orientada a la formacién en
ecumenismo y cultura de paz, favoreciendo la unidad entre los cristianos
y aportando a la consolidacién de una cultura de paz en las comunidades
eclesiales parroquiales.

44



LA ERE EN PERSPECTIVA ECUMENICA: UN ESCENARIO PARA LA EDUCACION

Desde esta perspectiva, la investigacién se apoya en el método teold-
gico de correlacion! de Paul Tillich? (Pié-Ninot, 1972, p. 140), quien pro-
pone una teologia que se fundamenta en dos criterios: uno, centrado en la
“preocupacién tltima” o el interés fundamental en la revelacion cristiana,
y otro, en la existencia misma del ser humano. Este método “explica los
contenidos de la fe cristiana a través de preguntas existenciales y respues-
tas teoldgicas en mutua independencia” (Pié-Ninot, 1972, p. 140), lo cual
sugiere que la revelacién cobra sentido en la medida en que se relaciona
con las preguntas que afectan la existencia humana.

El método teolégico de correlacién otorga significado a las situaciones
existenciales, invitando a interrogarse por el mensaje cristiano desde la pro-
pia cultura, que es el lugar originario de la experiencia religiosa. Asi, la exis-
tencia humana se configura como una dimensién profunda que permite
explorar el sentido tltimo de la vida y su relacion con la trascendencia; esto
se relaciona directamente con la intencionalidad formativa de la educacién
religiosa, que contribuye al desarrollo de la identidad personal y cristiana.

Desde este enfoque, se integran elementos esenciales como la capacidad
de indagacién existencial de la persona frente a la Revelacién Cristiana,
aquella que une lo humano con lo Divino en la figura de Jests y puede ser
fundamentada desde la antropologia teolégica, ya que el ser humano, capaz
de Dios, configura sentidos para si mismo en respuesta a su fe y adhesion.
Esto abre una posibilidad para acciones que orientadas a la unidad, el dia-
logo y el encuentro, fundamentadas en la experiencia religiosa entre aque-
llos que profesan a Cristo como Sefior y Salvador.

Para confirmar y sustentar esta intuicién investigativa, se ha seleccio-
nado un enfoque cualitativo, ya que permite alcanzar los objetivos propues-
tos, investigando y analizando el sentido, el significado y la relacién entre

1 El uso del término “correlaciéon” obedece a una triada con un sentido de correspon-
dencia; la primera hace referencia al problema central del concomimiento religioso,
la segunda determina las afirmaciones acerca de Dios y del mundo; y la dltima como
el que cualifica la relacién divino-humana en el seno de la experiencia religiosa.
Estas perspectivas brindan un panorama de comprensién del concepto de correlacién
como aquella que tiende a la correspondencia entre dos realidades y el sentido que se

entreteje entre ellas (Tillich, 1972. p. 87).

2 Tedlogo protestante interesado en mostrar la relacién entre el hombre y la Revelacién
desde una teologfa que responda y reencuentra su cardcter apologético desde el terreno
comun entre el mensaje y la situacién antes de responder de acuerdo con el mensaje.
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la ERE en perspectiva ecuménica y la Educacién para la Paz. Este enfoque
facilita la interaccién entre conocimiento y contexto social-religioso, pro-
porcionando herramientas metodolégicas para adentrarse en la complejidad
de las experiencias humanas y recolectar datos, que, posteriormente, seran
interpretados y analizados para obtener una comprensién que ilumine las
diversas perspectivas sobre el ecumenismo vy la paz.

La técnica seleccionada, el grupo focal, se define como “el uso de una
sesién semiestructurada, moderada por un lider grupal, sostenida en un
ambiente informal, con el propédsito de recolectar informacién sobre un
tépico designado” (Vasilachis, 20006, p. 24). Esta técnica resulta adecuada
para los objetivos de la investigacion, ya que permite recuperar informa-
cién proveniente de experiencias personales y creencias relacionadas con
el tema de estudio, en este caso, la comprensién, sentido, significado y
relaciéon del ecumenismo y la paz. Ademds, el grupo focal facilita la apro-
ximacién “a situaciones, a acciones, a procesos, a acontecimientos reales,
concretos, a interacciones espontaneas que, o bien son preexistentes, o
bien, en parte tuvieron lugar, o bien se desarrolla durante su presencia en
el campo” (Vasilachis, 2006, p. 28). Este enfoque investigativo permite
valorar de forma significativa la comunicacién, la informacién, el uso de
la palabra y la observacién de situaciones cotidianas.

Desde esta perspectiva, se llevé a cabo un grupo focal con integrantes de
la pastoral catequética de primera comunién en la Parroquia Beato Miguel
Rua, ubicada en el barrio El Codito (Cra. 3, al norte de Bogotd) y dirigida
por los Clérigos Regulares de la Orden de la Madre de Dios, Delegacién
Chilena, perteneciente al vicariato Padre Misericordioso de la Arquidio-
cesis de Bogotd. La metodologia del grupo focal incluyéd una serie de pre-
guntas que facilitaron la indagacién sobre la comprension del ecumenismo,
la paz y la relacién entre ambos temas. Asi, se obtuvo conocimiento de la
realidad que interpela a los participantes en su labor catequética, logrando
“comprender los significados que los actores dan a sus acciones, vidas y
experiencias y alos sucesos y situaciones en los que participan” (Vasilachis,
2006, p. 31). Como miembros activos de la Iglesia en una clave ecuménica,
su participacion resulta relevante para la obtencion de informacion sobre
el problema investigado y su anilisis.
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Una educacion religiosa en perspectiva ecuménica

Cuando se habla de educacién religiosa, es necesario subrayar de entrada
que este es un campo de conocimiento complejo, vinculado tanto al pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje como a la formacién integral de la persona.
Este campo retine dos conceptos de gran riqueza y profundidad interpreta-
tiva: el educativo y el religioso. Ambos se encuentran ligados a la formacién
integral del ser humano, tal como lo establece la Ley General de Educacién
(Ley 115 de 1994), en la que la Educacién Religiosa Escolar (ERE) se cons-
tituye como una de las dreas fundamentales de la educacién bésica, recono-
ciendo la dimensién trascendental de la persona en relacion con la tradicion
y la dindmica cultural. En este sentido, en el presente apartado se exponen
los fundamentos de la Ere desde una perspectiva ecuménica, estableciendo
los ejes y centrales que relacionan la educacién religiosa con el ecumenismo
para configurar una educacién que promueva dicha perspectiva.

La educacion religiosa

La educacién religiosa se asocia generalmente con la que se imparte en
aulas (ERE) 0 con espacios no formales como la catequesis y grupos juveni-
les, entre otras dindmicas pastorales. Para esta investigacion, la educacién
religiosa se aborda desde sus aspectos generales en torno a la formacién y
al sentido de la persona humana, como un ser que, desde su experiencia,
posee una apertura a lo trascendente que lo vincula a Dios.

Asf, la educacién religiosa no implica un dogmatismo o adoctrina-
miento, como cominmente se asume, sino que, por el contrario, debe pro-
mover un proceso reflexivo en el que la existencia y su sentido puedan ser
explorados. Este enfoque contribuye a la formacién de la identidad, a lo
trascendente y a la bisqueda de respuestas a las preguntas que envuelven
al ser humano con lo revelado. Por tanto,

La interioridad y la apertura acontecen en el ser humano y se hacen
evidentes, en la medida en que tienen una dindmica armdnica de
interrelacién, pues la persona no solo estd en el mundo, sino que se
relaciona con él y, a su vez, dicha relacién lo impacta de tal manera
que vuelve sobre sf para no solo comprenderlo, sino también trans-

formarlo, a sf mismo y al mundo. (Ballesteros et 4l., 2022, p. 69)
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De esta manera, la educacién religiosa contribuye “al proceso de convertirse
en persona” (Garcfa et 4l., 2009, p. 39), es decir, a una accién gradual que
conduce a la plena humanizacién desde las dindmicas individuales y sociales.

En este contexto, el adjetivo calificativo “religioso” aplicado a la edu-
cacién se refiere al componente esencial de la existencia humana en rela-
cién con el misterio y lo sagrado, siendo una “mediacién organizada de un
vislumbre de lo divino [y como] cristalizacién histérica-cultural de una
experiencia revelatoria” (Melloni, 2007, p. 11). Esta perspectiva vincula
lo humano con lo divino como espacio de intima trascendencia, generando
una interaccién entre el hombre y Dios que revela un elemento propio de la
antropologia teoldgica. La dimension religiosa, que es esencial y constitutiva
en la conciencia humana, no se puede suprimir y, en este sentido, la teolo-
gia se encarga de aceptar y explorar esta experiencia religiosa desde dentro,
desplegdndola a través de distintos caminos de la razén que provocan una
respuesta de seguimiento y adhesién, como ocurre en el misterio cristiano.

La educacion religiosa en su amplio espectro, presenta tres notas esen-
ciales, segtin Javier Cortés Soriano. La primera es situarse lucida y critica-
mente ante la tradicién cultural, ya que la cultura es un factor determinante
en la experiencia de fe; la tradicién cristiana, entretejida con la cultura a
través de una memoria histérica, permite didlogos que evidencian el vinculo
entre ambas. La segunda nota esencial es la insercién critica en la socie-
dad, aportando criterios de andlisis que amplien el horizonte y la manera
de comprender el mundo y a las personas. Por ltimo, est4 el ofrecer res-
puestas al sentido dltimo de la vida, abriendo caminos que cuestionen al ser
humano y su esperanza. (Cortés, 2007). Cada una de estas notas enmarca
el horizonte que debe tener la educacion religiosa respecto a la existencia
humana como punto focal.

El ecumenismo

El término otkoumene es una palabra griega asociada con la vivienda, el
asentamiento y la permanencia, y ha sido entendido como “el mundo habi-
tado en el que coexisten diversos pueblos con diversidad de lenguas y cul-
turas” (Bosch, 1999b, n. 718). Roma amplié este concepto al otorgarle una
intencionalidad politica con la Pax Romana, permitiendo la coexistencia
en el mundo civilizado. Esta nocién es una caracteristica de las primeras
comunidades cristianas en el Nuevo Testamento, donde surge una nueva
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otkoumene regida por Jesis como un proceso en continuo desarrollo, en el
que la persona y la comunidad responden al proyecto de Dios.

El término ecuménico se ha usado desde el cristianismo primitivo para
referirse a lo que es universal o abarca a toda la Iglesia. El Concilio de Cons-
tantinopla (381) lo introdujo en el lenguaje eclesidstico oficial cuando
denominé al Concilio de Nicea como “ecuménico”, lo que implicaba su
aceptacion por toda la Iglesia cristiana. Desde entonces, ecuménico ha sido
utilizado para referirse a doctrinas y practicas aceptadas como normas auto-
ritativas por toda la Iglesia, aplicindose también a los grandes credos de
la antigua Iglesia. En el siglo x1x, el término adopté un nuevo sentido al
emplearse en 1846 en Londres para designar una Alianza Evangélica, aun-
que su significado permanecié vinculado a la geografia y la universalidad.
Tras la Primera Guerra Mundial, el término ecuménico adquirié un matiz
diferente al convocar a las iglesias a establecer relaciones amistosas para
trabajar por la paz internacional, una comprensién universalizada por las
conferencias de Estocolmo y Oxford, que buscaban fortalecer la comunién
entre los creyentes en Jesucristo (Bosch, 1999a, pp. 9-12).

Este término reviste una comprensién compleja, pues proviene de una
familia de palabras del griego cldsico y ha sido usado desde diversas perspec-
tivas a lo largo de la historia, con intenciones tanto geograficas, politicas,
culturales como eclesiales. A pesar de su complejidad, actualmente se selec-
ciona una definicién centrada en la experiencia cristiana, especialmente
expresada en el decreto Unitatis Redintegratio (Ur) del Concilio Vaticano 11,
donde el ecumenismo se define como “un movimiento dirigido a restau-
rar la unidad de todos los cristianos” (Concilio Vaticano 11, 2000, p. 81).
Este movimiento ecuménico busca promover la unidad en la diversidad,
con Cristo como principio y garante de esa unidad. Segiin el Concilio
Vaticano 11, el movimiento ecuménico incluye “el conjunto de activida-
des e iniciativas que, segin las distintas necesidades de la Iglesia y circuns-
tancias de los tiempos, se suscita y se ordenan a favorecer la unidad de los
cristianos” (Concilio Vaticano 11, 2000, p. 285). En este marco, son vitales
el didlogo, la reflexién sobre el sentido de las confesiones de fe y la diversi-
dad de comuniones orientadas hacia el bien comiin en la proclamacién del
Evangelio y en la edificacién de compromisos orientados al bien de todos.

Del decreto sobre el ecumenismo emergen conceptos claves como uni-
dad de los cristianos, fraternidad, didlogo, diversidad, sentido, comunién,
caridad y paz, entre otros. Sobre todo, destaca el sello trinitario, pues:
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Todos los cristianos deben confesar delante del mundo entero su
fe en Dios Uno y Trino, en el Hijo de Dios encarnado, Reden-
tor y Sefior nuestro, y con empefio comin en su mutuo aprecio

den testimonio de nuestra esperanza, que no confunde. (Concilio

Vaticano 11, 2000, p. 290)

Este movimiento ecuménico, consciente de que atin no es universal, implica
una conversién y renovacién del corazén de todos los creyentes, asi como
un cambio de mentalidad y actitud que reconozca y respete la alteridad. La
aceptacion del otro desde su diferencia abre la posibilidad de que todos pue-
dan experimentar el sentimiento ecuménico en su vidas, siendo indispensa-
ble llevar a cabo acciones que posibiliten su conocimiento y comprension.

Perspectiva ecuménica

El ecumenismo representa un nuevo paradigma: un cambio en el que la
Iglesia Catdlica ha abierto sus puertas, reconociendo la alteridad de otras
confesiones hermanas y de otras religiones en cuanto al sentido y la sal-
vacion que estas albergan. Aunque el ecumenismo es un movimiento de
iniciativas cristianas, su sentido no es hermético; al contrario, promueve
espacios de libertad religiosa, tanto para los cristianos de distintas confe-
siones como para quienes pertenecen a otras religiones. En este concepto
de unidad surgen ademds aristas antropolégicas, orientadas a la unidad del
género humano.

Cuando se habla de una educacién religiosa en sentido ecuménico, se
entiende como una puerta abierta para contemplar la vida humana desde el
respeto que merece. No se trata de un didlogo impositivo, sino de una bus-
queda, desde la libertad confesional de cada individuo, de elementos que
fomente la unidad en la diversidad. Este enfoque se fundamenta en principios
de libertad religiosa, solidaridad, tolerancia, diversidad y dialogo, jugando
un papel importante en la construccién de la convivencia y una cultura de
paz, tanto en entornos escolares como en la ciudadania, y respondiendo a
situaciones como la injusticia social, el conflicto y la violencia, entre otras
realidades que desafian el sentido de la vida.

El ecumenismo no debe ser considerado como un mero complemento
de los procesos educativos y formativos. Entendido en un sentido profundo,
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este concepto formativo se refiere no solo a un conocimiento superficial,
sino que se traduce en aprendizaje y en una aprehension préctica en el con-
texto actual. La diversidad religiosa y confesional afecta positivamente la
capacidad de aprender a vivir en comunidad, permitiendo entender las dife-
rencias y construir la unidad en los distintos 4mbitos de la vida.

En esta perspectiva, el ecumenismo no es un afiadido a una concepcién
previa, ni una doctrina que cubre solo un aspecto especifico de la realidad
de la Iglesia. M4s bien, se entiende como una parte intrinseca del proceso
continuo de educacién en la fe, en el que la unidad “no es accesorio, sino
que estd en el centro mismo [de Cristo] de su obra. No equivale a un atri-
buto secundario de la comunidad de sus discipulos. Pertenece en cambio al
ser mismo de la comunidad” (Juan Pablo 11, 1995, n. 9).

Una educacién religiosa en perspectiva ecuménica no debe ser una
tolerancia genérica que mantenga al otro como un extrafio; al contrario,
busca el amor a la verdad, presente aunque sea en un solo fragmento, en
cualquiera que sea (Rubio, 2018). Este enfoque invita a ara crear huellas
en la historia, dando testimonio de aquello que ocurre en la vida de cada
uno y fomentando en el sujeto una capacidad critica para mirarse a si mismo,
construir nuevas perspectivas y cuestionar su ser. A través de este proceso,
también se reconoce la existencia de los otros, promoviendo una visién que
permita a cada individuo verse mds alld de las categorfas convencionales.
En otras palabras, el sujeto se convierte en un ser reflexivo, capaz de cues-
tionar su propia existencia y la de los demds, de ver el mundo desde dis-
tintas perspectivas y de construir nuevas formas de conocimiento (Rubio,
2018, p. 6), todo ello con el fin de lograr objetivos comunes desde el com-
promiso de su identidad confesional.

En conclusién, las notas esenciales de una educacién religiosa en pers-
pectiva ecuménica expresan la formacién humanizadora de la dimension
trascendente, que atafie tanto al individuo como a la comunidad. Este enfo-
que crea espacios en los que, desde la diversidad cristiana, se promueve el
reconocimiento de la alteridad, el didlogo y la convivencia. Asi, su accién
esta legitimada en la profundidad de la experiencia religiosa, tanto individual
como colectiva, orientada a la construccion de sentido y al bien universal,
como es la cultura de paz. Lejos de diluir la fe cristiana, esta perspectiva la
vivifica, dando razén de aquello que mueve su opcién fundamental en una
tierra habitada por todos.
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Una educaciéon que promueve una cultura de paz

Tal como se enuncia en el titulo de este apartado, existen elementos comu-
nes entre el ecumenismo y la Educacién para la Paz (er), los cuales se desa-
rrollan a partir del didlogo ecuménico como punto clave para promover una
cultura del encuentro’® que legitime valores esenciales en la construccion
de sentido para el ser humano. Cabe sefialar que la Ep abarca un amplio
panorama, por lo que aquf se destacan aspectos significativos que conec-
tan estos dos componentes, principalmente a través del dmbito educativo,
espacio donde convergen los esfuerzos comunes que permiten el aprendi-
zaje y la formacién del ser humano en sociedad.

Educacion para la Paz

El tema de la paz ha sido abarcado desde diversas perspectivas educativas. En
este caso, se parte de las consideraciones de pioneros como Galtung y Jares,
quienes articulan el ecumenismo con una perspectiva educativa de paz que
trasciende la mera ausencia de violencia, orientdndose hacia una paz posi-
tiva*. Asi, proponen un enfoque que profundiza en la creacién de escena-
rios de paz desde una visién integradora y reflexiva.

El equipo del Programa por la Paz de la Asociacién de Colegios Jesui-
tas de Colombia (Acodesi), en un estado del arte sobre la Ep, subraya que:

la paz obedece a la capacidad que puede tener el ser humano de
participar en la construccién de su propio mundo, de pensarse mas
alld de lo individual e inmediato, de preguntarse y decidirse a ha-

bitar dicho mundo como colectivo. La paz obedece, entonces, al

3 Este concepto toma como referente la visién del Papa Francisco, quien propone una
respuesta ante la crisis de valores que fragmenta la humanidad. Asf, la cultura del en-
cuentro demanda caracteristicas como un realismo encarnado, una memoria integra-
dora, un universalismo que incluye la diferencia, el didlogo, los espacios de encuentro
y una vivencia religiosa comprometida y social.

4 No entendida como una antitesis de la guerra, sino como una oposicién a la violen-
cia, tal como sefiala Galtung, quien considera que la paz va mas all4 de la ausencia
de conflicto, orientdndose hacia la erradicacién de la violencia estructural que define
una sociedad injusta (Guadarrama, 2000, citado en Asociacién Pro Derechos Hu-
manos, p. 43).
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ideal de construir una comunidad humana basada en los principios
de igualdad, fraternidad, justicia y libertad. (Acodesi, 2003, p. 4)

Estos conceptos se alinean con las iniciativas de unidad ecuménica, las
cuales buscan la integralidad del ser humano como sujeto introspectivo y
trasformador, tanto de su propia vida como de la que comparte con otros,
sobre la base de principios inviolables de dignidad humana.

La ep fomenta, entonces, una actitud critica ante estructuras opresivas
y hegeménicas, proponiendo un camino reflexivo que permita desarrollar
valores éticos y humanos mediante el didlogo, lejos de la violencia. Esta
vision es doblemente relevante para el ecumenismo, el cual asume el con-
flicto como una realidad intrinseca, dado que entre las iglesias cristianas
mismas existen divisiones. En este sentido, el ecumenismo es “esencialmente
una practica de la superacién de los conflictos histéricos y del ejercicio de
vivir la unidad y entender a otros cristianos y no cristianos, las bondades
de una vida individual y comunitaria conforme al evangelio” (Rubio, 2018,
pp. 14-15). De este modo, el ecumenismo extiende su influencia a otras esfe-
ras de la vida, encontrando en la palabra-didlogo una herramienta esencial
para alcanzar espacios de unidad.

Jares define la Ep como:

aquel proceso dindmico y permanente, que referencia una estructu-
ra social de amplia justicia y reducida violencia, donde se exige la
igualdad, y reciprocidad en las relaciones e interacciones de las par-
tes, no siendo una reduccién que le compete al estado o la politica

internacional, sino que afecta a todas las dimensiones de la vida.

(Jares, 2007, p. 288)

Este enfoque estd necesariamente vinculado al desarrollo y a los derechos
humanos. Asi, la Ep involucra la existencia humana en todas sus dimen-
siones, incluyendo la dimensién religiosa, que se convierte en un espacio
de construccién de sentido a partir de las opciones fundamentales de cada
persona, promoviendo valores y acciones comunes que enriquecen la expe-
riencia tanto individual como colectiva.

Este cédigo de valores se centra en “la justicia, la cooperacién, la soli-
daridad, el desarrollo de la autonomfa personal y la toma de decisiones, etc.”
(Jares, 2007, p. 290). Valores que el ecumenismo adopta, no solo desde una
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dindmica evangélica, sino también para contrarrestar el conformismo, la
indiferencia y la intolerancia frente a la diversidad en las relaciones huma-
nas, fomentando asf una cultura de paz. De este modo, el creyente se con-
vierte en un referente transformador de su entorno, configurando diversas
formas de convivencia que buscan consolidar una democracia social y parti-
cipativa (Fisas, 2011). A su vez, se generan didlogos fructiferos como medio
para la resolucién de conflictos en distintas situaciones y comunidades.

Desarrollar una nueva cultura es el objetivo de la Ep, una cultura que
revele de manera critica la realidad y que permita responder a las necesida-
des actuales mediante mecanismos que promuevan la resolucién creativa de
los conflictos. Aqui, el didlogo se presenta como un proceso e instrumento
comunicativo intrinseco al ser humano, quien, a través de este, puede adop-
tar una actitud de encuentro y apertura hacia el otro, resaltando valores
esenciales como el respeto, la tolerancia, la solidaridad y la aceptacién, los
cuales propician una sana convivencia. En este sentido, se enmarca el dia-
logo ecuménico en sus distintos frentes.

Cultura de paz

Hablar de una cultura de paz implica abordar numeroso enfoques y cam-
pos de accién. En este contexto, se entiende como una derivacién de la Ep
y del concepto de paz positiva, vinculada al movimiento ecuménico. Asf,
se identifican elementos clave como el didlogo, la diversidad y el encuen-
tro, tanto en espacios formativos vinculados a dindmicas evangelizadoras
como en contextos no formales. No obstante, esta visién no es ajena a los
contextos escolares.

El didlogo ecuménico se basa en presupuestos filoséficos, teolégicos e
incluso eclesiales, con el objetivo implicito de propiciar el encuentro con
la diversidad. Al respecto, “el otro no es el limite de m{ mismo, el otro es
antes bien una parte y un enriquecimiento de mi propia existencia” (Kas-
per, 2008, p. 64). En este sentido, el didlogo demanda una dimensién glo-
bal y existencial que interpele al ser humano en su totalidad, promoviendo
el reconocimiento mutuo y la capacidad de aprender a vivir en interaccién
con las identidades de los interlocutores.

Desde una perspectiva teoldgica, la vision dialégica del ser humano
estd estrechamente ligada a la tradicion biblica y judia, que para el cris-
tiano encuentra su plenitud en Jesucristo como la verdad del Padre, quien
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se comunica a la humanidad siendo la Palabra encarnada. Ampliando la
compresién del didlogo ecuménico desde sus fundamentos eclesioldgicos, se
define como el que ocurre entre quienes creen en Jesucristo y estan bautiza-
dos en su nombre, aunque pertenezcan a Iglesias o comunidades eclesiales
distintas. Su objetivo dltimo es restablecer la unidad de la Iglesia, funda-
mentada en los elementos comunes entre estas comunidades.

Walter Kasper reflexiona sobre el didlogo ecuménico, afirmando que
el “caricter dialégico de la Iglesia hunde sus raices en sus mas primigenia
realidad, en la communio, que implica comunicacién con Dios por medio
de Jesucristo en el Espiritu Santo” (Kasper, 2008, p. 74). Esto incluye, en
primer lugar, la comunicacién intratrinitaria, seguida de la comunicacién
entre cristianos mediante celebraciones, oraciones, convivencia y testimo-
nio ante el mundo, orientadas hacia una unidad visible atin no lograda. En
el didlogo ecuménico se reconocen dos dimensiones que se complementan
mutuamente: la dimensién ad intra, “en que unos aprenden de los otros y
se reforman a sf mismo” (Kasper, 2008, p. 76), y la ad extra, que representa
el didlogo con otras Iglesias y comunidades eclesiales. Este proceso de uni-
dad entre cristianos es necesario para abrir al mundo caminos hacia la paz,
la justicia y el bien comtn.

Es en este marco donde se fundamenta la cultura de paz, caracterizada
por la promocién de valores, la formacién de la identidad y la basqueda
constante de la paz. Asi, una cultura de paz desde la 6ptica del ecumenismo
es, ante todo, una cultura que apuesta por el reconocimiento del otro, por
la aceptacién de su diversidad como cristiano y por la vivencia compartida
de la fe en Cristo. Esta cultura favorece el didlogo como una herramienta
fundamental para la resolucién de conflictos.

Tal como sefiala Juan Bosch, el didlogo debe ser una actitud y un
método que salvaguarde el hilo conductor de las dindmicas tanto huma-
nas como ecuménicas, involucrando una actitud mutua que permita vivir
en comunién con el otro y en consonancia con la verdad trascendente que
este confiesa. Se trata de un acto reciproco y enriquecedor que requiere
ciertas condiciones para alcanzar la riqueza espiritual que se despliega en
las esferas del lenguaje, esenciales para revelar la cosmovisiéon e identidad
de cada Iglesia y sus iniciativas conjuntas (Bosch, 1999a, p. 40).

Para concluir, una educacién religiosa con perspectiva ecuménica y fun-
damentada en el didlogo promueve un proceso de “salir del propio yo para
cruzar fronteras en aras del estudio comparado, del conocimiento reciproco,

55



APORTES DE LA EDUCACION RELIGIOSA EscoLar
AL PLURALISMO RELIGIOSO EN COLOMBIA

del proyecto eclesial mancomunado” (Rodriguez, 2005, p. 23, citado en
Bonilla, 2015, p. 2019). Esta visién facilita el camino hacia una cultura de
paz positiva, entendida como aquella que permea la existencia humana,
resignificando sus conflictos intrinsecos para construir una sociedad donde
la guerra no sea su fin, sino donde la unidad se erija como su culminacién.

Juntos comprometidos por una cultura de paz

Desde sus inicios, el movimiento ecuménico ha mostrado un interés pro-
fundo por la construccién de la paz, concebida como una realidad que invo-
lucra a todos los cristianos, no solo desde la oracién, sino también desde
la accién. En este sentido, su dimensién pastoral y social ha promovido la
creacién de diferentes centros y programas’ enfocados en mejorar la cali-
dad de vida y construir un mundo m4s justo.

El concepto de paz para el ecumenismo mantiene su raiz en la tradi-
cién biblica, basada en la experiencia del Dios que camina con su pueblo
y que alcanza su plenitud en la persona de Jesus, quien es el “Evangelio de
la paz”® en el Nuevo Testamento, al restaurar la comunién entre Dios y la
humanidad. Asi, desde una fe activa y la cooperacién intercristiana, pro-
mover una cultura de paz significa hacer presente el Reino de Dios en una

5  Este compromiso se ha mantenido en diferentes encuentros y mesas de trabajo. Un
claro ejemplo es la participacién en Vancouver en 1984 y el proyecto de evangeliza-
cién para el mundo occidental en 1993, denominado “la nueva evangelizacién” o “
la proclamacién del Evangelio de la Paz”. Sus objetivos eran: en términos generales,
“la civilizacién del amor y la promocién de la paz”; y de forma especifica, la vuelta del
Dios Salvador a la conciencia y cultura occidentales, hacia una cultura de solidaridad
“al servicio de la paz y el testimonio de las iglesias”. Otros espacios de encuentro
fueron las Asambleas Ecuménicas Europeas, celebradas en Basilea en 1989 y en Aus-
tria en 1997, convocadas y dirigidas por el Consejo de las Conferencias Episcopales
Europeas y la Organizacién Ecuménica Regional Oficial de las Iglesias Cristianas no
catélicas de Europa. La asamblea de Basilea abordé tres problemdticas principales: la
paz, la justicia y la defensa de la creacién, desde perspectivas espiritual, doctrinal y
testimonial. La asamblea de Austria, por su parte, centré su interés en el medio am-
biente y la casa comiin (Gonzélez, 2008, pp. 73-74).

6 Tal como se expresa en Efesios 6:15, la palabra “Shalom” es también una nocién
relevante en el Antiguo Testamento. Su significado es mucho m4s profundo que el
concepto de paz que mantenemos habitualmente, ya que “significa armonfa e inte-
gridad como también salud y pleno desarrollo de la persona”, abarcando todas las
dimensiones de la vida (Etchegaray, 1989, pp. 45-97).
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sociedad cada vez més fragmentada por su incapacidad de amar, dialogar
y reconocer en la diversidad un factor de enriquecimiento, olvidando los
valores y caminos hacia la reconciliacién.

Es necesaria una educacién que forme hacia “un compromiso a favor de
un nuevo orden de paz, fundado en soluciones no violentas de los conflictos,
condenando toda forma de violencia contra los seres humanos” (Gonzalez,
2008, p. 210). De este modo, se contrarrestan los problemas de nuestro tiempo,
tales como el hambre, las calamidades, el analfabetismo, la miseria y la injusta
distribucién de la riqueza. Es fundamental adoptar una postura critica frente
a esta violencia estructural, promoviendo asf la justicia social, el desarrollo
econémico, el cuidado de la creacién y la dignidad humana, en un marco
de libertad religiosa. En esta linea, el método de correlacién de Paul Tillich
cobra importancia, ya que “la aspiracién a la unidad no es mas que un aspecto
de la aspiracion de la justicia y el amor y, mds profundamente todavia, de la
aspiracién para dar una significacién a nuestra existencia” (Sesboiié, 1999,
p. 366). A partir de esta profundidad compartida entre cristianos, se configu-
ran sentidos comunes y diversos que transcienden una tolerancia superficial,
descubriendo en el otro una verdad y experiencia propias.

Generar un modelo de convivencia que impulse los valores humanos
y cristianos a través del didlogo y la formacién continua, y que sensibilice
la conciencia de los creyentes para adoptar una postura critica frente a la
realidad, serfa un primer paso en la construccién de la unidad. Este es un
desafio que, desde los diversos frentes ecuménicos, contribuirfa a una cul-
tura de paz. Por ello, es indispensable no desvincular al ecumenismo de la
educacion religiosa ni de las dindmicas evangelizadoras.

Identificacion de los imaginarios ecuménicos

Para indagar el sentido y la comprensién del ecumenismo, se toma como
referente el decreto Unitatis Redintegratio (UR) del Concilio Vaticano 11,
con el propésito de fundamentar esta reflexién en la vida de la Iglesia. A su
vez, se busca conocer el interés que este movimiento representa para los
fieles, tanto en sus palabras como en sus experiencias. Cabe sefialar que el
ecumenismo es una dimensién dificil de concretar, ya que se despliega en
multiples dindmicas que enriquecen su compresién y accién.

De los siete participantes, dos cuentan con formacién teolégica al
estar vinculados al ministerio del diaconado permanente dentro de la
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arquidiécesis. Otras dos participantes reciben formacién en una univer-
sidad catdlica, mientras que los tres integrantes restantes cursan estudios
universitarios en diversas dreas. Todos ellos forman parte del grupo de cate-
quesis de primera comunién de la parroquia Beato Miguel Rda vy, al estar
involucrados en este apostolado, se identifican como catélicos, profesando
el catolicismo en sus vidas.

Para el desarrollo del grupo focal se plantearon un conjunto de pre-
guntas orientadas hacia el interés investigativo. En relacién con el ecume-
nismo, se formularon las siguientes preguntas:

e ;Qué entiende o ha escuchado sobre ecumenismo?

e ;Qué contenidos (temdticos, problemdticos, autores, narracio-
nes, entre otros) del documento presentado por el departamento
de Evangelizacién incluyen elementos, aspectos o enunciados de
tipo ecuménico?!

e ;Qué experiencias personales y comunitarias de tipo parroquial
(didlogos, salidas grupales, reuniones, cursos de formacién, con-
versaciones, entre otros) han hecho referencia al ecumenismo?

e ;Comunica aquellas experiencias ecuménicas como agente de
pastoral en la catequesis, y qué han significado para usted?

En relacién con la categoria de paz, se formularon las siguientes preguntas:
e ;De qué manera los textos de apoyo evangelizador, la vivencia y
los cursos formativos parroquiales posibilitan escenarios para la
construcciéon de paz (reflexiones, conversatorios, didlogos, semi-
narios, campafias, entre otros) seglin su COMPromiso como cate-

quista y como hombre o mujer de la sociedad colombiana?

e ;Qué sentido o impacto tiene hablar o trabajar sobre ecumenismo
y paz en la catequesis?

e ;Cémo contribuirfa a la construccién de escenarios de paz desde
lo que representa su apostolado?

Estas preguntas permitieron conocer el significado, sentido, experiencias,
contenidos e impacto del ecumenismo y la paz en la labor catequética de
primera comunion.

A partir del ejercicio del grupo focal, se identificaron varias catego-
rias, configurando asf un ejercicio de andlisis e interpretacién en relacién
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con las categorfas propias de la investigacién. Estas categorfas emergen de
los tres temas principales abordados: ecumenismo, paz y la relacion entre
ecumenismo y paz. En la figura 1 se muestran las categorias emergentes del
grupo focal:

FiGURA 1. CATEGORIAS EMERGENTES

Ecumenismo

Conflicto-
violencia

Categorias
emergentes para
el anlisis del
GFBMR

Formacién

Fuente: elaboracién propia.

Jesucristo

Iglesia
catélica

Diferentes
iglesias

Parroquia-
Catequesis

Inclusién

Respeto

Resultado y andlisis del grupo focal

En el desarrollo del grupo focal se identificaron nociones muy tenues sobre
el ecumenismo y su importancia para la vida de la Iglesia. Esto parece ser
consecuencia de una carencia de formacién en ecumenismo; en el ambito
pastoral explorado, no se logra establecer una articulacién en las experien-
cias ecuménicas, tanto en catequistas como en catequizandos. Debido a
esta situacion, el ecumenismo no tiene un papel relevante en la formacién
de la fe de los nifios. Aunque la caja de herramientas metodoldgicas de la
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catequesis menciona de forma somera el decreto UR, se carece de conoci-
miento profundo sobre €l, lo cual impacta en la formacién de una identidad
desde la diversidad cristiana. Asf, es urgente que en los procesos formativos
de la parroquia se promueva una conciencia orientada hacia la unidad, en
sintonfa con el movimiento ecuménico.

Por otra parte, se infiere que la comprensién sobre el ecumenismo es
limitada. Los participantes, de manera implicita, tienden a considerar que
otras expresiones cristianas deberfan retornar a la Iglesia Catdlica, lo cual
genera una tension en cuanto a la identidad ecuménica y puede obstaculi-
zar los encuentros con otras denominaciones cristianas.

En cuanto a la accién relacionada con el ecumenismo vy la paz, se
observa que su articulacién no es clara. Esto se evidencia en los concep-
tos de paz que manejan los participantes, que oscilan entre una paz nega-
tiva, neutra y positiva, aunque de manera muy intermitente. No obstante,
se reconoce a la catequesis como un espacio propicio para una educacién
para la paz, enfocada en la formacion de valores que contribuyan a una
sana convivencia. También surge una diferenciacién entre el conflicto y
la violencia, asociados con realidades estructurales, aunque no se potencia
suficientemente la resolucién creativa de conflictos a través de un didlogo
que permita unir divergencias.

A partir del grupo focal, se destaca la importancia de generar espacios
formativos y experiencias de cardcter ecuménico, en articulacién con las
dindmicas evangelizadoras de la catequesis. Esto podria fomentar espacios
mis significativos y enriquecedores en el proceso formativo, que resignifiquen
y profundicen en la unidad de los cristianos a partir del reconocimiento de
la diversidad. En este mismo sentido, la formacién en una identidad ecu-
ménica debe fortalecer la cultura del encuentro, estrechamente relacio-
nada con una cultura de paz, ya que ambas se complementan y tienen como
objetivo la formacién de un sentido de pertenencia. Asi, el sujeto aprende
a conocerse y reconocerse en sus relaciones con el otro, creando vinculos
de una profunda comunién y desarrollando una capacidad critica frente al
mundo que lo rodea. Juntos, es més lo que se puede lograr que transitando
caminos separados.
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Posibles lineamientos para una propuesta curricular

A partir de los resultados del grupo focal y del proceso de investigacion, se
abre una oportunidad para definir lineamientos orientados al desarrollo de
criterios que contribuyan a la formacién integral y a la construccién de la
identidad, tanto humana como cristiana, de catequistas y catequizandos.
Esta propuesta busca una educacién religiosa ecuménica que promueva una
cultura de paz. La figura 2 expresa y cohesiona los ejes y habilidades clave
de la propuesta curricular.

FIGURA 2. PROPUESTA FORMATIVA ECUMENICA

o Informar y guiar sobre diversidad cristiana. T
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Fuente: elaboracién propia.

El itinerario formativo tiene como objetivo fomentar, a través del ecume-
nismo, una cultura de paz basada en la cultura del encuentro y el didlogo,
configurando asf el sentido y la identidad cristiana. Esto fortalecerd una
espiritualidad de comunién orientada al desarrollo integral de los agen-
tes involucrados en la pastoral de la catequesis de primera comunién. Para
ello, se plantean tres habilidades esenciales: saber situarse, decidir y actuar
frente a la diversidad cristina. Cada una de estas habilidades se alinea con
los diversos frentes del ecumenismo.
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La habilidad de saber situarse implica informar y orientar sobre el ecu-
menismo. Para ello, es fundamental abordar su marco histérico, el papel
de la Iglesia Catdlica y la importancia de una conciencia ecuménica fun-
damentada en la fe cristiana. La habilidad de saber decidir convoca a la
construccién de la unidad, recordando que la fe posee una dimensién ecu-
ménica que invita a encontrarse con el otro y aprender a vivir en comuni-
dad. Finalmente, la habilidad de saber actuar promueve la cooperacién en
iniciativas conjuntas entre Iglesias en favor de la paz, basindose en valores
cristianos que aportan sentido mediante experiencias religiosas como la
oracién, el didlogo y el encuentro. Estos son elementos trasversales y pro-
fundos del ecumenismo, encaminados hacia la comunién.

Conclusiones

El proceso investigativo ha permitido confirmar la deficiente formacién
ecuménica en los escenarios pastorales, donde no se promueven expe-
riencias que amplien el horizonte de la vivencia creyente hacia la unidad
deseada. Aunque existen algunas herramientas metodolégicas para tal fin,
estas quedan etéreas dentro de la evangelizacién, ya que persiste un imagi-
nario erréneo de que el ecumenismo no fortalece la educacién de la fe de
los adeptos, en particular, de los nifios de primera comunién. Esto deriva
en priorizar exclusivamente contenidos de la fe catélica, como si el ecume-
nismo fuera un conocimiento ajeno. Asi, el ecumenismo queda relegado
como una realidad distinta y distante del catolicismo, un aspecto ambiguo
que debe repensarse si realmente se busca edificar la Iglesia de Dios, aque-
lla que tiene a Cristo como cabeza.

Es crucial darle un lugar al ecumenismo en la formacién de los agentes
de pastoral que participan en los procesos de catequesis de primera comu-
nién, asi como integrar ejes temdticos que lo aborden. Una educacion reli-
giosa con perspectiva ecuménica puede ser un camino para adentrarse en
las verdades de fe de la Iglesia Catélica, abordando elementos significativos
que fundamenten la identidad eclesial como una entre muchas expresiones
cristianas, unidas bajo una reflexion histérica comun sobre los misterios de
la revelacién comunicados en Jesucristo.

La escasa relevancia del ecumenismo puede deberse a diversos factores,
especialmente a la falta de conciencia de algunos pastores, quienes lo con-
sideran molesto e inoperante, pese a su naturaleza evangélica. Esta actitud
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genera un efecto dominé en las esferas pastorales, pues al no promoverse
vivencias ecuménicas, tampoco se crean espacios para reflexionar sobre la
diversidad cristiana y los caminos de unidad que propone. Esta situacién
se refleja en numerosos grupos eclesiales, donde los agentes desconocen o
interpretan incorrectamente el ecumenismo, lo que impide que estos fun-
damentos lleguen a sus destinatarios ni se relacionen con otros desafios
contemporaneos.

Es fundamental, entonces, establecer espacios formativos que integren
el ecumenismo. De aqui que esta investigacion proponga una educacion reli-
giosa en perspectiva ecuménica, como una manifestacién del sentido pro-
fundo del ser humano para formular preguntas existenciales sobre si mismo,
su entorno y lo trascendente. Es vital valorar el componente axioldgico cris-
tiano que emana del encuentro con otras iglesias hermanas, incluyendo el
respeto, la solidaridad, la aceptacion y la fraternidad, entre otros. Aquf es
donde el didlogo ecuménico toma protagonismo como un canal de comu-
nicacién tanto dentro de la Iglesia como frente a los conflictos presentes
en las estructuras sociales.

Este didlogo ecuménico no puede ser indiferente a las situaciones injus-
tas que fragmentan la vida humana, sino que debe orientarse a hacer la vida
mas digna. A esta intencién se suman las iniciativas de una educacién para
la paz y su objetivo de promover una cultura de paz, donde el componente
axiolégico adquiere significado al brindar herramientas para resolver con-
flictos pacificamente y reducir las expresiones violentas que perpetian la
guerra y la divisién. Cabe sefialar que muchos otros campos del saber pue-
den integrarse con estas vertientes; un ejemplo claro es el de los derechos
humanos, un 4mbito abierto a futuras reflexiones. Del mismo modo, serfa
enriquecedor formular propuestas formativas en base a estos lineamientos,
considerando perspectivas pedagdgicas, diddcticas y lddicas, y abriendo asi
el horizonte a nuevas investigaciones.

En conclusién, el propésito de una educacion religiosa en perspectiva
ecuménica es instaurar una cultura de paz, promoviendo la capacidad del
individuo de orientar su existencia hacia la unidad a través de preguntas
profundas y respuestas que lo vinculan con lo divino. Esto da lugar a una
espiritualidad comprometida con la unidad en medio de la diversidad, el
respeto por la vida y una posicién critica y no violenta ante las estructuras
opresoras, implicando acciones concretas e inmateriales, como la oracién,
para hacer presente el Reino de Dios.
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En una segunda instancia, su sentido se despliega como un movimiento
humanizante que fortalece la identidad a través del componente de fe y
axiolégico, dando relevancia a un tejido de valores que posibilitan una
ensefianza para el encuentro, la sana convivencia y el didlogo fructifero.
En estos espacios se comparten los dones que permiten profundizar en el
misterio del amor trinitario, el modelo perfecto de unidad y comunién.
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La ERE, como un proceso de acompaiiamiento pedagégico, desde la educacion
bdsica y media, en torno a la comprensién del fenémeno religioso como un
componente integrador de la cultura y cuyo alcance involucra la formacion

de la dimension espiritual y trascendente de las personas en un dmbito de
pluralidad y diversidad del creer, no se puede desvincular de esta reflexion sobre
el ser y el quehacer de la evaluacién académica. Ello no solo con los fines de

la promocién de los estudiantes, sino principalmente como una oportunidad
invaluable para volver sobre sus propios fundamentos y procedimientos, de

tal modo que siempre pueda impulsar, de mejor manera, el desarrollo de una
autoconciencia critica y plural sobre aquello que es su objeto de estudio.

IsMAEL BALLESTEROS ET AL., Prospectivas evaluativas para la
educacion religiosa escolar en Colombia (2022, p. 12)

En las dos dltimas décadas, la Educacién Religiosa Escolar (Ere) ha expe-

rimentado un avance significativo en cuanto a la reflexion juridica, epis-

temoldgica, diddctica y pedagdgica proveniente de la academia y de las

universidades que ofrecen programas de licenciatura en educacién religiosa.

Como sefialan Reyes y Meza (2020), la educacién religiosa se ha conver-

tido en un desafio importante que requiere atencién tanto por parte de los

gobiernos como de las instituciones seculares y religiosas. Asimismo, resulta

fundamental para quienes defienden la libertad religiosa y el derecho prac-

ticar distintos credos, dentro de un marco de politica publica que respete

también los derechos de los ciudadanos no religiosos. En este capitulo se
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enfatiza la valiosa contribucién de los maestros(as) del colectivo!, quienes
con sus reflexiones e investigaciones nutren las ideas aqui desarrolladas.

Actualmente, la ERE es una asignatura fundamental en el plan de estu-
dios de las instituciones educativas oficiales y privadas del pais. Esta drea
contribuye significativamente al conocimiento y comprensién de los condi-
cionamientos culturales que influyen en la identidad de los educandos, sus
familias y las sociedades a las que pertenecen. Ademds, dado que la escuela
es un espacio privilegiado para la formacién integral del ser humano, la Ere
debe promover el desarrollo de todas las dimensiones de la personalidad de
los estudiantes, incluyendo la dimensién religiosa — trascendente — espiritual.

Este enfoque se fundamenta en tres perspectivas principales: en primer
lugar, la legislacién colombiana promueve la formacién integral del ser
humano, abarcando sus diversas dimensiones, incluida la dimensién reli-
giosa o espiritual trascendente. En segundo lugar, en el aula de clase, el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje de esta asignatura implica el desafio diario
para el docente de ERE de hacer esta drea atractiva, ttil y significativa para
el estudiante, quien llega al aula con sus realidades, contextos, intereses,
sentimientos y creencias (o no creencias). Finalmente, una tercera perspec-
tiva, desde una visién esperanzadora, consiste en ofrecer un didlogo plural
sobre los aportes de la ERE a la formacién integral de los(as) estudiantes,
teniendo como eje la religiosidad y la espiritualidad, entendidas como rea-
lidades y oportunidades para resignificar el sentido y las dindmicas del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje.

En este contexto, y frente a la diversidad, la secularizacién y el laicismo
que caracterizan el presente, asf como las variadas actitudes hacia la religién
en las escuelas, se hace urgente reflexionar sobre los atributos de una ErE
adecuada para la actualidad. Debemos reconocer su importancia, utilidad
y contribucién a la formacién completa de los individuos.

1 Somos un colectivo de maestros y maestras de ERE y disciplinas afines (como las hu-
manidades), proveniente de diversas regiones del pafs y del extranjero, interesados
en reflexionar sobre la naturaleza y sentido de esta drea desde una perspectiva aca-
démica, pedagdgica, didactica y legal. Nuestro propésito es ofrecer a la comunidad
académica y a nuestros colegas una propuesta educativa con una visién pluricultural,
abierta a los cambios que experimenta el fenémeno religioso, y que contribuya a la
formacién integral de los estudiantes.
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La ERE, un drea fundamental y obligatoria

Este apartado tiene como objetivo exponer de manera concisa el marco
legal que regula la naturaleza, el sentido y las dindmicas del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la ERE. En primer lugar, es pertinente destacar
el aporte de Ramirez (2021), quien menciona que, a lo largo de la historia
de Colombia, han existido varios intentos legislativos para promover en
las escuelas una postura pluralista en el 4mbito religioso, que trascienda la
simple tolerancia superficial.

La Constitucién Politica de 1991, por ejemplo, presenta al pais como
una republica pluralista (art. 1) y establece que en los establecimientos edu-
cativos del Estado nadie puede ser obligado a recibir educacién religiosa
(art. 68, ndm. 4). Ademds, garantiza la libertad de conciencia (art. 18) y la
libertad de cultos (art. 19), asignando a la educacién la tarea de formar de
manera integral (Ley 115 de 1994, art. 5, nim. 2). La misma ley establece
la educacién religiosa como un 4rea obligatoria y fundamental (art. 23) y
garantiza el derecho a recibirla, sin que ello vulnere las garantias consti-
tucionales (art. 24). En este sentido, es crucial que la escuela promueva
el respeto por la diversidad religiosa, segtin lo estipulado en la Ley 133 de
1994 (art. 6, lit. h), evitando la exclusividad hacia una tnica confesién,
de acuerdo con el Decreto 354 de 1998 (art. 7). Asi, la escuela debe fomen-
tar el desarrollo espiritual del individuo, respetando la concepcién integral
de la persona en su dimension trascendente, conforme a lo sefialado en el
Decreto 4500 de 2006 (art. 3), en la Ley 115 (art. 5, lit. 1) y en el Decreto
1075 de 2015 (art. 1.1.1.1, nim. 6). M3s recientemente, se emitié la Cir-
cular 21 (Ministerio de Educacién Nacional [MeN], 2023) en relacién con
la ERE y la libertad religiosa, orientada al alcance del ops 4: Educacién de
calidad para la paz.

Delimitado el marco legal de la ERE, es necesario subrayar algunas con-
sideraciones sobre su naturaleza e importancia en la formacién integral de
los estudiantes. En primer lugar, la ERE se considera un drea fundamental
segin la Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994, art. 23), y su propésito
es contribuir a la formacion integral que la escuela persigue, promoviendo
el desarrollo de la dimensién religiosa del individuo y el entendimiento de
lo religioso como parte de la cultura (Meza et 4l., 2015). En segundo lugar,
esta educacion se basa en una visién completa de la persona, reconociendo
su dimensién trascendente y considerando tanto aspectos académicos como
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formativos (Decreto 4500 de 2006, art. 3). En tercer lugar, se entiende que
la educacion religiosa es una formacién significativa y decisiva para las per-
sonas, incluyendo a nifios, nifias, adolescentes y jévenes, razén por la cual
la Ley 115 de 1994 la incluye entre sus fines y objetivos, estableciéndola
como un drea fundamental y obligatoria.

Un cuarto aspecto relevante surge de la interpretacion legal de la ERe. La
Ley 115 de 1994 establece que la ERE es una disciplina obligatoria (art. 23).
No obstante, el mismo articulo reconoce que la familia del estudiante tiene la
potestad de decidir sobre su formacién moral y religiosa, segin el pardgrafo 4
y el articulo 24, con el fin de garantizar el respeto a sus derechos constitu-
cionales. Aun asi, la ley ofrece otra perspectiva, presentando la ERE como un
area destinada a la formacién de la dimensién espiritual, conforme los articu-
los 5, 15 15, h; y 16 de la Ley 115. Esto demuestra que el propésito de esta
drea no se limita a proporcionar conocimientos, sino que profundiza en su
contenido para brindar sentido a la existencia (Naranjo y Moncada, 2019).

El aula de clase: un espacio de pluralidad religiosa

El aula de Educacién Religiosa Escolar (ERE) es un espacio donde convergen
nifios, nifias, adolescentes y jévenes con diversas creencias religiosas. Estas
creencias pueden ser heredadas de sus familias y tradiciones o adquiridas por
conocimiento y conviccién personal. Reconocer la diversidad religiosa de
los estudiantes en las instituciones educativas del pais es fundamental para
garantizar un ambiente de respeto y tolerancia.

En Colombia, existen miltiples grupos o identidades cristianas no
catdlicas que han experimentado un crecimiento significativo (Meneses,
2020). Esto responde a la importancia que tiene la religién en el pafs; algu-
nos socidlogos incluso consideran que la religion es la institucién central en
la sociedad colombiana. Esta bisqueda de expresion religiosa ha llevado a
muchas personas, principalmente de tradiciones cristianas, a vivir su fe en
identidades o grupos religiosos que ganan cada vez mds adeptos. Algunas
de estas identidades en Colombia, de raiz cristiana, incluyen evangélicos,
pentecostales, adventistas, cuadrangulares, interamericanos, asambleas de
Dios, trinitarios y bautistas, entre otros (Zuluaga, 1992).

Una revisién documental sobre el tema permite comprender la diver-
sidad religiosa actual en Colombia. Beltran (2020) analiza estadisticas que
evidencian un proceso de pluralizacién religiosa en la sociedad colombiana.
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Aunque las cifras pueden variar, encuestas recientes muestran que, en el pafs
y en el resto de América Latina, el porcentaje de catélicos ha disminuido
(actualmente representa entre el 73 % y el 79 % de la poblacién), mientras
que otras expresiones religiosas, como los evangélicos y pentecostales, estdn
en aumento (constituyen entre el 13 % y el 14 %). Ademas, existe un grupo
de personas no afiliadas a ninguna confesién religiosa, incluyendo ateos y
agndsticos, que suman entre el 6 % y el 11 % de la poblacién, mientras
que las demds confesiones religiosas representan aproximadamente el 2 %.

Aunque la primera encuesta relevante se realizé en 2006, sigue siendo
significativa por su cardcter pionero y la riqueza de datos aportados. Con
una muestra de 5595 estudiantes de noveno grado, este estudio es un refe-
rente en sociologia religiosa. Beltrdn Cely menciona que, en esa época, ya
se identificaba una mayor diversidad religiosa comparada con afios ante-
riores a la promulgacién de la Constituciéon de 1991.

Un estudio de 2009 dirigido por el Dr. William Beltran, docente de la
Universidad Nacional, revel6 que la mayoria de los estudiantes colombia-
nos (76 %) se identifican como creyentes, un 19 % como religiosos tradi-
cionales y un 5 % como ateos. La mayoria de los estudiantes se consideran
catolicos (78.4 %), seguidos por cristianos evangélicos (11.8 %), protes-
tantes y pentecostales (13 % en total), ateos (5.3 %) y testigos de Jehov4
(1.2 %). Estos datos sugieren que la religion sigue siendo importante para
muchos jévenes colombianos, aunque también crece el nimero de personas
que no se identifican con ninguna religién. Este cambio se debe a factores
como la secularizacién de la sociedad colombiana, el aumento de la migra-
cién desde pafses no catélicos y la influencia de las redes sociales.

El estudio de Beltran también identificé identidades religiosas minori-
tarias en Colombia, como adventistas (0.8 %), budistas (0.2 %), musulma-
nes (0.0 %), mormones (0.2 %), judios (0.1 %) y otros (0.9 %). Aunque
estas identidades son minoritarias, deben ser respetadas, ya que los adoles-
centes que se identifican con ellas suelen experimentar sentimientos pro-
fundos hacia su fe.

Dentro del grupo denominado “otros” se observé la presencia de creen-
cias menos comunes, lo que resalta la pluralidad y libertad de eleccién en
la religiosidad individual. Este grupo incluia rastafaris (10 representantes),
personas que creen en Dios sin seguir una religion (8), cientélogos (3),
achostatas, agndsticos, jainistas, satdnicos y taoistas (2 cada uno), y otras
identidades religiosas como anglicanos, anticlericales, asatrd, Brahma
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Kumaris, chamanicos, seguidores de dioses mitoldgicos, espiritistas, evolu-
cionistas, miembros de de La Luz del Mundo, las Almas, masones, nadafs-
tas, ortodoxos y seguidores de religiones afrodescendientes y yoruba (1 cada
uno), sumando un total de 46 representantes de estas minorfas religiosas e
ideolégicas (Beltran, 2009, p. 30).

Para confirmar la pluralidad en el aula de ERE, es relevante el estudio
del Dr. José Maria Siciliani Barraza, titulado Educacion religiosa escolar en
colegios catdlicos de Colombia: andlisis estadistico e interpretacion. Esta investi-
gacion, de enfoque empirico y cuantitativo, exploré el fenémeno religioso
entre jévenes mediante una encuesta realizada en 2016 y 2017, a 1697 estu-
diantes de undécimo grado en colegios catélicos del pafs.

Los resultados, a pesar del menor tamafio de muestra comparado con
el andlisis de Beltran, son significativos, especialmente al tratarse de ado-
lescentes que reciben una educacion religiosa especificamente catélica.
En este apartado, se destaca la pregunta nimero 65 de la encuesta, con el
propésito de confirmar la premisa de la pluralidad en el aula de Ere. Esta
diversidad plantea un desafio importante para el trabajo del maestro y, en
consecuencia, evidencia la necesidad de replantear los planes de estudio y
los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La pregunta formulada en la encuesta fue la siguiente: “;Te recono-
ces en algunas de las siguientes religiones, convicciones o filosoffas? ;Cudl
o cudles?” Las respuestas de los estudiantes fueron: catolicismo (39.4 %),
ateismo (8.4 %), budismo (7.3 %), testigos de Jehova (6.0 %), judaismo
(5.7 %), agnosticismo (5.4 %), protestantismo (3.6 %), hinduismo (3.5 %),
islamismo (3.0 %), cristianismo ortodoxo (2.4 %), moralismo laico (2.0 %),
anglicanismo (0.9 %), y ninguna de las anteriores (42.6 %). Segin estos
datos, el 57.4 % de los jévenes se identifica con al menos una religién o
filosofia. Sin embargo, esta identificaciéon no implica necesariamente que
todos ellos practiquen las religiones con las que se reconocen. El 42.6 %
restante no se identifica con las opciones propuestas, lo que sugiere un
reconocimiento débil hacia las expresiones religiosas predominantes o, al
menos, hacia las religiones incluidas en la lista.

El porcentaje de estudiantes que se identifica con el catolicismo
(39.4 %) es el mas alto en comparacién con otras denominaciones reli-
giosas, como el budismo o los testigos de Jehova. No obstante, también se
observa una pluralizacién de afiliaciones religiosas. La suma de las religio-
nes y convicciones filoséficas alcanza el 87.6 %. Dividiendo este dato entre
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el 57.4 % de los j6évenes que se reconocen en alguna religion, se obtiene
un promedio de 1.5 afiliaciones por estudiante. En otras palabras, algunos
jovenes se identifican con mas de una religién (Siciliani, 2021, pp. 18-19).

Las estadisticas reflejan claramente la diversidad cultural y religiosa de
los estudiantes en el sistema educativo actual del pafs. Frente a esta reali-
dad, es necesario identificar algunas premisas en torno a este fenémeno y
plantear ideas sobre cémo la pluralidad religiosa en el aula puede conside-
rarse una riqueza, y no una amenaza, para el desarrollo de la clase de Ere.

El crecimiento de la diversidad religiosa es evidente y se confirma como
una tendencia en la forma en que las nuevas generaciones viven la religiosi-
dad. Los estudiantes aceptan e interiorizan mds de una creencia religiosa o
filosofia de vida, a pesar de que estas doctrinas o ideologias puedan entrar en
contradiccién entre si. La clase de Ere debe fomentar un ambiente de plura-
lismo religioso, donde se respeten y valoren todas las opiniones, creencias,
formas de ser, vestimenta, pensamientos o expresiones diferentes, siempre
que estas no representen un perjuicio para el bienestar comun.

Siguiendo las ideas de Isabel Corpas (2012) sobre la importancia de
incorporar el pluralismo religioso en el 4mbito escolar, especialmente en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la ERE, se destaca que Colombia
es un pafs diverso y multicultural, lo cual implica que su identidad cultural es
plural. Cualquier sistema de creencias religiosas que busque ser compartido
en este contexto debe respetar esa realidad: la necesidad de valorar al otro
en su forma de pensar y sentir. La transformacion del paradigma social crea
un entorno propicio para la construccién del pensamiento critico, que a su
vez fomenta en el estudiante una identidad religiosa reflexiva y estimulante
para su espiritualidad y propdsito de vida, dentro de un espacio académico.

Por lo tanto, es esencial que el docente de ERE comprenda la identidad
religiosa de los jévenes, la cual se ha configurado previamente en la emo-
cionalidad de los adolescentes a través de su entorno social mds cercano.
Ignorar esta sacralidad en la intimidad de cada adolescente, asi como las
diversas formas en que se expresan sus creencias, limita la posibilidad de
un aprendizaje significativo que represente una experiencia enriquecedora
tanto para los estudiantes como para los educadores. Serfa una pérdida de
oportunidad para la formacién de una conciencia critica en los estudiantes,
que les permita pensar, reflexionar y cuestionar con agudeza el fenémeno
religioso en sus dimensiones histérica, social y psicolégica, dimensiones que
abarcan toda la realidad humana.
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El contexto actual de la ERE es diferente, pues la sociedad ha pasado
de ser uniforme a ser plural, y la poblacién colombiana ha experimentado
una diversificacién religiosa, dejando atras su predominante identidad caté-
lica. Este cambio de paradigma plantea la necesidad de revisar los criterios
y enfoques de la ERE para adaptarlos a la realidad contempordnea.

La religiosidad y la espiritualidad en el aula

Desde su origen, el aula de clase de la ere ha privilegiado la ensefianza de la
tradicion religiosa del cristianismo catélico como Gnico discurso teoldgico
valido. La mayoria de los estudiantes relaciona su clase de Religién con el
aprendizaje de la doctrina catdlica (Beltran, 2020), lo cual orienta la ERE
mas hacia la religiosidad que hacia el cultivo de la espiritualidad.

En vista de lo anterior, una tarea fundamental de la Erg, enfocada en
la importancia del pluralismo religioso, la espiritualidad y la trascenden-
cia humana (Rincén, 2022), es abordar la realidad de multiples identida-
des religiosas en las aulas. La ERe debe ofrecer una visién universalista de
las distintas formas de experiencia religiosa y sus modos de expresién como
objeto de estudio del fenémeno religioso, considerando su diversidad y su
relacién con la vida de los grupos sociales.

La ere promueve en el educando las dimensiones espiritual y reli-
giosa, vinculdndolas con el aspecto sociocultural y la religién, con el obje-
tivo de formar jévenes con un pensamiento reflexivo, analitico y critico,
para que “sepan dar sentido a la existencia tltima de su vida; integre fe y
vida en lo cotidiano; establezca relaciones dialégicas con los otros” (Meza
et 4l., 2015).

La intencién de este apartado, en conexién con los anteriores, es deli-
mitar la comprension de religiosidad y espiritualidad desde una perspec-
tiva diversa, finalizando con una propuesta de comprensién del horizonte o
finalidad de la ERE que sirva como punto de reflexién para los docentes en
la planeacién y prictica de la ERE en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La religiosidad

El ser humano, desde su dimensién trascendente, busca sentido y configura
su proyecto de vida a través de su relacién con lo divino, lo cual se expresa
en la experiencia religiosa. La religiosidad es un aspecto fundamental de

76



LA ERE EN EL AULA DESDE LA RELIGIOSIDAD Y LA ESPIRITUALIDAD DE LOS ESTUDIANTES

la vida humana que ayuda a las personas a comprenderse a si mismas y al
préjimo con quien comparten la vida. En este sentido, son especialmente
relevantes las observaciones de Emile Durkheim, quien sefiala sobre la esen-
cia de la religion: “Una religion es un sistema solidario de creencias y de
practicas relativas a las cosas sagradas que unen en una misma comunidad
moral, llamada Iglesia, a todos aquellos que adhieren a ellas” (Durkheim,
1993, p. 15).

Es importante destacar, como se ha sefialado en investigaciones de
Nieto y Pinto (2017), Beltran (2020), Moncada (2020) y Siciliani (2021),
que la religién desempefia un papel fundamental en la formacién y consoli-
dacién de identidades. Esto abarca no solo aspectos de naturaleza religiosa,
sino también la construccién de la autoimagen vy la percepcién general que
cada persona desarrolla internamente sobre su entorno.

De acuerdo con Ordofiez (2021), la religiosidad se compone de dos
dimensiones que abarcan todo el ser humano. La primera, y mas importante,
se refiere a los actos internos, como la devocién y la oracién. La segunda
dimension estd relacionada con los actos exteriores, que se subordinan a
los actos internos e incluyen practicas de adoracién, servicio social, trabajo
comunitario, evangelizacién y sacrificio externo.

Es relevante observar la realidad en el aula, donde cada estudiante llega
con una herencia religiosa proveniente de su familia o entorno cercano.
La identidad religiosa es un elemento previamente formado en el entorno
social de cada estudiante, aunque, lamentablemente, en muchos casos,
este aspecto es desatendido. Asi lo han sefialado diversas investigaciones
sobre cémo los docentes de ERE en distintos colegios suelen descuidar este
aspecto, pese a que la ley establece que el estudio de lo religioso debe tener
una orientacién aconfesional.

Lo anterior expresa una preocupacién, dado que en la sociedad actual
persiste una fuerte influencia del imaginario religioso, legado de tradicio-
nes heredadas que las generaciones jévenes suelen preservar y practicar con
respeto. Este aspecto es esencial para los educadores, pues se ajusta al marco
legal vigente (Ordofiez, 2021). Cada persona tiene su forma particular de
entender la fe y las practicas religiosas que ha heredado, lo cual es signifi-
cativo en el contexto del cambio de época que atraviesa la humanidad en
la actualidad. Es erréneo asumir que la doctrina catélica es el tnico cono-
cimiento que debe transmitirse como cultura religiosa en las instituciones
educativas del pafs.
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La falta de atencién por parte de algunos docentes hacia la religiosidad
intima de los estudiantes ha generado una reaccién inevitable: se observa
un creciente desinterés de los jévenes hacia lo que sus profesores les trans-
miten sobre Dios, la fe y la religién en la asignatura de erE. Esta apatia no
se debe tdnicamente a la poca importancia que algunos docentes le otorgan
al verdadero sentimiento religioso de los adolescentes. Existen diversos fac-
tores que han llevado a estos jévenes a adoptar una actitud indiferente hacia
la ERE, pero destaca principalmente la falta de empatia de los educadores
hacia la realidad de los estudiantes en muchos casos. No es un secreto que
en las relaciones humanas, las transferencias emocionales tienen un papel
determinante, lo que lleva a afirmar que en las dindmicas sociales, la reci-
procidad, o su ausencia, tienen un significado trascendental.

Espiritualidad

El abordaje de este eje tedrico responde a la imperiosa necesidad de resig-
nificar la clase de Ere desde una perspectiva de espiritualidad. La ERE es
un drea de gran importancia y de carédcter obligatorio, cuyo propdsito
es cultivar y fortalecer la dimensién espiritual en los estudiantes. Esta
dimensién es fundamental en el dmbito educativo, ya que permite el de-
sarrollo de una conciencia critica y responde a los diversos interrogantes
relacionados con la bisqueda de sentido personal. A través de estos cues-
tionamientos, el individuo consolida su proyecto de vida personal, que,
desde la libertad, debe orientarse hacia el bien comin y la construccién
de una comunidad.

En primer lugar, es pertinente referirse a la comprensién de espirituali-
dad en varios autores, con el propésito de establecer un marco de entendi-
miento y horizonte, de tal forma que la clase de ERE contribuya efectivamente
al cultivo de la dimensién espiritual en los estudiantes.

Para Jon Sobrino (1996), citado por Ferreira (2020), la espiritualidad se
concibe como una experiencia integral de la persona, que enfrenta su propia
existencia y construye su historia personal y comunitaria. Esta espiritualidad
se refleja en la actitud de cada individuo hacia el mundo y en la manera en
que enfrenta las complejidades de la vida cotidiana, identificindose como
un ser Gnico e irrepetible, sin dejar de lado su dimension social. En relacion
con lo expresado por Sobrino, Casaldaliga (1993) afiade:
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Cuanto mds conscientemente vive y actiia una persona, mds cultiva
sus valores, su ideal, su mistica, sus opciones profundas, su utopfa.
Cuanta mas espiritualidad tiene, mas profundo y rico es su hondén.

Su espiritualidad ser4 la talla de su propia humanidad. (p. 81)

Desde esta perspectiva, la espiritualidad permite a una persona asumir su
vida como una responsabilidad y una exigencia personal para mejorar, cre-
cer integralmente vy, de esta forma, contribuir al progreso de la sociedad.
La espiritualidad es la experiencia intrinseca de estar vivos, como lo des-
cribe Gallegos (2005). Este autor enfatiza que la espiritualidad no debe
confundirse con un conjunto de pricticas espirituales o religiosas, como la
oracién, la meditacion, los ejercicios ascéticos o los compromisos de cambio
social. En su planteamiento, la espiritualidad se comprende como la expe-
riencia fundamental de lo humano, la cual permite a las personas diferen-
ciarse de otros seres vivos. Gallegos distingue claramente la espiritualidad
de ciertos ritos religiosos, para evitar reducir esta experiencia tinicamente
a practicas celebrativas, y destaca su significado y realidad propios como
dimensién humana esencial que anima, trasciende y gufa acciones cohe-
rentes entre la comprensién espiritual y la vida cotidiana, tanto a nivel
personal como social.

En linea con lo anterior, es importante resaltar que uno de los propésitos
de la espiritualidad es fortalecer lo espiritual en un ambiente mas efectivo,
significativo y solidario, donde las acciones humanas respondan a la reali-
dad. Estas acciones deben estar impregnadas de lo espiritual, afiadiendo un
valor especial a las tareas cotidianas que se realizan dia a dfa.

Podemos ilustrarlo comparando el espiritu con el “combustible” que
impulsa la mdquina, siendo la espiritualidad el resultado de este impulso.
Por tanto, es fundamental comprender que para alcanzar ciertas experien-
cias trascendentes, es imprescindible utilizar ese “combustible” que pro-
porciona fuerza, vida y actia como eje transversal que impulsa y activa la
espiritualidad en diversas vivencias humanas. En relacién con este sentido

del espiritu, Boff (2001) sefiala:

El espiritu no es una sustancia, sino el modo de ser propio del ser
humano, cuya esencia es la libertad, seguramente somos seres de
libertad porque plasmamos la vida y el mundo, pero el espiritu no

es exclusivo del ser humano ni puede ser desconectado del proceso
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evolutivo. Pertenece al cuadro cosmolégico. Es la expresién mds

alta de la vida, sustentada a su vez por el resto del universo. (p. 1)

El concepto de espiritualidad va m4s all4 de la experiencia religiosa, aun-
que se relaciona con ella. La espiritualidad es un componente antropoldgico
esencial de la persona; somos seres racionales de naturaleza espiritual. Por
ende, en el ser humano se percibe un afan de trascendencia, una bisqueda
de sentido que sobrepasa lo cotidiano y lo mundano, y que inevitablemente
lo lleva a reflexionar sobre aspectos esenciales que evocan respuestas tras-
cendentales, especialmente frente a aquellos interrogantes existenciales que
todo ser humano se plantea a lo largo de su vida. La dimensién espiritual
constituye, asf, un método para superar el sinsentido. Desde esta perspec-
tiva, se establece que:

El ser humano se rebela ante estas realidades. Este ser humano,
sin embargo, tiende a la totalidad. Por eso mismo siente con tan-
ta intensidad sus necesidades y limitaciones y busca superarlas a
través del encuentro con una experiencia trascendente. (Croatto,

2003, p. 39)

En este contexto, es valido afirmar que la espiritualidad es clave en el des-
cubrimiento personal de cada individuo, permitiéndole también descu-
brir a los otros. En el caso de existir una experiencia religiosa, facilita en
encuentro con el Otro, entendido como un ser sustancial e independiente
que comparte su existencia con los demds. Asi, se infiere que, en esencia,
la espiritualidad puede asumirse tanto desde una perspectiva religiosa como
desde una perspectiva laica, relacionada con la alteridad, la fraternizacién
y la caridad, especialmente hacia quienes m4s lo necesitan.

A partir de esto es claro percibir que la espiritualidad moldea al ser
humano, le permite auto descubrirse y que otros le descubran y no
solo transformarse a si mismo, sino a la comunidad que interactda
con esta esencia producto de la dimensién espiritual. Sin embar-
o, el colectivo no percibe supuestos metafisicos o trascendentales
presentes en la persona; estos son percibidos en el interior huma-
no; lo que el otro si es capaz de percibir son acciones concretas

que el ser humano desarrolla tras encontrar sentido y transformar
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la vida en funcién a la experiencia trascendente. (Palacio, 2015,

pp. 463-464)

Comprender la espiritualidad como una posibilidad de cultivar la interiori-
dad humana es una necesidad actual (Naranjo y Moncada, 2019). Esto no
implica un enfoque intimista o individualista, sino mds bien una bisqueda
de autoconocimiento y desarrollo personal, fundamentados en la construc-
cién de un sentido de vida que refleje la apertura humana hacia la com-
prension de diversas realidades. De esta manera, la espiritualidad posibilita
la resignificacion, emancipacién, vinculacién y transformacién de la vida
cotidiana, impulsada por la autonomia personal y en busca de la verdad y
la libertad. Desde esta perspectiva, la espiritualidad, orientada en la vida
de los educandos, les permite trascender su individualidad, basdndose en el
conocimiento interno, para conectar con los demds como complemento de
su formacion y madurez personal, superando el individualismo que los aleja
de la posibilidad de crecimiento y superacién personal.

En el desarrollo de la ERE, es esencial que el educador se esfuerce por
fortalecer la dimensién espiritual de los estudiantes, dado que, como se ha
mencionado en este apartado, este componente es fundamental en la per-
sona. Sin embargo, en la planeacién pedagégica debe asumirse ciertas con-
diciones para que esta labor dé los frutos esperados:

Antes de pensar la forma en que la espiritualidad pueda ingresar
al curriculo escolar, se necesita la superacién de las posturas pe-
dagdgicas tradicionales que reducen la educacién a la trasmisién
de conocimiento, pues, definido como un cultivo de la interio-
ridad y del sentido de vida, lo espiritual propende por el auto-
conocimiento, la bisqueda de la verdad, la resignificacién de la
cotidianidad y la transformacién de la identidad con miras a la
resolucién de los problemas del diario vivir. (Naranjo y Moncada,
2019, p. 35)

Lo anterior plantea la necesidad de revisar el curriculo de la ERe. No obs-
tante, el docente enfrenta un gran reto, ya que le corresponde llevar a cabo
una reflexién pedagégica seria y consciente sobre la forma en que desarro-
lla los procesos de ensefianza-aprendizaje. Esto implica resignificar y rea-
prender el arte de ensefiar ERE, con apertura hacia la riqueza de la reflexién
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investigativa y, por supuesto, hacia las particularidades de los contextos e
identidades religiosas de los estudiantes.

Finalidad de la ERE desde una perspectiva pluralista

Este apartado tiene como objetivo resignificar de la finalidad de la Educa-
cion Religiosa Escolar (ERE) para que sea util tanto a maestros licenciados
en el drea como a docentes de otras disciplinas encargados de ensefiarla. Se
busca ofrecer un recurso claro que permita estructurar un plan de aula que
abarque los aspectos esenciales y pertinentes de este espacio académico,
fundamental y obligatorio.

Existen diversas razones que dan sentido a la ERE, segtin el aporte de
Reyes y Meza (2020). Estas incluyen el reconocimiento de lo religioso
como una dimensién intrinseca a la condicién humana, la bisqueda de
sentido existencial, el anhelo de conocimiento sobre lo religioso, su rele-
vancia como expresion cultural, el fomento del didlogo intercultural y su
papel en la consolidacién de las sociedades. Asimismo, la ERE contribuye
a la formacién del homo religiosus mediante actos educativos, sin implicar
una confesionalidad especifica, sino promoviendo una apertura total hacia
lo religioso como una expresién inherente al ser humano en contextos cul-
turales especificos.

A la pregunta: ;En qué se fundamenta la Ere?, se puede responder
que su base es una concepcién integral de la persona, tomando como refe-
rente su apertura y considerando tanto los aspectos conceptuales como
formativos (Decreto 4500 de 2006, art. 3). En el centro del proceso de ense-
flanza-aprendizaje de la ERE estd la persona, nicleo y razén de ser de los pro-
cesos educativos. El 4rea debe fomentar la integracién y humanizacién de
la comunidad educativa, promoviendo proyectos que trasciendan las aulas
y lleguen a todos los rincones de la familia y la sociedad.

A la pregunta: ;Qué tareas tiene la ERE?, es posible sefialar las siguientes:
ubicarse como una disciplina de conocimiento y formacién; crear redes y
comunidades de aprendizaje con otras dreas de conocimiento, desarrollando
planes y proyectos de aprendizaje transversal; favorecer la comprension de
la pluralidad cultural y religiosa del estudiante, valorando el acervo religioso
y espiritual de su familia; armonizar y garantizar la libertad de conciencia,
la libertad religiosa y de cultos; promover el respeto y la tolerancia en la
diversidad religiosa, contribuyendo a una sana convivencia y desarrollando
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la humanidad en cada estudiante. Ademads, es fundamental que los docen-
tes de ERE, como menciona Giiiza-Gonzélez (2022), conozcan y empleen
herramientas virtuales, plataformas digitales, redes sociales y otros recursos
accesibles y cotidianos para los estudiantes, favoreciendo asi el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

A manera de conclusion y siguiendo a Meza et al. (2015), los fines de
la ERE pueden resumirse de la siguiente manera:

Propiciar un acercamiento a la tradicién cultural y religiosa.

Contribuir a la bisqueda de un sentido dltimo en la vida.

renovado.
Facilitar un conocimiento adecuado sobre religién, lo religioso y la
religiosidad.

\ Fomentar el compromiso histérico para lograr un mundo diverso y
N Comprender los valores y significados de la religién.

Desarrollar la dimensién religiosa y tomar decisiones respecto a los valo-
res y significados religiosos.

Conclusiones

A lo largo de la historia, ha sido esencial proporcionar una educacién en la
dimensién religiosa, espiritual y trascendente del individuo, ya que forma
parte fundamental de su desarrollo integral. Sin embargo, esta formacién
debe abarcar las diversas cosmovisiones presentes en contextos como el de
Colombia, donde existen diferentes creencias religiosas. Lamentablemente,
algunas de estas perspectivas han sido favorecidas mientras que otras han
sido ignoradas, sin reconocer la importancia y el valor que pueden aportar
a la formacién integral del ser humano.

En Colombia, se han logrado avances significativos respecto a la iden-
tidad de la Educacién Religiosa Escolar (ERE). No obstante, atn se requiere
un mayor compromiso por parte del Estado en garantizar la libertad religiosa.
Actualmente, no existen estdndares nacionales que rijan la ensefianza reli-
giosa, y este asunto ha quedado en manos de las secretarfas de educacion,
lo que impide una unificacién de criterios y desvaloriza la importancia de
la erE dentro del sistema educativo nacional.

Es importante destacar las nuevas propuestas que promueven una ERE
basada en diferentes dimensiones del ser humano, tales como la espirituali-

dad (Pico et 4l., 2018; Naranjo y Moncada, 2019; Lépez, 2019), lo religioso
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(Meza y Reyes, 2018; Cuellar y Moncada, 2019) y lo trascendente (Mon-
cada, 2020). Estos enfoques pueden ser la base para desarrollar una educa-
cién religiosa libre de proselitismo y para evitar practicas de discriminacién,
estigmatizacion e invisibilizacién de las minorfas religiosas en Colombia.

La ERE se ha encontrado en una encrucijada no resuelta en el tiempo,
debido a la naturaleza dual de su obligatoriedad y fundamentalidad, esta-
blecida por la Ley 115 de 1994, frente al derecho de los padres a elegir el
tipo de educacién para sus hijos menores y el mandado de que, en estable-
cimientos del Estado, nadie puede ser obligado a recibir educacién reli-
giosa (art. 24). Esta dualidad coloca a la asignatura entre dos posibilidades
excluyentes: una imposicién confesional rigida o un indiferentismo total.

El pluralismo religioso ha permitido una visién m4s clara de la unidad
subyacente entre diferentes creencias, y la ERe puede fortalecer esta pers-
pectiva al abordar la dimension espiritual de la persona desde una posicion
abierta y holistica, interrogdndose continuamente sobre el sentido de la
vida. De esta forma, la ERE acompafia todo el proceso de desarrollo espiri-
tual, contribuyendo a la formacién integral del individuo, entendida como
el proceso que permite la construccién y desarrollo de las distintas dimen-
siones de la persona.

La ERE es significativa por su contribucién a la educacién en valores,
pues constituye una necesidad permanente para alcanzar el bienestar per-
sonal, espiritual y social. La capacidad de convivir satisfactoriamente en
sociedad depende, en gran medida, de esta educacién en valores, que pro-
mueve una vida ciudadana de calidad.

Es responsabilidad de la Erg, es decir, de los profesores, expertos e
investigadores, fortalecer su base epistemolégica para enriquecer las pre-
guntas sobre el qué, el por qué y el para qué de la educacion religiosa en la
escuela. Al tener una comprension clara de su naturaleza, intencion, sen-
tido y legitimacidn, se estableceria una base sélida para desarrollar disefios
curriculares y did4cticos que contribuyan a la comprensién y expresiéon de
lo religioso en la vida humana.

Para comprender la espiritualidad en el ser humano como una expresién
de su interior, es necesario entender su estrecha relacién con la religiosi-
dad. Histéricamente, la espiritualidad ha estado vinculada con lo religioso
y la conexién con lo divino. Sin embargo, a medida que ha avanzado el
desarrollo humano, se ha abierto un espacio para entender la espiritualidad
incluso en los contextos mas competitivos y exigentes de la vida.
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La ere debe fomentar una espiritualidad que permita al individuo conec-
tarse consigo mismo, pero sin quedarse inmerso en su interior. Esta espi-
ritualidad le impulsa a salir de s{ mismo y encontrarse con los demas, lo
cual se convierte en un complemento para su propio crecimiento. En esta
relacién de reciprocidad, se logra un aprendizaje dindmico que trasciende
lo intelectual, nutriéndose de la conexién del individuo consigo mismo y
con su entorno. Es fundamental evitar que la ERE se reduzca a un simple
ritualismo celebrativo, como ocurre en ciertos aspectos de la religiosidad.

La espiritualidad puede entenderse como la experiencia tnica de la rea-
lidad interior en cada ser humano, una expresién de su yo y la capacidad
de trascender para conectar con los demds. Esta vivencia, compartida con
otros individuos o con lo trascendente, origina diversas formas de espiritua-
lidad en la actualidad. A través de este proceso, el individuo se enriquece y
fortalece en otras dimensiones, comprendiendo la importancia de las rela-
ciones con los demds en su vida. Es fundamental que los jévenes desarro-
llen una identidad espiritual clara que los guie y les permita enfrentar los
desafios del mundo con determinacién.

Cada ser humano, en su bisqueda de felicidad y lo trascendental, tiene
una espiritualidad propia y Gnica. Por ello, existen tantas espiritualidades
como individuos. Cada persona es duefia de su mundo interior y tiene la
capacidad de cultivarlo y hacerlo crecer. Cada espiritualidad ofrece un
camino particular y distintivo para acceder a la transcendencia.
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En dltimas, lo que estd en juego a través de la educacion, en estos aspectos, no

es simplemente una formacién académica para que los individuos “se defiendan”
en la sociedad, como si se tratase de una especie de apologética ontolégica y
epistemolégica de corte darwinista. Lo que se pone en juego es la posibilidad de
transformar varias de las causas estructurales de la violencia, el maltrato, la
discriminacion vy la exclusion, para que cada uno de los que participan en la escuela
se reconozca, desde sus particularidades diferenciadoras, como sujeto protagdnico
del cambio social y sea capaz de vivir y convivir en y por la pluralidad.

IsMAEL BALLESTEROS ET AL., Prospectivas evaluativas para la
educacion religiosa escolar en Colombia (2022, p. 10)

En su misién de promover el Reino de Dios, la Iglesia Cat6lica, encabe-
zada por sus obispos, ha tenido la posibilidad de organizarse para orientar
los rumbos pastorales de las comunidades. Asi, fruto de la historia de Amé-
rica Latina, se celebré el Concilio Plenario Latinoamericano en la Roma
en 1889, bajo el pontificado de Leén xi111, un evento que marcé el inicio de
lo que luego seria la Conferencia General del Episcopado Latinoamericano
y del Caribe (Celam). Este organismo tuvo su primer encuentro oficial en
Rio de Janeiro en 1955, bajo el pontificado de Pio x1.

La Conferencia fue constituida con el propésito de responder de manera
cercana, pronta y efectiva a los retos pastorales y misionales de la region,
y de promover la unidad eclesial. Desde el principio, esta institucién se
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propuso celebrar encuentros periédicos para fortalecer la labor misional de
la Iglesia Catélica en América Latina.

La educacién ha sido un tema de gran relevancia en los desarrollos his-
téricos de la region, abordado en profundidad por el Celam, especialmente
en las conferencias de Medellin, Puebla y Aparecida. En este sentido, el
presente capitulo ofrece un analisis del concepto de educacion religiosa
desde el Episcopado latinoamericano, situdndose en un plano general que
relaciona propuestas educativas con aspectos magisteriales que han influido
en la historia del continente. Bajo esta perspectiva, se identifica el rol de
la educacién como un mecanismo para formar ciudadanos cristianos fie-
les tanto al gobierno como a la Iglesia Catélica (Vargas y Gallego, 2019),
lo que ha dado lugar a modelos educativos de influencia confesional en
América Latina.

La perspectiva educativa eclesidstica se ha configurado de acuerdo con
las intencionalidades pastorales en distintos momentos histéricos de las
sociedades latinoamericanas. Desde la creacién del Celam, se ha mante-
nido la necesidad de desarrollar “[...] mediaciones y modelos propios para
desarrollar y transmitir el contenido de la fe” (Santamaria-Rodriguez et 4l.,
2016, p. 215).

Un enfoque particular en este capitulo es la identificacién del papel de
la educacién a partir de los cambios introducidos por el Concilio Vaticano 11.
Este concilio, con su intencién renovadora, imprimié en los encuentros
posteriores del Celam tensiones que han marcado las reflexiones pastorales
en el continente, entre ellas, la libertad religiosa y el reconocimiento de la
salvacién en religiones no cristianas, como se expresa en las declaraciones
Dignitatis Humanae (pH) y Nostra Actate (NA). Por esta razén, el andlisis
aqui expuesto comienza con el Concilio Vaticano 11 y culmina en la Con-
ferencia de Aparecida, con el fin de identificar algunos puntos comunes
y los retos actuales en los enfoques educativos basados en los documentos
concluyentes.

Educacién en el Concilio Vaticano 11

El an4lisis propuesto parte del Concilio Vaticano 11, un acontecimiento que
cristaliza un cambio de perspectiva largamente esperado sobre la relacion
entre la Iglesia y el mundo. Este Concilio es profundamente innovador res-
pecto a la tradicién precedente (Sanchez, 2012), pues supone un viraje y
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una apuesta pastoral particular que influirdn y determinardn muchas de las
comprensiones magisteriales posteriores (Pérez et 4l., 2020a).

En este contexto, el Concilio promulgé la declaracién Gravissimum
Educationis (Gg), en la cual aborda el valor de la educacién en los jévenes
y la importancia de priorizarla dentro de la formacién cristiana. En dicha
declaracion se destaca que la educacion es, para la sociedad, un deber tanto
humano como sagrado y, en el caso de la comunidad cristiana, también un
ministerio, dado que se espera la accién del Espiritu Santo (Vigano, 1968).

La declaracién parte del derecho inalienable a una educacion sin discri-
minacién y adaptada a las necesidades contextuales y sociales del momento,
teniendo como eje la persona (GE, n.° 3). Se enfatiza, ademds, el rol de las
escuelas catdlicas, que materializan de manera especial la misién educativa
de la Iglesia (GE, n.° 8). Aunque se resalta el papel de la Iglesia, en la actua-
lidad esta propuesta humanizadora puede aplicarse en contextos diversos,
promoviendo una educacién donde la realizacién personal y comunitaria
integral sea fundamental.

La familia también tiene un papel importante en la educacién; el Con-
cilio la reconoce como un agente fundamental tanto de la sociedad como
de la Iglesia, ya que, como dadores de vida “[...] estdn gravemente obligados a
la educacién de la prole y, por tanto, ellos son los primeros y obligados edu-
cadores” (GE, n.® 8). No obstante, se aclara que no son los tnicos educa-
dores, y por ello deben articularse de diversas maneras con las estructuras
educativas de la sociedad.

Este panorama general permite comprender el pronunciamiento sobre
la educacién en el marco de la declaracion Gravissimum Educationis. Sin
embargo, una lectura mas amplia del Concilio Vaticano 11 evidencia otros
enfoques sobre la educacién que revelan una perspectiva especifica en la
intencién del Concilio. Asi, en la constitucién dogmdtica Lumen Gentium
(L) 25 se pide que:

[...] en general, a las ensefianzas de los obispos se responda, por
parte de los creyentes, con “religioso obsequio del espiritu” (reli-
gioso animi obsequio). El “acto de fe” solo es obligatorio cuando se
trata de una verdad de la que nos consta con seguridad que ha sido
revelada por Dios o definida infaliblemente por la Iglesia. Pero ta-
les verdades son muchas menos de las que el comin de la gente

se imagina. De ahf la necesidad que todos tenemos de una sélida
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formacién teolégica, para saber qué cosas estamos obligados a creer

y también las cuestiones que son libremente opinables. (LG 25, 1)

Aquf se enfatiza la importancia de la formacién teolégica, no solo en el
nivel de especialistas, sino como un factor importante —para su reflexiéon
y aplicacién— en la vida de los creyentes. La teologia no es exclusiva del
clero o de los académicos; es una tarea pastoral que también debe ser asu-
mida por la comunidad de fe. Asi, obispos, creyentes y la sociedad en gene-
ral estdn llamados a promover y prepararse en este tipo de formacién, aun
desde diversas cosmovisiones y sistemas de creencias, para el desarrollo de la
espiritualidad humana en el marco de las necesidades cotidianas (Naranjo
y Moncada, 2019).

La constitucién Gaudium et Spes (Gs) subraya que la educacién de los
jovenes, sin importar su origen social, debe orientarse hacia la formacién de
personas no solo cultas, sino con una sélida personalidad, como demanda
cada vez mas nuestro tiempo (Gs, n.° 31). Ademads, destaca la importancia
de un cuidado especial que “se ha de poner en la formacién de los jovenes
tanto en la educacién religiosa como en la educacion civil” (Gs, n.® 89),
reconociendo que la educacién es un hecho social y, por lo tanto, debe estar
enfocada, en su particularidad, al bien de la sociedad (Moncada et 4l., 2020).

Por su parte, en la declaracién Dignitatis Humanae (pH), que enfatiza
la libertad religiosa, se afirma que:

[...] se violan, adems4s, los derechos de los padres, si se obliga a
los hijos a asistir a lecciones escolares que no corresponden a la
conviccién religiosa de los padres o si se impone un tnico sistema
de educacién del que se excluye totalmente la formacion religiosa.

(pH, n.° 5)

Con ello, se destaca la libertad de conciencia y de creencias, principios
comunes en la sociedad, y el Concilio se compromete a no imponer, sino
a mediar, posibilitar y garantizar la educacién. A la vez, llama la atencién
sobre la importancia fundamental de la formacién religiosa, dado que esta
es una realidad presente en la sociedad (Pico et 4l., 2018).

El Concilio adopté una disposicién diferente en comparacién con
sus predecesores, dando un paso importante hacia el didlogo y recono-
ciendo valores auténticamente cristianos en la secularidad sagrada, como la
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alteridad y la caridad, que no se contraponen a las bisquedas humanas y la
libertad religiosa (pH, 3). La Iglesia se hizo consciente de no ser poseedora
de la verdad, sino m4s bien de estar guiada por ella. En este sentido, si en
la historia la Iglesia en su accién evangelizadora atacé las creencias y sim-
bolos sagrados de las comunidades ancestrales americanas, hoy se enfoca
en reconocer el espiritu divino que puede manifestarse en ellas. Asi, “La
Iglesia catdlica no rechaza nada de lo que en estas religiones hay de santo
y verdadero” (Na, 2).

A partir de estas reflexiones en torno a la educacion, se puede afirmar
que el Concilio Vaticano 11 se caracteriza “[...] por un ‘pensar sobreabun-
dante’, por la conviccién de que la fe puede generar un acontecimiento
histérico adecuado a las exigencias nuevas de la humanidad” (Alberigo,
2005, p. 191). Asi, la fe se convierte en un eje fundamental en los pronun-
ciamientos y reflexiones sobre la educacion y no debe desestimarse en los
procesos formativos de la sociedad y pastorales de la Iglesia. Asimismo, se
subraya que el eje central de los planteamientos educativos es la persona
misma y el rol que esta desempefia en la sociedad.

Educacién en la conferencia de Medellin

La Segunda Conferencia General del Episcopado Latinoamericano y del
Caribe, delebrada en Medellin, Colombia, en 1968, retoma la linea de con-
tinuidad del Concilio Vaticano 11 y se posiciona como el evento en el que
las reflexiones, ensefianzas, apuestas, indicaciones e iniciativas del Concilio
se concretan en el contexto de las realidades latinoamericanas y caribefias.
Considerada como la conferencia més ecuménica debido a la participacién
de numerosos representantes no catélicos, su documento final incluye varios
pronunciamientos sobre las relaciones con otras iglesias, promoviendo la
inclusién y el didlogo, aspectos que enriquecen enormemente el texto de
Medellin.

Es importante destacar que esta conferencia no fue simplemente “una
repeticion de doctrinas, sino un esfuerzo por entender los impulsos del Espi-
ritu que nos orienta y empuja a forjar la historia de nuestros pueblos” (Oli-
veros, 1977, p. 51). Esto fue posible gracias al impulso dado por el Concilio
Vaticano 11 y la enciclica Populorum Progressio de Pablo vi, promulgada en
marzo de 1967, la cual aborda “los temas que marcaron el momento histé-
rico: el desarrollo y la justicia, la paz y la no-violencia —en el contexto de
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la violencia establecida y tentacién de la violencia como respuesta—, la
educacion vy la liberacion” (Azcuy, 2012, p. 141). La Populorum Progressio
incentivé “a los pueblos subdesarrollados a luchar por mejores condicio-
nes de vida, de salud, de trabajo y de participacién; los incita a superar las
situaciones de opresién, a procurar un mayor acceso a la educacién” (Barale,
1994, p. 97). Estos temas son clave para comprender los planteamientos
pastorales en educacién que la Iglesia debfa asumir.

Estos y otros aspectos fueron elaborados, estructurados y desarrolla-
dos a través de metodologfas y practicas especificas, que se encuentran en
los dos abordajes siguientes. Por un lado, se evidencia la construccién de
una espiritualidad comunitaria en el marco del cristianismo, y por otro, se
exploran posibilidades de aplicar una pedagogia de la espiritualidad en la
Educacién Religiosa Escolar (Ere). En esta linea, se ha expresado que nada
de lo humano debe resultar indiferente, subrayando que las derivaciones de
estas comprensiones eclesiales son muchas y deben seguir amplidndose,
buscando continuamente las implicaciones y aplicacién que corresponda.

En cuanto al tema educativo, es notable que el documento conclusivo
de Medellin dedica un apartado especifico a esta temdtica, indicando que
la Segunda Conferencia se propuso involucrar a la Iglesia en el proceso de
transformacién de los pueblos latinoamericanos. Por esta razén, presta una
atencién particular a la educacion, considerdndola como un factor funda-
mental y determinante para el desarrollo del continente (Celam, 1968,
4 n. 1), evidenciando la relevancia de este aspecto para la accién pastoral
de la conferencia.

La conferencia de Medellin sefiala realidades y tareas que pueden resu-
mirse asi: primero, la educacién no debe limitarse a la trasmisién de conte-
nidos, sino que debe fomentar el pensamiento critico (Celam, 1968, 4 n. 4).
Segundo, la educacién debe responder a los desafios del continente, lo cual
abre la posibilidad de una liberacién efectiva (Celam, 1968, 4 n. 6). Tercero,
debe orientar hacia un desarrollo integral liberador, en el que las personas
sean agentes de sus propios procesos, basandose en la conciencia de la dig-
nidad humana y en la promocién del bien comin (Celam, 1968, 4 n. 8).
Cuarto, la Iglesia debe comprometerse con la educacién de base, buscando
atender a los marginados y analfabetas del continente, para que se convier-
tan en agentes de su propio desarrollo (Celam, 1968, 4 n. 16). Finalmente,
la ensefianza teoldgica debe estar presente en la formacién universitaria,
respetando y dialogando con las dem4s ciencias (Celam, 1968, 4 n. 20).
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A lo anterior se suma que esta Segunda Conferencia Episcopal, al ser
la més ecuménica de todas, evidencia una serie de planteamientos que
surgen de las inquietudes propias de la diversidad de cultos y profesio-
nes religiosas. Estas se reflejan en pronunciamientos sobre la educacion,
como la propuesta de garantizar la formacién y preparacién docente tanto
en ambitos confesionales como no confesionales (Celam, 1968, 4 n. 14),
o la sugerencia de no contraponer la educacién confesional a la no con-
fesional, la pdblica a la privada, ni entre universidades (Celam, 1968,
4 n. 6,29). Con ello, se fomenta el trabajo conjunto hacia una formacién
integral que favorezca tanto la educacién como el bien comin (Celam,
1968, 4 n. 24-31).

Es importante destacar el papel de la educacién en el contexto de las
necesidades y desafios pastorales formulados en el documento final, en el
cual la conferencia de Medellin promueve la constante educacién en la fe
en la vida de los creyentes (Celam, 1968, 1 n. 6; 5 n. 14; 8 n. 1), en un sen-
tido critico, de conciencia y vocacional (Celam, 1968, 2 n. 20-25). Esto
constituye no solo una propuesta pedagdgica, sino una necesidad pastoral.

En resumen, la 1 Conferencia General, se destaca por su enfoque peda-
gbgico y humanista cristiano, que propende por ser liberador a través de la
experiencia de fe (Ochoa, 2008), y por la relevancia de una formacién con-
textualizada, integradora y desde el pueblo. Esto se concibe no solo como
una orientacién, sino como un reto que la conferencia plantea. De igual
modo, no debe subestimarse el papel de la educacién en los entornos fami-
liares, donde se forman personas, se educa en la fe y se promueve el de-
sarrollo (Celam, 1968, 3 n. 4, 6-12).

Por dltimo, vale la pena sefialar que, para Medellin, la educacién debe
ser promotora de liberacién y emancipacién, no “como un mero afin de
originalidad, sino a partir de la situacién educativa en América Latina”
(Vasquez, 1988, p. 100). Asi, se enfatiza el fuerte cardcter social y la preo-
cupacién por los temas religiosos, pastorales y econémicos, que son fuen-
tes de exclusién y que desembocan en un auténtico compromiso cristiano
contra la opresién. Desde la mirada de la fe, este compromiso permite des-
cubrir la presencia interpeladora de Dios en los acontecimientos de injus-
ticia y desigualdad (Pérez et 4l., 2017).
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Educacién en la conferencia de Puebla

La conferencia de Puebla fue convocada por Pablo vi en diciembre de 1977,
y su realizacion estaba planeada para octubre de 1978. Este plan inicial se
vio alterado debido a la muerte del pontifice convocante y al breve papado
de Juan Pablo 1. Asf, fue necesario esperar hasta finales de enero de 1979
para dar inicio a los trabajos de la conferencia, coincidiendo con la visita
del Sumo Pontifice a México. En la crénica presentada por Alfonso Alcald
(1996) se mencionan los inconvenientes y las voces de oposicién en los
inicios de la conferencia, en particular la reprobacién de ciertas posturas
teoldgicas y socioldgicas de algunos de sus miembros, asi como el rumor
del rechazo al documento por parte de los obispos de Brasil, Chile, Pert y
Panama. De este modo, la presencia de Juan Pablo 11 en México propicié
una interpretacion sistemdtica de la conferencia, junto con su viaje a dife-
rentes localidades del pafs y sus encuentros con comunidades indigenas,
obreras y politicas.

Tras once afos desde la emblemdatica conferencia de Medellin, el
mensaje inicial de Juan Pablo 11 a los obispos latinoamericanos subra-
yaba la necesidad de reafirmar una verdad sobre Jesucristo y sobre la Igle-
sia, sefialando las posturas relativistas y politizadas en torno a la teologia
(Celam, 1979, 3 n. 13) y recordando la tensién entre las realidades de la
Iglesia y el Reino de Dios (Celam, 1979, 3 n. 18). Al mismo tiempo, ins-
taba a la conferencia para volver a una verdad sobre la naturaleza humana
por encima de las interpretaciones relativistas propias de la época. Este
discurso inaugural fungié como programa para los trabajos de la confe-
rencia en Puebla.

Uno de los intereses centrales del documento fue la descripcion del
proceso evangelizador en América Latina. A través de distintos enfoques,
se buscaba ofrecer una visién pastoral basada en la comprensién de una
historia profundamente vinculada —y hasta fundacional— entre América
Latina y la misién evangelizadora de la Iglesia; el recuerdo de las misiones de
diversas congregaciones religiosas es evocado como un elemento de memo-
ria que reafirma la regién como territorio de evangelizacién.

En un primer momento, se delinean grosso modo las tensiones que carac-
terizan la regién, destacindose que en el 4mbito educativo se ha eviden-
ciado una mayor cobertura en términos de alfabetizacién e instituciones,
panorama que no es abordado de manera aislada, sino en contraste con el
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avance de ideologias y la despersonalizacién de muchos de estos procesos
(Celam, 1979, 3 n. 60-61).

Teniendo en cuenta que, para el pensamiento eclesidstico en general,
la educacién se entiende como una formacién orientada a lo humano, en
cierto modo, una pedagogia humanista, se reconoce también el peligro de
reducir la accién educativa a un mero instrumento para beneficiar exclusi-
vamente a determinados grupos y para difundir una ideologia de manera en
el tejido social (Pérez e Idarraga, 2019). En este sentido, se identifica una
reaccién ante una de las tensiones fundacionales de la pedagogia latinoa-
mericana: la disyuntiva entre una educacién que promueva el desarrollo de
los pueblos donde se imparte o una que ofrezca herramientas criticas que
confronten al sistema dominante, abriendo asi caminos de emancipacién
(Nieto y Pérez, 2020). Esta tensién es igualmente reconocida por autores
como Nassif et 4l. (1984) respecto a las nociones de desarrollo y dependen-
cia que impactaron la pedagogia en las décadas de 1970 y 1980:

Precisamente, en esa dualidad de interpretacién y de accién echan
raices dos grandes tendencias pedagégicas que, con variadas vesti-
duras, transitan por la América Latina entre 1960 y 1980. Una se
identifica por su adhesiéon a modelos exégenos, a filosoffas y meto-
dologfas tecnocraticas y modernizantes, y al encontrar su ideologia
en el desarrollismo pasa a ser una verdadera pedagogia de la depen-
dencia. Otra, a partir de la critica de la situacién de dependencia de
unos paises frente a otros y de ciertos sectores sociales frente a otros
en el seno de un mismo pafs, o de toda la regién latinoamericana,

genera la pedagogia de la liberacién. (Nassif et 4l., 1984, p. 55)

En esta creciente tension, el documento caracteriza la realidad de los pue-
blos latinoamericanos de la época y plantea una solucién endégena, incli-
nandose hacia una perspectiva critica m4s cercana al naciente humanismo
cristiano en América Latina. Esta solucién se consolidad posteriormente
en el texto, al afirmar la necesidad de una “pedagogia de la evangelizacién”
(Pablo vi, 1975, n. 48).

En un segundo punto, el documento analiza las generalidades de la
labor educativa, con una base en los cambios socioculturales que, en ese
entonces, la Iglesia reconocia desde una mirada enddgena al tejido social.
Este cambio de época y de paradigmas proponia también la inclusién de
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grupos aborigenes en los sistemas educativos del continente (Celam, 1979,
n. 1015), dada la falta de estructuras formales que les permitieran compren-
der sus culturas en términos comparables a la educacién formal del conti-
nente colonizado.

Este punto no es menor, ya que la relacién de la Iglesia con los pue-
blos indigenas se ha construido en gran medida a través de la educacién,
mediada por los presupuestos eurocéntricos de las estructuras eclesiales.
Gorski (1985) sefiala que la conferencia de Puebla toma especial concien-
cia sobre la evangelizacion de estas comunidades, visibilizando las interpe-
laciones teoldgicas que plantean para la labor evangelizadora de la Iglesia
en el continente.

La conferencia de Puebla también en cuenta las criticas externas al
modelo de Escuela Catélica, sefialando su posible clasismo (Celam. 1979,
n. 1019), lo cual podria hacerle perder la esencia de su misién humaniza-
dora. Desde esta plataforma, la Iglesia reafirma su opcién preferencial por
los marginados y los pobres, asi como su compromiso con la conciencia
social que debe despertar la fe cristiana.

El documento sostiene que la misién de la educacion es esencialmente
humanizadora, y que esta humanizacién se logra mediante la bisqueda de
la liberacién, al dirigirse al ser humano integral y a su sentido de trascen-
dencia en términos de comunién espiritual (Celam, 1979, n. 1026). Este
enfoque humanizador y liberador se apoya en la funcién critica de la edu-
cacién, asumiendo que “[...] el educando es el actor esencial del proceso
a fin de que deje de ser ingenuo, pasivo y omiso y se convierta en critico,
sensible y razonable” (Garcia, 2014, p. 259).

De este modo, la prioridad que esta conferencia otorga a los marginados
(Celam, 1979, n. 1043) se orienta hacia una educacién critica y liberadora
como fuente de humanizacién para los pueblos de América Latina, susten-
tada en los movimientos de Educacién Popular (er) (Santamaria-Rodriguez
et al., 2020), muy presentes en el contexto regional (Celam, 1979, n. 1947).
Este enfoque, alejado de la educacién formalista, abre el horizonte no solo
a la educacién de nifios, sino también al reconocimiento de la alfabetiza-
cién de adultos, integrando saberes ancestrales y métodos de ensefianza que
no requieren una estricta sujecion a légicas curriculares y estandarizadas
(Pérez y Cabrera, 2019).

Finalmente, el apartado sobre el papel de la Universidad Catélica
subraya dos imperativos: por un lado, que estas instituciones actien como
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agentes activos en la construccién de una sociedad nueva, mediante la comu-
nicacion eficaz del evangelio (Celam, 1979, n. 1051); y, por otro, que man-
tengan su rigor cientifico, su bisqueda de la verdad y so compromiso con la
resolucién de los problemas mds urgentes de América Latina (Celam, 1979,
n. 1059). El pontificado de Juan Pablo 11 insistié en estos aspectos, espe-
cialmente en la construccién de una identidad cristiana arraigada en una
tradicién de pensamiento bimilenaria con una voz relevante en el mundo,
segtin el documento conjunto de la Congregacién para la Educacién Caté-
lica, el Pontificio Consejo para los Laicos y el Pontificio Consejo para la
Cultura (1994, n. 14).

En sintesis, la conferencia de Puebla adopta una serie de opciones
preferenciales, especialmente hacia los pobres y los jévenes, reflejando las
prioridades previamente mencionadas. Es posible reconocer en sus plan-
teamientos una busqueda de respuestas eficientes ante las realidades de
opresiéon latinoamericanas, de las cuales la pobreza es apenas una de sus
caras visibles. En este contexto, la educacién emerge como herramienta
fundamental de la misién evangelizadora, con el objetivo de una comuni-
dad renovada que une su finalidad humanizadora con la comunicacién del
evangelio para transformar la realidad histérica y construir futuros mejores.

Educacién en la conferencia de Santo Domingo

La 1v Conferencia General del Episcopado Latinoamericano y del Caribe
se celebré en octubre de 1992 en Santo Domingo. Esta eleccién de fecha 'y
lugar no fue casual, ya que coincidié con la conmemoracién de los 500 afios
de la presencia eclesial en América Latina. La conferencia debe entenderse
en el contexto de un pontificado ya consolidado, tras 14 afios, que marcé
una perspectiva de pensamiento y practica notablemente distinta a la de
conferencias anteriores.

Una primera aportacién de Saranyana (1996) subraya la simbologia
de la celebracién de Juan Pablo 11 en el lugar donde se celebré la primera
misa en el continente americano. Por otra parte, la crénica presentada
por Victor Codina (1992) sefiala otras tensiones significativas, como la
presidencia compartida entre la curia romana y el Episcopado Latinoa-
mericano, representados por el cardenal Sodano y los cardenales Lopez
y Ferndndez de Araujo. Esta situacién reflejé una injerencia vaticana
maés directa en los trabajos, lo que generé tensién entre la Comisién para
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América Latina y los obispos del Celam, quienes defendian la autono-
mia que habfa caracterizado las conferencias previas. Al respecto, Codina
afirma: “Si en el Vaticano 11 se tuvo la impresién de que la periferia habia
dominado al centro, en Santo Domingo uno saca la impresién contraria”
(Codina, 1992, p. 262).

En cuanto al aspecto educativo, es posible reconocer tres ejes prin-
cipales en esta conferencia: en primer lugar, un breve diagnéstico edu-
cativo de América Latina, identificando sus problemdticas y tensiones
mas urgentes; en segundo lugar, la accién educativa de la Iglesia, aunque
esta vez de manera més breve y enfocada en las comunidades catdlicas;
y finalmente, un anilisis de los retos a los que se enfrenta la educacién
catélica en la regién.

Inicialmente, la conferencia constata la marginacién social que sufren
los pueblos de América Latina, situacién que, en términos generales, afecta
profundamente el dmbito educativo. Esta realidad tiene un impacto sig-
nificativo en generaciones de nifios y jévenes que, en muchos casos, no
pueden acceder a la educacién formal. Cuando logran hacerlo, esta educa-
cién no suele adaptarse a sus diversas necesidades (Celam, 1992, n. 112).
Asimismo, el documento subraya la importancia de acompafiar a las fami-
lias, destacando el valor de la educacién comunitaria en el contexto de la
region. En la familia y la comunidad se cultivan las relaciones y los valores
esenciales para la cohesién social.

Un segundo apartado aborda el aporte especifico de la conferencia a
la reflexién educativa. En este punto, resulta relevante sefialar una lectura
disruptiva respecto a conferencias anteriores, en las cuales el problema
educativo en América Latina era tratado como un asunto sustantivo,
requiriendo una mirada aislada y diferenciada dentro de la caracteriza-
cién regional. En contraste, el documento de Santo Domingo presenta la
educacién como un aspecto adjetivo al acto evangelizador de la Iglesia.
Este enfoque implica que su desarrollo en el texto es menos extenso y no
aborda la educacién como tema central, sino como una herramienta al
servicio de la evangelizacién.

Este abordaje parte de la idea de que, si la educacién es la asimila-
cién de la cultura, la educacién cristiana debe entenderse como la asimi-
lacién de la cultura cristiana en términos de inculturacién. Es decir, un
proceso mediante el cual la l6gica del evangelio se integra en los distintos
contextos donde puede ser apropiada:
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Es la inculturacién del Evangelio en la propia cultura. Sus niveles
son muy diversos: pueden ser escolares o no escolares, elementales
o superiores, formales o no formales. En todo caso la educacién es
un proceso dindmico que dura toda la vida de la persona y de los
pueblos. Recoge la memoria del pasado, ensefia a vivir hoy y se pro-
yecta hacia el futuro. Por esto, la educacién cristiana es indispensa-
ble en la Nueva Evangelizacién. (Celam, 1992, n. 263)

En este sentido, es posible afirmar que la educacién catélica se concibe como
un proyecto de formacién humana fundado en Jesucristo. Asf, la nueva edu-
cacién, propia de la dindmica evangelizadora y basada en esta visién par-
ticular del ser humano, reconoce la necesidad de inculcar nuevos valores
evangélicos para armonizarlos con el contexto latinoamericano (Celam,
1992, n. 265). En este punto convergen ambas perspectivas, la educativa y
la evangelizadora, en funcién de una comprension renovada del ser humano
desde la éptica del proyecto religioso cristiano.

Esta segunda seccién concluye con un conflicto esencial en la lectura
que el documento hace de la evangelizacién en América Latina, especi-
ficamente sobre la tension entre la educacion secular y la educacion cris-
tiana. Para la primera, el interés radica en formar al sujeto para la técnica
y el desarrollo de competencias; para la segunda, el enfoque se centra en
un proyecto humanizador que toma como modelo al ser humano en Cristo
(Celam, 1992, n. 266).

El documento critica la tendencia de concebir a los sujetos como objetos
de la educacién en su conjunto, una tensién que no es meramente formal
sino que se sustenta en una visién profunda del ser humano y su relacién
con la educacién como base de la sociedad. En este sentido, el discurso sobre
la pobreza, por ejemplo, no se aborda desde la perspectiva de quienes viven
en esa condicidn, sino que desplaza el andlisis hacia la suplencia de bienes
materiales que, al faltar, impiden a las personas desarrollar sus capacidades
individuales, perpetuando asf su condicién.

Asi, por ejemplo, la institucién-escuela de los pobres aparecia en
una relacién andloga a la del hospital, en tanto espacio de alimen-
tacién y suplencia de las carencias sociales de los marginados. Que-
da asf constituida la institucién de los desposeidos, como una de

encierro y moralizacién, en donde la instruccién volverd a ser cosa
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—ahora de otro modo— de una minorfa selecta. (Moscoso-Flérez,
2011, p. 122)

Esta critica a la objetivacién del ser humano, a una educacién que se
expresa en tercera persona y a la pedagogia como mero instrumental apo-
yado en otras ciencias, posiciona a la conferencia de Santo Domingo en
un lugar donde prima el sujeto como eje central del acto educativo. Asi,
la reflexién debe girar en torno a la persona misma, trascendiendo esta
visién y ubicdndola en el horizonte cristiano. En palabras de Moscoso-Flo-

res (2011):

[...] Podemos asumir que la reconfiguracién de las practicas pe-
dagégicas obedece a un reordenamiento en las formas de guber-
namentalidad, en que lejos de eliminarse los modos de control se
transforma el espacio educativo en un proyecto de formacién de
“individuos” entendidos como entidades auténomas, con potencia-
lidad de eleccién y responsables de su devenir, es decir, los transfor-

me en expertos de sf mismos. (p. 124)

Por dltimo, a modo de sintesis, el documento final de Santo Domingo
identifica dos grandes desafios para la educacién cristiana como vehiculo
de apropiacién de esta cultura: el primero se relaciona con la tension entre
una educacién orientada al trabajador y una que contemple al ser humano
en su totalidad; en este sentido, el documento sittia ambas perspectivas en
el 4mbito de la universidad catélica, abogando por un equilibrio que per-
mita la formacién de un ser humano trabajador pero también sabio (Celam,
1992, n. 268), en una postura critica y contestataria frente a una educacién
centrada exclusivamente en el trabajo.

Otro aspecto destacado en el documento, donde la educacién se
entiende como herramienta evangelizacion, es la necesidad de que la Escuela
Catdlica se constituya como una comunidad que irradie valores evangéli-
cos (Celam, 1992, n. 271), posiciondndose como medio para evangelizar la
cultura. En esta linea, la comprension del rol educativo de la Iglesia se ha
ido afinando, culminando en el aporte de esta institucién a la educacién
en el marco del Stnodo de los Obispos de 2012.

Asi, se mantiene la preocupacién por un doble horizonte, marcado por
una orientacién profundamente humanista que la Iglesia asume en franca
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oposicion a la educacién tecnicista entendida como un instrumento de
control poblacional. Igualmente, en el documento de Santo Domingo, las
problemdticas de marginalidad y pobreza, asi como la cuestién del acceso
de los pueblos indigenas a la educacién catélica, apenas se mencionan en
los planteamientos iniciales. La reflexién queda enfocada en los pilares de
la construccién humanista del ser humano y en la orientacion de esta edu-
cacién hacia el proyecto de cristianizacién propio de la Iglesia.

Educacién en la conferencia de Aparecida

La V Conferencia General del Episcopado Latinoamericano, celebrada en
el continente en 2007 y abierta por el Papa Benedicto xv1, bajo la temdtica
“Discipulos y misioneros de Jesucristo para que nuestros pueblos en El tengan
vida” (Jn 14,6), tuvo un enfoque intraeclesial predominante, diferencidndose
de conferencias previas como la de Medellin. Aparecida se caracterizé por
promover la homogeneidad doctrinal y disciplinaria, orientando la transi-
ciéon de una Iglesia de bautizados hacia una Iglesia de auténticos discipulos
(Legoreta, 2014). Es importante también resaltar los ejes eclesiolégicos y
comunitarios, que a través del bautismo trinitario introducen al pueblo en
la vida plena (Merino-Beas, 2017).

Dos elementos valiosos contribuyeron a configurar el documento con-
clusivo. El primero son las orientaciones, intencionalidades y apuestas reflexi-
vas del Papa Benedicto xv1, quien en su discurso inaugural el 13 de mayo
de 2007 contextualizé la labor de la Iglesia en relacion con la realidad de
los bautizados, promoviendo la continuidad con conferencias anteriores y
subrayando la importancia de los discipulos y misioneros como figuras de
unidad e identidad eclesial.

En su pronunciamiento, el Papa destaca particularmente la atencién
que deben recibir algunos campos de actuacién prioritarios en esta confe-
rencia: la familia, los sacerdotes, los religiosos, las religiosas y consagrados,
los laicos y los jévenes. El Documento Conclusivo de la V Conferencia
refleja este mensaje y las intenciones pastorales promovidas desde el pon-
tificado de Benedicto xvr1.

El segundo elemento valioso fue el documento previo del Celam titu-
lado Sintesis de los aportes recibidos para la V Conferencia General del Episco-
pado Latinoamericano, en el que se identifican tres ejes centrales que evocan
al Dios trinitario: el primero se enfoca en el reconocimiento contextual de
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cara al proyecto del Padre; el segundo se centra en la figura de Jesucristo
como fuente de vida, unidad y ejemplo; y el tercero evoca la figura del espi-
ritu como impulso misional y discipular.

En sintonfa con estos temas, el discurso de Benedicto xv1 subraya los
énfasis pedagégicos en dos aspectos: la familia y la labor en torno al disci-
pulado y la misién. La educacién es vista como un factor clave para pro-
mover la labor pastoral de la Iglesia en el continente. Esto permite inferir
que la educacién trasciende el contexto escolar, aplicindose en diversos
escenarios y sujetos de socializacién, un aspecto que sigue desarrollandose
globalmente (Santamarfa-Rodriguez et 4l., 2019).

El documento Sintesis de los aportes recibidos para la' V Conferencia Gene-
ral del Episcopado Latinoamericano (2007b) destaca de manera constante la
relevancia de la educacién como promotora de la integralidad, al tiempo
que la concibe como un elemento fundamental en el proceso de trasmisién
de la fe (nn. 51, 159, 258, 262). Ademas, subraya que los procesos educa-
tivos se desarrollan de multiples maneras, entre ellas, a través de la forma-
cién especifica en la fe.

En este contexto, el documento dedica un apartado a la educacion,
enmarcdndola como una necesidad del continente que no debe limitarse
al servicio, la produccién de mercado o la competitividad (Celam, 2007b,
n. 284). Por el contrario, la Iglesia debe promover una educacién centrada
en la persona como ser comunitario, orientada al bien comtn (Celam,
2007hb, nn. 285, 308, 345).

Asimismo, el texto aborda los retos de la educaciéon en el dmbito esco-
lar (Celam, 2007b, n. 286) y universitario, particularmente en el contexto
de las universidades catélicas (Celam, 2007b, n. 287). Invita a la renova-
cién de estas instituciones para responder a las realidades contemporneas y
cumplir con su labor misional y profética, sin dejar de considerar el didlogo
y el impacto que la Iglesia debe tener en las instituciones no confesionales.

Bajo este panorama, el Documento Conclusivo de Aparecida configura
su enfoque educativo. Un aspecto destacado es la constante referencia a
la formacién como una categorfa asociada tanto a la educacién como a las
intencionalidades pedagdgicas. Este texto profundiza en la categorfa de for-
macion estableciendo distinciones entre los laicos, el clero y la vida con-
sagrada, reconociendo las particularidades de cada grupo. Sin embargo, en
términos generales, aborda la formacién como un llamado para todo el pue-
blo de Dios, encomendado a ser discipulos y misioneros.
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Este enfoque formativo se proyecta como un esfuerzo para toda la comu-
nidad latinoamericana y, por extension, para el mundo entero. Se subraya
la importancia de los procesos formativos en la construccién de utopias de
humanizacién, ya sea en la espiritualidad, los sistemas de creencias o los
diversos aspectos del tejido social.

En este sentido, el documento concluye con un énfasis en los itinera-
rios formativos de los discipulos y misioneros (Celam, 2007a, n. 240-346),
consolidando la apuesta educativa de la conferencia. La formacién se pre-
senta como esencial para la misién evangelizadora y discipular.

El texto pone un acento particular en la formacién catélica, que debe
involucrarse profundamente en los procesos formativos de los seres humanos,
promoviendo una responsabilidad hacia la realidad circundante. Adem4s,
subraya la importancia de la labor pastoral, especialmente en la formacién
orientada hacia los pobres y en torno a la dignidad humana. Para lograrlo,
resulta fundamental comprender la relacién con Dios y cémo esta, desde la
revelacion y la experiencia humana, contribuye a la misién evangelizadora.
En este contexto, Victor Codina (2008) plantea que el modelo familiar es
un elemento clave en la educacién.

Sin embargo, las propuestas emanadas de la V Conferencia del Epis-
copado, aunque significativas, se formulan de manera general y con esca-
sas referencias especificas a los pobres y a la diversidad de contextos. Esto
se debe, en parte, a que la intencién central del documento es reforzar la
unidad de la Iglesia bajo la figura del discipulado y la misién compartida.

Conclusiones

Las Conferencias Generales del Episcopado Latinoamericano y del Caribe
surgieron como una implementacién contextual del Concilio Vaticano 1,
excepto la celebrada en Rio de Janeiro en 1955, que quedé eclipsada por
este importante evento eclesial del dltimo siglo. Por ello, conceptos con-
ciliares como la libertad religiosa y la apertura interreligiosa han evolu-
cionado en América Latina y el Caribe desde Medellin hasta Aparecida.
Estos cambios tuvieron efectos directos en la educacion religiosa, que ha
ido transformédndose de una sesién catequética hacia una exploracién de
la dimensién religiosa del ser humano. Sin la renovacién impulsada por el
Concilio Vaticano 11, el rigido catecismo de Astete probablemente seguiria
vigente en las escuelas de la region.
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Inicialmente, las reflexiones de las conferencias se enfocaban en la
pobreza, subrayada en el Documento de Medellin, dado el contexto econé-
mico desigual de la regién. Con el tiempo, obispos y teélogos comprendie-
ron que la injusticia era incompatible con la fe cristiana y que la educacién
era el medio més efectivo para transformarla. Asi, se abandoné la homoge-
neidad pedagdgica para promover la diversidad.

La eclesiologia de comunién impregné profundamente la ensefianza
catdlica. Si Dios es relacién intratrinitaria, la sociedad no puede ser frag-
mentaria ni excluyente. El reconocimiento del otro, con sus perspectivas
religiosas y de vida, no es un obstaculo, sino una riqueza que permite buscar,
cada dia con mayor profundidad, ese niicleo que une a los seres humanos y
que, al mismo tiempo, los diversifica cultural y religiosamente. Cuanto més
nos acercamos al niicleo de nuestra fe, mas proximos estamos a los demas.

La Educacién Religiosa Escolar (Ere) debe orientarse hacia un hori-
zonte arménico y unificador, pues la unidad surge del reconocimiento de
un fondo constitutivo comin. En este sentido, convergemos en el Misterio
Gltimo que esclarece lo que somos y compartimos en comunién no solo el
pan, sino la vida misma (Lc 24, 13-35).

Esta eclesiologia conciliar, expresada en la Lumen Gentium, tiene alcan-
ces atin no completamente explorados. En su primer nimero, la Constitu-
cién Dogmatica no define a la Iglesia, como un sacramento de unidad solo
entre creyentes y Dios, sino como un sacramento de unidad entre todos
los seres humanos y Dios. El espacio “entre” es el lugar del Reino, trascen-
diendo las categorias de creencias e increencias. En este “entre”, el encuen-
tro genera una hierofanfa.

Desde el Concilio hasta nuestros dias, este proyecto ha ganado terreno
en América Latina. Poco a poco, la apertura se ha consolidado, promo-
viendo la libertad religiosa y el reconocimiento de la pluralidad sin prejuicio
ni temores. Este avance es un logro eclesial significativo, dado su impacto
social en un mundo que demanda coexistencia. La Iglesia fundamenta la
interdependencia humana en la Trinidad, reflejando una simetrfa contun-
dente con la realidad: ;Somos en relacién o no somos!

Comenzar esta reflexién con el Concilio Vaticano 11 no es un recurso
meramente formal. Este momento representa un auténtico tiempo de reno-
vacion para la Iglesia, tanto en su autocomprensién como en su relacién
con otros actores sociales que participan en la transformacién del mundo.
En este marco, la relacién de la Iglesia con diversos agentes de cambio se
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convierte en un eje central, ya que reconoce los lugares, categorfas y expre-
siones de la comunidad eclesial latinoamericana en el &mbito educativo.

Las conferencias de Medellin y Puebla coinciden en diversas considera-
ciones sobre la educacién. Ambas transitan por una critica a las estructuras
dominantes en América Latina, cercana al pensamiento critico, mientras
abordan una mirada humanista que contrasta con las tendencias que redu-
cen la educacién a la formacién para el trabajo. En este sentido, estas con-
ferencias realizan una apuesta firme por lo social como fundamento del ser
y del quehacer educativo, y por atender a la pobreza como espacio de sen-
tido y accién pedagdgica.

En las conferencias de Santo Domingo y Aparecida se reconocen trans-
formaciones significativas en la comprensién de la educacién y en la accién
educativa de la Iglesia. Sin embargo, estas transformaciones no contradi-
cen las posturas de las conferencias anteriores, lo que evita un punto de
ruptura entre estos periodos. El énfasis en las perspectivas humanistas de la
formacién permanece como un elemento sustantivo en la visién de la Igle-
sia frente a toda obra social. En este contexto, se asume que la persona es
un fin en sf misma y, por tanto, las acciones pedagdgicas deben orientarse
hacia su desarrollo y perfeccionamiento continuos.

Una de las transformaciones mds notables en estas dos conferencias es
la vinculacién explicita de la educacion con la evangelizacion, entendidas
como dimensiones inseparables. Esta perspectiva adopta definiciones como
la propuesta en Puebla, donde se establece que la educacién eclesial debe
concebirse como un proceso de apropiacién de una cultura cristiana. Esta
apuesta decisiva lleva a que en Aparecida desaparezca el capitulo dedicado
especificamente a la educacion, integrandose en el itinerario formativo
relacionado con el discipulado y la misién.

En sintesis, la educacién catdlica latinoamericana no ha sido ajena a
las reflexiones y respuestas sociales de cada época. Su enfoque transita por
el interés en la formacién integral del ser humano, especialmente como res-
puesta a la liberacién de los grupos sociales histéricamente excluidos por
los 6rdenes hegemonicos que han marcado la regién. En este sentido, una
educacién disefiada para perpetuar divisiones entre dominadores y domi-
nados, patrones y obreros, resulta antitética a la reflexién cristiana y pas-
toral aplicada a las practicas pedagégicas. Estas dltimas buscan ubicar las
acciones educativas de la Iglesia en términos de una evangelizacién que,
lejos de tratar la pedagogia como un mero instrumento, interactte con la
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construccién de identidades y subjetividades, renovando tanto las acciones
eclesidsticas como a las personas en su papel de sujetos de evangelizacion,
promocién humana y renovacién continua.

Desde esta perspectiva, se pueden identificar en el Celam diversas inter-
pelaciones que, en esencia, buscan concebir la educacién como un acto
evangelizador y, al mismo tiempo, como un acto profundamente social. En
este marco, el rol del educador se configura como una respuesta intencio-
nada a las necesidades sociales y contextuales, especialmente en contextos
donde la diversidad es una caracteristica central. Esta postura magisterial
no excluye el didlogo con diferentes comprensiones religiosas. En este sen-
tido, resulta fundamental reconocer la influencia del Concilio Vaticano 11
(Pérez et al., 2020b).

Finalmente, este enfoque educativo del Celam genera un escenario
propicio para reflexionar sobre las necesidades sociales de América Latina
y la importancia de seguir considerando el tema educativo en el continente,
siempre desde las realidades y desafios concretos de la region.
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Empero, si bien este no serd el vinico objeto de estudio de la ERE, si es un
lugar rico para la reflexién vy el didlogo en prospectiva de formacién integral,
camino que supera la vision minimalista de una ERE pensada como lugar
para el proselitismo religioso del sistema mayoritario de creencias.

Ciro MoNcaDA ET AL., “Aportes de la Etnoeducacién al Pluralismo
Religioso en el Marco de la Educacién Religiosa Escolar” (2022, p. 14)

La Constitucién Politica de Colombia (1991) establece al pais como plura-
lista; la jurisprudencia, a su vez, reafirma nuestra condicién de nacién laica,
donde cada individuo es libre de profesar su religion, mientras el contexto
refleja una rica multiculturalidad. Esto ha influido en la Ley General de Edu-
cacién (Ley 115 de 1994), que estipula que la ERE debe ser un drea de oferta
obligatoria por parte de las instituciones educativas, fundamental para la
formacién integral de los estudiantes. No obstante, su eleccién es libre para
los acudientes, padres de familia, nifios y jévenes, quienes pueden optar por
no participar si lo que se ensefia vulnera su derecho a la libertad religiosa,
de culto y de conciencia.

La implementacion de esta directriz no es sencilla, ya que depende de
las interpretaciones y politicas de rectores, coordinadores, padres de familia,
jefes de drea y docentes que, en muchos casos, tienen como tnico marco
de referencia una estructura monocultural que fundamenta sus practicas
pedagdgicas. A esto se suma la falta de lineamientos curriculares claros por
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parte del Ministerio de Educacién Nacional, que aduce como razén la pro-
teccién del derecho a la libertad religiosa.

Estos desafios no deben desalentarnos. Al contrario, enriquecen la ERE
como un campo fértil para la investigacion educativa. Como ha intentado
mostrar este libro, la ERE cuenta con una diversidad de métodos y enfoques
epistémicos para seguir explorando su identidad y praxis. Esta invitacién
no se dirige solo a los investigadores, sino también a todos los docentes, ya
que urge construir propuestas curriculares, did4cticas y evaluativas desde
una perspectiva amplia. La ERE no debe reducirse a la supervivencia de un
sistema religioso, sino enfocarse de manera holistica en el reto de la forma-
cién integral, desde una visién amplia e inclusiva que reconozca la dife-
rente no como una amenaza, sino como una alteridad vinculada al “yo”, la
comunidad y el cosmos.
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La Educacién Religiosa Escolar (re) trasciende la simple trans-
misién de dogmas para convertirse en un espacio de formacién
integral, donde la dimensioén religiosa se cultiva como una ma-
nifestacién fundamental de la espiritualidad humana. En un
mundo marcado por la diversidad de creencias y cosmovisiones,
este libro ofrece un marco de reflexién que permite distinguir
la ERE de modelos monoculturales que buscan uniformar la
identidad individual y colectiva.

A partir de cuatro ejes fundamentales —la postsecularizacién,
el ecumenismo, la religiosidad en el aula y el magisterio del
cristianismo catélico— esta obra invita a repensar el lugar del
fendmeno religioso en la educacién, promoviendo el didlogo
entre saberes y la construccién de comunidades basadas en
el respeto y la comprensién mutua. Con un enfoque critico y
propositivo, este libro es una contribucién esencial para quie-
nes buscan comprender y enriquecer la ensefianza religiosa en
contextos educativos contemporaneos.
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