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Resumen

El presente proyecto de investigacion apunta a la reflexion sobre las implicaciones que tiene
el hecho de hablar de desarrollo humano, al interior de las instituciones educativas que participan
de los procesos de educacion formal, regidos bajo los lineamientos del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) en Colombia. Para responder a la pregunta sobre las formas en que se
desarrolla el ser humano, en consideracion con los sentidos y significados que se promueven en

la escuela, se parte del paradigma sociocritico y la hermenéutica (ambas enmarcadas en la 16gica
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de la investigacion cualitativa), para después, llevar a cabo un proceso de triangulacion
hermenéutica con los datos recopilados de fuentes tedricas, docentes de educacion formal, y
formadores que adelantan procesos educativos alternativos al ciclo de educacion formal;
finalmente, los resultados obtenidos, dan cuenta de las dindmicas psico-socio-politicas del

desarrollo humano a la luz de la normativa del MEN y los postulados del andlisis existencial.

Palabras Clave: Educacion formal, desarrollo humano, ser humano

Abstract

This research project aims to reflect on the implications of talking about human development,
within educational institutions that participate in formal education processes, governed under the
guidelines of the Ministry of National Education (MEN) in Colombia. To answer the question
about the ways in which the human being develops, in consideration of the senses and meanings
that are promoted in school, we start from the sociocritical paradigm and hermeneutics (both
framed in the logic of qualitative research), to later, carry out a hermeneutical triangulation
process with the data collected from theoretical sources, formal education teachers, and trainers
who advance alternative educational processes to the formal education cycle; finally, the results
obtained give an account of the psycho-socio-political dynamics of human development in the

light of the regulations of the MEN and the postulates of existential analysis.

KeyWords: Formal education, human development, human being.
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Introduccion

El desarrollo como fendmeno de investigacion, es en su esencia complejo por la variedad en
su aplicabilidad contextual y la designacion otorgada en la investigacion cientifica, de manera
particular en el curso de la teoria econdmica y politica, que asigna una valoracion subjetiva de

progreso en los términos y condiciones que prescriben los drganos gubernamentales.

Situar el desarrollo en el contexto escolar, implica reconocer su potencial en la formacion de
sociedades, mds alin si se tienen en cuenta los contratos sociales y las directrices econdémicas y
politicas que inciden en el curso de la vida del ser humano; en estos términos, pese a las
disposiciones del Ministerio de Educacion Nacional y la legislacion vigente que soporta una
definicion politicamente correcta del hecho educativo en correspondencia con las necesidades de
progreso que demandan los procesos globalizadores y la cultura capitalista y neoliberal de la
libre competencia, es apremiante complejizar disciplinarmente las practicas educativas en
relacion con la participacion ineludible en la vida del hombre y el rol determinante de la escuela

en las sociedades contemporaneas.

Dicha precision, convoca a la disciplina psicoldgica hacia una reflexividad en sus practicas
por su capacidad de construccion de sentidos y la incidencia en el curso de la vida del ser
humano. Disponer la psicologia en la relacién educacion — desarrollo, sugiere un llamado a la
humanidad, que supere los didlogos esquematicos y rigurosos en los que el desarrollo por su
potencial explicativo sobre las teorias psicologicas que respaldan los diferentes paradigmas, es
visto en términos de fases acumulativas que promueven la normalizacion, y aislan la subjetividad

humana y sus diferentes manifestaciones o formas de ser y habitar en el mundo.

Para dar cuerpo y materializar las pretensiones descritas, se parte del paradigma sociocritico
cuyo objeto recae en la critica social e ideoldgica, y el cuestionamiento de las estructuras
sociales, a partir del ejercicio dialéctico entre lo tedrico y lo practico, es decir, de la accion y
reflexion de los participantes, a fin de reconocer los sentidos y significados que adquiere el ser

humano al interior de la escuela moderna como dispositivo normalizado del desarrollo humano.
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Problematizacion
Planteamiento del problema

La educacion en Colombia es comprendida como un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social, que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana,
de su dignidad, de sus derechos y sus deberes (Congreso de la Republica de Colombia, 1994);
dicho proceso se encuentra regulado por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), el cual
formula las politicas nacionales de educacion, al establecer y ordenar los pardmetros que
contribuyen al mejoramiento de la calidad y el acceso a la educacion en todos los niveles,

atendiendo a las necesidades de desarrollo econdémico y social del pais.

El articulo 5° de la Ley General de Educacion, establece los fines de la educacion en 13
numerales, que comprenden componentes de caracter formativo y constitucional, en donde se
promueve la formacion técnica, cultural e intelectual, el respeto por los derechos humanos, y el
pleno desarrollo de la personalidad, desde los procesos de formacién integral constituidos,
respaldados y asegurados por instituciones como la familia y el Estado que son las encargadas de
garantizar el ingreso y permanencia en el sistema educativo, pues en conformidad con el articulo

67° de la Constitucion Politica de Colombia, se expresa que:

Corresponde al Estado ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el
fin de velar por su calidad, el cumplimieto de sus fines, y por la mejor formacién moral,
intelectual y fisica de los educandos, garantizando el cubrimiento del servicio y su

permanencia en el sistema educativo” (Constitucion Politica de Colombia, 1991).

El servicio educativo en Colombia de acuerdo con el articulo 11° de la Ley general de
educacidn, se organiza y divide en cuatro etapas: educacion inicial, educacion basica, educacion
media y educacion superior (Congreso de la Republica de Colombia, 1994); cada una de estas
etapas, contiene en si misma, una serie de retos y necesidades a las que se espera responder con

estandares de calidad, que se materializan en estdndares basicos de competencia (lenguaje,
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ciudadania, matematicas, ciencia e idiomas) encargados de precisar los niveles de calidad de la
educacion, y de construir los criterios comunes para los procesos evaluativos externos, que

buscan responder a las demandas de la sociedad colombiana.

Dada la educacion en estos términos, y comprendiendo la complejidad del fendmeno por la
participacion ineludible en la vida del ser humano, es preciso admitir digresiones que sitiian en el
centro del debate la cuestion del ser humano en relacion a las reglas del juego estructuralmente
determinadas y determinantes que posicionan la educacién como una préactica universalmente
institucionalizada, analizando en primera instancia las relaciones entre sus analogos, y los

constituyentes que configuran los sentidos de la educacion descrita desde el MEN.

En primer lugar, la practica educativa supone tres elementos necesarios para que se constituya
como tal: el maestro o docente, el alumno o educando, y un contexto material e inmaterial de
desarrollo (definido por los intereses y la estructura del Estado). De acuerdo con el documento
guia para la evaluacion de la calidad educativa expedido por el MEN, el maestro se define como
“un profesional de la interaccion de las significaciones compartidas, encargado de la articulacion
del proceso de ensefianza — aprendizaje en situacion” (Altet, 2005, p.4), en este orden de ideas, si
el contexto de desarrollo de la educacion, se materializa a la luz de la ensefianza, ;Cudl es el
sentido de que se hable de educacion en lugar de ensefianza y cudl es la distincion entre las

mismas?

Desde las definiciones clasicas, educar del latin educere significa guiar, conducir, formar o
instruir. Spindler (1987), define la educacion como un acto socio-historico que es transversal e
inherente a la vida del ser humano por su naturaleza de ser social; por su parte, enseriar implica
una accion organizada, planificada, anticipada y sistematica, que a diferencia del educar, supone
una relacion de jerarquia donde existe maestro y estudiante, y la transmision de una informacion
especifica que cumple con una finalidad (Acosta, 2012); todo eso situado en contexto, conduce al
analisis de las particularidades territoriales de la ensefianza y su evolucion como objeto util de la

satisfaccion de las necesidades derivadas de los cambios socio-historicos.

Una de las transformaciones que se advierte en occidente, es la pedagogizacion de la
ensefianza que pone de manifiesto al alumno como objeto heterénomo de intervencion

dependiente del adulto, y la construccion de un cuerpo de saberes orientado al desarrollo de un
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oficio; en otras palabras, la pedagogizacion va a significar la hibridacion entre las necesidades
que surgen de un cambio a nivel socio-historico, como lo es la aparicion del capitalismo, las
ideas de libertad y progreso propias del siglo XIX, en articulacion con las teorias pedagdgicas y

las practicas institucionales (Acosta, 2012).

La aparicion del discurso pedagogico en congruencia con la construccion del alumno como
objeto de intervencion, permite entrever que el hecho educativo al estar organizado de manera
anticipada y planificada, puede responder a un objetivo mayor que la propia transmision de
conocimiento, como es la potenciacion de los modelos de mercado para el desarrollo (Molina,
2017); en este orden de ideas, si se proyecta el hecho educativo a la luz de las disposiciones que
orientan su practica en contexto, la emergencia de la escuela como elemento normalizado
posibilitara la materializacion de los objetivos de la pedagogizacion de manera logica, eficaz y
congruente, al condensar los cuerpos de saberes con practicas especificas que faciliten la
transmision de conocimiento en relacion con las necesidades de desarrollo y progreso del

contexto nacional.

Al pensar la educacion en relacion con la institucionalidad, surge el concepto de
escolarizacion que se define por consenso como la accion de “proporcionar escuela a la
poblacion infantil para que reciba la ensefianza obligatoria” (Real Academia Espanola [RAE],
2014); vista de este modo, la escuela podria concebirse como un analogo casi inseparable de la
educacidn, al ser el elemento de satisfaccion al capitalismo, en donde se promueve la formacion
de los recursos humanos necesarios para el mercado laboral por la accion estatal (Spindler,
1987), desde la obligatoriedad de un servicio que deja de ser contingente, y que supone una

reconfiguracion de la accion de educar por la condicion de receptor pasivo de una de las partes.

En estos términos, al considerar las atribuciones respecto a la educacion, la ensefianza y la
escolarizacion, valdria la pena cuestionarse acerca del sentido de la escuela en la transmision de
conocimiento por los términos establecidos, y los precursores de los términos y objetivos de los
escenarios de ensefianza aprendizaje, a fin de identificar el objeto teleologico implicito de la
escuela a la luz de los cambios socio historicos, las necesidades de desarrollo econémico y social

del pais, y lo que implica desarrollarse humanamente en una escuela con estas caracteristicas.
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Considerar la practica educativa en Colombia como un derecho fundamental e indispensable,
implica reconocer un modelo de aprehension de contenidos basicos y determinados para todos,
que sugiere la construccion de un mismo marco de referencia al finalizar el ciclo de la escuela
obligatoria; esto en palabras de Martinez (2003) se denomina “ sociedad de aprendizaje” y
supone un desplazamiento del sentido originario de la ensefianza como conocimiento complejo
de saber, por el énfasis sobre el aprendizaje, mas alla de la accidén de aprender; es decir, como un
tipo de capital necesario para el desarrollo econdmico, basado en la adquisicion de competencias

determinadas por la efectividad de los resultados (Molina, 2017).

Ante el panorama de una escuela cuyos objetivos aparentemente reposan sobre el hecho de
educar, recae un modelo sutilmente paraddjico en el que el hecho educativo, se descubre como
una practica liberadora delimitada por técnicas disciplinares que incitan al control y vigilancia,
por los principios de competencia y cualificacion caracteristicos de los sistemas de evaluacion
propios de la escuela moderna, que a gran escala replican un sistema de gubernamentalizacion
bajo la domesticacion consustancial del sistema educativo, pues como afirma Noguera (2015) la
pedagogizacion (propia de la escolarizacion) es un tipo de arte de gobierno y autogobierno que

busca la ejercitacion, el adiestramiento y la domesticacion.

No obstante, pese al fundamento sobre la dignidad y la concepcidn integral de la persona
humana que define el ejercicio educativo en Colombia, la escuela moderna (que se erige en
consecuencia de la gubernamentalidad) adopta en su estructura las tacticas necesarias para la
conduccion de los sujetos como soporte de las practicas de gobierno en donde la subjetividad se
circunscribe a los calculos de las fuerzas politicas sobre el Estado de la nacion, relegando en
ultima consecuencia la subjetividad como producto de la interaccion entre saber y poder

(Boticelli, 2016).

Con una subjetividad cosificada en manos de una escuela que legitima el ejercicio de poder al
engendrar los mecanismos mads sutiles de control (formacion de calidad basada en estandares
basicos de competencia) que posicionan al sujeto circunscrito en un discurso emancipatorio
como agente externo del proceso, y al llevar sobre si la responsabilidad autoproclamada y

concedida del ejercicio educativo, surge la cuestion sobre el sentido y el lugar del ser humano en
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la escuela moderna, en relacion con los fundamentos de la misma y las necesidades de desarrollo

y progreso del pais.

La cuestion sobre el sentido, inevitablemente conduce a un analisis de orden historico,
lingtiistico, y por supuesto ontologico que permite reconocer el estado actual del sentido, no
como proceso acabado, sino como proceso dialéctico que advierte todo un entramado de
acontecimientos sociales, culturales, politicos y filosoficos que demarcan un camino; por tanto,
no es pretension reducir el sentido a un concepto, sino reconocer el sentido como una posibilidad
de ser y estar del ser humano al interior de la escuela moderna. Heinrich (2007), luego de hacer
una revision sobre el sentido desde la prehistoria magico mitica, la edad media, y el marxismo,
advierte la sujecion del sentido a un proceso dialéctico en la materia seglin el cual “el substrato
material del mundo se desarrolla a si mismo en los saltos dialécticos de tesis, antitesis y sintesis

hasta niveles cada vez mas altos del ser y de la conciencia bioldgica y social” (Heinrich, 2007,

p.18).

La pregunta por el sentido del ser humano al interior de la escuela para los efectos de la
presente investigacion, convoca a la reflexion disciplinar que a través de conceptos racionales
justifica y legitima estructuras como la escuela, haciendo de esta mas que una institucion
obligatoria, un proceso necesario desde las teorias del desarrollo que la incluyeron en el curso
normal de la vida como la etapa de desarrollo de la escolaridad, como en el caso de la teoria
psicogenética del desarrollo de Piaget en la que se estima que “el promedio de edad situado en
los siete afios, que coincide con el principio de la escolaridad propiamente dicha del nifio, sefala
un giro decisivo en el desarrollo mental” (Piaget, 1991); en este orden de ideas, abordar la
cuestion del sentido implica una relacion de la inmanencia del ser en congruencia con las
transformaciones sociales que permean y constituyen a la escuela, por tanto, se parte de la nocion
de desarrollo humano para lograr una aproximacion al sentido del ser humano desde la

perspectiva disciplinar.

El desarrollo humano se concibe como un conjunto de cambios y procesos que interactiian en
los seres humanos en los planos fisico, cognitivo, lingiiistico, y socioemocional, que en el

contexto educativo se manifiesta en el desarrollo de recursos que buscan la formacion de capital
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humano y el crecimiento econdmico, entendiendo al individuo como un medio para llegar a la

riqueza (Leon, 2001; Ledn Saenz y Pereira Pérez, 2004).

De acuerdo con el apartado anterior, resulta pertinente hacer hincapié en la relacion desarrollo
- educacion, entendiendo la educacion desde los lineamientos determinados en la Ley 115 y su
configuracidn tanto en las instituciones educativas como en el ser humano, sin perder de vista la
participacion del mismo en el contexto social atravesado por retos sociopoliticos particulares; es
por esto que autores como Venguer, citado por Alonso-Jiménez (2011), analizan la relacion entre
desarrollo humano y educacion, e identifican posibles explicaciones entorno a estas dos
categorias. La primera relacion, pone especial énfasis a las concepciones biologicistas que sitiian
al desarrollo desde la maduracion de las estructuras bioldgicas internas, en donde la educacion se

adapta al nivel de desarrollo alcanzado.

La segunda explicacion se erige sobre la adaptacion al medio social: la educacion juega un
papel secundario, al influir de manera limitada en el desarrollo por considerarse como elemento
constituyente del medio; la tercera, aborda el desarrollo humano y la educacion como procesos
mutuamente constituyentes, debido a que “el desarrollo es la ensefianza y adquisicion de un
repertorio de habitos de conducta” (Venguer, citado por Alonso-Jiménez, 2011). Finalmente, el
mismo autor, identifica la cuarta relacion, atendiendo al desarrollo como el resultado de la

apropiacion de la experiencia sensorial precedido por la educacion.

Frente a las diversas comprensiones sobre el desarrollo humano y la educacion, relacionadas
con el ejercicio educativo provisto desde las instituciones que a lo largo del tiempo construyen
diferentes modelos y estos a su vez, sistemas que encarnan los procesos de
ensefianza-aprendizaje permeados por teorias psicopedagogicas que respaldan una concepcion de
ser humano constituido y actualizado de acuerdo a las demandas de la escuela como mecanismo
de vigilancia que constituye y normaliza al sujeto, haciendo de este un medio de control
habituado a formas circunscritas que le modifican y dan cuenta de un correlato politico
(Foucault, trad. en 2002), y al tener acceso a la voz de formadores de centros de educaciéon no
formal y formalde instituciones educativas de caracter publico y/o privado, valdria la pena

preguntarse: ;De qué manera se desarrolla el ser humano al interior de la escuela que imparte
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educacion formal en Colombia, en consideracion con los sentidos y significados que esta

promueve en sus educandos?

Justificacion

La presente investigacion fundamentada en el fendmeno del desarrollo humano
atravesado por dinamicas socio-psico-politicas en instituciones de formacién formal y no formal,
convoca a la psicologia politica como marco de referencia ya que permite vislumbrar aspectos de
la realidad social de los diferentes contextos, brindando ademas alternativas de accidén que no
desconocen los contextos y sus limites de intervencion, en ese sentido se preocupa por reconocer

previamente como actuar, cuando actuar y dentro de qué limites actuar.

Esto toma relevancia y es coherente cuando se entiende el desarrollo humano como un
proceso inherente a la existencia humana que se encuentra atravesado por factores sociales,
bioldgicos, politicos y psicologicos; adicionalmente en el momento historico actual, es cada vez
mas presente que el desarrollo humano se adjudique a instituciones de formacion como la

escuela.

La escuela a lo largo del tiempo se ha convertido en una de las principales instituciones para la
formacion y desarrollo del ser humano, es alli donde los educandos aprenden diferentes formas
de interaccion y en donde se “adquieren y generan los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de
habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber” (Congreso de la Republica de

Colombia, 1994).

En ese orden de ideas, gracias a los cambios a nivel econémico, politico y social, la escuela en
tanto institucion, ha tomado un papel vital en la educacion de las personas, no solo por la
generacion de hébitos intelectuales (matematicas, ciencias sociales, biologia, lenguaje, entre
otros) sino por cumplir una funcidn social, al preparar el ingreso de los estudiantes a una
sociedad, caracterizada por una cultura e ideologia establecida, que requiere de un desarrollo

politico, ético y moral por parte de los educandos (Echavarria Grajales, 2003).
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Asi pues, no resulta exagerado reconocer al sujeto como producto de un sistema establecido,
disefiado para perpetuar dindmicas e intereses particulares en donde se concibe al ser humano
como un medio y/o herramienta para el mantenimiento de un mundo globalizado, capitalista y en
procesos neoliberales, en el que la autonomia de los educandos es medida en términos de su
funcionalidad y productividad, mas no como "una forma positiva de independencia (...) que
permite la manifestacion de comportamientos coordinados e intencionales en la consecucion de
determinados objetivos personales y sociales” (Chickering y Reisser, citados por Soares,

Guisande y Almeida, 2007, p. 755).

Otro aspecto a tener en cuenta parte de los postulados de Echavarria Grajales (2003), quienes
entienden la escuela como un escenario de formacion y socializacion que posiciona al desarrollo
humano como un proceso mediado por la accién de un otro, como agente activo en la vida de
cada sujeto, pues segun Craig, (como se citd en Ledn Sdenz y Pereira Pérez, 2004) el desarrollo
es un proceso complejo biologico, psicologico y cultural, que comprende un conjunto de cambios
a nivel fisico, socioemocional y cognitivo (Leon, 2001), que se traducen en la interdependencia
como necesidad expresa del ser humano, por mantener redes comunicativas que le permitan

formarse y reconocerse como seres individuales incluidos en un dmbito social.

En consecuencia, al remitirse a los postulados de Ledn Saenz y Pereira Pérez (2004) se aborda
el desarrollo humano en dos niveles: macrosocial y personal. Desde la perspectiva macrosocial,
el desarrollo responde a factores como el crecimiento econémico, y el desarrollo de recursos
humanos que privilegian la formacion de capital humano por la fuerte influencia de la
globalizacidn, el capitalismo y las tecnologias; por su parte, el desarrollo personal, concibe al
mismo en el marco de las potencialidades humanas para el disfrute de una vida integra y plena,
constituyendo al hombre en si como finalidad (PNUD, citado por Ledn Saenz y Pereira Pérez,
2004); sin embargo, atendiendo a los objetivos del MEN, y los fines establecidos en el articulo
67 de la Constitucion Politica de Colombia, la concepcion de desarrollo humano, responde a
intereses mercantiles, que limitan el desarrollo individual de las potencialidades humanas para
formarle como herramienta funcional en el mantenimiento del sistema determinado de su

contexto.
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Bajo este panorama, se hace pertinente reflexionar acerca de la escuela como institucion y el
rol del ser humano al interior de las instituciones educativas, atendiendo a los cambios
sociohistoricos y culturales, y el desarrollo como una integralidad en lo individual y lo colectivo
desligado de los intereses mercantiles cimentados en el método econdmico que se impone sobre
los modelos educativos avalados desde el MEN, basados en estandares de competencias y
principios de calidad, que reducen la existencia humana a una simple herramienta, dejando de

lado sus propios sentidos y valores frente a la construccion del mundo.

En este orden de ideas, se debe replantear en primera medida la relacion educacion - escuela,
cuestionando el sentido a nivel discursivo de la brecha indisoluble entre las dos categorias, a fin
de desinstitucionalizar discursivamente el ejercicio educativo, y en segunda medida, como
consecuencia del andlisis desarrollado en el primer nivel, reformular la nocioén de “ser humano”
como una oportunidad de transformacion basada en procesos educativos (los cuales claramente
no se remiten Unicamente a la escuela) que permitan una formacion profunda, humana,

consciente e interrelacional en los educandos.

La relevancia del ejercicio investigativo, radica en la necesidad de engendrar discusiones a
nivel disciplinar e interdisciplinar, que respondan desde la psicologia politica a las realidades
sociales del contexto colombiano, de manera particular a las necesidades de transformacion en la
escuela como institucion que en la actualidad concentra de manera importante los procesos de
formacion y desarrollo de la sociedad. La discusion en torno a la relacion entre escuela y
desarrollo humano, permite cuestionar el lugar del desarrollo y su relacion con los procesos
educativos, rescatando las propuestas de una educacion humanista que ponga énfasis en el
desarrollo de las potencialidades ““al considerar al ser humano como fin en si mismo, y no como

un simple instrumento para la consecucion de objetivos determinados” (Capo, 1986).

Asi pues, atendiendo a la linea de investigacion de la Facultad de psicologia de la Universidad
Santo Tomas, “Psicologia, subjetividad e identidades”, el estudio del ser humano en la relacion
escuela - educacion, permite visibilizar los problemas de conocimiento en torno a la construccion
del sujeto en el mundo contemporaneo, a partir del analisis de las instituciones que lo
caracterizan y legitiman como el Estado, la familia y la escuela, y que cumplen un papel

fundamental en el desarrollo del ser humano; de igual manera, se articula con la vision de la
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Universidad ya que al estudiar organismos e instituciones de caracter colectivo tales como
escuela, familia y Estado, se busca generar un impacto en los procesos que afectan la vida de la

sociedad.

Objetivos
Objetivo General.

Vislumbrar cémo se configura el desarrollo humano al interior de la escuela encargada
de la educacion formal en instituciones que hacen parte del casco urbano y la sabana de Bogota -

Colombia.

Objetivo Especificos.

Reconocer las dinamicas socio-psico-politicas desde las cuales se ha comprendido el

desarrollo humano en la escuela encargada de la educacion formal en Colombia

Analizar como la escuela interviene en la construccion de sentidos y significados en el ser

humano

Reconstruir las nociones del desarrollo que permitan comprender la construccion de sentidos y

significados

Antecedentes

Teniendo en cuenta que el objetivo y tema de interés de la presente investigacion se enmarca
en la relacion entre desarrollo humano y la escuela, es relevante retomar estos conceptos
centrales y los estudios realizados en los ultimos afios que logran relacionar dichos conceptos, los
cuales han sido ampliamente abordados a lo largo del presente documento. Es importante

reconocer que el desarrollo humano ha sido estudiado desde diferentes disciplinas y contextos,
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por lo que se le otorgan definiciones muy variadas, las cuales se relacionan con la forma de

organizacion de la educacion y asi mismo con el actuar de la escuela dentro de la sociedad.

Para iniciar segun el articulo “Educacion y desarrollo humano. Hacia un modelo educativo
pertinente” existen cuatro posturas diferentes frente al desarrollo humano, las cuales permiten
vislumbrar el actuar de la educacién frente a cada una, en primer lugar, se entiende el desarrollo
como la maduracidn de estructuras biologicas a las cuales la educacion se adapta, segundo se
comprende el desarrollo como un proceso de adaptacion al medio y la educacion como parte de
ese medio es capaz de influir en el desarrollo, tercero la educacion y el desarrollo se presentan de
forma paralela, entendiendo este ultimo como la adquisicion de habitos de conducta, cuarto la
educacion influencia y conduce el desarrollo, convirtiéndose este en un proceso de apropiacion

de la experiencia social (Alonso-Jiménez, 2011).

Partiendo de las diversas comprensiones del desarrollo humano y su respectiva relacion con la
educacion, las cuales fueron mencionadas en el parrafo anterior se hace posible clasificar los
modelos educativos en dos (exdgenos y endogenos), los cuales cuentan con caracteristicas

particulares que buscan dar respuesta a las diferentes formas de desarrollo.

En primer lugar, los modelos educativos exdgenos ponen en el centro del proceso de
ensefanza al docente y a la escuela como Unica institucion capaz de reproducir saberes, dichos
saberes son otorgados de manera secuencial, expositiva y en abundantes cantidades que se
conciben como verdades acabadas, verdades que han sido programadas de antemano, las cuales
se encuentran alejadas de la realidad que vive el sujeto y buscan moldear la conducta segun los
objetivos previamente establecidos, creando asi en el ser humano un conjunto de respuestas
aprendidas o habitos que no permiten las peculiaridades propias de cada persona, reduciendo al
aprendiz como un sujeto pasivo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, con poco margen

de participacion. (Alonso-Jiménez, 2011)

Por otra parte, los modelos educativos enddgenos se soportan en concepciones holisticas del
desarrollo humano, buscando promover tanto las capacidades intelectuales, como la capacidad de
generar consciencia social, permitiéndole de esta manera reconocer la importancia del contexto
del cual hace parte el sujeto, la capacidad que tiene este de transformacion dentro del mismo,

otorgédndole asi un rol activo en el proceso ensefianza-aprendizaje, dentro del cual la persona es
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capaz de cuestionarse, buscar informacion, reorganizar los conceptos ya conocidos para integrar
los nuevos, tomar decisiones y construirse a si mismo dia a dia, desde lo cognitivo y lo afectivo

(Alonso-Jiménez, 2011).

Dentro del articulo, Alonso Jiménez considera que los seres humanos se educan entre si,
mediados por la accién y comunicacion, por ende la educacion se convierte en un proceso
permanente a lo largo de toda la vida, sin embargo, también aclara que la educacion se encuentra
desactualizada, dando respuesta a las demandas de las sociedades industriales del siglo XIX 'y
XX, por lo cual este autor hace un llamado para que la educacion asuma los siguientes retos:
primero que ofrezca al alumnado habilidades para el autoaprendizaje (aprender a aprender),
segundo que las personas cuenten con la capacidad de buscar, seleccionar, elaborar y difundir
informacion (sepa enfrentarse a la informacion), tercero que la educacion cualifique laboralmente
a las personas para el uso de nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion, cuarto que el
alumnado tenga la capacidad de tomar consciencia de las implicaciones de la tecnologia a nivel

econdmico, ideoldgico, politico y cultural en la sociedad (Alonso-Jiménez, 2011).

Tras la identificacion de los retos de la educacion, Alonso-Jiménez (2011) concluye y propone
la educacion endogena como modelo educativo pertinente para dar respuesta a las demandas
propias del siglo XXI, buscando el co-protagonismo en los proceso de ensefianza-aprendizaje, de
manera que la educacion centre su atencion en el grupo de educandos como seres activos y a su
vez se comprenda al educador como facilitador del proceso de busqueda y problematizacion;
exaltando asi los valores comunitarios, la solidaridad, el trabajo cooperativo y la capacidad

potencial de cada individuo.

Asi mismo Ademar, desarrolla una reflexion sobre el desarrollo humano en donde, en primera
medida, reconoce las dificultades de la sociedad actual, mencionando el desempleo, la pobreza,
el dinamismo de la tecnologia y la ciencia, la degradacion de ambientes naturales, la forma de
consumo que afecta la salud, la cultura identitaria en riesgo de desaparicion, las practicas sociales
violentas y discriminatorias que producen desigualdades materiales y simbolicas. El
reconocimiento de estas dificultades enmarca nuevas formas de percibir, sentir, comunicar e

interactuar con el mundo y consigo mismo, poniendo en evidencia que muchas veces los seres
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humanos nos encontramos desorientados con respecto a nuestro lugar en el mundo y a nuestras

ideas del tiempo actual (Ademar, 2013).

Ante nuevas formas de relacion y comprension del mundo se hace necesario un nuevo modelo
de desarrollo humano, que no sélo centre su interés en los factores econémicos, sino que
posibilite construir de manera multidimensional escenarios sociales que incluyan la cultura, la
politica, la tecnologia, la ciencia, la naturaleza, entre otras dimensiones y que ademas cuente con
un objetivo centrado en el bien comun; es en esta instancia donde se considera la educacioén

como prioridad para la construccion de sociedades mas justas y el mejoramiento de la calidad de

vida (Ademar, 2013).

Sin embargo, Ademar (2013) cree que la educacion debe superar dos grandes “enfermedades”,
una es la no integridad de los conocimientos (elemntitis) y la otra es el aprendizaje apenas parcial
de los conceptos y habilidades (acerquitis); ademas reconoce también que la educacion hoy en
dia tiene grandes desafios y que dificilmente lograra dar respuesta a la multiples demandas de
otras instituciones, por ejemplo, la familia exige mayor acceso a la educacion, los sectores de
produccion piden formacion en competencias que respondan a nuevos retos laborales, el Estado
demanda la adecuacion de practicas pedagogicas a los tiempos de fluidez propios de la vida
actual. Como posible respuesta a estos desafios y a las “enfermedades” mencionadas se rescata la
importancia de una educacion contextualizada, que potencie la conectividad entre los saberes y

supere la fragmentacion.

Bajo las premisas previamente realizadas Ademar (2013) propone los siguientes topicos
fundamentales como base para la educacion del futuro; primero “aprender a aprender”, que el
contexto educativo dote a las personas para que aprendan a conocer su contexto cultural por
medio de la capacidad de cuestionarse, hacer desde el trabajo en equipo y la habilidad de
desenvolverse en cada contexto y ser desde el autoconocimiento, la identidad, la autoestima y la

responsabilidad.

El segundo de los topicos propuestos es el “aprender a convivir” desde el reconocimiento de
la valia, la comprension y consciencia del otro como parte de un contexto que cada vez es mas
competitivo y violento. Como tercera y tltima idea plantea el “aprender a emprender” lo cual

prepara a los ciudadanos como agentes activos dentro de su entorno, capaces de fijarse metas,
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aprovechar las oportunidades y transformar su realidad desde un trabajo de consciencia,

creatividad, iniciativa, innovacion.

De esta manera y como conclusion Ademar (2013) reconoce que el desafio principal de la
educacion es orientarla no solo a ser eficaz y eficiente, sino que esta también sea pertinente,
relevante y equitativa, donde todos (docentes, estudiantes, otras instituciones, etc.) Jueguen un
rol de agentes activos que busquen el bien propio y el de los demés, que reconozcan sus
potencialidades de manera integral e integrada, que tengan la capacidad de transformar y

transformarse.

Por otra parte dentro de la respectiva revision decide retomarse el rol del psicologo educativo,
teniendo como base el articulo “el psicologo educativo en la actualidad: un facilitador del

desarrollo humano integral”.

Como forma de introduccion en este articulo se considera relevante en primera instancia
definir el desarrollo humano como un proceso multidimensional el cual se espera la escuela
promueva y fortalezca, este proceso incluye las siguientes dimensiones: corporea (vinculado al
mundo fisico), socioemocional (representacion y expresion de las emociones desde lo que la
cultura permite), cognoscitiva (construccion del conocimiento), lingliistico-comunicativa
(intercambio de significados, codigos y signos construidos historicamente), ético-moral (normas
y principios que guia la conducta), estética (satisfaccion y goce de experiencias) y trascendental

(potencialidades para ser cada vez mejor) (Gravini, Porto y Escorcia, 2010).

Los autores del articulo reconocen que el centro de todo desarrollo humano debe ser el ser
humano, por lo cual se espera que la escuela busque la promocion y desarrollo de las capacidades
del estudiante. En Colombia estas capacidades y dimensiones son recogidas en los fines que
contempla la Ley 115 (Ley General de Educacion) dentro de la cual se establece como fin
prioritario que la escuela debe propiciar un libre desarrollo de la personalidad (Gravini, Porto y

Escorcia, 2010).

Sin embargo, siempre ha sido claro que la educacion responde a los ideales que en cada época
se estiman como prioritarios, por lo que la orientacion a una educacion que potencie el desarrollo

integral dependera de la forma de abordar los objetivos fundamentales que se tengan, teniendo
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como expectativa que estos objetivos no prioricen el consumismo sino el desarrollo de la persona
en un sentido holistico, marcando la importancia del ser consigo mismo y con los demas.
Adicionalmente, cabe resaltar que si lo que se busca dentro de la escuela es potenciar el
desarrollo del ser humano, se considera que son los mismos humanos quienes deben lograr esta

potenciacion por medio de la interaccion (Gravini, Porto y Escorcia, 2010)

Ahora bien, si lo que se busca es que sean los mismos seres humanos quienes potencien el
desarrollo humano, los contextos educativos deben contar con personas capaces de comprender
el mundo que les rodea, de estimular el sentido critico para interpretar los conocimientos en un
contexto y en su globalidad; se requieren personas que ensefien a poner en practica el
conocimiento desde la integralidad, retomando el todo y sus partes para de esta manera descubrir
nuevos fendmenos, nuevos problemas, nuevos interrogantes y asi mismo nuevas soluciones

frente a los mismos (Gravini, Porto y Escorcia, 2010).

Tras este reconocimiento de retos que tiene la escuela e ideales de desarrollo humano, el
articulo orienta la atencion al rol que cumple el psicologo educativo dentro de las instituciones,
resaltando que este profesional debe trabajar de manera interdisciplinaria, debido a las diversas
tareas que se le encomiendan en los contextos, algunas de estas tareas son: encargarse del estudio
de las regularidades del proceso ensefianza-aprendizaje, participar en el disefio, implementacion
y evaluacion de programas, dinamizar la reflexion colectiva sobre problemas educativos,
examinar la relaciones entre estudiantes, desde una actitud natural e imparcial, es decir, el
psicoélogo se convierte en un vigilante, un auditor del desarrollo humano (Gravini, Porto y

Escorcia, 2010).

Finalmente, debido a la cantidad y variedad de demandas que hace la escuela al psicélogo
Gravini, Porto y Escorcia consideran que la psicologia educativa debe ser capaz de armonizar las
relaciones humanas que se dan en el contexto educativo, debe formar ciudadanos y ciudadanas y
debe contribuir a que la escuela cumpla con su ideal de formar humanos con iniciativa,
responsabilidad, espiritualidad, que se respeten mutuamente y que aprendan a convivir con los
demas. Identificando asi la necesidad de que los educadores y psicologos estén capacitados para

ensenar a los educandos a: ser individuo (autonomia), ser sociedad (participacion comunitaria) y
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ser especie (tener consciencia de pertenecer a la especie humana) (Gravini, Porto y Escorcia,

2010).

Debido a la dificultad de encontrar textos relacionados con el desarrollo humano y la escuela
especificamente, se decide retomar otros dos textos que tienen como base el desarrollo humano,
pero se enfocan en el contexto de la educacion superior, el primero de estos textos se denomina

“perspectivas del desarrollo humano en la universidad”.

Para dar inicio se afirma que existen muchas formas de comprender el desarrollo humano, sin
embargo, existen también puntos comunes en todas, lo cuales son: el desarrollo se entiende como
un proceso natural de crecimiento y evolucion, es un fendmeno que acontece en muchos procesos
humanos y no humanos, individuales y colectivos, personales y sociales, la concepcion de este
proceso como algo que va de menos a mas otorga una vision lineal del desarrollo y por ende
permite jerarquizar las diferencia, creando niveles de valoracidn y apreciacion , promoviendo
discursos colonizadores de discriminacion, segregacion y prejuicios, debido a que la
comprension de la realidad se hace desde el referente del grupo dominante y se subordinan otras

visiones o perspectivas del mundo (Ramos, 2011).

Ramos (2011) reconoce que dentro de la instituciones educativas se visualiza al estudiante
como alguien generalmente joven que por principio no sabe, no tiene la experiencia, ni el
conocimiento, es inconsecuente, basico, irresponsable, manipulable, en peligro y peligroso, con
poca capacidad de participar de forma activa dentro de el contexto educativo; bajo este escenario
se hacen necesarios los mecanismos de control y vigilancia, por ejemplo las notas, la asistencia,
el acompafamiento o supervision de un adulto responsable en los procesos de participacion

activa o incluso la dificultad para garantizar esos procesos.

Por lo general las dindmicas que promueven el desarrollo humano tienen caracteristicas
particulares, algunas de ellas son: tienen un discurso mas tedrico que practico, solo tiene sentido
a futuro, se orienta exclusivamente al estudiante como el profesional que va a ser, no tiene en
cuenta las variables sociales, asume el impacto social como algo externo y por ende la praxis se
constituye en experiencias aisladas. En este sentido, lo grandes conceptos sociales como la
nacion, la paz, las injusticias y las problematicas sociales son entendidas como fendmenos

externos a nosotros, en los que debemos actuar y/o contribuir en el futuro (Ramos, 2011)
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Desde las premisas previamente expuestas se hace una apuesta al desarrollo humano que
implique en primer momento la descolonizacion del lenguaje y el discurso del desarrollo, para
ello se debe tener la capacidad de tomar consciencia y evidenciar los valores y procesos que han
sido invisibilizados por este discurso; segundo el desarrollo no puede estar proyectado
unicamente hacia el futuro, sino que se debe tener una intencién clara que involucre el presente
de las personas, como tercero y ultimo debe constituir referentes para la convivencia, la
participacion, la promocion de las relaciones intersubjetivas, la dignidad, el debate, la reflexion y

la responsabilidad de toda la comunidad educativa (Ramos, 2011)

Continuando con esta relacion del desarrollo humano y la educacién superior, el segundo
texto revisado fue “filosofia de la educacion superior y desarrollo humano integral. Avances
desde el enfoque de capacidades” dentro del cual se reconoce una educacion para el desarrollo de
una racionalidad instrumental, que de respuesta a objetivos sefialados por intereses externos al
ambito de la educacion superior, como lo son el mercado, el éxitos en un puesto de trabajo y el

incremento de la riqueza (Bicocca, 2019).

En esta concepcion instrumentalista de la educacion superior se tiene como base la idea de
que los trabajadores mas capacitados son mas productivos y generan mas riquezas,
adicionalmente se da protagonismo a los bienes relacionados con la utilidad y la economia,
considerando el consumo como fin ultimo de la economia, por lo cual se focaliza la atencion al
desarrollo de habilidades productivas, las cuales son medidas en términos de bienes y servicios

(Bicocca, 2019).

Bicocca (2019), propone que la educacion superior debe responsabilizarse frente a las
demandas de la sociedad, ya que la complejidad del mundo globalizado supera los limites de una
mera capacitacion laboral, de manera que se espera que la educacion superior no responda
Unicamente a una concepcion instrumental, sino que tienda potenciar de manera integral las
facultades humanas, propiciar el desarrollo de habilidades complejas, que permitan una lectura

critica de la sociedad, el desarrollo de la autonomia y el compromiso socio-comunitario.

Ante la vision anterior de la educacion, surge una vision nueva la cual es elaborada por
Amartya Sen y Martha Nussbaum y es expuesta en el texto de Bicocca, esta vision la definen

como “enfoque de capacidades” la cual se caracteriza por tener una vision mas holistica del
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hombre y de las necesidades formativas del sujeto, en este enfoque se concibe la educacion como
un proceso de desarrollo de la racionalidad practica y se orienta al desarrollo del caracter moral
de la persona, el cual se componen de procesos, es decir, las actividades organizadas para
facilitar el desarrollo de operaciones psico-gnoseoldgico-morales y fines, los cuales se dan en lo
individual (el ser humano educado) y se dan en lo comunitario (el nivel cultural que una

comunidad alcanza) (Bicocca, 2019).

Dentro del enfoque de capacidades los objetivos educativos buscan colaborar al desarrollo
humano, social y econdmico, estos objetivos nacen en la complejidad de la vida misma y del
dinamismo interno de los procesos educativos (Bicocca, 2019). Sin embargo, para comprender
mejor el término de enfoque de capacidades, es relevante mencionar que segun Amartya Sen la
capacidad se define como una habilidad personal que representa la combinacion de alternativas
de cosas que una persona es capaz de hacer y ser, relacionandose de manera directa con la nocién
de libertad como posibilidad de elegir el tipo de vida que se quiere llevar (Sen, 1993 citado por
Bicocca, 2019).

Finalmente, Bicocca (2019) rescata que la centralidad de los valores éticos, el didlogo y la
participacion propios de la propuesta del enfoque de capacidades debe trascender a la esfera
institucional y universitaria, de manera que se apunte al desarrollo humano y social, sin dejar de

considerar la dimensidn economica.

A manera de cierre de este apartado se rescata el articulo “La sociedad de control: una mirada
a la educacion del siglo XXI desde Foucault”, el cual permite una revision de los discursos y
practicas como formas de poder propios de la institucion educativa y sociedad disciplinaria y su

posible aplicacion al nuevo panorama educativo.

Desde la perspectiva de Foucault el término tecnologia resulta ser muy relevante, ya que se
entiende este como un conjunto de practicas y discursos que normaliza las acciones o
pensamientos de los sujetos, es decir, las tecnologias son poder y este poder se adentra en la piel
misma de los individuos, invadiendo su vida cotidiana, sus gestos, actitudes, discursos y
experiencias. La disciplina es tecnologia y su blanco de poder es el individuo, por lo que se
apoya de las ciencias humanas para orientar su discurso y hacer de estos individuos su objeto e

instrumento de ejercicio del poder (Mufioz, 2017).
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El cuerpo se convierte en el punto de mira del poder desde &mbito técnico-politico en los
siglos XVIII, XIX Y XX, por lo cual se crean reglamentos y procedimientos para controlar y
corregir a los cuerpos, entre estos procedimientos propios de la disciplina se encuentran: primero
el control de la actividad, segundo la economizacion del tiempo, por lo cual a cada segmento
temporal le corresponde una actividad dada, y tercero la distribucion de los individuos en un
espacio, ese espacio que le es asignado le confiere al individuo su localizacion, sus posibilidades

de comunicacién y circulacion pero también su aislamiento (Muoz, 2017).

Muiioz (2017) identifica los exdmenes como instrumento del poder disciplinario, el cual
garantiza el paso de los conocimientos del maestro al discipulo y la constitucion del individuo
como objeto descriptible, analizable y comparable, lo cual permite la medicidon de fendémenos
globales, la descripcion de grupos, la estimacion de las desviaciones de los individuos unos con

respecto a otros y su distribucion.

Otra caracteristica adicional de las instituciones educativas es que otorgan roles, uno de estos
es el de vigilancia, el cual debe cumplir con el registro de comportamientos inadecuados, las
faltas de asistencia o de conducta, la ensefianza de conocimientos o comportamientos apropiados
a las practicas de la institucion educativa. Este rol de vigilancia permite también la aplicacion de
castigos dentro del régimen disciplinario los cuales tienen como objetivo el seialar los actos,

diferenciar los individuos, medir y jerarquizar, excluir y homogeneizar (Mufioz, 2017).

Las dindmicas de la educacidon expuestas anteriormente conllevan a la creacion de nuevas
tecnologias de subjetivacion, las cuales se expanden por todo el cuerpo social, configurando asi
individuos que se autorregulan, autogobiernan, y por tanto son dociles y disciplinados y estas
caracteristicas dan paso a que el sujeto se encuentre permanentemente en curso y empresario de
si mismo. Una forma de adaptar los sujetos a esta permanencia en el sistema es convertir el
curriculo y las pedagogias imperantes en modelos que respondan a politicas empresariales, donde
la relacion estudiante-docente es comprendida como una relacion entre proveedores y usuarios

del conocimiento (Mufioz, 2017).

Adicionalmente a las dindmicas de las tecnologias previamente expuestas, Munoz identifica
algunas tecnologias emergentes: la accountability y la inteligencia emocional, las cuales seran un

poco mas detalladas a continuacion.
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Para iniciar el concepto de accountability se relaciona con los mecanismos que gobiernan la
relacion entre cualquier institucion publica y que obliga a los miembros de estas instituciones a
responder ante una figura de autoridad interna o externa por sus propios actos; durante los afios
80’s y 90’s el término accountability se une con la evaluacion, lo cual da como resultado la
aparicion de estandares evaluables, que permiten que tanto profesores como escuelas sean
medidos, comparados y castigados, siendo este el inicio de la escuela en el mercado (Mufioz,

2017).

El siguiente concepto a abordar es la inteligencia emocional (IE), la cual adquiere gran
relevancia en 1995 con el libro de Goleman, este concepto logra una expansion rapida de los
discursos por el cuerpo social; la IE tiene como finalidad instaurar un sistema de control
emocional que le permita al sujeto crear un relato de si mismo como ser creativo, capaz de
expresar y gestionar sus emociones, sin embargo esto responde también al sistema capitalista, ya
que si todo individuo se comporta bajo el cumplimiento de estereotipos, este concepto de IE se

convierte en un instrumento igualador de diferencias (Mufioz, 2017).

Al considerar la IE como teoria que fue desarrollada principalmente por un psicélogo
(Goleman), es importante resaltar que la psicologia como disciplina también empieza a hacer
parte y contribuir a esa sociedad de control, tomando teorias lacanianas y piagetianas y
adaptandolas a las formas neoliberales de educacion, por lo cual la inclusion del aprendizaje
significativo, la capacidad de aprender a aprender, el sentido de iniciativa y espiritu emprendedor
se convierten en una forma de “moldear” un nuevo tipo de sujeto, que es entendido como una

individualidad competente, capaz de interactuar eficientemente con su medio (Mufioz, 2017).

Como reflexiones finales Mufioz (2017) afirma que no existe un final para el periodo
educacional, sino que el individuo debe estar en continua formacién para garantizar su €xito
social, para procurar conseguir un objetivo que es inalcanzable; que la vigilancia adquiere
matices mas sutiles, donde el que vigila no es solo alguien superior al estudiante, sino que es ¢l
mismo quien se controla; y que la evaluacion en todas sus presentaciones (hetero, auto, co) son
instrumentos de poder ligados al autogobierno, que enmarcan a docentes, estudiantes y escuelas

en general dentro del discurso mercantil.
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Marco Referencial

Marco Paradigmatico

La presente investigacion tiene su base paradigmatica en la Teoria critica, ya que permite una
vision holistica de los fendmenos y contextos, de esta manera se tiene presente que segun este
paradigma la realidad es el resultado de unas dindmicas influenciadas por factores sociales,
culturales, econdmicos, politicos, entre otros (Ramos, 2015). En ese sentido el fenémeno de la
educacion y este dentro de las instituciones se comprende como una construccion resultado de
caracteristicas, sociales, politicas, culturales y econdmicas especificas, dadas por un sistema

establecido y dominante en el momento histdrico actual.

La teoria critica es una practica investigativa la cual se caracteriza por un proceso de accion 'y
reflexion que a su vez invita nuevamente a la accién (Ramos, 2015). En ese orden de ideas la
teoria critica invita a los investigadores a buscar estrategias que apunten a generar cambios en los
contextos bajo la premisa de una posible liberacion de opresiones en los contextos humanos.
Sobre esto Ricoy, C. (2006) menciona que la transformacion social esta basada en una
participacion, colaboracion e intervencion con base en las diferentes reflexiones criticas en las

acciones investigativas.

Segun Escudero (1987) citado por Ramos (2015, p. 13) existen unos aspectos caracteristicos

en el ejercicio de la teoria critica:
1. Poseer una vision holistica y dialéctica de lo que se concibe como real.

2. Larelacion entre el investigador y el fendomeno de estudio se caracteriza porque todos los
sujetos que participan en el proceso investigativo son activos y comprometidos con el

cambio social.

3. El proceso investigativo se genera en la accidn, es decir, en la practica, y desde este punto
se parte en la comprension social de las necesidades, problemas e intereses del grupo

humano que se encuentra en estudio.
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4. Labusqueda de una transformacion de las estructuras sociales, basada en la
liberacion y manumision de los individuos que conforman el contexto social de

investigacion.

En ese sentido, no cabe duda de que este paradigma investigativo tiene una preocupacion
fundamentada en la transformacion de dinamicas sociales permeadas por sistemas determinados,
de este modo es pertinente reconocer la educacion como un fenémeno inherente al ser humano,
el cual al ser institucionalizado se ve atravesado por unas dindmicas y practicas sociales,

politicas, éticas, morales y econdmicas.

Ahora bien, el modelo metodoldgico que propone la teoria critica se basa en una conversacion
constante entre los investigadores y los actores investigados, este didlogo apunta a construir una
vision critica e informada hacia la construccion de posibles herramientas que permitan un cambio

en diferentes estructuras sociales.

Frente a esto Creswell (2014) menciona tres fases esenciales en la investigacion accion
basada en la teoria critica: en primer lugar el investigador debe observar y de esta forma construir
un diagrama del problema de estudio y la recoleccion de datos, posteriormente la segunda fase se
basa en pensar, es decir realizar un ejercicio juicioso de analisis e interpretacion de la
informacion, finalmente el actuar se hace una fase importante ya que es en esta donde se
caracteriza la investigacion accion, en este momento la investigacion busca brindar herramientas

que permitan dar una posible solucion al problema detectado.

La teoria critica se hace una herramienta importante en la realizacion de la presente
investigacion bajo el panorama critico que esta ofrece ya que brinda un punto de partida al
momento de comprender el fendémeno de la educacion como una construccion cultural, social e
ideoldgica fundamentada en procesos econdmicos y pensada de esta misma manera, por lo tanto
el factor critico se vuelve indispensable ya que es en este punto donde la conversacion con
diferentes actores expertos en el contexto educativo puede brindar luces de la forma en que la
educacion institucionalizada se vuelve un contexto que promueve el desarrollo humano desde

unos pardmetros ideologicos y politicos determinados.
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Marco Epistemologico

Para los efectos de la presente investigacion y a fin de encarnar el ejercicio reflexivo en torno
al fenomeno de la educacion formal en Colombia, se hace necesario comprender la naturaleza del
hecho educativo desde su propio contexto de ocurrencia, para asi captar los significados
histéricamente adquiridos que dotan de sentido la practica en la actualidad; por tanto, se toman
como punto de partida los planteamientos de la hermenéutica, de manera particular desde la
propuesta de Heidegger al respecto de la hermenéutica existencial que permite engendrar un

analisis multidimensional sobre la cuestion del ser humano.

La dimension ontoldgica de la hermenéutica, de acuerdo con los postulados de Sandoval
(2002), concibe la realidad social como el producto de la comprension e interpretacion que hace
el sujeto de su historicidad, esto indica que la realidad es parcial, transitoria y relativa, debido a
la pertenencia del sujeto al ambito de lo interpretable; de esta manera, el conocimiento de la
realidad se adquiere por los actos de significacion en los que convergen elementos contextuales
(condicionamiento ambiental y cultural del objeto), el objeto social, y las caracteristicas
particulares del sujeto (intencion, significado de la accion y propdsito) (Martinez Miguélez,

2004).

Apelar a la hermenéutica como referencial epistemoldgico para el abordaje del fendmeno del
desarrollo humano en la educacion formal erigida desde el marco institucional del MEN que se
nutre del discurso univoco congruente con el sistema de mercado global, que estima los
estandares y niveles esperados de produccion y enmarca a la educacion institucionalizada como
praxis social naturalizada en la vida del ser, permite construir conocimiento contextualizado de
cardcter critico y reflexivo por el componente dialéctico que implica el ejercicio hermenéutico de
comprension de la realidad; asi pues, la reflexion estara encaminada a abrir nuevos horizontes de
comprension sobre los significados que operan en la realidad educativa, al situarla como hecho
historico, politico, social y cultural, desde el involucramiento de las experiencias y teorias

explicativas que aportan los docentes como figura central dentro del ejercicio educativo.

Uno de los principios que orienta la comprension hermenéutica es el lenguaje como elemento
estructurador del mundo de la vida, y como medio universal de comprender (Patrén, 1989). El

principio de la lingiiisticidad del ser, considera a la realidad como el producto de textos, relatos,
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mitos, narraciones, saberes, creencias, e instituciones heredados que fundamentan y constituyen
el conocimiento del mundo y del hombre, pues como afirma Lozano (2004), el lenguaje es la
casa del ser, por ello, el mundo, y lo que en €l ocurre, incluido el hombre, no puede ser pensado
como una cosa que se encuentra frente a nosotros, sino como nuestra propia ubicacion, el lugar
donde habitamos y desde el que comprendemos; por tanto, comprender al ser como lenguaje en

si mismo, implica ademads reconocer la existencia de la historicidad y temporalidad del mismo.

La apuesta de la hermenéutica existencial, parte de los postulados ontoldgicos que se
desarrollan en la obra de Martin Heidegger “Ser y tiempo”, en donde el hilo conductor reposa en
el substantivo del Dasein que refiere la existencia humana como existir en un aqui determinado.
El anélisis etimologico sobre el sustantivo Dasein, advierte la presencia de un modo de ser,
debido a la funcion deictica (funcion lingiiistica de sefialar cosas u objetos) del prefijo Da que
cumple la funcién de sefialar el momento del tiempo, en este caso del Sein (Ser); en términos
generales, Dasein enuncia un lugar y tiempo determinado del estar, de una existencia (siempre

propia) que corresponde al aqui (Aspiunza, 1998).

Es importante sefialar que para cualquier ejercicio de orden hermenéutico, se deben considerar
tres cuestiones: la inteleccion, el lenguaje y la mediacion (Mejia, 2014). La cuestion de la
inteleccion advierte el proceso intuitivo por medio del cual, se interpela al objeto estudiado desde
los prejuicios o pre conocimientos y constituye el primer momento de cercania entre el
investigador y el fendémeno; no obstante, el proceso de comprension debe trascender a la
interpretacion o inteleccion comparativa, es decir, que la relacion con el fenémeno se debe
profundizar hacia la decodificacion de los elementos que en €l convergen, el analisis de las
relaciones contextuales y el esclarecimiento de los condicionamientos histdrico que determinan

la relacion con el fendmeno.

La segunda dimension relativa al lenguaje como medio de comprension del ser, y sobre el cual
se erige la historia y el mundo, pone de manifiesto la cuestion de las determinaciones lingiiisticas
del mundo que inciden en las posibilidades de comprension e incomprension de los fenomenos,
al configurarse como caracteristica onto-antropoldgica del ser, pues “no hay comprension sin
lenguaje, no hay hombre ni mundo sin lenguaje”(Mejia, 2014). Finalmente, la mediacion

-inscrita en las dos cuestiones anteriores- advierte que la comprension se encuentra mediada por
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el lenguaje y la cultura, debido a que el lenguaje condiciona el conocimiento y la experiencia de
la vida, y la cultura repercute en las consideraciones inconscientes sobre la historia y la

intencionalidad del ser hacia la misma.

De igual manera, para llevar a cabo un ejercicio pertinente de comprension del fendmeno, se
deben considerar tres elementos: la pre comprension, la estructura del didlogo y la auto
centralidad. La pre comprension, como se referia en la dimension de la inteleccion, condiciona la
perspectiva sobre el fendmeno y por ende es necesario emprender un ejercicio de consciencia
sobre la validez o invalidez de los elementos que constituyen las pre comprensiones del
investigador para dar apertura a nuevas relaciones de sentido, o lo que aqui se considera la

estructura del didlogo en la hermenéutica (Mejia, 2014).

El intercambio reciproco acerca al investigador al sentido auténtico del fendmeno, al
permitirle asumirlo cierto de sus condicionamientos; finalmente, la auto centralidad en el
gjercicio hermenéutico, supone el abordaje del fendmeno desde su realidad interna (estructura,
componentes, funciones) y la coexistencia con otras estructuras dentro del mismo contexto para
alcanzar el significado o la comprension del fendmeno que es posible sélo con la pregunta como

elemento orientador del espacio hermenéutico (Dilthey, citado por Mejia, 2014).

Para adentrar al lector en la perspectiva de la hermenéutica existencial, es indispensable hacer
claridad sobre el sentido de este tipo de hermenéutica. En los parrafos anteriores se pudo
identificar el sentido etimoldgico de la hermenéutica trazado por la comprension como forma de
relacion entre el investigador (hermeneuta) y el fendmeno en cuyo elemento fundamental surge
el lenguaje como territorio en y de la palabra que articula la comprension; no obstante, la apuesta
Heideggeriana abre el camino de la comprension mas que como método externo contingente a la
naturaleza del ejercicio del investigador, como un elemento que responde a la propia esencia
existencial del ser en el mundo, de comprender su historicidad constitutiva en consonancia con el

propio momento historico:

El hombre es un ser que interpreta: necesariamente como ser—en—el-mundo toda persona,
por su misma constitucion Ontica esencial, esta compelida a comprender su entorno

interpretando su situacion historica (Heidegger, trad. en 1986).
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Al hablar de hermenéutica existencial, se parte de la interpretacion que se pueda hacer del ser
humano, més que como teoria del conocimiento como ejercicio de “comprender de otro modo al
ser humano, en su modo mas natural, su ser puesto en evidencia en el trajinar de la vida
cotidiana” (Barragan y Cepeda, 2017, p.138) La apuesta de esta hermenéutica, se encarna en los
constitutivos (elementos fundamentales) originarios del Dasein, para fijar los lineamientos que
sustentan la propuesta; dichos lineamientos se materializan en cuatro momentos: la disposicion
afectiva como afectacion y responsabilidad, el comprender afectivo, el comprender como

interpretacion, y el sentido (Barragén y Cepeda, 2017).

La disposicion afectiva como afectacion y responsabilidad, “es el modo existencial en el que
el ser se entrega al mundo y se deja afectar al punto en que se esquiva a si mismo” (Heidegger,
trad. en 1986) rescata la nocidn de ser arrojado (modo como el ser vive habitualmente), en donde
la tnica disposicion aparentemente clara del Dasein es la de ser-en-el-mundo, mientras que las
cuestiones del ser relativas al sentido, es decir, lo relativo a la pregunta del ;de donde? y ;a
donde? se mantienen latentes a la consciencia; de esta manera, la disposicion afectiva se entiende
en dos vias, la primera como forma de existir del Dasein dada la determinacion del mundo, los
conocimientos, las experiencias y expectativas de la vida, y la segunda como ser-en que se
entrega al mundo y se deja afectar por ¢l; es decir, como el mundo genera cambios y permanece

en el ser.

Asi pues, la afectacion en la apuesta de la hermenéutica existencial, sugiere la condicion
diadica de afectado-afectante, por tanto, la afectacion al ser una reaccidn (particular y subjetiva)
frente al mundo que se le presenta al ser, es responsabilidad porque el ser responde en
congruencia con su estado afectivo (desde su condicion de arrojado) ante las cosas que le
afectan; de igual manera, como se veia en parrafos anteriores, al respecto de las dimensiones de

la hermenéutica, la disposicion afectiva, incide en las formas del comprender y actuar del ser.

El comprender afectivo, parte de la premisa “Comprender siempre es correcto (...) es el modo
basico de la existencia ” (Barragan y Cepeda, 2017, citando a Heidegger). La apuesta
Heideggeriana de la comprension, trasciende los actos de cognicion y raciocinio a los que estaba

ligado dicho ejercicio en la hermenéutica tradicional, y se remite mas bien al comprender como
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una condicion ontoldgica que pone de manifiesto la afectividad como un acto de comprension en
la medida en que el comprender se constituye como el modo fundamental de existir, dado que “el
Dasein se ocupa de su ser, ya sea de la manera mas propia, o impropia; en el comprender se
funda la cotidianidad y por supuesto su modo de ser al estar y ser-con otros, de forma que la
esencia del Dasein es la existencia en cuanto comprende afectivamente en su diario vivir”

(Barragan y Cepeda, 2017).

En consonancia con lo anterior, es posible afirmar que el comprender afectivo se puede
entender como un estado de animo en que el ser habita en el mundo y esté abierto a él en sus
multiples posibilidades que le atafien el cardcter de poder-ser como dinamizador de la existencia
que le permite al ser saber lo que pasa consigo mismo y comprender el sentido propio de su
actuar, bajo la influencia de la voluntad y el estado de 4&nimo (Barragan y Cepeda, 2017); por
tanto, el poder ser esta alineado a las condiciones compresores y afectivas que le permiten al ser

asumir su existencia.

El comprender como interpretacion parte de la exposicion o interpretacion, como modo de
apertura que posibilita el poder-ser y las formas de interactuar del ser humano estando en el
mundo, debido a que “el proyectarse del comprender tiene su propia posibilidad de desarrollo. A
este desarrollo del comprender lo llamamos exposicion (...) la exposicion se funda
existencialmente en el comprender”. (Barragan y Cepeda, 2017, citando a Heidegger). En ese
punto la exposicion no significa un acto de inteleccion propia de tomar conocimiento sino de
construir posibilidades de apertura del Dasein en su existencia con los otros, pues la ex-posicion

implica una afectacion afectiva en doble via:

el unico ente capaz de admirarse, de sentir, de experimentar cosas, de preguntarse por
ellas es el Dasein, es un ente que coexiste y co-esta con lo(s) demads; donde todas las
cosas que existen, que se tienen hoy en dia, es gracias a los demas, ya sea desde la
ciencia, la tecnologia, la cultura, la musica, los amigos, nuestros padres y todas estas
determinaciones practicamente son nuestro hogar, somos por ellas, nuestra determinacién
se situa entonces en que somos seres incorporados de afectividad por el mundo en que

estamos siendo (Barragan y Cepeda, 2017, p. 133)
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La exposicion a la que se refiere esta apuesta hermenéutica advierte el punto inicial del
comprender, a partir de la mediacion entre comprension y exposicion que es la interpretacion
comprensora sobre la cual, existe una estructura de algo en cuanto algo en el que se anticipa la
funcion a la palabra; en este sentido, la interpretacion incorpora un devenir temporal de la
conmemoracion y la prevision que otorga a la interpretacion la posibilidad , una toma de decision
frente a la existencia. La interpretacion al fundarse sobre el comprender, trasciende las corrientes

hermenéuticas tradicionales que trabajan sobre textos para reposar sobre lo factico.

El Dasein se expone ante su facticidad, se ex-pone de antemano al co-estar con los otros y con
las cosas; asi esos otros o esas cosas no estén presentes fisicamente, el Dasein est4 en su realidad

abierto esencialmente con los otros y naturalmente se afecta (Barragan y Cepeda, 2017).

Finalmente, la cuestion del sentido implica el descubrimiento del ser en cuya funcidn principal
radica el estado de aperturidad e interpretacion compresora; en pocas palabras el sentido marca la
direccion y facilita el punto de encuentro de la comprension del ser, es a partir de las formas que
habitan en el Dasein, a decir “las concepciones previas del haber, el ver previo y entender
previo” (Barragan y Cepeda, 2017) en donde se efecttia el acto de interpretacion, la forma de
conocer las cosas, lo que se comparte y lo que no, y en donde se reafirma la existencia del Dasein

sobre un ente cualquiera.

El giro hermenéutico de la apuesta existencial, da paso a un nivel de comprension de y desde
el ser humano, parte de las condiciones esenciales del ser como lo son la disposicion, la
afectividad, y el mismo ser-ahi. Cuando se pregunta por el sentido y significado del ser humano
en la escuela, se hace necesario retornar al ser, mas alla de la determinacion y la afectividad que
concede el mundo en cuya esencia circunscribe sus posibilidades al aislar la comprension y el
sentido del ser, restdndole dinamismo y situandolo como un ente en funcioén de intereses
particulares; por esta razon, la comprension a partir de una ubicacion comuin como lo es lenguaje,
permitira acceder de manera mas cercana y compleja a los sentidos del ser humano en la escuela

que imparte educacion formal.
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Marco Interdisciplinar

Para la presente investigacion se hace pertinente hacer una revision de conceptos como
Estado, globalizacion y educacion, a fin de identificar en primer lugar como se ha transformado
la escuela y con ella las diferentes formas y objetivos del educar; cuales son las relaciones de
convergencias y divergencias entre la escuela y el Estado, las posibilidades de retroalimentacion
entre las mismas y las formas en que la educacion puede favorecer al equilibrio del Estado; de
igual manera, el abordaje sobre estos conceptos permite comprender como se configura el
desarrollo del ser humano al interior de instituciones educativas en el contexto del sistema

econdmico y politico actual.

Uno de los elementos de andlisis que permite comprender el funcionamiento y estado actual
del sistema educativo es el Estado, dada la cualidad organizativa y regulatoria del ejercicio
educativo y de la sociedad en si misma; por tanto, para abordar dicho elemento es necesario
remitirse a los planteamientos que, desde la filosofia politica y la historia, permiten denotar el

contexto historico, las caracteristicas y la situacion actual en el contexto colombiano.

Al hablar de Estado desde la filosofia politica, emerge la nocién de estado de naturaleza como
categoria contigua, que describe al hombre a partir de la condicion de disponibilidad innata para
la vida social. Desde el pensamiento Hobbesiano, el estado de naturaleza se presenta en
contraparte del pensamiento politico Aristotélico que concibe al hombre a partir del continuo
desarrollo y cultivo de las virtudes politicas para alcanzar el bien mayor, al sostener que “el
poder del hombre (universalmente considerado) consiste en sus medios presentes para obtener

algln bien manifiesto futuro” (Hobbes, 1980).

Comprendiendo que el poder es relacional, su potencialidad tiene como consecuencia la
reduccion del hombre a un estado de competitividad, en donde la relacion con otros seres
humanos se configura a partir de la apropiacion de los medios mas adecuados para la satisfaccion
de fines y necesidades particulares, bien sea por la fuerza o el poder de dominacion que
desencadena el temor y la tendencia a la guerra (Cortés, 2010); por consiguiente, la sensacion
inherente de inseguridad derivada del estado de beligerancia entre los hombres, sustenta la
creacion de las leyes de la naturaleza, que mas adelante se concentraran en una estructura

suprema y unitaria.
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Dadas las condiciones para asegurar las normas adecuadas de paz que prohiben las acciones
que arremeten en contra de la preservacion de la vida, la instauracion de la ley natural, justifica la
limitacion de la libertad del hombre, al reducir el estado de guerra y dar paso a condiciones
adecuadas de desarrollo por medio de la constitucion de una existencia artificial, que le permita
al hombre vivir en paz, y asi legitimar el ejercicio de poder transfiriendo el “derecho a todo” -
entendido como “el derecho a gobernarse a si mismo - (Cortés, 2010), a la actuacion de la

representatividad en la figura del soberano.

Sin lugar a dudas, dicha concesion tiene como consecuencia la homogeneizacion de la
voluntad en una misma persona, que instituida por acto de cada hombre, transfiere el derecho y
con esto el poder absoluto por la necesidad de eliminar el miedo en el cuerpo social; no obstante,
la representatividad contiene en si misma una paradoja, dado que el poder absoluto no concierne
el temor, y por tanto no engendra miedo sino sumision y respeto (Flores, 2013), generando un
estado de inmovilidad o pasividad, derivada del estado ficticio de bienestar proveniente del
soberano, que se conserva con la instruccion de sus sibditos a no contestar el poder, pues bajo la

misma linea de pensamiento:

“Poner el derecho de resistencia, como tal derecho en el mismo plano que el derecho
estatal, es absolutamente absurdo (...) pues frente al “Leviathan”, mecanismo de mando
técnicamente perfecto, todopoderoso y capaz de aniquilar cualquier resistencia, resulta

practicamente vana toda tentativa de resistir” (Schmitt, 2004, p.23).

Hasta el momento, el estudio de la naturaleza de los fundamentos organizativos de las
sociedades a la luz de la filosofia politica, desentrafian los elementos constitutivos y
determinantes del Estado tales como el poder y la condicion humana; dichos elementos erigen su
caracter “todopoderoso”, ya que al ser inherentes al proyecto humano, dan paso a la
manifestacion omnipresente del Estado, que se replica en los diferentes cuerpos institucionales, y
circunscribe los diferentes entornos vitales de interaccion; por esta razon, y a fin de comprender

codmo las instituciones educativas se configuran como un dispositivo de formacion humana al
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servicio de los intereses estatales, se hace necesario estudiar los sentidos y significados

adquiridos histéricamente que legitiman su existencia en la actualidad.

Retomando los planteamientos de Kaplan (2008) en los que afirma que “el Estado expresa,
instituye y conserva los conflictos que le dan nacimiento y sentido, atenuandolos y
manteniéndolos en compatibilidad con el orden social basico” (p. 24), resulta pertinente
cuestionarse acerca de la forma en que se conserva el mecanismo de mando referido, y la
direccion del ejercicio del poder; para ello, Romero (1993), otorga la primera definicion de
Estado, entendido como la organizacion politica soberana de una sociedad humana establecida en
un territorio determinado, bajo un régimen juridico, con independencia y determinacion, con
organos de gobierno y administracion que persiguen determinados fines mediante actividades

concretas.

Teniendo en cuenta que el poder es relacional, y este cardcter implica una ubicuidad de tiempo
y lugar no solo del poder sino de la estructura y organizacion del Estado, que se traduce en la
extrapolacion de las dinamicas gubernamentales a las diferentes esferas de la vida social,
conviene enfatizar el sentido y residencia de la soberania, en clave del estudio diacrdnico de los
diferentes acontecimientos que han encarnado histéricamente el régimen juridico, concentrando y
reduciendo el ejercicio del poder (desde las sociedades primitivas hasta nuestros dias) a una

institucion, soberano, ente o asamblea.

Desde los inicios de las civilizaciones, las sociedades se conformaban a partir de la
organizacion social del trabajo, que dividia el trabajo de las tierras y la distribucion y venta de las
mismas, otorgando a los hombres roles de ejecucion y/o de administracion, que no tenian mayor
relevancia que su funcionalidad, dado que se producia lo que se iba a consumir, y por ende los
roles no tenian mayor valor, mas all4 que el de la pura organizacion del sistema de produccion.

(Ponce, 1974).

La organizacién del trabajo va acentuando las clases sociales, debido a que la minima
evidencia de debilidad bien fuera fisica o mental daba lugar al sometimiento, y desde ese
momento “la direccion del trabajo se separara del trabajo mismo estableciendo una division de
fuerzas” (Ponce, 1974). Otro de los hitos importantes de la historia, que sustenta la organizacion

de clases, fue la tecnificacion que trajo consigo la produccion extra consumo, y con esto el
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intercambio y el ocio. Una de las consecuencias directas de la reconfiguracion del sistema de
produccion, fue la superacion de la fuerza humana del trabajo, que a su vez establecio la
hegemonia de los administradores, ya que los hombres al ser duefios de las tierras, eran duefios
de los hombres y por tanto, la especializacion de los saberes aseguraba que los roles y por ende

los beneficios derivados de alli fueran asunto de algunos pocos.

Tan pronto como se organizaron las primeras civilizaciones y se empezaron a identificar
rasgos del ejercicio del poder y de la estructura misma del Estado en las relaciones de trabajo,
aparecen otras instituciones que sirven como garantes de los mecanismos y formas de
organizacion politica, pues partiendo de la premisa de que “el hombre en cuanto hombre es
social” (Ponce, 1974), se entiende que esta destinado a ser modelado por un ambiente histérico
cultural del cual es imposible desprenderse desde la primera denominacién como “sujeto de
derechos”, dado que desde el primer entorno de socializacion del hombre, se imprimen las pautas
de accidén mas sutiles y practicas para la vida en sociedad, que se inmortalizan a través de las

dindmicas la regulacion social.

La omnipresencia de la estructura del Estado en el corpus institucional, remite a repensar la
existencia del mismo, mas alla de la propia organizacidn social, y cuestionarse acerca de la
residencia del Estado y la relacion con las diferentes estructuras sociales. Bolivar (1999) hace
una lectura del Estado que supone una carga social basada en la contencidon de conflictos, y la
organizacion de la vida de las personas en condiciones de una dependencia funcional entre los
sujetos. Este orden politico en la vida social se basa en ciertas practicas, valores y estructuras
impuestas a partir de dindmicas de obediencia, autoridad y regulacion, que se interiorizan desde
la inmersion en el mundo social; es decir, desde las dinamicas propias de la familia y la escuela
como los primeros entornos de socializacion que normalizan el control del Estado y por ende el

modo de vida en el que el sujeto se encuentra.

Como se ha sefialado, el Estado al entenderse como organizacion politica se conforma de
diferentes nucleos sociales, esto no quiere decir que el Estado sea la sociedad en si misma, sino
que es un revestimiento de esta, pues como afirma Kropotkin (2001), “el Estado es un tipo de
investidura adoptada” que en palabras de Hobbes, otorga la posibilidad de consolidar una

existencia irreal en donde los hombres viven en un estado de paz y seguridad. De manera analoga
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al estado de bienestar, surge el Estado social de derecho, como la situacion en donde la accion
social y estatal debe estar mediada por una ley dispuesta dentro de un sistema, que hace posible
la materializacion de los objetivos del Estado que se significan a partir de la disposicion del

orden juridico.

Sin lugar a dudas, el Estado como institucién o como discurso, contiene en si mismo
elementos que cumplen la funcion de legitimar su accion sin consideraciones de tiempo y lugar;
no obstante, al considerar el impacto global y la presencia del Estado en las diferentes culturas y
territorios, conviene reflexionar acerca de la disposicion de los elementos que lo constituyen,
como dicha disposicidn sustenta sus intereses, y cual es el sentido de los intereses que se
sustentan. Para dar respuesta a estos interrogantes, resulta pertinente traer a colacion la
disposicion del Estado en el contexto colombiano, ya que a partir de esta contextualizacion, sera
posible identificar el lugar de la escuela en términos de la disposicién y materializacion de los

intereses gubernamentales.

Aparentemente y como la literatura bien lo refiere, la sociedad colombiana inicia su vida
independiente alrededor del afio 1819 (Ladino, 2008); sin embargo, hasta la época del 1991 se
establece de manera formal la delimitacion del Estado en términos de estructura, funcion y
organizacion ;/qué pasoé en ese tiempo? Pues bien, en el afio 1810 se alza el primer grito de
independencia con el que se “da un giro a la historia”, se toma el poder politico mantenido por
los gobernantes espafioles en manos de los nobles criollos que concentraban en su mayoria el

poder econdmico, y por esta razon se mantiene el sistema tal como se venia desarrollando.

En el periodo entre 1810 y 1836, se dan algunas reformas constitucionales derivadas de la
importacion de cddigos foraneos (las siete partidas, el fuero juzgo, la recopilacion de Casilla
entre otros) que buscaban proteger en primera medida los intereses del Estado, a través de la
refrenda de practicas intimidatorias y utilitaristas. Entre 1840- 1880, momentos histéricos como
el levantamiento de la guerra civil colombiana y la llegada de Nufiez al poder (1880 - 1886),
terminan el radicalismo liberal y se dictan nuevas cartas politicas y codigos que subyacen de

traducciones y relecturas de proyectos constitucionales internacionales.

Entre 1890 y 1894, se da lugar a “la recopilacion de restrepo” que es en pocas palabras un

entramado legislativo sin contexto que en la practica judicial, da lugar a un sinnimero de
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injusticias, al ser el resultado de una compilacion de los proyectos y documentos existentes hasta
la fecha, en donde se buscaba armonizar las partes a fin de no efectuar alteraciones sustanciales
al plan general constitucional (Pérez, 1967). En el periodo entre 1900-1910, con la subida al
poder de Carlos Restrepo, se da un cambio constitucional inspirado en el cédigo de Zanardelli, en
donde nuevamente se da una configuracién minima en el contenido, a fin de no disgregar la

unidad ideoldgica (Restrepo, 2008).

Siguiendo esta linea, entre 1925-1936, se presenta un nuevo proyecto al parlamento producto
de estudios intelectuales de Antonio Cérdoba y Jiménez de Asta (los dos extranjeros). En el
gobierno de Olaya Herrera (1930 - 1934) se expide un codigo que advertia la especial severidad
con la que se castigaban los atentados contra el régimen constitucional (Salazar, 2016). Con la
dictadura Militar (1953 - 1958) se realizan modificaciones en las que se estiman suspensiones y
adiciones al codigo, en 1961 se implementa el coddigo penal militar (en el que se califican como
delito las actividades del partido comunista), y en el periodo presidencial de Misael Pastrana
Borrero, se dispone una comision para la elaboracion de un anteproyecto del codigo penal que

sirve de base para la edificacion del Decreto 100 de 1980 con el nuevo Cédigo Penal.

Estando preparado el terreno y consolidado el orden juridico, con la constitucion de 1991 se
da lugar a una estructura nacional mas compleja que fortalece la funcioén de control al poder
publico, e involucra las ramas del poder (ejecutivo, legislativo y judicial), los érganos de control
(contraloria, defensoria del pueblo, procuraduria), y los organismos autonomos dentro de los que
se encuentran el Banco de la Republica y los entes universitarios autonomos (DNP, 2011).
Habiéndose complejizado la estructura al dar participacion a otros sectores sociales ;cOmo se

concretan los intereses del Estado cuando adquiere un caracter polimorfo?

Uno de los grandes objetivos del Estado, como bien se referia en el contrato social, es la
aplicacion e integralidad de los intereses generales de la poblacion para lograr la consecucion del
bien comun; asi pues, Velasco (2009) hace una distincion entre el bien individual, el bien publico
y el bien comun. la primera categoria, hace referencia a los diferentes objetivos particulares que
tiene cada sujeto; el bien publico hace referencia a los aspectos, objetos y situaciones que deben

ser dadas de todos para todos por el hecho de compartir geograficamente un territorio con otros;
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finalmente sélo se habla de bien comun siempre y cuando los individuos hacen parte del Estado,

es decir son sujetos de derechos y deberes.

Barragan y Wanderley (2009) plantean que el Estado esta dividido en una especie de trinidad;
en primer lugar se encuentra el estado en forma de “supremo orden politico”, el Estado dirigente,
normativo y soberano; en segundo lugar, se entiende como “materialidad e institucionalidad”, es
decir las instituciones y divisiones que contiene el Estado, los territorios geograficos y
arquitectonicos, los funcionarios, oficinas e instituciones o practicas burocraticas; finalmente,
para completar esta trinidad, el Estado soberano, se entiende como una “comunidad ilusoria,
produccion ideoldgica y representaciones”, en ese sentido el Estado también es lo que la
poblacion considera de este, es las ideologias que profesa y por las que se rige y genera normas,
es decir que el Estado es una representacion subjetiva de si mismo en la experiencia de los

sujetos, y este a su vez, es construido en lo cotidiano a través de las representaciones y discursos.

Bajo este panorama, la disposicion de los distintos elementos que historicamente han
consolidado la forma del Estado, dan cuenta de un proceso transaccional de alto impacto que a
través de la encomienda del cuerpo legislativo consuma la importacion ideoldgica que respalda
sutilmente intereses internacionales que se legitiman en las practicas cotidianas de la nacion; en
ese sentido, vale la pena cuestionarse acerca de ese proceso de intercambio y transaccion que

defiende las estrategias de dominacion del Estado, y més aun, de los paises desarrollados.

De la globalizacion y sus “quehaceres”.

Atendiendo a la categoria del Estado descrita en parrafos anteriores como comunidad ilusoria
que concierne la produccidn ideologica, Garcia (2016) concibe la Globalizacion como un
horizonte politico e ideoldgico, que se convierte en un meta-relato que configura las sociedades
hacia una forma de vida determinada, segtn el autor, esta ideologia encauza la esperanza
colectiva hacia una sola luz, brindando una sola forma de bienestar construida desde el modelo
capitalista, modelo que, junto con procesos neoliberales lleva la historia a un muro. Bajo esta
percepcion de bienestar, brindada por el poder econémico de quienes lo poseen, la lucha ya no se

da para crear mundos nuevos posibles o pensar en un futuro distinto, sino que se trabaja por
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perfeccionar, ajustar y mantener el mundo actual, el mundo al que el ser humano esta

acostumbrado.

La globalizacion segun Dator, Pratt y Seo (2006) es comprendida no s6lo como un sistema
capitalista mundial (neoliberalismo), sino también como diversos factores que se extienden por
todo el mundo, dentro de los cuales es posible incluir la informacion genética, la cultura popular,
los problemas ambientales, enfermedades, valores y practicas siendo poco o nada obstaculizados

por las fronteras o politicas del Estado-nacion.

Este término y/o proceso ha sido desarrollado desde el inicio de la especie humana, teniendo
en cuenta que al ser el hombre un animal politico, este requiere de la creacion de grupos y asi
mismo del trazo de limites territoriales (Kaplan, 2008), sin embargo es posible evidenciar que
desde los primeros hominidos se realizaban desplazamientos a diferentes territorios en busca de
supervivencia, dando como resultado el abandono de su lugar de origen, llevando consigo mismo
conductas propias de su experiencia las cuales comparte, pero a su vez este se ve influenciado

por los comportamientos del territorio al cual se ha trasladado.

Ahora bien, al considerar la tecnologia como caracteristica relevante dentro del proceso de la
globalizacion que facilita el traslado del hombre y asi mismo de la informacion de forma mas
rapida generando segin Kaplan (2008) la formacion de un sistema nervioso en la sociedad
debido a la comunicacion y conexion entre comunidades, es importante rescatar como dicha

comunicacion e interconexioén impone nuevos ordenes sociales a nivel global.

La imposicion del nuevo orden mundial, se hace posible a través de dos elementos
mutuamente constituyentes: la estandarizacion y el lenguaje. La estandarizacion, tiene como
objetivo hacer que el mundo sea equivalente en todas las culturas, a partir del uso de
herramientas como “la norma”, que permiten regular y organizar la vida social; por su parte el
lenguaje, al ser un aspecto universal en las comunidades humanas, automatiza las conductas por
la creacion de costumbres que se constituyen como aspectos inherente de las comunidades; en
este punto vale la pena cuestionarse acerca de los mecanismos que permiten la automatizacion de

dichas conductas y de manera andloga los mecanismos de regulacion de la vida social.
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Comprendiendo que "El neoliberalismo es, en primera instancia, una teoria de practicas
politico-econémicas que propone que el bienestar humano puede avanzarse mejor liberando las
libertades y habilidades empresariales individuales dentro de un marco institucional
caracterizado por fuertes derechos de propiedad privada (...)” (Harvey como cit6 Thorsen y Lie,
2006, p. 11), es posible convenir que el sistema neoliberal brinda las bases que configuran el
modo de vida humano, anteponiendo la individualidad, la competencia, los bienes materiales y
los valores mercantiles por encima de la creacidon de una sociedad cooperativa, dejando a un lado
el abordaje de las potencialidades propias de los individuos, y el desarrollo integral del ser
humano desde los valores, la formacion ético-moral y los aspectos académicos en funcion de los

propios intereses que lleven al sujeto a desarrollarse de manera consciente y profunda.

Es asi que los procesos neoliberales propios del sistema capitalista han permeado gran parte
de los contextos donde se mueve el ser humano, en realidad la escuela no es la excepcion. El
neoliberalismo pedagodgico se encuentra en el sistema educativo del mundo; en Latinoamérica
este toma cada vez mas fuerza pues los gobiernos se encuentran inmersos en este sistema y
promueven esta forma de educacién. Aunque no lo parezca, los modelos econdémicos influyen
directamente los procesos y dindmicas dentro de los contextos educativos, las imposiciones
econdmicas no solo definen los salarios de los docentes sino que también van a tener
trascendencia en la estructura del sistema y la formulacion de los contenidos que se impartiran.
En ese sentido, segiin Puiggros (1996) los sujetos determinantes de la politica académica y
curricular eran directamente las fuerzas econdémicas, que en la mayoria de los paises solo
sumaron del espectro social a la palabra de los representantes conservadores de la Iglesia

Catolica.

En ese orden de ideas los procesos neoliberales impresos en la educacién generan un discurso
pedagdgico construido en una logica econdémica, un ejemplo de esto son los estdndares de calidad
basados en competencias, una institucion es de calidad si tiene un numero de graduados capaces
de conseguir empleo y competir en el mercado o las tasas de retencion - desercion en los
contextos educativos. El concepto de calidad, facilita la legitimacion del uso de premios y
castigos como medio de control y disciplina en la comunidad educativa, ademas por medio de las
pruebas nacionales (donde se evalian competencias y estdndares de calidad) sirven como una

herramienta de seleccion y categorizacion de los educandos, alli se define si tienen o no las
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capacidades para pasar de un nivel del sistema a otro, limitando el ingreso a la educacion
superior, promoviendo la separacion y jerarquizacion de las clases y generando procesos
discriminatorios; frente a esto Puiggros (1996) menciona que “Los pedagogos neoliberales
sostienen un modelo educativo que es un facsimil de las reglas del mercado, se basa en la

competitividad absoluta entre las instituciones y los individuos” (p.12).

Todo este proceso neoliberal en los contextos educativos ha tenido una serie de repercusiones
importantes, las cuales transforman las dinamicas en las instituciones y los procesos relacionales

entre educadores y educandos.

La nueva situacion requeria —y requiere— respuestas consistentes. Importantes fracturas
cruzan el espacio educacional y los dispositivos tradicionales han comenzado a dejar de
transmitir la cultura. Sintoma de ello es el deterioro de los saberes con los cuales se
graduan los estudiantes en los distintos niveles de los sistemas escolares, la pérdida de
confianza de los docentes en sus propios conocimientos y en su capacidad para
ensefiarlos, y el desgaste de la legitimidad de los adultos como educadores. (Puiggros,

1996, p.5).

En ese sentido los saberes dispuestos en los cronogramas se tornan repetitivos, con el afan del
ahorro (en cuestion de tiempo y dinero) se comienza a desactualizar las instituciones, por lo que
los conocimientos que tratan de transmitir se quedan en lo obsoleto, asi como las formas con las
que buscan hacerlo, la relacioén entre educadores - educandos se vuelve antagonica y

jerarquizada, es decir que se acentla la verticalidad y los juegos de poder en dicha relacion.

Esta situacion lleva a plantear una necesidad creciente de pensar y repensar la educacion y la
institucionalizacion (o no institucionalizacion) de la misma, bajo paradigmas de pensamiento
diferentes y basados en la colaboracion mas que en la competencia, en el desarrollo de
potencialidades mas que en la adquisicion de conocimientos disefiados en estandares

preestablecidos y claro, teniendo presente el desarrollo humano de las personas que participan de
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la construccion de los contextos educativos. En ese orden de ideas ;coémo se dio ese proceso de

institucionalizacion de la educacion en lo que hoy conocemos como escuela?

Historia De La Educacion

A lo largo de la historia escuela y educacion han sido considerados sindnimos, debido a los
significados otorgados por los organismos que regulan el ejercicio educativo en los cuerpos
institucionales, haciendo de la escuela el lugar/espacio garante de un servicio concebido como
obligatorio constitucionalmente. Esta analogia disgrega las posibilidades de la educacion como
acto socio-histérico -inherente a su naturaleza de ser social- que atraviesa al ser humano a lo
largo de su vida (Spindler,) legitimando la institucionalizacion de los saberes, y por tanto de los
procesos de significacion; sin embargo es pertinente comprender que estos dos conceptos son

distintos, por tanto, se hara una revision de ambos.

La escuela, de acuerdo con los postulados de Echavarria Grajales (2003) se concibe como la
institucidn portadora de sentidos construidos a través de la historia, la interaccion y la
negociacion continua de la diferencia planteada por aquellos que han sido y son sus
interlocutores, actores y beneficiarios en el proceso de formacion y socializacion, responsable de
la formacion de los educandos hacia un correcto desarrollo ético, politico y moral, ademas de
propiciar espacios de socializacion que facilite la construccion de sentidos identitarios que
apunten a formar sujetos, pensantes, morales y que crezcan en una continua interaccion y
confrontacion tanto con sus iguales, como con sus docentes, generando asi una mayor calidad de

conocimiento y preparacion para interactuar y transformar la sociedad.

Dentro de los procesos vividos en la escuela Perkins (2001), rescata tres metas fundamentales:
retencion, comprension y uso activo del conocimiento, apostando a un conocimiento actuado, el
cual enriquezca la vida de las personas, les ayude a comprender el mundo y les permita

desenvolverse en la sociedad.

En ese sentido la meta final de la escuela es brindar herramientas y conocimientos que
permitan a los educandos desenvolverse en la cotidianidad, buscando que las personas tengan la

capacidad de aprender de sus experiencias y de conocerse a si mismas, pues como bien lo refiere
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Krishnamurti: “Se trata, entonces, de desarrollar la mente de los educandos, de ensenarles a vivir,
de aprender no so6lo de los libros sino de la vida, de producir cambios mentales orientados a que
cada persona aprenda por si mismo acerca de si mismo” (Krishnamurti, citado por Colom y

Melich, 1997).

Ahora bien la Escuela entendida como mecanismo que imprime una mentalidad social
uniforme (Ponce, 1974), permite vislumbrar la educacion como fendémeno que influencia de
manera importante la vida del ser humano al ser un proceso inherente del desarrollo; por esta
razon, resulta pertinente realizar un proceso de construccion historica que permita dilucidar el
funcionamiento y sentido de la educacion en Colombia. Partiendo de los postulados de Pozo,
(2004) se inicia esta reconstruccion de teorias educativas con el cristianismo como gran
influenciador de la educacion hasta el siglo XVII, el cual impartia una pedagogia de la
emulacion, dentro de la que no existia espacio para la duda y su objetivo principal era alcanzar el

ideal propuesto para la época.

Comprendiendo que bajo esta postura del cristianismo no era posible estimular la libertad en
las personas, llevandolas a convertirse en sumisas y que ademas a la educacién tenian acceso
unicamente las clases sociales privilegiadas, surgen nuevas propuestas educativas las cuales
inician con los postulados de Comenio citado por Pozo (2004) quien cree que la escuela deberia
ensefiar todo a todos y que adicionalmente este proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser
ejecutado desde la naturaleza; de esta manera, se abre paso en el siglo XVIII a las diferentes
ideas dentro del realismo pedagogico, rescatando desde dicha perspectiva la educacion como un

proceso organizativo de la realidad, siendo esta tltima su objeto de estudio.

En esta misma época segun Pozo (2004) surgen las ideas socialistas donde se privilegia lo
colectivo y se estima la educacion como el fundamento de todo sistema social y politico, muchos
de sus fundamentos surgen de las teorias marxistas, que buscan la generacion de hombres nuevos
que tengan la capacidad de dominar las necesidades y desarrollar nuevas habilidades para el
cambio, ofreciendo asi educacion politécnica, la cual facilita la adaptacion a diversos oficios y la
formacion de trabajadores que logren integrarse en las fabricas, ademas dentro de esta misma

perspectiva cobra gran relevancia la formacion en disciplina y autodisciplina (self-government).



Encabezado: DESARROLLO HUMANO EN LA EDUCACION FORMAL 52

En los inicios de siglo XIX tomando ideas de los postulados anteriores surge la “escuela
nueva”, dentro de la cual se perpetia la interaccion entre la naturaleza y el entorno buscando el
desarrollo armoénico de las facultades humanas, de manera que se rescata el paidocentrismo y se
busca el desarrollo de la autonomia (self-goverment), por medio del aprendizaje o ejecucion de
actividades para la vida, es decir, que este proceso educativo se dividia en dos momentos, una
parte de la jornada estaba dedicada al desarrollo intelectual y la segunda parte se enfocaba en
actividades extra curriculares como por ejemplo la jardineria, musica, carpinteria, entre otras

(Pozo, 2004).

En este punto, resulta relevante realizar la contextualizacion respecto al territorio Colombiano,
partiendo de la comprension historica del pais en los siglos XIX y XX, donde se conocen
diversas guerras civiles (la patria boba, guerra de los mil dias, guerra de los supremos, entre
otras.) y luchas bipartidistas (conservador-liberal), siendo estos eventos los protagonistas del
contexto, se deja de lado la necesidad de brindar escolaridad a los ciudadanos produciendo que el

80% de la poblacion para finales de este siglo fuese analfabeta (Gallego, 2018).

Durante el siglo XIX en el afio 1870 surge la creacion de la reforma de liberalismo radical
donde se reconoce la obligatoriedad de la educacion y la gratuidad de la misma, obligando al
Estado a invertir y distribuir mejor los recursos tanto humanos como financieros en esta area,
permitiendo a su vez que la educacion no sea impartida tinicamente por la iglesia, sino también
por instituciones laicas. Como resultado de este proceso surgen conflictos basados también en las
luchas partidistas, donde se evidencia que los conservadores no apoyan la idea de renunciar a la

formacion cristiana basada en principios dentro de las escuelas publicas.

A partir de la coyuntura sociopolitica y los conflictos derivados, se logra inferir la inexistente
separacion del Estado de Colombia y la iglesia, lo cual llevo a que dentro de la constitucion del
1886 se tenga en cuenta a la religion cristiana como la tinica posible de promover dentro de su
territorio, razon por la que el Estado asume tnicamente la responsabilidad para asuntos de
control estatal y otorga nuevamente la responsabilidad al sistema eclesial de la formacion y los
procesos de ensefanza, teniendo como consecuencia que dentro de la educacion publica se

evidencian dictamenes ligados con las logicas eclesiasticas (Gallego, 2018).
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Durante este periodo y de manera relacionada con las perspectivas expuestas previamente, se
concibe la educacidn primaria como la base del sistema educativo, durante esta etapa se enfatiza
en habilidades como la agricultura, industria o comercio, ademas se preparaban a las personas
para ser buenos ciudadanos partiendo de los principios del cristianismo y la potenciacion del
sentido patrio; por otra parte la educacion secundaria bajo el gobierno de Nufiez es dividida en
dos, secundaria basica (orientada a la filosofia y literatura, dirigida a los hijos de los
terratenientes y comerciantes) y secundaria técnica (orientada al manejo de herramientas para el
desempefio de la industria, dirigida a la poblacién de baja posicion social y econdmica) (Silva

citado por Gallego, 2018).

Continuando con este recorrido, durante el siglo XX a nivel global surgen las posturas
anti-autoritarias y personalistas las cuales tienen como eje central la libertad, es relevante
mencionar las diferentes caracteristicas de cada postura; en el caso de las posturas
anti-autoritarias se busca dejar de lado las estructuras de poder, de manera que se desarrollen
pautas de interaccion que faciliten la formacion de grupos autonomos y auto-organizados. Bajo la
perspectiva personalista se privilegia el ser humano por encima de las necesidades materiales, y
se reconocen los fines de la educacidn, los cuales son la transmision de valores y la preparacion

del ser humano para el compromiso (Pozo, 2004).

Un ejemplo de la educacion anti-autoritaria es el proyecto desarrollado por Neill y su hija Zoe
denominado Summerhill en donde se les permitian a los nifios experimentar sus sentimientos,
pasar el tiempo que quisieran jugando, de manera que ir a clase y presentar evaluaciones no era
obligatorio. Adicionalmente estos dos personajes logran identificar algunas pautas en el proceso
de integracion a la escuela, las cuales se dividen en tres momentos, el primero de ellos es la
repeticion de las conductas que se presentaban en la escuela anterior, el segundo es una reaccion
generalmente violenta o de juego durante todo el dia en el jardin, el tercero y ultimo es la

adaptacion del nifio al nuevo modelo de escuela.

Ahora bien uno de los principales exponentes de la perspectiva personalista es Paulo Freire
desde su postura de la educacion liberadora donde se reconoce al ser humano con capacidad de
transformacion y con la necesidad de creer en la realizacion de utopias para potenciar la

busqueda de un mundo mejor; se resaltan tres conceptos fundamentales dentro de esta postura, el
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primero es la comprension de la realidad y reconocimiento de la capacidad de transformacion
(concientizacion), en el segundo el maestro no cumple un rol, es neutral, este muestra su postura
sin imponerla de manera que los alumnos desarrollen su propia postura critica (relaciones entre
educacion y politica); el tercero y ultimo es la relacion horizontal entre educando y educador

(didlogo) (Freire citado por Pozo, 2004).

De manera paralela, en el contexto Colombiano durante el gobierno del doctor Enrique Olaya
Herrera y algunos afos posteriores (1930-1943) el Estado debia enfrentar las falencias de los
gobiernos anteriores, como la baja alfabetizacion, la insuficiencia de la escuela normal, el bajo
nivel de profesionalismo de los maestros y un curriculo poco adaptado para las necesidades del
momento; comprendiendo también que durante esta €poca se restablecio la educacion primaria
como obligacion del Estado, por otra parte en este siglo “la educacion secundaria cambio su
orientacion en habilidades especificas, para convertirse, por mucho tiempo, en una formacion
clasica del bachillerato bajo un enfoque humanista, estableciendo cuatro afios para la formacion

general y dos para la vida profesional” (Gallego, 2018).

Bajo estas nuevas dindmicas del sistema educativo, se declara en la constitucion politica de
1991 la educacién como un servicio publico, lo cual aprueba la obligatoriedad y gratuidad de los
niveles basicos y medios del sector formal, en consecuencia de lo propuesto en la constitucion
politica surge la Ley General de Educacion, dentro de la cual se define la educacion como un
proceso de formacidon permanente, personal, cultural y social, que se fundamenta en una
concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes

(Congreso de la Republica de Colombia, 1994).

Finalmente se reconoce que desde la aparicion de la escuela existen de manera paralela las
criticas a dicha institucion, una de las primeras falencias identificadas en las perspectivas
educativas es el aumento de las brechas sociales, a lo cual Jaramillo afirma que “el sistema
educativo, en lugar de impulsar la integracion nacional, contribuird a formar una sociedad mas

segregada socialmente” (Jaramillo citado por Gallego, 2018).

Por otra parte desde la perspectiva antiautoritaria y el personalismo nace el apoyo a las

iniciativas privadas y la desconfianza del monopolio del Estado, defendiendo que no debe ser
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este el Unico organizador de la ensefianza (Pozo, 2004), teniendo en cuenta a Nufiez, expresidente
de Colombia, la actuacion de esta entidad deberia ser vista como un complemento a los procesos
de ensefianza-aprendizaje, dicho complemento debe estar centrado en la estimulacion, proteccion

y ayuda (Silva citado por Gallego, 2018).

Sin embargo, la escuela puede ser sustentada como un “sistema abierto, permeado por la
dinamicas sociales, econdmicas y politicas” (Gallego, 2018). Lo que da como resultado que si el
Estado Colombiano se acoge a las disposiciones internacionales, debera cumplir con los
objetivos del milenio y Metas Iberoamericanas de Educacion 2021, es decir, que la escuela y las
dindmicas dentro de ella se veran interpeladas para su mejoramiento. Por el contrario, si el
Estado colombiano tiene como objetivo el aumento de la alfabetizacion, mayor cobertura escolar,
facilidades de acceso y permanencia de la poblacion en el sistema educativo, seguramente las
trayectorias escolares y las cotidianidades dentro de la escuela resultaran mejores (Gallego,

2018).

Marco disciplinar

Como se mencionaba anteriormente en el apartado de la justificacion, la psicologia politica al
ser un campo de reflexion académica e intervencion social que dialoga con las necesidades de las
sociedades democraticas actuales (Garzon, 2008) brinda herramientas importantes que nutren y
consolidan el marco de referencia para el andlisis y la lectura del ser humano, a la luz de las

disposiciones sociopoliticas de la escuela.

Segiin Montero y Dorma (1993) la psicologia politica tiene cuatro preocupaciones generales y
por lo menos seis ejes tematicos que pueden ser considerados como nucleos psicosociolégicos de
la disciplina; estos ejes se interesan por el estudio de la interaccion de los procesos psicologicos y
los procesos politicos que se relacionan de manera directa con la problematica social, la
produccion discursiva de los actores y las instituciones politicas, y la relacion entre sistema

social, condiciones de vida, identidad y conciencia social.

Optar por la psicologia politica como marco de referencia, conduce a la reflexion de la escuela
mas alld de su cualidad como uno de los primeros entornos de socializacidon; es decir, a las

disposiciones coyunturales con la ideologia social y politica, y las formas en que la produccion
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discursiva opera en la constitucion del sujeto, marcando formas particulares de entender, actuar y
desarrollarse en el mundo; es por ello que la cuestion de la produccion discursiva remite a las
posibilidades que tiene el ser humano de desarrollar sentidos y significados al interior de la

escuela y la incidencia de estos tltimos en el desarrollo personal.

El andlisis sobre la produccion discursiva de los actores, remite a la cuestion del discurso
como resultado de las practicas sociales que producen hechos de significacion social, dado que
el discurso como todo hecho de significacion social es resultado de un proceso que tiene que ver
con la produccioén de sentidos” ( De Alba, 1996, p.96). Vista de este modo, la produccion
discursiva es en si misma una cuestion ideoldgica que radica tanto en los contenidos, como en la

articulacion determinada por un sistema de reglas y de restricciones a que se ve sometido el

proceso de produccion.

En este orden de ideas, la escuela desde el analisis de la produccion discursiva, figura como el
escenario en el que el ser humano internaliza la ideologia a partir de las practicas institucionales
en las que se inscriben y otorgan sentidos y significados particulares, congruentes con las
dindmicas sociales y los intereses politicos del Estado, pues de acuerdo con Bravo “el aparato
educativo es un espacio de la sociedad donde se establece una lucha ideologica por la hegemonia

de un proyecto politico-social en su concrecion educativa” (De Alba, 1996).

En congruencia con el proceso de investigacion, se hace necesario abordar el sentido y
significado de manera independiente, a fin de ver con precision los elementos inscritos en los
discursos de los participantes al momento de llevar a cabo el analisis de los resultados. Cuando se
hace mencidn sobre el significado, se hace referencia a la parte mental inteligible que sefiala la
articulacion psiquica entre lo acustico y lo mental, (Saussure, retomado por Rojas, 1998) y que
se actualiza de acuerdo con el contexto (Vigotsky, retomado por Rojas 1998): en otras palabras,
el significado se entiende como las representaciones subjetivas que se configuran a partir de la
interaccion con el mundo. Por su parte, el sentido desde la raiz etimologica Sinn significa
“camino” e implica una direccionalidad o intencidén que trasciende al espiritu del momento

historico, y concierne una forma particular en la que el ser humano se orienta en el mundo.
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La configuracion del sentido y significado en el marco social de la escuela como aparato
ideoldgico, sugiere la admision irrefutable del ser humano en relacion a su condicion de sujeto;
no obstante, aunque al hablar de sentido y significado se deba reconocer que estos son elementos
mutuamente constituyentes que requieren para su génesis de un proceso dialéctico entre el ser y
el mundo, es indispensable reconocer que aunque la sujecion es el resultado de un juego de doble
constitucion entre ideologia y sujeto, la formacion de la subjetividad se da en el plano
interpersonal e intrapsiquico, siendo posible en la suma de encuentros diadicos (Suniga 2020,

citando a Butler).

En ese orden de ideas, al reconocer las posibilidades del ser humano mas alla de la
interpelacion institucional en lo que respecta a la constitucion de la subjetividad, vale la pena
cuestionarse - sin desconocer la emergencia de la disciplina en el marco discursivo- sobre lo que
implica ser “ser humano”, a fin de comprender cémo se originan los procesos de construccion de

sentidos y significados en clave del desarrollo que propicia la educacion formal en Colombia.

El concepto de ser humano en psicologia.

El ser humano se ha conceptualizado de muchas formas a lo largo de la historia desde la
perspectiva de diferentes disciplinas, las cuales tratan de brindar una visién concreta de lo
humano y sus caracteristicas; como no puede ser de otra manera, la psicologia también brinda
una posicion acerca del hombre, las caracteristicas que posee, los contextos en los que se
desempenia, las formas en que se relaciona y en general las dimensiones que lo componen en su
unidad. En ese orden de ideas es menester para fines de la presente investigacion generar una
discusion acerca de lo humano desde la perspectiva que brinda la psicologia, especialmente el
paradigma existencial, de esta manera se hace mas comprensible para el lector la idea de ser
humano que se plantea inmerso en contextos educativos como la escuela y el desarrollo que este

tiene dentro de este espacio atendiendo a la forma determinada de educacioén que brinda.

El estudio del ser humano, se desenvuelve més que por un proceso de objetivacion, por la
experimentacion de la vida animica, unitaria, particular y subjetiva del otro, que se expresa en
actitudes, intenciones, significados y sentidos, que posibilitan la reconstruccion de la persona

humana en su conjunto (Delgado, 1949). Partiendo de esta premisa, el estudio del ser humano
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desde la psicologia requiere de un proceso reflexivo en cada uno de los elementos que lo
constituyen, y para ello, es fundamental partir del andlisis etimologico de la psicologia, a fin de

comprender, el sentido de sus significados y conceptualizaciones en lo referente al ser humano.

El origen lingiiistico de la psicologia desde su caracter etimologico, contiene dos
significantes: “psique” y “logos”. “Logos” desde su funcion gramatical, se refiere a la ratio
(Escoubas, 2009); es decir, al estudio ciencia, o razonamiento, mientras que la “psiqué” (que de
paso se constituye como objeto de estudio de la psicologia), es un concepto polisémico que en
términos generales, alude a una entidad inmaterial, subjetiva y particular, que se configura
histéricamente, en la voz de un sinnimero de pensadores que la han definido como forma de
adaptacion superior (Siévertsov), el producto de un proceso evolutivo (Biihler), o bien, como
expresion subjetiva de los procesos cerebrales (Spinoza) entre otras definiciones (Hernandez y

Vygotsky, 2015)

Desde los planteamientos de Nasser (2010), la psigue es una realidad distinta dentro del ser
humano, que cubre todos los pensamientos, sentimientos y comportamientos tanto conscientes
como inconscientes, y capacita al individuo no solo para conocer todas sus experiencias y ser
consciente de las diversas cosas que hace, sino también para conocerse a si mismo como actor de
ellas; en este sentido, al comprender que la psicologia se encarga del estudio de los sucesos
internos y externos en los que el ser humano es participe como actor o director, conviene
reflexionar acerca de los elementos o factores que se encuentran influenciados y a su vez

influyen en la experiencia subjetiva del ser humano y lo constituyen como tal.

Para dar inicio, es preciso hacer una distincion entre las nociones de sujeto, individuo, y
persona, a fin de demarcar el sentido del estudio que se pretende desarrollar. La nocion de
sujeto, se acuia de manera particular desde el positivismo, y en general como producto de los
procesos de conocimiento derivados de objetivaciones del mundo; en el campo de las ciencias
sociales, la nocion de sujeto relacionada casi de manera equivalente al individualismo entendido
como el producto de una ideologia de clase, se anula por la accién de causalidades objetivantes

que situan al sujeto en un estado de falsa consciencia (Jodelet, 2008).

En el caso particular de la psicologia (con el movimiento del behaviorismo), se elimina al

sujeto por la adhesion al concepto de consciencia, que por la ubicuidad e inmaterialidad que le
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caracteriza, se opone a cualquier intento de aproximacion de la investigacion cientifica (Jodelet,
2008); posteriormente, con la aparicion del anatema estructuralista y posmodernista, el lugar del
sujeto, se posiciona en la ldgica de los ordenamientos funcionales externos a nivel lingiiistico,
social y psiquico que dilata el caracter substancial del sujeto cartesiano, al desplazar la

investigacion hacia lugares externos al sujeto, engendrando propiamente un sujeto relacional.

Bajo este panorama, es preciso sefialar que al hablar de un abordaje u otro, no se pretende
resaltar una posicion teérica o momento historico, sino que por el contrario, dicha reconstruccion
conceptual solicita una reconceptualizacion del sujeto como proceso transitorio inacabado,
enmarcado en dindmicas sociales, politicas y culturales que le posicionan en funcién de intereses
y dinamicas particulares, que a través del polimorfismo del poder, se convierte en el blanco de
circunscripciones (en el caso de las ciencias sociales) sutiles, romanticas y provechosas por la

accion de los juegos de verdad que se inauguran desde la academia.

Dadas las condiciones del mutismo del sujeto (y del individuo intimamente ligado), se acude a
un concepto generativo del ser humano, que desde luego sin desconocer su naturaleza, rescata la
voz y la participacion del mismo como “actor y director” del escenario; por tanto, para los
efectos de la presente investigacion, se retoman los planteamientos que desde la psicologia
humanista existencial comprenden a la persona humana como un todo no fragmentado, una
integralidad que comprende en si, la dimension mental, conductual y espiritual, que concibe al

hombre como una unidad con su ambiente (Riveros Aedo, 2014).

En ese sentido, para el abordaje y la comprension del ser humano, desde la psicologia
humanista se proponen cinco principios programaticos, que permiten generar un acercamiento

mas profundo entorno a la condicion del ser humano:

1. El hombre como hombre sobrepasa la suma de sus partes. El hombre debe ser considerado como

algo mas que un producto de la adicion de varias partes y funciones.

2. El hombre lleva a cabo su existencia en un contexto humano. Su naturaleza se expresa en su relacion

con otros seres humanos.

3. El hombre es consciente. La conciencia forma parte esencial de su ser.
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4. El hombre tiene capacidad de eleccion. La conciencia hace al hombre no mero espectador sino

participe de sus experiencias.

5. El hombre es intencional. La intencionalidad es la base sobre la cual el hombre construye su

identidad. (Carpintero, Mayor y Zalbidea, 1990, p.75, citando a Bungetal)

En conformidad con los principios anteriormente descritos, es importante reconocer las
caracteristicas de la persona humana que desde la integralidad enunciada, trascienden el mutismo
situacional del sujeto al poner en el centro de la comprension al ser humano; en ese sentido,
atendiendo al ordenamiento de los diferentes factores que circunscriben la existencia humana,
resulta pertinente cuestionarse acerca de la disposicidon y convergencia de los factores que
configuran la realidad del hombre, y significan de manera particular su condicion de estar en

contexto.

El componente filosofico antropologico de la psicologia humanista, prevé una disposicion de
elementos subyacentes que se trasponen a la interaccion de los procesos, acciones y
circunstancias, que constituyen la subjetividad humana por la accion del ser humano en
situacion; dichos elementos desde la psicologia humanista existencial, se constituyen como
categorias esenciales para la comprension de la existencia del ser humano, y se materializan en

» o«

términos del “sentido y significado”, “tiempo y temporalidad”, “cuerpo y organismo” (Veldsquez

Moreno, 2010).

El sentido y significado, en el marco de la psicologia humanista existencial, alude a la
condicion basica del Dasein de “Ser-en-el-mundo”, que refiere a la actividad propia de existir.
La acepcion de la existencia, en clave de la filosofia existencial denota dos vertientes: el ser-en
que implica la corporeidad en el sentido de ocupar un lugar en el mundo y el involucramiento
que supone una estructura diferencial en el propio modo de ser, que alude al descubrimiento de
los sentidos elaborados desde los significados provenientes de la existencia propia del sujeto, y
que a su vez, figura una actitud reflexiva del hombre frente a su propia existencia (Velasquez

Moreno, 2010).
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A proposito de las diferentes acepciones de la condicion basica del Dasein, en lo que se refiere
al sentido, Langle (1998) afirma que este se constituye como “la posibilidad mas valiosa y
realista que esta presente en una situacion dada (...) puesto que es una especie de compromiso de
estar metido en” (p.6); es por ello que el pensar en sentidos se remite a un plano personal, el cual
implica hablar de una subjetividad que se hace consciente, se desarrolla y es observable solo en
las dindmicas o relaciones interpersonales que la persona establece; este sentido personal
empieza a percibirse desde que el nifio sabe diferenciarse a si mismo de otros y es esta capacidad
distintiva la que le permite auto-reconocerse y autorregular su experiencia de manera tal que
logre mantener una congruencia interna entorno a su autoconcepto, las nociones que tiene del

mundo y como se relaciona con este (Vergara, 2011).

Adicionalmente al entender que la posibilidad de conferir significado es un proceso individual
que se constituye desde lo social, cabe aclarar que el significado también es un proceso personal
mediante el cual el ser humano logra interpretar y apropiar su experiencia otorgandole a ésta un

sello nico y particular que permite evidenciar su subjetividad (Vergara, 2011).

Esta nocion de lograr tener un sello tunico y personal posibilita que exista permanecia en el
tiempo, ya que es por medio de la busqueda de coherencia que el sistema puede continuar en el
tiempo con la incorporacion de los distintos cambios y desequilibrios generados en la
cotidianidad, en otras palabras, es el sentido personal el que posibilita la nocion de permanencia
y el significado el que le otorga la posibilidad de evolucionar al ser humano (Vergara, 2011); por
tanto, al hablar de sentido como posibilidad y producto de las significaciones particulares, es
importante comprender el rol activo del hombre como generador de dichos sentidos y
significados, y la forma en la que se dirige en su modo de ser- en, a decir: la intencionalidad de

sus interacciones.

Desde los planeamientos de De Castro y Garcia (2008), la intencionalidad es “la estructura
afectiva desde la cual, el ser humano otorga significados a sus experiencias, en su relacion con el
mundo y con los demas seres”, dicho esto, la intencionalidad advierte que el proceso de
construccion de significados, se origina en la experiencia y la articulacion de las mismas por la
accion del hombre, y de manera contigua, permite vislumbrar el caracter temporal de la

significacion del sentido a partir de la experiencia, ya que es un proceso que se construye con
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base en las vivencias del sujeto, se actualiza a través de la experiencia misma, y orienta la accion

del hombre en su condicidén de ser-en-el-mundo.

En otro orden de ideas, el caracter del tiempo y la temporalidad dentro de la psicologia
humanista existencial, adquiere gran importancia mas que por el tiempo per sé€, por la conciencia
de este, pues segun como afirma Merleau-Ponty, (1993) la conciencia vive en el tiempo como
una duracion dentro de un horizonte especifico, en donde el tiempo, nace de nuestra relacion con
las cosas y de la capacidad de tener un mundo como el horizonte de las posibilidades del
experimentar, que en otras palabras surge del ser-ahi, en el que pasado, presente y futuro,

constituye una totalidad de la existencia que dota de “sentido ultimo™ al ser en general.

La condicion de ser-ahi, implica un lugar de la existencia, y como se referia en parrafos
anteriores, supone una corporeidad en el sentido de ocupar un lugar en el mundo; en este orden
de ideas, el cuerpo viene a ser el vehiculo de estar-en-el-mundo que disgrega la dualidad
historicamente adquirida (mente/cuerpo) e integra al hombre como sintesis de cuerpo y alma, en
donde se da lugar a la corporeidad que enriquece con el caracter perceptual la existencia como
conciencia de si; de esta manera el cuerpo se constituye como el punto de referencia, a través del
cual se articula el mundo, con el valor agregado de la existencia encarnada (Merleau-Ponty,

1993).
Desarrollo humano

Se hace pertinente hablar de desarrollo humano en un sentido de evolucion personal e
interpersonal y comprendiendo los cambios que sufre el ser humano a lo largo de su historia
vital, de esta manera abarcar este proceso de transicion tiene gran relevancia al momento de
profundizar en la relacién del hombre con su corporalidad, con las personas que le rodean, con si
mismo y el mundo circundante. Ahora bien las etapas del ciclo vital tienen una conexion directa
con los estandares basicos en los contextos escolares, ya que es en estos espacios donde surgen
competencias minimas que debe cumplir el estudiante segun la etapa del ciclo vital en la que se
encuentre y asi generar un criterio con el cual determinar si se es apto para continuar con los

niveles educativos.
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Desde la psicologia se concibe el desarrollo humano en términos de los cambios y también
las caracteristicas que permanecen relativamente estables en el tiempo (Papalia, 2009). Desde la
perspectiva de la psicologia humanista existencial Langle (2018) hace referencia a un ser humano
dinamico, cuyo desarrollo es un devenir guiado hacia el cambio, segun este autor, el desarrollo
(reconfiguracion de algo ya existente) y el devenir (Formacion de algo nuevo) son aspectos
fundamentales de la realidad humana pues es en este proceso que ocurren transformaciones que
no solo se caracterizan por un crecimiento de las potencialidades sino que también hay procesos
de involucién (o decrecimiento) de estas, es asi que se comprende que “ a todo devenir también

le es inherente la descomposicion” (Léngle, 2018. p. 2)

Siguiendo esa idea es necesario comprender el concepto de devenir y desarrollo. El primero
hace referencia al génesis de un elemento nuevo el cual nace de la conjuncion de diferentes
elementos, en ese sentido primero se origina el ser humano desde el 6vulo y el espermatozoide
(que en si mismos no son mas que células reproductivas) para después comenzar a desarrollarse y
conformar el cuerpo de un nuevo hombre o mujer. Ahora bien, para que algo se desarrolle, este
ya debe estar formado y dispuesto. El desarrollo ya esta dado en la realidad humana y este se
presenta cuando hay un contexto que proporciona estimulos y soporte para desarrollarse (Langle,

A.2018).

Para hacer un andlisis mas objetivo del desarrollo humano es importante reconocer que este no
se limita inicamente a aspectos bioldgicos, sino que tiene un caracter sociocultural bastante
marcado, esto significa que el contexto va a afectar la forma en que las personas se desarrollan.
Al respecto Papalia refiere que “cada individuo se desarrolla dentro de un conjunto especifico de
circunstancias o condiciones definidas por el tiempo y el lugar” (2009, p. 11), en ese sentido el
humano se va a ver construido por el contexto (el cual es construido simultdneamente por el ser

humano) y la herencia biologica.

Desde el andlisis existencial del desarrollo Langle menciona que:

el desarrollo se produce en este plano mas que nada por efecto reciproco, activo y dialogado.

Casi no sucede linealmente, solo se reconocen patrones toscos. Hay poco ajuste a leyes y reglas —
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el desarrollo psico-noético no corresponde al patron del crecimiento de un arbol. [El devenir y el
desarrollo de lo propio son conducidos por la relacion reciproca entre potenciales dormidos y las
exigencias y ofrecimientos del medio. Esto también lleva en el plano psiquico a la adaptacion
(p.ej. a campos sociales o a circunstancias climaticas etc.). Pero adaptacion no es desarrollo, sing
mayormente aprendizaje y acomodacion pasiva. Desarrollo se refiere a la elaboracion de
capacidades propias en el didlogo del transcurso vital. En el plano psiquico personal, el desarrollo

permanece siempre abierto como fendmeno emergente y es posible hasta la muerte. (2018, p. 4)

Ahora bien, el desarrollo humano, en términos de ciclo vital, se caracteriza por ser
multidimensional y multidireccional, esto significa que el desarrollo humano se presenta en un
constante equilibrio entre el crecimiento y el deterioro, es decir que a medida que se va creciendo
hay habilidades, caracteristicas o facultades que se van ganando o perdiendo. Un ejemplo de esto
puede ser el caso de un nifo que va creciendo gradualmente en sus capacidades, al llegar a la
adultez el crecimiento fisico (en referencia a la estatura) se detiene, sin embargo el vocabulario

continta creciendo al igual que florecen atributos como la experiencia.

El desarrollo también es flexible o pléstico, es decir que algunas capacidades como la
memoria, el lenguaje, la fuerza o la resistencia son variables que pueden mejorar
progresivamente por medio del entrenamiento, sin embargo es importante hacer una apreciacion

en este aspecto pues se debe reconocer que el desarrollo y potencial de cambio tienen un limite.

Adicionalmente, el desarrollo se presenta en diferentes vias, en lo cognitivo, lo fisico y lo
psicosocial, las cuales se encuentran interrelacionadas. Un ejemplo puede ser la existencia de un
problema fisico en el oido del nifio, el desarrollo cognitivo también se puede ver afectado. Frente
a esto Papalia (2009) menciona que existen algunas influencias sobre el desarrollo como la

herencia, el entorno y la maduracion:

La herencia hace referencia a la carga genética heredada por los padres biologicos. el
entorno, como se mencionaba anteriormente se refiere a las influencias no genéticas, aquellas
ajenas a si mismo, en este aspecto se encuentran contextos como la familia, la cultura, origen
étnico y la condicion socioecondmica, es decir “constante intercambio con el mundo y constante
incorporacion desde el mundo; ya antes del nacimiento” (Langle, A. 2018, p. 3). Ahora bien se

puede entender la maduracion como una integracion de las dos influencias anteriores, en este
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aspecto se hace referencia al desarrollo de cambios fisicos y patrones comportamentales, los
cuales se pueden ver influenciados biologicamente y que ademas se relaciona con la edad, la cual

incorpora el potencial para dominar nuevas capacidades.

Al momento del nacimiento, el ser humano se ve enfrentado a dos planos del desarrollo
expuestos por el paradigma existencial, por un lado, el ser humano es arrojado al mundo, un
mundo que sencillamente no conoce y no entiende, por otro lado el ser humano tiene la mision de
aprehender este mundo, apropiarse y a su vez transformarlo (Rosa, 2016). En ese sentido, el bebé
desde antes de nacer estd en constante intercambio de informacidn y experiencias con el otro y

asi sigue sucediendo en diferentes ambientes y contextos.

Después del nacimiento, el ambiente en el que se encuentra ya no esté referido directamente al
bebé, la temperatura varia, el nifio comienza a experimentar nuevas necesidades como el hambre
generando asi tensiones por lo que el nifio debe entrar en procesos de readaptacion. Frente a esto
es importante reconocer que el bebé comienza a conocer diferentes experiencias de poquedad
como el hambre, la soledad y la agresion (Langle, A. 2018) las cuales se almacenan, ademas
estas experiencias son dificiles de abordar para el menor ya que son experiencias vivenciadas de

forma inmediata en un momento de la vida donde el nifio aun no sabe coOmo distanciarse.

Segtin Langle (2018) existen cuatro etapas del ciclo vital basadas en unas motivaciones
fundamentales (MF) las cuales a su vez, comienzan a configurarse en la primera infancia, estas
MF se encuentran todas en cada uno de los ciclos, sin embargo hay una mas presente que las

demas:

L. 0-15 afios — 1 MF: Modo primario de ser en el mundo; Aprender en el ambito de poder y

estructura en las experiencias.

II. 15-30 Aiios — 2 MF: Anclaje social; emocidén y campo social, se caracteriza por la

conducta social.

1. 30-54 Aiios — 3 MF: Configuracion de la personalidad; espacio de encuentro y

demarcacion de lo propio.
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Iv. 54+ — 4 MF: Orientacion vital, Comenzar algo nuevo; adaptacion (62)(Langle 2018, p.
21)

Como se puede observar, el ser humano esta lejos de ser estatico, por el contrario se encuentra
en constante movimiento, dia a dia evoluciona a lo que puede llegar a ser. El hombre en
desarrollo de sus potencialidades permanece en procesos de cambio, en lo cotidiano las personas
se enfrentan a experiencias de crecimiento y decrecimiento, aprendizaje y olvido, compaiia y

soledad.

Para llevar a cabo una lectura congruente con la cuestion del desarrollo humano sobre el
contexto de la educacion formal, se parte de los postulados de Langle (2003), al respecto de las
cuatro motivaciones fundamentales para alcanzar una existencia plena, pues una lectura del
desarrollo en clave de la existencia plena, va a permitir reconocer las posibilidades reales que

tiene el ser humano de desarrollarse en comunalidad con las cuestiones propias de la existencia.

El autor parte de la premisa de que el ser humano se encuentra intrinsecamente motivado y

que ademas goza de una esencia dindmica dialdgica que le permite orientarse en el mundo

consecuentemente con el movimiento de su motivacion. La motivacion segin el analisis

La motivacion emerge de la interrelacion cara a cara con el mundo externo y el mundo interno
(cuerpo, sentimientos, pensamientos), y es por la comprension de dicha interrelacion y el
acuerdo interno que se constituye la motivacion. El proceso motivacional se efectia en tres
momentos, el primero es el reconocimiento de lo que una situacion es capaz de provocar en el
ser; armonizar el valor percibido con la realidad interior (sentimientos, capacidades,
consciencia), y finalmente, dar el consentimiento interno a partir de la armonizacion con el
mundo interior conduce a la presencia de la persona interna en sus acciones y por ende a la

integracion de la persona dentro de un contexto mas amplio (Lédngle, 2003).
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La mirada hacia la motivacion, sugiere una confrontacion dialdgica con las precondiciones de
la existencia pueden ser resumidas en cuatro estructuras fundamentales: 1. El mundo en su
facticidad y potencialidad, 2. La vida y su red de relaciones y sentimientos, 3. Ser uno mismo
como persona Unica y autdbnoma, y 3. El contexto mas amplio donde uno se ubica el desarrollo a

través de actividades propias, abriéndose hacia el futuro (Léngle, 2003).

El mundo en su facticidad y potencialidad, Existe una condicién ineludible del ser, y es
precisamente la condicion de estar en un mundo incomprensible desde el mismo hecho de su
nacimiento. Esta estructura, en su maxima plenitud, se compone de proteccion, espacio y sostén.
Si bien es cierto que la vida contiene en si misma condiciones inalienables, estas solo pueden ser
aceptadas por el ser si este tiene la posibilidad de ser. La suma de estos elementos da como
resultado la confianza fundamental: la confianza en aquello que el ser considere que es el Gnico

soporte de la vida (Léngle,2003).

Al respecto de la segunda condicion de la existencia “La vida - Relacionarse con vinculos y
emociones” Langle (2003) refiere que para aprehender, apropiar, experimentar y sentir la vida,
requiere de relaciones, tiempo y cercania. La relacion estd en comun acuerdo con la disposicion
dialogica del ser y esta le permite reafirmar su experiencia en el mundo de la vida, siempre que
este en la disposicion de permitir la cercania del otro. Tomarse el tiempo para algo significa
desprenderse de una parte de la propia vida, para compartirlo en algo o con alguien. La sumatoria
de estas experiencias constituyen el valor fundamental, el mas profundo sentimiento hacia el

valor de la vida, colorea las emociones y afectos y representa el criterio del ser.

Frente tercera dimension relacionada con la singularidad y la consciencia de ser uno mismo,
se advierte que “existe una singularidad que constituye el yo, un actor intelectual de la propia
existencia y de la decision de y sobre la vida” (Léngle, 2003); finalmente, la cuarta condicion
relativa al sentido, supone la antesala de estar ahi, amar y aceptar la vida y encontrarse a si
mismo en ello, da lugar al reconocimiento del sentido de lo que trata la propia existencia .
Reconocer el sentido requiere de autotrascendencia, de ir mas alla del si mismo para que el ser
pueda orientarse hacia algo mas grande. Para experienciar el sentido, y la direccionalidad de la

vida, se requiere de: Un campo de accion (Lugar en el que soy o puedo contribuir y ser util), un
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contexto estructural valorado (la posibilidad de poder experienciarse dentro de un contexto que
orienta mi vida ) y un valor para realizar en el futuro (algo que debo alcanzar en la vida).

Léangle menciona que el ser humano fluye en las dimensiones de su existencia de manera

dinamica:

bioldgicamente: a través de crecer, madurar y envejecer.
e Psicoldgicamente: a través de aprender, condicionamiento, adaptacion, reaccionar mejor.

e Personalmente: puede ser mas o menos Si-mismo en el mundo, es decir,

poder-despegarse. A través de lograr una relacion interior y exterior equilibrada.

e Existencialmente: a través de encontrar respuestas propias a las preguntas de la vida e

involucrarse en ellas. (Léngle 2018, p. 22)

Vale la pena reflexionar en torno a la libertad inherente a la humanidad, su flexibilidad y

dinamismo, el potencial de llegar a ser y seguir construyendo quién se es hasta el final de la vida.

Marco metodolégico

La presente investigacion se encuentra enmarcada en la metodologia cualitativa, entendiendo
esta como un proceso interpretativo de indagacion que posibilita la construccion de
conocimiento, centrandose en una vision de la realidad desde aspectos particulares como lo son
la construccion historica del contexto, y la perspectiva que tienen sus protagonistas del mismo
(De Gialdino, 2006; Krause, 1995; Quintana, 2006). Esta metodologia es considerada
multimetddica, naturalista e interpretativa, dado que el proceso de la investigacion cualitativa es
flexible e implica la comprension del fendmeno desde la participacion y la puesta en escena del
observador, a fin de construir una imagen compleja y holistica del fenémeno, partiendo del

caracter simbdlico otorgado por los actores. (De Gialdino, 2006; Quintana, 2006).

En congruencia con el componente epistemologico que supone la comprension de la realidad
como un complejo dinamico (Krause, 1995), el proceso de investigacion requiere de la

disposicion creativa por parte de los investigadores; esta iltima es referida no a la imaginacion,
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sino a la originalidad comprendiendo que la investigacion cualitativa “busca descubrir lo nuevo,
de manera que se logre construir un aporte, bien sea al desarrollo de un concepto, un modelo o

una teoria” (Morse, 1999 citado por De Gialdino, 2006).

Dentro de la investigacion cualitativa se reconocen algunos aspectos fundamentales que
orientan la accion del investigador tales como el interés por comprender el mundo desde el marco
de referencia de los participantes, es decir, la comprension de territorios como la experiencia
interna, el lenguaje, los significados culturales o las formas de interaccion social (De Gialdino,
2006). Otro aspecto es el desarrollo del proceso en un contexto natural, sin control o
modificacion alguna que en consecuencia debe procurar minimizar la influencia en las personas o
contextos a estudiar, sin desconocer la imposibilidad de eliminar en su totalidad esta influencia

(Krause, 1995; Quecedo y Castafio, 2002).

En consonancia con el marco epistemologico, la investigacion cualitativa al situarse en el
terreno de la comprension mas que de la explicacion, contribuye de manera significativa al
proceso de investigacion ya que permite hacer un andlisis complejo de la realidad desde las
experiencias de los participantes que en prospectiva, conlleva al estudio profundo de las
estructuras constitutivas del desarrollo humano, a la luz del hecho educativo en la escuela formal

en Colombia.

Dadas las condiciones y el objeto de la metodologia cualitativa, se estima como disefio de
investigacion la etnografia critica, entendida como una corriente de investigacion en la que el
investigador establece una relacion dialéctica con el fenomeno, en correspondencia con las
estructuras sociales que constrifien a la humanidad, dando paso a ejercicios emancipatorios, de
transformacion social y de critica (Guba & Lincon, 2005). El interés por la denuncia del desigual
ejercicio de poder de las estructuras sociales, y la orientacion compleja hacia la cultura, implica
una actitud reflexiva del investigador, que le permita reconocer la propia posicion ideoldgica

para que emerja la coproduccion de conocimientos a partir del encuentro con un otro.

Comprendiendo que la etnografia critica, debe servir a los intereses de los actores que han
sido objeto de alienacion y autoridad arbitraria (Anderson, 1989), resulta pertinente

problematizar el desarrollo humano en relacion con el hecho educativo institucionalmente
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normalizado, desde una perspectiva dialdgica y colaborativa que genere espacios de discusion y
reflexion compartida, a través de la contextualizacion de fendomenos y escenarios politicamente
sensibles en los que se cuestione el lugar de lo humano en las instituciones educativas, y el
sentido de la normalizacion de esta practica en relacion con los ejercicios de poder de las

estructuras sociales y el lugar del mundo simbolico del ser humano.

Dentro de los enfoques etnograficos, se destaca la reflexividad por su contribucion al
desarrollo del ejercicio investigativo, a partir del caracter performativo del lenguaje como
estructurante del hecho social en donde el relato constituye la realidad referida (Guber, 2011), y
el lenguaje se significa como medio de exteriorizacion de la reflexion de los actores y de
introspeccion por parte del investigador; sin embargo, debido a la carga subjetiva que implica la
reflexividad en la investigacion, Guber (2011), sefiala tres dimensiones necesarias para encarar

objetivamente el proceso.

La primera dimension se refiere al investigador como sujeto social y/o politico, e implica un
gjercicio de auto-reconocimiento como producto de diversas condiciones sociales y contextuales
a las que se pertenece y de las cuales se derivan las estructuras constitutivas del hombre; la
segunda dimension es referida a la reflexividad de los actores, y la tercera (también referida al
investigador) destaca el caracter de “sujeto cognoscente” con una amplia gama de herramientas
tedricas, conceptuales y disciplinares que conforman el marco de referencia desde el cual se
estructura y desarrolla la investigacion (Guber, 2011 p.41); no obstante, dicha condicion, no debe
integrar a cabalidad las fases del proceso, ya que se puede caer en el error de reducir la
investigacion a presupuestos tedricos y desaprovechar su potencial para construir cuestiones que

puedan generar nuevo conocimiento.

Por otra parte, dentro de la etnografia al igual que en la investigacion cualitativa, existen
diferentes formas y principios que orientan y definen el acercamiento a los fendmenos de manera
congruente con los paradigmas y el planteamiento de los objetivos; por tanto, es preciso rescatar
los principios que orientan el proceso de investigacion dentro de la etnografia critica a fin de

demarcar la ruta por la cual se espera abarcar y responder al problema de investigacion.
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De acuerdo con Pellecer (2018) este tipo de etnografia, al estar atravesada por los
planteamientos de la Escuela de Frankfurt (desarrollados en el apartado del marco
paradigmatico) posibilita lecturas problémicas cuya génesis recae en el contexto, es decir que
para llevar a cabo una investigacion de este tipo, la problematizacion debe surgir “con y desde
los sujetos de conocimiento” (p.6) y por ende, el objeto de investigacion se construye en un ir y
venir, que asegura la participacion y representacion de los intereses de los participantes y la
subversion de las relaciones de poder entre el investigador y el sujeto investigado, manteniendo
la l6gica de la horizontalidad en la que se reconocen e interactuan en el mismo grado los

conocimientos del investigador y de los participantes.

Otro de los principios orientadores del disefio es “la investigacion por la accidon colectiva™ que
parte del ethos comunitario o la comunalidad, en donde la emancipacion y cualquier esbozo de
transformacion colectiva, debe ser liderada y emprendida por la misma comunidad; en este
punto, el rol del investigador serd facilitar el dialogo reflexivo entre los participantes y apoyar las

capacidades organizativas que promuevan la emergencia de dinamismo y la creacion de cultura .

La “autonomia moral” referida por Pellecer (2018) como tercer principio, entrafa la capacidad
de discernimiento del investigador sobre las decisiones que generen un impacto en los
participantes, a través del didlogo y la consulta constante como parte del proceso investigativo.
La relevancia de este principio, recae en la capacidad para tomar distancia de las logicas y
relaciones de poder que se mantienen al interior de los colectivos de estudio, de las cuales el
investigador es altamente susceptible por la participacion, el involucramiento y la cercania que

supone el ejercicio etnografico (p.8).

Finalmente, una de las disposiciones que resultan centrales para la investigacion es la
implicacion “como investigadores y como seres humanos” que si bien se opone al principio de
neutralidad e inmutabilidad del investigador, pone en consideracion el sentido social y humano
en la construccion de de las relaciones que emergen en el marco de la investigacion, y permite
reconocer la afectacion emotiva que da paso al involucramiento con la realidad estudiada en la
que participan elementos de caracter académico, experiencial e historicos; de igual manera, en
conformidad con el marco de referencia que respalda la accion metodolédgica, esta disposicion de

auto-reconocimiento favorece el ejercicio heuristico, en la medida en que al reconocer la
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afectacion y la participacion del mundo simbolico del investigador, se da paso a la lectura del

fenémeno en pleno por la reduccion hermenéutica consciente.

En vista del caracter heuristico comun entre los elementos metodoldgicos, y a fin de
materializar los objetivos de manera congruente, las estrategias de recoleccion y analisis de datos
para la presente investigacion, deberan procurar mantener un dialogo reflexivo en el que emerja
la discusion y la critica sin perder de vista la subjetividad humana que interactia a través de las
estructuras del lenguaje; por esta razon, se parte de estrategias como la observacion participante y
la entrevista a profundidad que permiten la accion reflexiva y el andlisis de los fenomenos en el

contexto de ocurrencia.

Instrumentos de recoleccion de informacion

Entrevista en profundidad

Taylor y Bogdan (1987) refieren que la entrevista a profundidad debe ser entendida coémo “los
reiterados encuentros, cara a cara, entre el investigador y los informantes, encuentros éstos
dirigidos hacia la comprension de las perspectivas o situaciones, tal como las expresan con sus
propias palabras” por lo que se hace muy importante la relacion entre los participantes del

espacio (investigador - informante).

También denominada por diversos autores como entrevista abierta, tiende a cubrir una
cantidad minima de temas dandoles mayor profundidad por medio de un guidn tentativo el cual
responde a criterios preestablecidos. El proceso de entrevista a profundidad no es rigido, de tal
manera que las preguntas que puedan surgir por parte del investigador y en general la
conversacion que se construya es totalmente valida y valiosa como informacién ya que permite
profundizar en el tema u objeto de estudio. Seglin Olaz (2012) este tipo de entrevistas se destina
usualmente a personas expertas y conocedoras de un tema especifico con la intencion de ampliar

el conocimiento sobre un fenémeno o problema poco estudiado.

Para Robles (2011) “la intencionalidad principal de este tipo de técnica, es adentrarse en la
vida del otro, penetrar y detallar en lo trascendente, descifrar y comprender los gustos, los

miedos, las satisfacciones, las angustias, zozobras y alegrias, significativas y relevantes del
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entrevistado; consiste en construir paso a paso y minuciosamente la experiencia del otro.” (p. 40)
en ese orden de ideas la voz de los actores se hace vital para la investigacion ya que al estar en
contacto constante con el fendmeno u objeto de estudio se vuelve una fuente de informacion

cercana y confiable de tal manera que da peso al proceso investigativo.

Ahora bien es importante resaltar que en esta técnica el entrevistador no es un agente pasivo
del proceso de entrevista sino que es un “instrumento” mas de andlisis, frente a esto Taylor y
Bogdan (1990) mencionan que el entrevistador “explora, detalla y rastrea por medio de
preguntas, cudl es la informacién mas relevante para los intereses de la investigacion” (pp 108).
En ese proceso es muy importante conocer al entrevistado lo suficiente para comprender lo que

trata de expresar y asi crear una atmosfera que facilite la conversacion de manera libre.

Partiendo de los postulados ya mencionados de la entrevista en profundidad como una
estrategia que permite un acercamiento directo a las vivencias significativas de una poblaciéon en
torno a un tema especifico, se plantea un encuentro de tipo reflexivo con docentes que ejercen
actualmente la educacion formal en colegios de Bogota buscando profundizar en el fenomeno del
desarrollo humano al interior de los contextos de educacion formal y la percepcion que tienen los

participantes frente la escuelas, el desarrollo humano ya mencionado y su rol desde la docencia.

Para fines del proceso investigativo se realiza un encuentro con los docentes participantes
dividido en cinco momentos que contestan a unas preguntas fundamentales de su rol como
maestros y los contextos en los que se desenvuelven respondiendo a la preocupacion por
profundizar en la vivencia de los participantes contemplando las experiencias, los sentires,
pensamientos y motivaciones a raiz de su trabajo en la educacion formal. Para esta oportunidad

la entrevista a profundidad se divide de la siguiente manera:

Contextualizacion: en primer lugar se realiza un proceso de presentacion de los participantes e
investigadores, comprendiendo la importancia del encuentro humano del espacio mas alla de la
mera recoleccion de informacion, aludiendo especialmente a la experiencia de los docentes y el
llamado de su vocacion. Adicionalmente se socializa el trabajo de grado desde su objeto de

investigacion y los objetivos del mismo dando entrada al tema de desarrollo humano como
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fenémeno central del encuentro dando paso al reconocimiento de los saberes de los docentes en

torno a este concepto y como lo ven visible en sus contextos.

Experiencia: para este momento se alude principalmente a la vivencia presente de los
participantes y se dinamiza por medio de un video en el que se muestra a un estudiante recién
graduado brindando una conferencia acerca de la educacion, los errores y posibilidades que se
tienen al interior de las instituciones formales. alli se invita a los docentes a reconocer aspectos

que les llame la atencidn, desde frases, gestos y palabras que les resulte llamativos.

Reflexion: después de la experiencia, se invita a los participantes a reflexionar en torno a los
momentos ya vividos y sus experiencias vitales alrededor de la docencia y el desarrollo humano.
Para lograr este proceso reflexivo se plantean unas preguntas guia que rescatan elementos de las

dimensiones del desarrollo propuestas por Langle.

Accioén: una vez se reflexiona sobre la escuela, el desarrollo humano y los roles del ser
humano al interior de la institucion, se plantea materializar dichas reflexiones en una muestra
tangible de lo que significa la escuela para los participantes, desde sus visiones del mundo y el
encuentro (entrevista), para tal motivo se ofrecen unas preguntas guia que permitan el desarrollo

de la muestra.

Evaluacion: finalmente se cierra el espacio realizando una retroalimentacion del encuentro,
recogiendo los pensamientos y sentires que surgen a raiz de las actividades y reflexiones
personales y construidas, alli se busca reconocer si hubo alguin tipo de cambio en las maneras de

percibir el desarrollo humano al interior de las instituciones educativas y el rol del docente.

A continuacion se presenta el esquema utilizado para esta entrevista a profundidad en el

encuentro con docentes:

Tabla 1: Estrategia entrevista en profundidad.

MOMENTOS OBJETIVO Descripcion Material
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Contextualizac Reconocer el lugar y Presentacion de las personas que (Como llega al
ion experiencia especificaa  participan del encuentro. terreno de la
partir del espacio fisico y o _ educacion formal?
3:40 - 4:00 ) ) Breve contextualizacion del trabajo de
las dimensiones de la
) ] grado.
existencia
lineamientos de instituciones entorno al
desarrollo humano, escuela y educacion
Desarrollo humano en los contextos que
ejercen los docentes.
Experiencia Promover un espacio Se presenta un producto de arte (imagen, Material
vivencial que permita cancion, poema) que movilice reflexionesy ~ audiovisual
4:00 - 4:10
poner en contexto el vivencias del docente en su rol dentro de la .
) ) o Video zombies:
fendmeno de estudio. escuela alrededor de las visiones de
https://www.youtub
desarrollo humano que se promueva.
e.com/watch?v=g6z
Se invita a los participantes a escribir BmBUOMMAY &list=
oraciones, palabras o elementos que le LL&index=3
llaman la atencion y su razon.
(Qué logra rescatar del momento
anterior?
Reflexion Explorar la vivencia se presentan una serie de preguntas
de los momentos puente ligadas a cada dimensién y a el
4:10 - 4:20

anteriores a través de
preguntas que inviten a la

reflexion

material anteriormente trabajado de tal
manera que los participantes hagan un
proceso de reflexion en torno al rol de la
docencia y los procesos de desarrollo

humano al interior de la escuela :

(Desde su experiencia, de qué se trata la

educacion, como la definiria?
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(Para qué se forma al estudiante a futuro?

(Existe espacio y tiempo para la

experimentacion y aprendizaje emocional?

(Existe libertad dentro de las escuelas

tanto para estudiantes como para docentes?

LA qué/en qué/como se invierte el tiempo

en la escuela?

(Existe espacio para la relacion activa
(participativa) en la escuela? Sentido de

pertenecer

(Se promueven espacios para la reflexion

y el dialogo?

En términos del proyecto de vida como
una orientacion hacia el futuro, ;Como la
escuela participa en las decisiones sobre el
proyecto de vida, y bajo qué parametros o a
qué responde la participacion de la escuela

en la construccion del proyecto de vida?

(Qué se tiene en cuenta cuando se habla
de proyecto de vida en el contexto de la

escuela?

Dentro de los lineamientos que dispone el
MEN acerca del objetivo primordial de todos
los niveles educativos: promover el
desarrollo integral de los educandos. ;Como
se concibe el dllo integral en su
contexto/colegio y como esto se relaciona

con el desarrollo humano?
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(Qué implica/es/significa ser humano?

Accion

4:20 - 4:50

Materializar las

reflexiones

Recrear la escuela a partir de la A ;Qué significa
construccion y el didlogo conjunto entre los  para usted la
participantes, ubicando los elementos de las  escuela? ; Como
motivaciones fundamentales en la describiria la
representacion; para ello se parte de la escuela?

pregunta A.
Jamboard
Para facilitar la ubicacion de cada uno de

los elementos de las estructuras se presenta audiovisuales

una guia con preguntas orientadoras:

( Como se configuran las relaciones en la
escuela? ;dichas relaciones permiten el
encuentro humano? ;Desde los objetivos de
la educacion planteados por el MEN cémo se
permite el conocimiento de siy la
construccion de identidad? ;De qué manera
los valores y practicas (formas en que se
ensefa y se evaltan los espacios académicos)
que orientan el ejercicio educativo en las
diferentes instituciones dan lugar a la
autovaloracion, fomentan la toma de
decisiones y la consolidacion de un criterio

propio?

(La escuela prepara o educa a los seres

para ... ?

Evaluacion

4:50 - 5:00

Retroalimentacion del

encuentro

Se invita a los participantes a realizar una

retroalimentacion del encuentro y los ¢Es la escuela un

. . . . . 1 ntex
espacios. Adicionalmente se solicita que espacio o contexto

expresen Vivencias, sentimientos y
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pensamientos de los diferentes espacios. donde se puede

SER?

(Cuales son las
necesidades o los
retos que enfrenta la

escuela de hoy?

(Como
responderia a esas
necesidades que
identifica desde su
cotidianidad ?;Qué
propuesta o posible
aporte ofreceria

desde su rol?

La tabla muestra la agenda del encuentro. Autoria propia
Observacion participante

Otra de las estrategias para el desarrollo de la presente investigacion es la observacion
participante, comprendiendo ésta como parte fundamental del proceso etnografico; la
observacion participante es una estrategia de recoleccion de datos, en la cual los investigadores
buscan aprender acerca de la practicas o actividades que los agentes sociales realizan en
escenarios naturales(Kawulich, 2005; Rubio,2018), esta estrategia requiere de una interaccion del
investigador con los participantes de manera que se recojan datos de modo sistematico pero no

intrusivo (Amezcua, 2015).

Segun Droguett (2009) esta estrategia puede ser combinada simultaneamente con andlisis de
documentos, entrevistas, participacion, introspeccion u otras estrategias que contribuyan al tema
de investigacion y de estas misma manera complementando con lo propuesto por Kawulich

(2005) esta diversidad de espacios contribuya a la revision de expresiones no verbales, formas de
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comunicacion entre los participantes, determinar quien interactia con quién, verificar
definiciones de términos que los participantes usan, dar cuenta también de eventos u opiniones
que los participantes no pueden o no quieren compartir porque pueden ser considerados como

impropios, descortés o insensibles.

Otro aspecto que es importante resaltar de la observacion participante es que esta permite
desarrollar una comprension holistica de los fendémenos en estudio, otorgar informacion sobre la
organizacion y priorizacion de las cosas, si existen parametros culturales, cuales de estos
parametros son los mas importantes para los participantes y adicionalmente que comportamientos
toman con respecto a temas de liderazgo, politica, tabues, interaccion social, etc (Kawulich,

2005).

Ahora bien se rescatan dos formas de comprender la informacion producida en la observacion
participante, divididas en dos categorias, la primera es la perspectiva del observador sobre los
datos que recoge, de manera que ofrece una vision desde afuera del grupo estudiado (etic) y la
segunda son las percepciones de los participantes segun los marcos de referencia del grupo, es
decir, la perspectiva del actor (emic), estas dos categorias se conjugan buscando un conocimiento

mas aproximado a la realidad objetiva (Amezcua, 2015).

Finalmente para el uso de esta estrategia se identifica que es el investigador el instrumento
principal de recoleccion de datos (Amezcua, 2015), por lo cual resulta importante que el
observador cuente con un proceso activo, una memoria y atencion cada vez mejor, desarrollo de
notas de campo muy detalladas y lo mas importante mucha paciencia (Kawulich, 2005). También
se espera que el investigador logre involucrarse pero solo hasta cierto punto y asi mismo
mantenga una distancia prudente con el objeto, con el fin de facilitar una observacion reflexiva y

critica de los procesos sociales (Droguett, 2009).

Participantes

Para el desarrollo de la presente investigacion los participantes fueron elegidos por
conveniencia, tras presentar dificultades para ingresar al contexto educativo por situaciones de
pandemia se toma la decision de trabajar con docentes que se encuentran vinculados a la

educacion formal en Colombia, bien sea de instituciones educativas publicas o privadas, basica o



Encabezado: DESARROLLO HUMANO EN LA EDUCACION FORMAL 80

media y que se encuentren ejerciendo el rol actualmente en Bogota y la sabana de Bogota, el
gjercicio investigativo con estos participantes toma mayor fuerza debido a la experticia de los
participantes en diferentes areas del conocimiento como Ciencias sociales, Biologia, Quimica,
Musica, Religion, Filosofia e Inglés, por lo que la vision del contexto escolar y el ejercicio
educativo toma tintes distintos promoviendo asi la diversidad de opiniones y reflexiones, dando

peso a la investigacion.

Adicionalmente, se cuenta con la participacion de formadores de educacion informal de
diversas instituciones de Colombia, esto con el fin cumplir con los objetivos planteados a lo largo
de la presente investigacion. Los formadores, al igual que los docentes fueron elegidos por
conveniencia, dichos formadores son profesionales en diferentes areas como la psicologia, la
docencia en contextos de educacion superior y el servicio sacerdotal, siempre enmarcado en la
promocion del desarrollo humano desde las visiones de mundo de los participantes y por ende

sus propias propuestas metodologicas.

Finalmente, es importante aclarar que aunque el trabajo ha sido pensado en el contexto de la
educacion formal en Colombia no se tomo la participacion directa de los estudiantes de que
hacen parte de esta, debido a el interés de identificar la manera en que opera el discurso del
desarrollo humano desde las personas que aplican y laboran desde cada uno de los estdndares de
calidad, buscando asi abarcar cada una de las competencia que buscan desarrollarse en las

escuelas.

Estrategias de sistematizacion y analisis

Para llevar a cabo el proceso de andlisis de la informacién y atendiendo a las particularidades
de la episteme que orienta el ejercicio desde el marco de la investigacion cualitativa, se toma

como estrategia de validacion del conocimiento la triangulacion hermenéutica.

El lenguaje ademas de erigirse como principio dindmico del ser, concierne los eventos
comunicativos en los contextos sociales que dan lugar al intercambio dialdgico entre los seres
humanos; no obstante, el lenguaje no se reduce al corpus de los signos lingiiisticos, sino que
responde a una funcidn realizativa que se materializa sobre la realidad social; en ese orden, el

lenguaje deja ser un camino de expresion y comunicacion, y pasa a ser un elemento constitutivo
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de la realidad, por lo que emerge el caracter activo del lenguaje de “hacer cosas” que viene a

dotar de significado al discurso como modo de accion o practica social.

Proceso de Categorizacion

Para dar inicio al proceso de andlisis, se establecen las unidades de significacion que
constituyen el marco interpretativo desde el cual el investigador espera decodificar, organizar y
comprender el texto; estas unidades se componen por palabras, o frases que responden a una idea
central, en este caso a las particularidades del desarrollo humano. Seguidamente, se desarrolla un
proceso de categorizacidon que contenga el significado de cada unidad. Es importante aclarar que
se pueden contemplar subcategorias como sub especificaciones de las categorias y a su vez
establecer relaciones dialdgicas entre las categorias de orden superior que permitan determinar la
realidad subyacente que dio paso a la emergencia del corpus textual. Para los efectos del trabajo
se parte de la construccion de categorias de tipo aprioristico que surgen del proceso recopilatorio
de la informacidn, previo a la recoleccion de la informacion; no obstante, debido a las
particularidades de la investigacion cualitativa, se genera un proceso de categorizacion a partir

del levantamiento de referenciales significativos derivados de la fase de recoleccion de datos.

Triangulacion Hermenéutica

A fin de proceder con el analisis de los resultados obtenidos que dan lugar a la validacion del
conocimiento, se toma como referente la triangulacion hermenéutica como el proceso de “cruce
dialéctico” entre los diferentes estamentos, instrumentos y desarrollo tedrico que conforman la
totalidad del corpus textual y corresponden al desarrollo humano como fendmeno de estudio.
Este proceso dialéctico inicia con la distincion de los topicos (Anexo 3.8.1) que le van a permitir
a los investigadores, recoger informacion congruente que le permita al investigador lograr una

mayor cercania con el fenomeno y posteriormente organizar la informacion.

Para llevar a cabo este proceso se tienen en cuenta nueve momentos: La seleccion de la
informacion pertinente y relevante, distincion de estamentos, cruce de resultados obtenidos por
subcategorias cruce de resultados la triangulacion por estamentos, cruce de los resultados por
categorias en cada estamento, cruce de las conclusiones de primer nivel con su respectiva

categoria para tener las conclusiones categoriales o de segundo nivel, cruce entre las


https://docs.google.com/spreadsheets/u/1/d/1Bl0PpOWGOXUPuZDqqr078bJFznX-BpMnioR3-eTjmhQ/edit
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conclusiones categoriales para obtener el resultado del estamento respecto al fendmeno
(conclusiones de tercer nivel), triangulacion entre todos los estamentos, triangulacion de la
informacion obtenida con otros instrumentos, triangulacion con el marco teérico, y finalmente se

cruzan las categorias emergentes con el andlisis del corpus (Cisterna, 2005).

La seleccion de la informacion se nutre de dos elementos: pertinencia y relevancia; el primero
implica seleccionar la informacidon que nutre y se relaciona con los objetivos de la investigacion,
por su parte, la relevancia que se deriva de la asertividad y recurrencia de la informacion
recopilada. Luego de haber seleccionado la informacion que nutre el proceso de investigacion, se
avanza en la triangulacion por cada estamento a través del cruce de las respuestas de los
participantes por cada categoria dando lugar a las conclusiones de primer nivel; paso seguido se
cruzan las conclusiones de primer nivel y se agrupan de acuerdo a su pertinencia en cada
categoria y como resultado se obtienen las conclusiones categoriales o conclusiones de segundo
nivel; finalmente se cruzan las conclusiones categoriales que van a expresar las conclusiones de

tercer nivel y por ende los resultados a las preguntas formuladas centrales de la investigacion.

Habiendo culminado con el proceso de triangulacion por estamentos, se procede a la
triangulacion entre estamentos, en donde se cruzan los resultados en funcién de los topicos del
abordaje; luego del cruce interestamental se prosiguen con el cruce inter instrumental a fin de
construir un corpus coherente que materialice los resultados de la investigacion.Se continua con
el proceso de validacion del conocimiento, se lleva a cabo la triangulacion con el marco tedrico
como un camino de discusion reflexiva que constituya al proceso de investigaciéon como una
totalidad significativa y finalmente se lleva a cabo el cruce entre el corpus analitico y las

categorias emergentes que dan lugar a la construccion de nuevo conocimiento.
Marco legal

Para llevar a cabo una lectura de las posibilidades y sentidos estructurales sobre la educacion
proyectada sobre el marco institucional, se parte de los postulados de la Constitucion Politica y el
Ministerio de Educacion Nacional que orientan la practica educativa en el territorio nacional, a
partir de las disposiciones normativas vigentes que permiten comprender la estructura

organizativa de la educacion en Colombia.
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El preambulo de los articulos 44°y 45° de la Constitucion Politica de Colombia establecen la
educacion como un derecho fundamental del nifio y adolescente cuya garantia reposa en la
accion de veeduria del Estado, la sociedad y la familia; por su parte, el Art. 67° define la
educacion como el derecho y servicio publico en el que se busca el acceso a la ciencia y a los
demas bienes y valores de la cultura; de igual manera se hace explicita la correspondencia del
servicio con el Estado como ente regulador en el cumplimiento de los fines de la formacion del
educando, y la permanencia del mismo en el sistema educativo (Constitucion Politica de

Colombia, 1991).

La Ley General de Educacion, surge para determinar las normas generales del servicio
educativo, y define la educacion como un proceso de formacién permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes (Congreso de la Republica de Colombia, 1994). Cada uno de los
articulos dispuestos en el titulo I de la ley determinan los espacios, objetivos y las disposiciones

generales para la prestacion del servicio educativo.

El capitulo 1 correspondiente al titulo II, determina la estructura en materia de la educacion
formal, de manera particular en lo que respecta a los articulos 10, 11 y 13, en donde se define la
educacion formal como “aquella que se imparte en establecimientos educativos aprobados, en
una secuencia regular de ciclos lectivos, con sujecion a pautas curriculares y conducente a grados
y titulos” (Congreso de la Republica de Colombia, 1994); al mismo tiempo se organiza el
servicio en tres niveles (pre-escolar, basica y media) y se determinan los tiempos de duracion

esperados para cada nivel de formacion.

Es importante reconocer que cada uno de los niveles de la educacion formal, tiene como
objetivo el desarrollo de conocimientos, habilidades, aptitudes y valores mediante los cuales las

personas puedan fundamentar su desarrollo en forma permanente:

Art® 13 - Es objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el
desarrollo integral de los educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a: a)

Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y autonomia sus
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derechos y deberes; b) Proporcionar una so6lida formacion ética y moral, y fomentar la
practica del respeto a los derechos humanos; ¢) Fomentar en la institucion educativa,
practicas democraticas para el aprendizaje de los principios y valores de la participacion y
organizacion ciudadana y estimular la autonomia y la responsabilidad; d) Desarrollar una
sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la autoestima, la
construccion de la identidad sexual dentro del respeto por la equidad de los sexos, la
afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida familiar armoénica y responsable;
e) Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional; f) Desarrollar acciones
de orientacion escolar, profesional y ocupacional; g) Formar una conciencia educativa
para el esfuerzo y el trabajo, y h) Fomentar el interés y el respeto por la identidad cultural

de los grupos étnicos (Congreso de la Reptblica de Colombia, 1994).

En adelante las secciones II, III y IV, especifican de manera detallada la definicion y duracion
de cada nivel, los objetivos generales y especificos y las areas obligatorias y fundamentales
(ciencias naturales, ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia,
educacion artistica, educacion ética y en valores humanos, educacion fisica, recreacion y
deportes, educacion religiosa, humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros,
matematicas, tecnologia e informatica) que deben constituir al menos el 80% del plan de estudios
de cada institucidon y su implementacion congruente con el Proyecto Educativo Institucional

(PEI).

Llama la atencidn que solo en el fragmento final del art® 20 de la presente legislacion, se
menciona el desarrollo humano de manera vaga e imprecisa ( “Propiciar la formacion social,
ética, moral y demas valores del desarrollo humano™) y al acentuar la busqueda sobre dichos
valores, se encuentra que el punto 1 del art® 5, detalla el desarrollo integral a partir de una lectura
acumulativa de dimensiones que enmarcadas en el discurso del pleno desarrollo de la

personalidad, auspician los valores humanos.

El Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacion (DURSE) es una compilacion de la
normatividad que rige el servicio educativo en el territorio nacional. El tercer apartado del

presente decreto, regula la educacion formal (preescolar, basica y media) con todos los aspectos
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pedagogicos y organizacionales. El capitulo 1 del titulo III, determina los aspectos pedagogicos y
organizacionales a nivel general; en la seccion cuarta aparece el PEI, como el medio a través del
cual se esperan materializar los objetivos establecidos en la Ley 115, en donde se incluyen como
criterios minimos, la organizacion de los planes de estudio y la definicion de los criterios para la

evaluacion del rendimiento (Decreto 1075, 2015, art. 2.3.3.1.4.1.).

La seccidn tercera del mismo decreto, relativa a la evaluacion de los aprendizajes y la
promocion del estudiante, establece tres ambitos de aplicacion -internacional, nacional e
institucional- que en su mayoria responden a estandares y escalas ajenas a las particularidades de
la persona humana, por lo que su interés radica en el disefio de marcos generales a partir de los
cuales se puedan establecer relaciones de comparacion entre los estudiantes que permitan
identificar los niveles y las aptitudes logradas de acuerdo al ciclo que pertenezca el estudiante;
por su parte articulo 2.3.3.3.3.3 relativo a los propdsitos de la evaluacion a nivel institucional, se
materializan a través del ejercicio de valoracion del ritmo de aprendizaje, en el que discretamente

se entreteje un tipo de sujecion del estudiante con respecto al aprendizaje de la ciencia.

Al respecto de la cuestion del desarrollo humano, en la subseccion 2 relacionada con el
curriculo de la educacion pre-escolar, se define el desarrollo humano a través de la integracion de
la dimension corporal, cognitiva, comunicativa, ética, estética, actitudinal y valorativa. En
adelante las denominaciones y posibles relaciones con el desarrollo humano, se encarnan en otras
modalidades de educacion de manera particular en la educacion para el trabajo y el desarrollo
humano, los servicios de educacion especial y la educacion para adultos, como se evidencia en
el art® 2.3.3.5.1.1.3. de los principios generales de los servicios de educacion especiales, en
donde se estima el desarrollo humano como principio en el que se reconoce la necesidad de crear
condiciones pedagogicas para las personas que por fuera de la media de la normalidad puedan
desarrollar integralmente sus potencialidades y alcanzar el logro de valores humanos, éticos,
intelectuales, culturales, ambientales y sociales, y adicionalmente en el art® 2.3.3.5.3.1.3. relativo

a los principios basicos de la educacion de adultos:

Desarrollo Humano Integral, segtn el cual el joven o el adulto, independientemente del
nivel educativo alcanzado o de otros factores como edad, género, raza, ideologia o

condiciones personales, es un ser en permanente evolucion y perfeccionamiento, dotado
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de capacidades y potencialidades que lo habilitan como sujeto activo y participante de su
proceso educativo, con aspiracion permanente al mejoramiento de su calidad de vida.

(Decreto 1075, 2015)

En efecto, la importancia de sefialar la normatividad contribuye al reconocimiento del
componente semantico sobre el cual se erigen las distintas legislaciones y decretos anteriormente
descritos que le brindan caracteristicas y posibilidades especificas de ser al ser humano en el
marco de la institucionalizacion de la educacidén denominada formal, en donde es evidente la
falta de profundidad sobre los aspectos humanos en los que se proyecta el servicio educativo; de
igual manera, atendiendo a la responsabilidad de los investigadores y el llamado de la disciplina
psicoldgica, se reconoce la psicologizacion del discurso normativo que refuerza la necesidad de

la escuela en su funcion de formar sujetos.

Consideraciones éticas

Para el presente trabajo investigativo se hace de vital importancia contar con todos los
requerimientos €ticos correspondientes al ejercicio profesional, por lo tanto, ademas de las
categorias tradicionales propias del codigo Deontologico y Bioetico (las cuales se encontraran a
continuacion) se toma en cuenta el Valor del ejercicio investigativo como categoria en las
consideraciones éticas, esto debido a la importancia que tiene para la comunidad educativa,
cientifica y social, la investigacion en la busqueda de mejorar el conocimiento actual en torno a
las tematicas correspondientes. En ese sentido la presente investigacion vela por ser
metodoldgicamente coherente buscando asi que los participantes de la misma no vean afectados

sus tiempos y la participacion sea la necesaria y no tenga que repetirse.

De acuerdo con el Cédigo Deontolédgico y Bioético (Congreso de la Republica de Colombia,
20006) se contemplan los articulos que orientan el ejercicio profesional del psicologo, a fin de
acoger y desplegar en el marco del proyecto de investigacion, acciones éticas y responsables que

consideren los principios de accion sin dafio.

En conformidad con el numeral 1 del art. 2° de la presente legislacion, referente a la
responsabilidad del ejercicio profesional, se sostiene que todas las acciones desplegadas en el
marco del proyecto se desarrollaran bajo lo estandares mas altos de la profesion, teniendo

siempre presente la integridad y dignidad de los participantes, quienes deben “ser seleccionados
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de forma justa, equitativa y sin prejuicios personales” (UCLA, C. D. p.2). de igual manera, para
asegurar el bienestar social de los participantes, en consonancia con el numeral 2 art. 1°,
referente a la competencia, los investigadores deberan reconocer las limitaciones de su quehacer,

para aplicar de manera pertinente las técnicas que se encuentren cualificados para hacer.

Teniendo en cuenta el numeral 5 art. 2 relativo a la confidencialidad, los investigadores se
encuentran en la obligacion de mantener el principio de confidencialidad respecto al tratamiento
de la informacidn que se obtenga de las personas en el desarrollo del proyecto. Continuando con
el numeral 6 art. 2 en lo que corresponde al bienestar del usuario, los investigadores deberan ante
todo respetar y proteger la integridad de las personas manteniendo informados a los participantes
sobre el proposito del ejercicio y el rol que desempenaran a lo largo del proceso de investigacion.
Asi mismo los participantes deben estar enterados de los riesgos y beneficios a los que estaran
expuestos por su participacion; en este caso los riesgos son minimos por lo que la posible
molestia que se pueda presentar no es mayor a lo que puede presentarse en el dia a dia. Ahora
bien, es importante resaltar la importancia de mantener una relacion de respeto en los encuentros
colocando énfasis en la privacidad bajo la premisa del derecho que tiene el participante de limitar

la informacion que desea facilitar, especialmente informacion personal.

Por otra parte, de acuerdo con el numeral 8 art. 2° En cuanto a la evaluacion de técnicas, se
informard a los participantes los resultados de la investigacion de manera oportuna y veraz
respetando su derecho de conocer los resultados, asi como las interpretaciones realizadas a fin de
generar espacios de construccion de conocimiento desde la horizontalidad propia del ejercicio

etnografico.

Finalmente, en consideracion del numeral 9 art. 2° referente a la investigacion con humanos,
se debe garantizar ante toda situacion el bienestar y dignidad de los participantes, atendiendo las
normas legales vigentes y los estandares profesionales que se encargan de orientar las acciones

de los investigadores durante el trabajo con participantes humanos.

Resultados

A continuaciodn se presentaran los resultados obtenidos del proceso investigativo los cuales
surgen de un proceso de triangulacion hermenéutica (Cisterna, 2005) dividido en ocho pasos para

la organizacion, comprension y analisis de la informacion los cuales responden a la revision
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juiciosa de las categorias y subcategorias aprioristicas propuestas por los investigadores y las

categorias emergentes propias de la construccion de conocimiento con los y las participantes.

Para llevar a cabo el proceso de recoleccion de informacion, se realizaron siete entrevistas
individuales, una entrevista grupal, y tres encuentros de observacion participante. las entrevistas
individuales bajo el formato de entrevista a profundidad se realizaron en su mayoria con
formadores de educacion no formal, los cuales tienen también trayectoria en la parte de
educacion formal, también participaron docentes universitarios y escolares; la entrevista grupal
se realizd con cuatro docentes de colegio y los encuentros de observacion participante en los

espacios de clase de dichos docentes.

A continuacion se observan los pasos llevados a cabo en el anélisis de informacion con una

descripcion de lo realizado y los resultados de cada uno.

Paso 1: Seleccion de la informacion pertinente y relevante

La recoleccion de informacion por medio de diferentes estrategias como la entrevista a
profundidad y la entrevista grupal y posterior transcripcion permite a los investigadores tener a la
mano la informacion general de los encuentros de manera textual, sin embrago el ejercicio de
discriminacion de la informacion se realiza de manera conciente por medio de un analisis en
conjunto a partir de la relectura de los encuentros a la luz de las categorias y subcategorias

aprioristicas postuladas y enmarcadas con convenciones de color especificas.

Por otro lado el proceso de reflexion a partir de la conversacion entre los investigadores en
medio del ejercicio analitico, se convierte en una herramienta necesaria en el discernimiento en
primera instancia de la pertinencia de la informacion, es decir el proceso de reconocer aquello
que efectivamente se relaciona con la tematica de la investigacion, sus categorias y
subcategorias. posteriormente se pone sobre la mesa la relevancia de la informacion
proporcionada por los participantes, esto hace alusion a la informacion sobresaliente ya sea por
su asertividad frente al tema que se pregunta o su recurrencia en el discurso dando paso ademas
de posibles categorias emergentes (las cuales tendran protagonismo mas adelante); de esta

manera los fragmentos que se consideran pertinentes y relevantes por dar respuesta a dichas
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categorias y subcategorias son asignados a sus respectivos espacios en las matrices de analisis

segun la convencion.

Paso 2: Distincion de los estamentos

Para el analisis de informacion es importante reconocer a los participantes en sus contextos,
roles y profesiones debido a que esto también incide en la percepcion que pueden o no tener los
participantes del fenomeno al que se hace alusion en la investigacion, en este caso el desarrollo
humano. En ese sentido, las conclusiones estamentales “permiten conocer la opinion de los
diferentes sectores de poblacion en relacion con los principales topicos de la investigacion.”
(Cisterna, F. 2005. p.68). Para esta investigacion se dividio la poblacion de participantes en dos

estamentos “A”y “B”.

A continuacion se presenta la organizacion de los participantes de acuerdo a la distincion de

los estamentos:

Tabla 2: Organizacion de los participantes por estamentos.

Estamento A: Formadores de educacion Estamento B: Docentes que hacen parte
no formal y formal superior que no hacen de instituciones de educacion formal escolar
parte de instituciones escolares. ubicadas en el casco urbano y la sabana de

Bogota.

Participante (B1): Sacerdote Jesuita, Participante (B6): Docente de quimica y
biologia

Participante (B2): Psicologa, Participante (B7): Docente de ciencias

sociales y filosofia
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Participante (B3): Psic6logo ancestral y Participante (B8): Docente de musica,

docente universitario,

Participante (B4): Psicologo educativo Participante (B9): Docente de religion,

Participante (B5): Psicologo educativo y Participante (B10): Docente de inglés,

docente universitario

Participante (B11): Docente de filosofia

La tabla 2 muestra los estamentos a los que pertenecen los participantes, el perfil del estamento

v la profesion de los participantes. Autoria propia

Paso 3: Conclusiones de primer nivel

Las conclusiones de primer nivel surgen del cruce de los resultados obtenidos por
subcategorias y categorias por cada estamento, para este proceso se realiza una matriz de analisis
donde se hacen visibles los fragmentos del discurso de lo participantes que hacen alusion a cada

una de las subcategorias y categorias (véase Anexo 3.1 y Anexo 3.2). posteriormente se realiza

nuevamente una discriminaciion de informacion que permita vislumbrar la posicion de los
participantes frente a las preguntas de las entrevistas basadas en las subcategorias de Estado,
Escuela, Educacion y Ser humano y las categorias de el Mundo, la Vida, Ser persona y el

Sentido.
Conclusiones de primer nivel por subcategorias

Las subcategorias surgen como tematicas inmersas directa o indirectamente en las categorias.


https://docs.google.com/spreadsheets/u/1/d/1AH7SCaJ-QiOdPSR4e93W3uqIptg5jJUlExcxnp2JbW0/edit
https://docs.google.com/spreadsheets/u/0/d/1jrPh4Snar_tb5HmvbFUmh0fljH719mSrFcdb09iN_aY/edit
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Conclusiones de primer nivel: Estado

Para propositos de la investigacion se entiende el Estado como una “forma de organizacion
politica soberana de una sociedad humana, que se consolida a través costumbres, practicas,
valores y estructuras impuestas por dindmicas de obediencia, autoridad y regulacion, que se
interiorizan desde la inmersion en el mundo social” en ese sentido es valido afirmar que las
dinamicas propias del Estado ya expuestas atraviesan los diferentes aspectos fundamentales del

ser humano como lo es el desarrollo de este mismo.

El Estado colombiano se encuentra en continua construccion bajo las premisas globales
regidas por el modelo econémico de turno, para la época, el capitalismo y los procesos
neoliberales son los protagonistas en la constitucion de los gobiernos y las politicas que van regir
en los diferentes campos de la organizacion estatal. Aunque en ocasiones pueda ser difuso, la
cultura que ofrece el capitalismo es una cultura de fuerte competitividad donde las relaciones

humanas se ven subyugadas como se verd mas adelante.

Bajo esta premisa cabe preguntar jcuales son las razones de fondo para que las relaciones
entre seres humanos sean relaciones de competitividad y conveniencia? la respuesta a esta
pregunta puede ser bastante sencilla: Desde la infancia estamos bajo estructuras sociales,
econdmicas y cientificas que son atravesadas por una cultura dominante la cual promociona
mucho el ser humano desde la competitividad y la opcion egoista e individualista, que determina
el humanoide que la cultura occidental le ha posibilitado ser, promoviendo la verdad filoséfica
como un asunto so6lo de la razén, verdad que es transmitida por generaciones en contextos
familiares y escolares principalmente. Es en la familia y la escuela donde los valores y creencias

se transmiten y configuran unas maneras de ser acordes a las exigencias culturales.

Las ciencias sociales que podrian dar respuesta a estos fendémenos de distanciamiento humano
cada vez mds estan volteando la cara hacia otros intereses. Por ejemplo, como lo refiere B3 al
hablar de la psicologia como ciencia humana que olvida su naturaleza ancestral: “la ciencia
psicoldgica mata lo humano y mata el alma para entregarse al discurso capitalista entonces qué
responsabilidad le cabe toda, toda la miseria que haya podido generar esta logica de la

competitividad en lo humano”.
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El Estado como responsable de las politicas plblicas que va a incidir en los contextos
educativos, es también responsable del tipo de formacion que se va a brindar a los estudiantes en
los espacios académicos, sin embargo parece ser que esta no es prioridad para el orden de
dominio en el pais, sino que las dinamicas ideoldgicas y econdmicas tienen otro tipo de
exigencias debido a que el contexto de la escuela tiene un potencial de comercializacion Util para
los gobiernos, ya que permite mostrar su accion politica; esto desencadena en la
mercantilizacion, la demostracion de la cobertura a grandes masas en una educacion que esta
basada en cantidad y no en calidad y la vision de los estudiantes como clientes, que contribuye a
la reproduccion de los estandares que se proponen socialmente, asi lo asevera B6 cuando
menciona que hay unas “dindmicas de los gobiernos de querer mostrar que si hay una cobertura
de cierta manera grande en cuanto a educacion, de pronto no de calidad pero si de cantidad” y
B10 cuando enfatiza en los resultados refiriendo que “los resultados en el sector publico y en el

sector privado determinan muchas cosas y eso condiciona la ensefianza actual”

(Entonces cudl es la ensefianza actual que promueve el Estado bajo la ideologia neoliberal? Se
encuentra que La ensefianza actual se basa en ofrecer los minimos para que el estudiante pueda
ser "atil" a la sociedad y a los intereses que surgen a partir de los sectores publico y privado; en
ese sentido, cuando los estudiantes no vinculan a esos intereses, significa ser tachados o tildados

en un contexto como el de Colombia en donde lo mercantil tiene un gran peso.
Conclusiones de primer nivel: Escuela

Como anteriormente se menciond, la escuela es uno de los primeros contextos de formacion
humana donde se transmiten creencias, ideologias y cultura. La importancia que este contexto
tiene trasciende la transmision cultural y de conocimientos y se convierte en un lugar en el que se
configuran las relaciones con los otros y consigo mismo mediante la exploracion de las
dimensiones humanas, asi lo refiere B2 cuando menciona que la escuela “no solamente marca lo
que vas a hacer con tu vida académica y tal vez profesional, sino que estd pasando contigo como
persona”, sin embargo se encuentra que la realidad del contexto no siempre opera de esta manera

0 por lo menos no como se esperaria.

La escuela como institucion se encuentra atravesada por una cultura dominante, que forma y

entrena al ser humano para ser exitoso en el mundo del trabajo a través de practicas de
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dominacidon como la uniformizacion de los puntos de vista, la descontextualizacion de la cultura,
la mercantilizacion de sus fines y la naturalizacion de la ciencia. En la escuela es posible explorar
diversas dimensiones del ser humano y es a partir de la inmersion en la escuela que se puede

llegar a determinar la orientacion profesional e incluso lo que pasa a nivel personal.

B3 menciona que la “escuela se consolida como institucion que aniquila el alma con una
psicologia que le enseild como ;no? a través de practicas dominantes de lo humano” Dicho esto,
la escuela como institucion enmarcada por dindmicas globales pierde el componente humano
relacional del cual se supone deberia gozar para convertirse en una institucion que a grandes
rasgos recoge algunos valores que conforman el Estado -si no es que todos- convirtiéndose en

una proyeccion del mismo.

La constitucion del contexto escolar se da a partir de una co-construccion entre los diferentes
actores, esta idea es reforzada por B11 al mencionar que “la escuela la construimos todos, todos
somos parte de y entre todos la construimos” también B8 refiriendo lo siguiente “la escuela se
puede concebir como ese lugar de construccion, (hace énfasis) de construccion donde tenemos
distintos elementos, distintas personas, distintas caracteristicas, distintas potencialidades que

vamos a ir afinando”

En ese sentido La escuela es un concepto construido por todos en el marco del didlogo
bidireccional, cuyo objetivo primordial deberia ser formar para la vida, en valores; sin embargo,
no siempre es de esta manera, ya que el objetivo no siempre esta ligado al desarrollo integral
humano, sino que toma como principal razén de ser, el cumplimiento de los resultados de las
pruebas que definen si el estudiante es bueno o malo més all4 de las capacidades que €l tenga, asi
lo corrobora B10 diciendo que “nosotros estamos muy enfocados en eso, en construir estudiantes
que respondan pruebas, no por gusto sino porque el sistema se ha construido con base y entorno a

2

€S0

En el entendido de que la escuela que imparte educacion formal nace para formar operarios
-como enfatiza B7-, se pierde de vista la figura humana por el afan de responder a un sistema que
demanda la construccion de estudiantes para la resolucion de pruebas, desde el discurso
politicamente correcto del estudiante como persona avida y carente de muchas cosas; en este

sentido, se marca una relacion de jerarquia en donde una de las partes es posibilitadora y
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poseedora de la verdad como Unico lugar de la luz que no permite ver realidades alternas y llevar
a cabo procesos de autoreflexion, lo que en resumen termina esquematizando y visualizando

numeros.
Conclusiones de primer nivel: Educacion

Como ya se habia mencionado en el marco ... se retoma el concepto de educacion desde el
MEN por lo que se concibe la educacion como “Proceso de formacion permanente, personal,
cultural y social (que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
dignidad, de sus derechos y sus deberes que se materializa a través de un encuentro mediado por
acciones organizadas, planificadas, anticipadas y sistematicas”. Las acciones a las que hace
referencia el MEN segun los participantes se miden a través de unos documentos rectores y sus
resultados por medio de pruebas estandarizadas como las pruebas saber, dichas pruebas y
documentos responden a unas necesidades y estandares culturalmente establecidos que orientan

el disefio de los programas de educacién de manera que se pueda responder a esos objetivos.

La educacion percibida como sistema educativo especifico moldeado por la escuela, parte de
practicas de miedo, alienacion y adoctrinamiento, para dar respuesta a necesidades externas que
desdibujan los valores propios del ser humano como la sensibilidad, la critica, la toma de
conciencia, la ética, la capacidad creadora, el respeto, la libertad, el reconocimiento de la

diversidad y la espiritualidad

Es bastante cuestionante la evolucion que esta teniendo la educacion como accion
posibilitadora del desarrollo humano bajo los pardmetros actuales de los discursos culturales
dominantes ya que engloba una perspectiva humana basada en parametros que definen la valia de
las personas seglin sus resultados y conocimientos utiles para el trabajo y se olvida que la
educacion es mucho mas amplia, tiene que ver con los vinculos de comunicacion y de encuentro
en los multiples contextos en los que se desenvuelve el sujeto que se comprende a si mismo
como estudiante; de cierta manera, educar es un poco pervertir la juventud, es invitar al
estudiante a reconocer otras posibilidades de comprender y comprenderse en el mundo. B6
menciona que “no nos involucramos de pronto emocionalmente, socialmente con “Qué le esta

pasando al que est4 ahi” nos estamos basando en resultados” y es en este castramiento de las
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relaciones profundas que se pierde el sentido del educar y se queda la accion en lo superficial y

supuestamente importante, en la utilidad y objetivizacion del ser humano.

Ya se reconoce el profundo agujero que tiene el sistema educativo basado en estandares y
resultados, entonces bien a que deberia apuntar la educacion? BS menciona que “hay que educar
personas libres, que piensen, que den sus opiniones, que puedan discutir con otros, que acepten la
diversidad de ideas” educar tiene que ver con brindar posibilidades no solo de supervivencia a las
dinamicas hostiles del contexto, también tiene que ver con la comprension critica del mundo, de
los otros y de si mismo; B5 también menciona que “educar no se trata solo de pensar acerca del
mundo y de forjar una posicion frente a €l, sino también de vivir un mundo” y ese vivir el mundo
se refiere a todo aquello que hace parte desde las dindmicas mas macro contextuales hasta el

reconocimiento de los propios sentires.
Conclusiones de primer nivel: Ser humano

El ser humano se comprende como un todo no fragmentado, una integralidad naturalmente
dialogica que comprende en si, la dimension mental, conductual y espiritual en unidad con su
ambiente, es decir, el humano estd en una constante construccion y deconstruccion de si mismo
en relacion con el mundo que le rodea. Dicho de otra manera la condicion de ser humano como
ser complejo, esta atravesado por el dinamismo historico temporal que responde a la capacidad

de tomar consciencia sobre si mismo y sobre el mundo para responsabilizarse de su vida.

El ser humano como animal racional cuenta con unas particularidades que lo hacen ser
humano, como por ejemplo el ser humano es empatico, es consciente, es potencia, es y hace parte
de muchos componentes que lo alimentan y por tanto es un ser inacabado, adicionalmente cuenta
con una dimension biologica, psicologica y teologica, cuenta con la posibilidad de exteriorizar su
comportamiento a partir del lenguaje que le permite ser y hacer parte de un contexto histérico

cultural determinado.

La reflexion sobre la condicion de ser humano, responde a la capacidad de comprension y de
consciencia sobre si mismo y sobre el mundo; sin embargo, la pregunta por el ser humano, no es
una pregunta acabada debido a la misma complejidad que implica lo humano, y es precisamente
por el dinamismo historico temporal y la diversidad de experiencias y situaciones en la vivencia

humana que contemplar al ser humano como una cosa o un objeto de estudio se torna una tarea
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dificil, incluso una tarea absurda ya que la comprension de lo humano no puede ni debe reducirse

a la simple explicacion de un fendémeno.

B7 menciona que “a veces encasillar a los seres humanos es decadencia, cuando no los
encasillar es posibilidad, es potencia y a mi me parece que el ser humano es potencia, todo el
tiempo somos potencia’ haciendo énfasis en la potencia creadora que se alcanza a partir de la
libertad y de concebir al ser mas alla de los muros académicos, ya que es en la clasificacion de lo
normal y lo anormal (propia de las ciencia, la escuela y la cultura) donde se reduce de manera
continua la existencia humana a la mera utilidad y posterior desecho como objeto de

manutencion del sistema.
Conclusiones de primer nivel por categorias

Las categorias surgen de los planteamientos de Langle donde menciona que es en estas cuatro

dimensiones relacionales donde el ser humano se desarrolla.
Conclusiones de primer nivel: El mundo - Relacionarse con condiciones o posibilidades

La relacion del ser humano y el mundo se basa en la experiencia de procurar un espacio, es
decir, la condicion de estar en el mundo (espacio - proteccion - sostén) con leyes y condiciones
inalterables y no tener que huir; la relacion con el mundo, es la relacion con lo que esta dado, con
aquello que es inalterable y se debe asumir al ser arrojado en este, por lo tanto las conclusiones
que aca se enmarcan tienen que ver con la relacion de los contextos educativos y el fendmeno de

desarrollo humano a la luz de las caracteristicas ya mencionadas.

El contexto sociocultural, esta atravesado por elementos de orden historico, politico,
econdmico, geografico que generan una influencia importante en la configuracion de la vida del
ser; de igual manera, los cambios en la cultura global afectan la cultura local y esta a su vez
incide en la escuela, por tanto rescatar la condicion de "ser humano" es cada vez mas dificil y
mas valiente, en ese sentido es de vital importancia para el ser humano reconocer las
caracteristicas del contexto en el que se encuentra inmerso, de lo contrario la existencia comienza
a tornarse una proyeccion de las dindmicas macro contextuales, es decir que la persona comienza
a vivir bajo los reglamentos impuestos por la sociedad capitalista y se continuara viviendo bajo la
premisa de una falsa libertad ya que esta como posibilidad de eleccion estd coaccionada por las

posibilidades del contexto, es decir que segun las posibilidades se es mas o menos libre, por lo
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que la libertad en si, bajo esos términos no es, de esta manera es importante reflexionar entorno a
la libertad como concepto mas profundo y reconocer si aquello que nos brinda el contexto

cumple con su funcidn de proteccidn, sostén y espacio.

La consciencia que se puede hacer sobre cada uno de los elementos que atraviesan el contexto
sociocultural, afecta las realidades corpdreas y repercute en la forma en la que se asume la
posibilidad evolutiva que se experiencia desde los primeros afios de vida y que va a consolidar la

fe psicoldgica; es decir, la confianza a través del amor con lo total.
Conclusiones de primer nivel: La vida- Relacionarse con vinculos y emociones

Esta categoria se refiere a un compromiso con la vida, es experimentar la vida a través del
establecimiento de relaciones con otro y con el propio sentir, sin embargo esta experiencia
vincular tropieza ya que los contextos primarios de formacion como la escuela y la familia no
preparan al ser humano en las relaciones profundas, respetuosas y amorosas, sino que por el

contrario se exalta la competencia y la individualidad.

La maquinaria ideoldgica atraviesa el contexto educativo y promueve la mecanizacion del
ser humano a través de sus practicas de competitividad y utilitarismo que finalmente repercuten
en que el docente pierda su humanidad y al mismo tiempo deje de ver al estudiante como un ser
humano, de la misma manera sucede en sentido contrario, el estudiante deja de percibir al
docente como ser humano para comprenderlo como objeto de ganancia y conocimiento; B6 hace
referencia al decir que “ Yo siento que llega un punto en que uno no lo ve (al estudiante) como un
ser humano sino como una méquina de producir, ’Usted me tiene que producir algo a mi porque
yo le tengo que producir algo a un superior como son unas notas, entonces si usted no me
produce a mi un resultado, yo tampoco puedo producir mi resultado” incluso hace énfasis en el
contexto como uno de los principales detonantes de este fendmeno cuando menciona “Yo siento
que la misma dinamica ha hecho que nosotros también perdamos nuestra humanidad, el sentir

por los demas y el sentir por si mismos”

Si bien el panorama de las relaciones humanas dentro del contexto educativo y en el posterior
funcionamiento social puede ser desalentador, existe una alternativa para hacer frente a estas
circunstancias; La empatia como ejercicio humano es un mecanismo de resistencia dentro del

aula, ante las demandas del contexto, eso se logra cuando todos los actores llegan a una reflexion



Encabezado: DESARROLLO HUMANO EN LA EDUCACION FORMAL 98

consciente sobre este hecho, B10 menciona que “la empatia es un elemento clave hoy en dia” si
se comprende la empatia como acto fundamental, se debe entender, entonces, que el ser humano
es una conexion de vidas y de relaciones en todo momento; es en la relacion con el otro que se
constituye el valor por la vida y en donde se le permite al ser asumir su propia existencia con

conciencia de lo otro.

En ese sentido, vale la pena rescatar los cuestionamientos de B1 como acto consciente de
reconocer los vinculos como parte fundamental del desarrollo humano, es asi que B1 menciona:
“una pregunta muy importante para el sentido, ;cual es el lugar de las relaciones interpersonales
en mi vida? ;Cuales son mis afectos, cudles son las cosas que a mi me mueven por dentro y que

me generan felicidad o que me generan mucho dolor?, ;a quién amo?, ;que amo?, ;qué odio?

Finalmente, se concluye también que el cuerpo es fundamental en las relaciones humanas ya
sea con el otro o consigo mismo, es decir que la vida al estar inscrita en un mundo, concierne una
serie de ordenamientos externos que repercuten y generan rompimientos sobre la dimension de la
relacion con el cuerpo que es el medio sensible por el cual podemos transitar y experienciar la
vida; por tanto, si no existe ese nivel fundamental de relacion con el propio sentir, es imposible
llegar a desarrollar un sentimiento profundo sobre el valor de la vida a través de la relacion con

lo otro.

Conclusiones de primer nivel: Ser persona - Relacionarse con ser Unico y con la

Consciencia

Ser persona hace referencia a reconocer y dar lugar a la singularidad, es comprenderse desde
la individualidad y la relacidon que se tiene consigo mismo, sin embargo dicha relacion también
se construye a partir de los constructos que el individuo hace de si mismo y que son reflejo del
contexto en que se encuentra y las relaciones que alli gesta, por lo tanto si la escuela no
promueve la libertad, el autodescubrimiento y la reflexion, la singularidad del individuo se va a

formar bajo esquemas poco deseables.

Actualmente no hay didlogos en el contexto que den lugar a la praxis emancipadora, debido a
la negligencia de la escuela a la hora de proponer o hablar de libertad, sin embargo el acto de

constrefir la libertad no responde a un ejercicio consciente sino a un proceso evolutivo, historico
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y cultural del mismo contexto en el que ya no s6lo se encierra el conocimiento, sino que también

se encierran las posibilidades de eleccion de quién hace parte del ambiente escolar.

Conclusiones de primer nivel: El sentido - Relacionarse con el llegar-a-ser, el futuro y el

compromiso

El sentido se comprende como un trascender a si mismo, la pregunta por el sentido también se
configura a partir de discursos externos (entre ellos la psicologia) que operan sobre un deber ser
que privilegia la cuestion del ;qué quiero ser? sobre la cuestion de ;quién soy? El sentido tiene
una carga subjetiva, es decir que el sentido estd ligado necesariamente a la experiencia vital de
cada sujeto. En otras palabras, el sentido no estd preelaborado, cada uno busca algo diferente, y
esa busqueda emerge de un proceso diddico/complejo de construccion y deconstruccion; por
tanto, el sentido emerge de una constante lucha, de un morir para renacer, B2 refuerza esta idea
mencionando que “cada quien esta buscando algo diferente, pero en medio de eso diferente que
cada quien se esta planteando, de fondo hay como ese sentimiento de tranquilidad y satisfaccion

porque se logré lo que de cierta manera como que se estaba pensando”

Segun B1 “el sentido del ser humano es preguntarse por ese sentido, es decir que la pregunta
por el sentido atraviesa el cuerpo y por ende es transversal a la existencia humana.” Ahora bien la
cuestion por el sentido, parece ser un tema de alguna manera conflictivo en la constitucion del
desarrollo humano, B7 cuestiona la necesidad de tener un sentido y B9 refuerza esta cuestion
refiriendo que “no hay como una meta final sino que se parte de ese ser humano, de sus virtudes
y potencialidades y pues ello se encaminan ya hacia donde se desea apostar en ese sentido de que

es lo que necesita y que es lo que quiere ese individuo”.

Dicho esto surge la siguiente pregunta: ;La vida por qué debe tener un propoésito? ;Como la
cuestion del sentido puede reforzar la lectura del ser humano desde su utilidad? Es asi que se
plantea la posibilidad de un sinsentido al tener en cuenta que no existe una meta final, sino que
parte de los deseos y necesidades del ser humano; sin embargo, es importante tener en cuenta que
el ser humano al ser un ser dialogico, estd inscrito en una serie de discursos que reafirman la
realidad y que puede ser dificil distanciarse de ellos, por tanto, la lectura sobre la forma en la que

se lee el sentido como fin o direccionalidad, deberia comprender también las cuestiones sobre "a
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qué y a quién responde" lo que el ser considera como su sentido, y la funcidon que cumple la

importancia de dicha cuestion en la cotidianidad.

Paso 4: Conclusiones categoriales (de segundo nivel)

Para el segundo momento de las conclusiones categoriales, se emprende el didlogo entre
categorias y subcategorias por estamento para obtener la conclusion por cada estamento; asi
pues, el cruce se llevo a cabo por estamentos como se puede evidenciar en el_Anexo 3.3, de tal
manera que facilitara la formulacion posterior de una conclusion categorial recogiendo las voces

de todos los participantes.

Para las categorias que cuentan con dos o mas subcategorias, el proceso varia en cuanto al
analisis de las subcategorias, ya que es ideal unificar las coincidencias entre subcategorias de tal
manera que el cruce se mantenga unicamente entre dos conclusiones, por lo tanto el proceso
exige realizar en este caso un cruce entre las conclusiones de dos subcategorias que responden a
una misma categoria. Cuando la categoria no cuenta con una subcategoria, la conclusion de dicha

categoria, es en si misma la conclusion categorial.
Conclusiones categoriales - Estamento A

El didlogo entre categorias y subcategorias del estamento A, al respecto de la primera
relacion (Mundo -Estado) se estima que los ordenamientos del contexto sociocultural, que se
reproducen desde los primeros afios de vida a través de estructuras como la escuela, la familia, y
la disciplina psicologica, promocionan el ser humano desde la competitividad y el individualismo
que privilegia al ser humano como asunto solo de la razon castrando de esta manera el cuerpo;

por tanto, rescatar la condicion de "ser humano" es cada vez mas dificil y més valiente.

La segunda relacion (La vida-Escuela-Educacion) advierte que las practicas de dominacion
que promueve la escuela, como la uniformizacion de los puntos de vista, la descontextualizacion
de la cultura, la mercantilizacion de sus fines y la naturalizacion de la ciencia, generan
rompimientos -de manera particular-sobre la dimension de la relacion con el cuerpo como medio
sensible del experienciar la vida y desdibujan valores propios del ser humano como la
sensibilidad, la critica, la ética, la capacidad creadora, la libertad, el respeto, la diversidad, la

espiritualidad y la toma de consciencia que se constituye en la relacion con el otro; asimismo, se
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estima que la escuela no alcanza a dimensionar la responsabilidad del desarrollo que recae en
ella, dado que en la escuela es posible explorar diversas dimensiones del ser humano y es alli
donde se empieza a perfilar y se puede llegar a determinar la orientacion profesional, pero por lo

general la escuela se encuentra enajenada de sus funciones.

Finalmente, en la tercera relacion (Ser persona -Ser humano), se estima que la condicion de
ser humano como ser complejo, se construye a partir de preguntas que el ser se hace sobre su
propia existencia y que se van resolviendo con dificultades al dinamizarse en situaciones criticas
a lo largo de la vida; dichas preguntas, pasan por la sensibilidad del cuerpo lo que facilita un
ejercicio de comprension consciente sobre si mismo, sobre el mundo y le invita a
responsabilizarse de su vida. En lo que respecta a la categoria del sentido, se afirma que el
sentido del ser humano es preguntarse por ese sentido, es decir que la pregunta por el sentido
atraviesa el cuerpo y por ende es transversal a la existencia humana. Ahora bien, el sentido no
esta preelaborado, cada uno busca algo diferente, y esa biisqueda emerge de un proceso
diadico/complejo de construccion y deconstruccion; por tanto, el sentido emerge de una

constante lucha, de un morir para renacer.

Conclusiones categoriales - Estamento B

Al respecto de las conclusiones categoriales del Estamento B, en la primera relacion (Mundo
- Estado) se estima que las posibilidades del contexto social y educativo, configuran las
dindmicas de relacion en el mundo, y a su vez, inciden sobre las formas en que se desarrolla lo
humano. En el contexto de la escuela encargada de la educacion formal, la configuracion del
desarrollo reposa sobre estandares socialmente construidos que responden a dinamicas de
mercantilizaciéon como la ensefianza de los minimos, la cobertura a grandes masas y la

productividad del ser para la sociedad.

En la segunda relacion (La vida- Educacion- Escuela) se estima que la escuela al estar
cargada de significados que privilegian el cumplimiento de los intereses gubernamentales,

promueve practicas como el utilitarismo y la competitividad que se instauran en el ser como
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dindmicas de relacion y desdibujan la figura humana en el proceso educativo. No obstante, se
reconoce que la escuela y la educacion son conceptos mas amplios construidos por todos en el
marco del didlogo bidireccional, se trata de un reconocimiento de posibilidades alternas, cuyo
objetivo primordial deberia ser formar para la vida, en valores y desde la creacion de relaciones
empaticas que inviten a las personas a llegar a reflexiones que respondan -a partir de un ejercicio

consciente- a las demandas del contexto.

La tercera relacion (Ser persona - Ser humano) da cuenta del ser humano como animal
racional que cuenta con unas particularidades y dimensiones que lo hacen ser humano. Una de
las principales caracteristicas es la posibilidad de exteriorizar su comportamiento a partir del
lenguaje que le permite ser y hacer parte de un contexto historico cultural determinado. La
nocién de ser humano se desencuentran con la apuesta de la categoria de ser persona, ya que al
no existir didlogos en el contexto que den lugar a la praxis emancipadora, debido a la negligencia
de la escuela a la hora de hablar de libertad y la vision heterénoma del alumno disgrega el
reconocimiento de la singularidad y se constrifien las posibilidades de eleccion como ejercicio

consciente.

Finalmente, con relacion a la categoria de sentido, se cuestiona el sentido desde los
siguientes planteamientos: ;Tu vida porque debe tener un proposito? ;Cémo la cuestion del
sentido puede reforzar la lectura del ser humano desde su utilidad? Se esboza la posibilidad de un
sinsentido al tener en cuenta que no existe una meta final, sino que parte de los deseos y
necesidades del ser humano; sin embargo, es importante tener en cuenta que el ser humano al ser
un ser dialdgico, esta inscrito en una serie de discursos que reafirman la realidad y que puede ser
dificil distanciarse de ellos, por tanto, la lectura sobre la forma en la que se lee el sentido como
fin o direccionalidad, deberia comprender también las cuestiones sobre "a qué y a quién
responde" lo que el ser considera como su sentido, y la funcion que cumple la importancia de

dicha cuestion en la cotidianidad.

Paso 5y 6: Conclusiones de tercer nivel y conclusiones interestamentales.

Posterior al proceso de construccion de las conclusiones de segundo nivel es importante

recoger una idea general por estamento, estas ideas dan como resultado las conclusiones de tercer
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nivel. Dicho en otras palabras, el proceso necesario para obtener las categorias de tercer nivel se
basa en analizar las conclusiones categéricas en conjunto por estamento, de esta manera, se
obtiene una conclusion general de lo dicho por los participantes de los estamentos A y B en las

entrevistas. El proceso se puede vislumbrar de manera clara en el Anexo 3.4.
Conclusion de tercer nivel - Estamento A:

La vida estd inscrita en un contexto sociocultural constituido por una serie de
ordenamientos que repercuten en la configuracion de la vida del ser. Desde los primeros
afios de vida, se imprimen a través de practicas de dominacion de la escuela,valores como
la competitividad y el individualismo propios de la cultura dominante, que generan
rompimientos con el cuerpo como medio sensible para transitar y experienciar la vida; en
consecuencia se reduce la complejidad del ser humano a un ejercicio de la razén en el que
se aislan los procesos de toma de consciencia que se constituyen en la relacion con lo otro
y por tanto se anula el componente dialégico que le permite al ser desarrollar una
comprension de su existencia en un mundo, a través de las preguntas (ontoldgicas) que
dinamizan la existencia, y le permiten responsabilizarse de su vida para orientarse hacia

la busqueda de su propio sentido.
Conclusion de tercer nivel - Estamento B:

Las relaciones y las maneras en que se desenvuelve el ser humano en el mundo estan
permeadas o atravesadas por una logica aprendida en los contextos socioculturales los
cuales promueven una version utilitarista y competitiva de las relaciones humanas. Un
ejemplo de esto es la escuela - en el contexto de la educacion formal - que busca
privilegiar los intereses gubernamentales representados en estandares socialmente
construidos que responden a dindmicas de mercantilizacion y repercuten en las dinamicas
de relacion "cotidianas" del ser, perdiendo de vista la figura del ser humano como ser
empatico, consciente, dialdgico y libre, al introducirla en una serie de discursos que
ordenan lo humano, y lo que éste deberia llegar a ser (sentido) constrifiendo asi las
posibilidades de eleccion fuera de los marcos establecidos; no obstante, desde la figura
del docente, se reconocen posibilidades alternas para comprender lo humano, desde el

marco del didlogo bidireccional que permite emprender acciones emancipadoras en la
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praxis educativa, desde la empatia, el cuestionamiento y posterior reconocimiento de las
posibilidades dadas por el discurso ideoldgico que ordena (gran parte) el funcionamiento

del contexto.

Una vez construidas las conclusiones de tercer nivel, se procede a englobarse en una
conclusion interestamental; “consiste en establecer relaciones de comparacion significativa
desde las conclusiones de tercer nivel, es decir, triangular la opinion de los estamentos a las

interrogantes centrales de la investigacion™ (Cisterna, F. 2005. P.69).
Conclusiones interestamentales

El tercer momento relativo a las conclusiones interestamentales permite esclarecer puntos de
convergencias y divergencias entre los diferentes estamentos y dan cuenta de la lectura
integradora al respecto del fendmeno del desarrollo humano. Las relaciones en este punto
permitiran evidenciar como se configura el desarrollo humano en la escuela que imparte
educacion formal a la luz de los postulados del analisis existencial; por tanto, es indispensable
partir de la identificacion de los elementos constitutivos por cada motivacion (categoria) en

relacion con las dinamicas, practicas y experiencias referidas por los dos estamentos.

La categoria del mundo habla de la posibilidad evolutiva a través de la confianza
fundamental, y en otras palabras se refiere al “poder ser” que requiere de espacio, proteccion y
sostén. Hasta este punto la primera relacion (Mundo-Estado) sugiere una serie de ordenamientos
que suscitan una version utilitarista, competitiva e individualista -de las relaciones humanas-que
repercute desde los primeros afios de vida en la configuracion del ser humano, a través de las
practicas de dominacion que promueve la escuela y generan rompimientos con el cuerpo como
medio sensible para transitar y experienciar la vida; por tanto, poder ser en los términos que
marcan dichos ordenamientos, e incluso partiendo de las practicas de dominacidon que promueve
la escuela y que se legitiman en el discurso del sentido comun de la norma como lo advierte B1

“es cada vez mas dificil”.

La categoria de La vida, que apunta a desarrollar el valor fundamental por la vida, requiere
de relaciones, tiempo y cercania. Uno de los puntos de convergencia evidente en la relacion

Educacion- Escuela en los dos estamentos fue el tiempo en la escuela; mientras que en el
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estamento A, se afirma que “en la escuela se pierde mucho tiempo ensefiando cosas que no son
relevantes”, en el estamento B se estima que los tiempos son muy restringidos y no le permiten al
docente desarrollar una cercania con sus estudiantes al punto de verlos como maquinas de
produccion de resultados; por tanto, se reduce la complejidad del ser a un ejercicio de la razén en
el que se aislan los procesos de toma de consciencia -que se constituyen en la relacion con lo
otro-, y en consecuencia, se pierde de vista la figura del ser humano como ser empatico,
dialogico y libre, al introducirla en una serie de discursos que ordenan lo humano y lo que éste

deberia llegar a ser (sentido).

La categoria de Ser persona, apunta a la singularidad, la diferenciacion con los demas que
requiere de consideracion, apreciacion valorativa y justificacion que en términos generales se
trata de la posibilidad que tiene el ser de ser tenido en cuenta y valorado tal cual es. En
congruencia con la relacion Ser persona- Ser humano y los relatos de los dos estamentos, los
procesos de estandarizacion y las demandas de la educacion a masas, dificultan el
reconocimiento del ser en su facticidad; no obstante, desde la figura del docente, se reconocen
posibilidades alternas para comprender lo humano, desde el marco del didlogo bidireccional que
permite emprender acciones emancipadoras en la praxis educativa, desde la empatia, el
cuestionamiento y posterior reconocimiento de las posibilidades dadas por el discurso ideologico

que ordena (gran parte) del funcionamiento del contexto.

En este sentido, si el ser humano en su rol de estudiante o docente al estar sujetado a los
lineamientos institucionales no logra alcanzar las tres motivaciones personales existenciales
anteriores, ;Como se podria comprender el sentido mas alla de los discursos al respecto de la

orientacion vocacional?

Paso 7: Conclusiones inter instrumentales

Para el proceso de recoleccion de informacion se realiz6 como estrategia, la observacion
participante (Anexo 3.7) en los contextos de clase, los cuales se realizaron por medios virtuales.
Para que el ejercicio de analisis de resultados por medio de la triangulacion hermenéutica sea
completo y sustancioso es importante realizar el cruce entre todos los instrumentos de

recoleccion de informacion con las conclusiones de segundo o tercer nivel por estamento. Para


https://docs.google.com/spreadsheets/u/0/d/1ZBkNxL53CLDv9WMT1dcG96JqgJBurgDJcI1zlYDBO78/edit

Encabezado: DESARROLLO HUMANO EN LA EDUCACION FORMAL 106

esta oportunidad, la observacion participante se realiz6 unicamente en los contextos de trabajo de
los participantes del estamento B por lo que el cruce se realiza entre los resultados de la

observacion y las conclusiones de segundo nivel del estamento B.

Para propositos del apartado, se hace pertinente enfocar los resultados en las conclusiones
directas del proceso ya mencionado, sin embargo si el lector desea conocer los resultado del
proceso de observacion se puede acercar al Anexo 3.5 donde encontrara dicha informacion en

una matriz con el cruce de informacion.

A continuacién se mostraran las conclusiones que resultan de triangular los resultados de las
observaciones (RO) en los contextos de clase y las conclusiones de segundo nivel construidas a
partir del encuentro con los docentes en las entrevistas a profundidad y la entrevista grupal;
dichas conclusiones estan clasificadas a su vez en tres caracteristicas, las conclusiones que en su
relacion refuerzan las conclusiones de tercer nivel (CR), las conclusiones que en su relacion
contradicen las conclusiones de segundo nivel (CC) y las conclusiones que no tienen relacion de

refuerzo o contradiccidon con las conclusiones de segundo nivel (CNR):

Tabla 3: Conclusion categorial - El mundo

Conclusion categorial - El mundo

Resultados de CR

las observaciones

RO 6 Las posibilidades de ser del docente se enmarcan en las demandas
institucionales que configuran su desarrollo y la forma en la que se

relaciona con sus estudiantes y con el mundo

RO 7 La filosofia institucional al responder a la doctrina catélica, engendra
dindmicas (contingentes con el desarrollo que el docente le da al espacio) que
buscan fortalecer el modelo de estudiante que se desea formar e inciden en las

formas en que se desarrolla el ser humano
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RO 9 La educacion basada en la cobertura de masas, concierne en si misma la
paradoja neoliberal de la competencia y delimita las oportunidades de

aprendizaje a los requerimientos del docente

RO 13 Este sistema de ganancias y pérdidas (nota) es propio de las dindmicas de
mercantilizacion que dan respuesta al modelo capitalista propio del contexto, lo
cual a su vez configura las formas de relacion con el mundo y apunta a la

productividad del ser

RO 14 La filosofia institucional al responder a la doctrina catélica, engendra
dindmicas (contingentes con el desarrollo que el docente le da al espacio) que
buscan fortalecer el modelo de estudiante que se desea formar e inciden en las

formas en que se desarrolla el ser humano

RO 17 El tiempo opera como elemento reforzador de las dindmicas de
mercantilizacidon que apuntan a la productividad del ser y refuerzan al sujeto
capitalista; en consecuencia, se disgrega la capacidad de establecer relaciones

de cercania como cualidad fundamental de los procesos de toma de consciencia

Conclusion categorial “El mundo”. Autoria propia

Las observaciones registradas en la primera conclusion categorial, permite evidenciar que las
demandas institucionales al ser congruentes con las demandas del contexto, determinan el
espacio del sujeto y las posibilidades de relacion; por su parte, la educacion basada en la
cobertura de masas, concierne en si misma la paradoja neoliberal de la competencia y delimita
las oportunidades de aprendizaje debido a que los tiempos para atender a las demandas de los
cursos, conducen a que se optimice el espacio de clase desarrollando los temas bajo los
requerimientos del docente y anulando en algunos casos la oportunidad del estudiante de hacer
sus propias busquedas; por ultimo, llama la atencion que la figura de la filosofia institucional
fortalece el modelo de estudiante que se desea formar e incide en las formas en que se desarrolla

el ser humano.
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Tabla 4: Conclusion categorial - La vida

Conclusion categorial - La vida

Resultado de las CR CC
observaciones
RO 1 Las estrategias basadas en la

competitividad que buscan el cumplimiento
de las demandas institucionales y de los
logros de las asignaturas, disipan las
posibilidades de encuentro humano al
cimentar relaciones mediadas por el
beneficio que puede significar para cada

una de las partes.

RO 2 Las posibilidades alternas
derivadas de los conceptos de
educacion y escuela (fuera del
marco institucional) son
materializables a partir de la
autonomia del docente y como
¢éste asume su rol de docencia y
permite que se gesten
relaciones mas humanas dentro

del aula

RO 4 La competitividad como practica
pedagogica esté inscrita en el discurso de

los estandares socialmente construidos en
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los que se inscribe la vida y repercuten en

la forma en la que el ser humano se

relaciona consigo mismo y con el mundo.

RO 10

Las estrategias utilizadas
por el docente dan lugar al
reconocimiento y hacen un
llamado al involucramiento del
otro (estudiante) en la
construccion de un espacio

conjunto

RO 12

La cooperatividad como
forma de asumir el rol docente,
da lugar al reconocimiento y
hacen un llamado al
involucramiento del otro
(estudiante) en la construccion

de un espacio conjunto

RO 16

El docente al ofrecer la
posibilidad de expresar la
emocionalidad de los
estudiantes permite que exista
un acercamiento a la figura del
ser humano como ser
complejo, reconociendo asi no
solo sus capacidades
cognitivas, sino también la

capacidad de identificar su
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emocionalidad y reflexionar

alrededor de esta.

La tabla 4 muestra las conclusiones categoriales de -La vida. Autoria propia

Las observaciones de la segunda conclusion permite evidencia que el tiempo (elemento
necesario para la categoria de la vida) opera como elemento reforzador de las dinamicas de
mercantilizacion que apuntan a la productividad del ser y refuerzan al sujeto capitalista; en
consecuencia, se disgrega la capacidad de establecer relaciones de cercania como cualidad
fundamental de los procesos de toma de consciencia; por su parte, las estrategias basadas en la
competitividad que buscan el cumplimiento de las demandas institucionales y de los logros de las
asignaturas, disipan las posibilidades de encuentro humano al cimentar relaciones mediadas por
el beneficio; no obstante, la autonomia y la forma en la que se asume el rol docente es
indispensable en el desarrollo de los espacios y la oportunidad de gestar encuentros humanos

desde la cooperatividad y el reconocimiento del otro.

Tabla 5: Conclusion categorial - Ser persona

Conclusion categorial - Ser persona

Resultado de las CR CC CNR
observaciones
RO 3 En el momento en

que se trasciende la
estrategia educativa a
un ejercicio de reflexion
sobre la propia
existencia que le invita
al estudiante en primera
medida a reconocer los

acuerdos historicos y
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culturales que
determinan las
posibilidades en el
mundo y configuran su
relaciéon como sujeto, y
en segunda medida le
invita a reconocerse en
conexion con otros en
un mundo de incidencia
bidireccional, se
vislumbran caminos
hacia la praxis
emancipadora en la
escuela como

institucion.

RO S

La dificultad
de facilitar el
dialogo, la
reflexion y el
cuestionamiento
en los espacios
educativos
constrifie la
autoactualizacio
n del estudiante
en sus potencias
humanas; esto
sumado a la

imposibilidad de
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acercarse
humanamente a
sus pares genera
una
imposibilidad al
estudiante de
seguir en su
camino de
construccion,
elemento
importante a la
hora de concebir
el humano como
ser inacabado en
constante
creacion a partir
de la reflexion y
relaciones

humanas.

RO 9

Al anular la capacidad

del estudiante de

cuestionarse y realizar sus

propias busquedas se

dificulta la posibilidad de

reflexion, didlogo y toma de

consciencia dentro del aula.

RO 11

El reconocimiento de los

elementos que hacen parte

de culturas diferentes, da
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lugar a un movimiento de
consciencia en la medida en
que el reconocimiento de lo
otro (no yo) reconfigura la
forma en que el yo se narra,
y a la vez, permite
reconocer y apropiar la

propia cultura

RO 16

Se hace una lectura del
estudiante como ser
complejo y
multidimensional para
desarrollar la estrategia de
la clase, y a partir de alli, el
escenario de clase deja de
ser una simple formacion
en ciencia para llegar a ser
una oportunidad de

formacion humana

RO 17

a dificultad de
facilitar el
dialogo, la
reflexion y el
cuestionamiento
en los espacios
educativos
constrifie la
autoactualizacion

del estudiante en
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sus potencias
humanas; esto
sumado a la
imposibilidad de
acercarse
humanamente a
sus pares genera
una imposibilidad
al estudiante de
seguir en su
camino de
construccion,
elemento
importante a la
hora de concebir
el humano como
ser inacabado en
constante creacion
a partir de la
reflexion y
relaciones

humanas.

Tabla 5 muestra la conclusion categorial de -Ser persona. Autoria propia

En la tercera conclusion categorial, se evidencian ejercicios de reflexion sobre la propia
existencia que le invita al estudiante en primera medida a reconocer los acuerdos historicos y
culturales que configuran su relaciéon como sujeto, y en segunda medida le invita a reconocerse
en conexion con otros en un mundo de incidencia bidireccional, se vislumbran caminos hacia la

praxis emancipadora en la escuela como institucion y se da lugar a un movimiento de consciencia
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en la medida en que el reconocimiento de lo otro (no yo) reconfigura la forma en que el yo se

narra.

Tabla 6: Conclusion categorial - El sentido

Conclusiones categoriales - El sentido

Resultado de las CR
observaciones
RO 13 Reconocer al ser humano como ser dialdgico inscrito en una serie de

discursos que son asumidos como verdad en la cotidianidad del contexto
de la escuela, como por ejemplo la nota como elemento performativo de la
identidad, autovalia y sentido, refuerzan la necesidad ideoldgica del
sentido como forma de mantener el orden construido por los aparatos

ideoldgicos en torno a lo que es y debe llegar a ser el ser humano

La tabla 6 muestra las conclusiones categoriales de -El sentido. Autoria propia

La ultima observacion registrada, corresponde a la cuarta conclusion categorial sobre el
sentido permiti6 identificar como los elementos (asumidos como verdad) que dinamizan los
espacios de clase, como es el caso de la nota, actian como elemento performativo de la
identidad, autovalia y sentido, y a su vez refuerzan la necesidad ideologica del sentido como
forma de mantener el orden construido por los aparatos ideoldgicos en torno a lo que es y debe

llegar a ser el ser humano.

Paso 8: Triangulacion general con el marco tedrico

Finalmente, en el proceso de andlisis se realiza una triangulacion con el marco tedrico ya que
este no debe quedarse como mera informacion bibliografica, sino que es una fuente muy
importante en la construccion de conocimiento; es en el marco teodrico donde se encuentra la

informacion cientifica pertinente frente al fenomeno.
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Para esta oportunidad, el cruce se realiza de tal manera que la informacion y las conclusiones
de segundo orden por cada estamento, se puedan relacionar con los elementos centrales de la
teoria, en este caso, las dimensiones del desarrollo propuestas por Langle (utilizadas ademas
como categorias aprioristicas) y los topicos de analisis que operan como subcategorias de dichas
dimensiones. Este proceso le permite a los investigadores dar una mayor profundidad al proceso,
establecer las relaciones desde la naturaleza del fendmeno (principio de auto centralidad) y asi

llevar a cabo el proceso hermenéutico de descifrar los significados respecto al fenémeno.

Las relaciones que se realizan entre ambos apartados se caracterizan al igual que en el paso
anterior por relaciones de refuerzo, contradiccion o no relacion; dichas categorias se le asignan a
las conclusiones finales segun estas se relacionan en cuanto a los postulados que caracterizan
cada una de las categorias y subcategorias, es decir si la conclusion apoya o contradice el marco
tedrico segun la experiencia empirica de los actores que tienen relacion con el contexto escolar

y/o educativo..

Adicionalmente durante el proceso de andlisis es comUn observar que no siempre se logra
llegar a una conclusidon concreta como respuesta a las relaciones, por el contrario, realizar el
ejercicio de analisis supone la posibilidad de la formulacién de nuevas preguntas. Dichas
preguntas se enmarcan en el ejercicio como reflexiones y se configuran como nuevas

posibilidades de construccion de conocimiento con origen en el proceso de investigacion.

Es importante tener en cuenta que el proceso de analisis se realiza de tal manera que la
construccidon de conocimiento se presente de forma continua, es decir que el conocimiento no
surge exclusivamente de las fuentes tedricas o empiricas, sino que se busca que este se construya
a partir de ambas fuentes de informacion bajo la premisa del contraste entre vivencia humana y

postulados tedricos.

Para este paso de contraste de informacion se toman las conclusiones Inter Instrumentales, las
cuales como se observa en el apartado anterior surgen del cruce entre el ejcicio de observacion
participante y las conclusiones de segundo nivel del estamento B, es decir que estas conclusiones
surgen de la ”voz” de los docentes que participaron del proyecto investigativo. Adicionalmente,
con el animo de retomar todas las voces que participaron, se retoman las conclusiones de

segundo nivel tanto del estamento A como del B, por lo que las conclusiones que surgen, al igual
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que las reflexiones, son producto de una amplia gama de perspectivas, visiones y angulos de los
teoricos, los formadores, docentes e investigadores que participan del trabajo investigativo aca

presente.

Dicho lo anterior, a continuacion encontrara un breve abrebocas de algunas conclusiones que
se construyeron en el proceso y se invita al lector a que pueda acercarse al Anexo 3.6 para
conocer las conclusiones generales del proceso investigativo a la luz de las perspectivas de los
actores que participan del arte de educar al ser humano para la construccion del desarrollo del

mismo.

1. Conclusion inter instrumental 1

a. Definicion de la categoria “la vida”: (CR) Las relaciones con los otros dentro de
los contextos educativos, permiten experienciar la vida permeada por los acuerdos
historico culturales en los que las relaciones se ven mediadas por dindmicas
mercantiles basadas en la ganancia-beneficio obstruyendo la posibilidad de
generar vinculos profundos y humanos.

b. Definicion de la subcategoria de “Educacion”: (CC) Las estrategias de clase
que se enmarcan en logica de la competitividad son congruentes con las cargas de

la cultura y se distancian del fundamento sobre la integralidad del ser

2. Conclusion inter instrumental 2
a. Definicion de la categoria “la vida” y “Ser humano”: (CR) La autonomia en el
rol docente, parte de dar lugar a la relacion consigo mismo y con el otro para
poder constituirse como actor intelectual de la propia existencia y de la decision
de y sobre la vida, que en el contexto del aula, permite que se gesten relaciones de
cercania al trascender a las demandas inscritas en el discurso de lo que implica ser

docente.

Paso 9: Categorias emergentes

Dentro del ejercicio investigativo es importante reconocer que los actores que participan del

proceso cuentan con saberes igual de valiosos al conocimiento cientifico; la experiencia humana,


https://docs.google.com/spreadsheets/u/0/d/1ciMTB6z5FOskFHFcnlSiPMhfMXbs3Btqsg4qMOZSv8c/edit
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la formacion y desarrollo que cada participante ha tenido a lo largo de su historia, es fuente de
sabiduria y conocimiento que bajo la dinamica de investigacion cualitativa no solo se debe tener
en cuenta sino que debe rescatarse como fuente valiosa de informacion. En ese orden de ideas, en
el proceso de andlisis, el equipo de investigadores busca rescatar aquellas categorias que surgen
del discurso basado en la experiencia de los participantes, dichas categorias responden a
caracteristicas del desarrollo humano que no fueron pensadas desde un inicio como categorias
aprioristicas, pero que a lo largo del proceso comienzan a reconocerse y conectarse, incluso surge
la interpretacion del desarrollo humano como categoria de si mismo bajo la percepcion de los

participantes.

Para el proceso de reconocimiento de las posibles categorias emergentes por cada uno de los
participantes y se realiza un ejercicio de lectura, debate y anélisis con el fin de verificar su
pertinencia y relevancia, posteriormente se agrupan las narrativas que retoman la tematica para el
contraste de la informacion que permite vislumbrar las semejanzas y diferencias del discurso
entorno a cada posible categoria emergente. Una vez se realiza el agrupamiento se rescata,

descarta o se asocian las tematicas segun su relevancia.

Finalmente se realiza un ultimo cruce de los discursos de los participantes en torno a los temas
para engendrar una definicion dando forma a las categorias emergentes que a continuacion se

expondran para el conocimiento del lector.

1. Familia: Es una experiencia existencial de sembrar la vida; hay muchas formas diferentes
de crear familia, o de vivir en familia: 1) la familia como otra gran escuela, debe buscar
un vinculo afectivo, respetuoso, que le permita reconocer al otro y hacer que ¢l se sienta
reconocido, 2) la familia como primer eje fundamental de formacion, debe ayudarle a su
hijo a descifrar sus talentos, sus intereses, sus aptitudes, a desplegar las operaciones
intelectuales y hacer la vida mas feliz, y 3) la familia como herencia que esta en el linaje.

2. Nocion de desarrollo humano: surgen dos definiciones, la primera del estamento Ay la
segunda del estamento B que a primera vista pueden parecer aptas para reunirse, sin
embargo se toma la decision de comprenderlas por separado ya que sus matices y
diferencias brindan conclusiones que responden a la experiencia de los actores segun el
contexto en el que se desempefian y por ende perspectivas que definen el desarrollo

humano desde diferentes &ngulos que alimentan atin mas el concepto.
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a. Estamento A: El desarrollo humano se trata de una vision socio-psico-biologica
que constituye la subjetividad a través de un proceso de didlogo y de
interconexion que involucra el plano de lo individual, a la comunidad y el
pais/territorio; por tanto, el desarrollo tiene que ver con la conciencia historica que
permite al ser reconocerse a si mismo en sus distintas posibilidades, y reconocer la
relacion con el medio para comprender el sentido e intervenir de manera activa en
el mundo. El desarrollo humano al tener una importante especificidad cultural,
recibe lecturas y demandas del capitalismo que apunta a una direccion diferente a
la vida.

b. Estamento B: Desarrollo humano desde el marco de la escuela depende de los
puntos de vista y recursos que tenga esta para ofrecerle al estudiante; en este
sentido, el desarrollo se entiende como un proceso formativo que parte de una
apuesta antropoldgica por fortalecer las diferentes dimensiones de un individuo, y
encaminarlas hacia sus deseos y necesidades; sin embargo, mas que hablar de
desarrollo deberia hablarse de libertad del ser humano, esta idea del desarrollo por

dimensiones funciona si es para liberar al hombre, no para someterlo.

3. Espiritualidad: Lo espiritual no necesariamente implica ser religioso, lo espiritual es
humano y estd mas alla de lo humano, es consciencia de lo total, y por tanto es una
posibilidad de orientar la atencion hacia nuestro interior, de desarrollar una relacion con

nosotros mismos, de ir mas all4 y ser mas plenos en la vida.

Para comprender el sentido de estas categorias y definiciones, se invita al lector a que se dirija
al Anexo 3.8.2. donde encontrara no so6lo las definiciones, sino también los relatos y

agrupamientos que dan forma a estos resultados.

Discusion de resultados

El apartado de la discusion de resultados, es el punto en el cual convergen y dialogan el marco
de referencia que respalda el ejercicio de recoleccion de informacion y las voces de los
participantes por la mediacion del investigador como correlator y co constructor de significados

en torno al fendmeno de estudio. Para llevar a cabo este proceso dialdgico que le permitird al


https://docs.google.com/spreadsheets/u/0/d/1Bl0PpOWGOXUPuZDqqr078bJFznX-BpMnioR3-eTjmhQ/edit
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investigador poner en evidencia las relaciones de convergencias y divergencias con los objetivos

y la pregunta de investigacion se parte de la siguiente relacion

1. FUNDAMENTADA

PN

Prequnta =

Dinamicas psico-socio-politicas Reflexion =

—» Sentidos y siqifi g =

S Voo dedrl herprtacén =

= =

e ="

- =
TOTALIDAD SIGNIFICATIVA

¢De qué manera se desarralla el ser humano al inferior de la escuela que imparte
educacion formal en Colombia en consideracion con los sentidas y significados
que esta promueve en sus educandas?

Figura 1. - Esquema discusion de resultados.

Las dinamicas psico-socio-politicas se materializan a través de la interdependencia de los
elementos que se configuran en la sociedad como la norma, la historia, los valores de la cultura y
las caracteristicas del contexto que organizan la dimension psiquica como se evidencia en la
figura 2. Asi pues, una lectura de orden psico-socio-politico, requiere de la integracion de los
factores que ordenan el mundo social y repercuten en las formas en que se desarrolla lo humano,

de manera particular en el contexto de la escuela que imparte educacion formal en Colombia.



Encabezado: DESARROLLO HUMANO EN LA EDUCACION FORMAL 121

=== == == == = I — o — —
r 1
: gE:JTF[;Am ' -~ > | CONTEXTO
| INFERDEPENDENCIA | HISTORIA |
| EXPERENCIA | CULTURA |
I SENTIR I 1 NORMA ]
:nEcunsu I e e —a

Figura 2. Dinamicas psico-socio-politicas

Uno de los elementos que permiti6é engendrar la lectura de la escuela desde su relacion con el
contexto fue el abordaje del Estado en su origen y estructura. Una de las caracteristicas del
Estado es la ubicuidad espacio temporal que se materializa en el interjuego institucional Estado -
escuela- familia (evidente en el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia) en el que se
organiza la vida social, y en donde se refuerzan los valores de la cultura, pues como afirma BS5,
“la escuela es una pequeiia sociedad (...) y ahi en esa pequefia sociedad, los nifios se van

entrenando para la vida en la sociedad mayor”.

La emergencia del Estado se sustenta desde la condicion humana en la que se perfilan las
caracteristicas del hombre que hacen del Estado una necesidad de constituir las normas
adecuadas de desarrollo en un entorno pacifico; esto se entiende mejor desde los postulados de
Hobbes (1980), al respecto del estado de naturaleza en donde se afirma que el poder del hombre
consiste en sus medios mas adecuados para la satisfaccion de fines y necesidades particulares,

bien sea por la fuerza o el poder de dominacion que desencadena la tendencia a la guerra.

El estado de naturaleza, fue la base no solo para el fundamento de la emergencia del Estado,
sino que desde alli se comienza a organizar la vida social, cuando se vislumbra la ecuacion de
produccion a partir de la relacion hombre-trabajo, que deja de ser una sencilla forma de
organizacion social para reconfigurar el sistema de produccion, al separarse el trabajo de la
misma direccion del trabajo (Ponce, 1974); de esta manera, se prepara el terreno para la
agudizacion de las relaciones de poder en el que se alza la hegemonia de unos roles sobre otros a
partir de la especializacion de los saberes que va a garantizar 1. la concentracion de poder y 2. la

direccionalidad de la ensefianza como nuevo capital humano.
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Desde este panorama, la cuestion de la especializacion de los conocimientos se articula como
una tecnificacion del mundo social y por tanto de la vida del ser. La especializacion deviene en la
limitacidn de la naturaleza -en este caso del ejercicio de conocimiento y en consecuencia del
comprender como condicion ontoantropologica- a un determinado fin; la finalidad es dispuesta
por los intereses gubernamentales que garantizan la concentracion del poder, al encauzar las

posibilidades de ser en el marco del ejercicio disciplinar. B9 expone esta relacion al referir que

Los procedimientos que se llevan a cabo en la educacion se responde a una nocion
cultural, ;qué necesitamos? mejorar la economia, necesitamos cumplir con unos
estandares, necesitamos ingresar a la orden, entonces disefiemos los programas de

educacion de manera que podamos responder a esos objetivos”

Como afirma Rocha (2019), la estandarizacion caracteriza los procesos de mundializacién al
figurar como nuevo patrén exportador de especializacion productiva; no obstante, este proceso
resulta ser paraddjico, dado que en el momento en que se genera una relacion de dependencia
hacia el comprador de la materia prima y esto repercute en el aumento de importacion “el pais
exporta cada vez mas materias primas, pero importa también cada vez mas manufactura, lo que

produce la desindustrializacion interna” ;Como se relaciona esto con la educacion formal?

De acuerdo con el DURSE, los procesos de evaluacion del estudiante se efectuan en tres
niveles: Institucional, nacional e internacional. Al respecto de las responsabilidades del MEN se

establece que:

Art® 2.3.3.3.3.9. Responsabilidades del Ministerio de Educacion Nacional. En
cumplimiento de las funciones establecidas en la ley, el Ministerio de Educacion Nacional
debe publicar informacion clara y oportuna sobre los resultados de las pruebas externas
tanto internacionales como nacionales, de manera que sean un insumo para la
construccion de los sistemas institucionales de evaluacion de los estudiantes y el

mejoramiento de la calidad de la educacion. (Decreto 1075, 2015)

El proceso de validacion del servicio educativo en Colombia, se enmarca en los procesos
evaluativos que dan cuenta de la calidad de la educacion a través de la correspondencia con

estandares internacionales, estandares que a su vez regulan el servicio desde el aula, al estar
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demarcadas las rutas de cumplimiento de los objetivos de la educacion en los estandares basicos
de competencia que orientan lo que el estudiante debe saber y saber hacer, y en los que se espera
“alcanzar una educacion de calidad para todos y todas como condicidn para el desarrollo de las

naciones y de los individuos, es un proposito sobre el cual no hay discusion y Colombia asi lo ha

entendido” (MEN, 2006).

Desde los lineamientos del MEN al respecto de los estandares basicos de competencia, se
introduce la lectura de la calidad del servicio educativo con base en el cumplimiento de
expectativas de aprendizaje comunes que buscan la evaluacion de los niveles de desarrollo de las
competencias que se fundamentan en la exigencia de trascender la escolaridad hacia el desarrollo
de habilidades y valores necesarios para vivir, convivir, ser productivo y seguir aprendiendo a lo
largo de la vida, pues “no se trata solamente de lograr la universalizacion de la educacion

obligatoria, es necesario garantizar resultados en los estudiantes” (MEN, 2006).

Ante la introduccion del estandar como medida de y en que se desarrolla el escenario
educativo, se empieza a vislumbrar el discurso de la mercantilizacion de los saberes y de las
relaciones dentro del aula, en el que se desencadena un rompimiento en el constitutivo existencial

de la relacion, tal como lo afirma B6:

“Llega un punto en que uno no lo ve como un ser humano sino como una maquina de
producir,“Usted me tiene que producir algo a mi porque yo le tengo que producir algo a
un superior como son unas notas, entonces si usted no me produce a mi un resultado, yo

tampoco puedo producir mi resultado”

La estandarizacion en la educacion es sindnimo de homogeneizacion, no s6lo de los
conocimientos y el saber hacer del estudiante -y del docente respectivamente-, sino de las formas
de vida, pues el subtexto de la estandarizacion sugiere la eliminacion de la alteridad, al buscar la
equivalencia cultural a través de la norma como dispositivo de automatizacion de la conducta que
garantiza el equilibrio con la economia politica; en consonancia con lo anterior, B6 hace alusion
a la estandarizacion en términos de la masificacion de la educacion -derivada de los intereses
mercantiles provenientes del Estado y el gobierno- de movilizar las masas a su conveniencia, y

advierte que:
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“Cuando estamos educando masas, se pierde a veces ese rol de la parte humana, de
entablar relaciones humanas, porque pues, por condiciones politicas -creo yo-

necesitamos cantidad, entonces, eso uno, lo segundo, sabemos que estamos en una
sobrepoblacion, entonces estamos sacando, asi suene feo al mercado, cantidad y no

calidad, entonces cantidad para hacer qué si ya no hay trabajo”

Ante el panorama de la estandarizacion que abre el camino a la mercantilizacion y
masificacion del ejercicio educativo, surge el cuestionamiento sobre el desarrollo
humano/integral del que se abandera la educacion formal, cuando el ejercicio educativo se
estructura con base en estandares construidos internacionalmente que tienen puesta su mirada en
el resultado y se alejan del propio manifiesto de generar oportunidades para desarrollar las

habilidades y valores necesarios para vivir, dado que

“Estas metas se fijan en funcion de una situacion deseada expresada en términos de lo que
se espera que los estudiantes logren como resultado de su paso por la escuela; su avance
se evaltia con el fin de saber si se estan alcanzando, y en la tarea de alcanzarlas se
comprometen los recursos, el liderazgo y el saber de los docentes y de las instituciones

educativas en un esfuerzo intencional de mejoramiento continuo”.

La cosificacion que se ordena como forma de relacion entre el docente y el estudiante, se
explica mejor desde la estandarizacion que se nutre del discurso de la normalidad y busca ajustar
los elementos a un modelo comun; en este orden de ideas, la estandarizacion se despliega como
estrategia ideologica de control en donde se regula y organiza la vida social; por ende, es valido
afirmar que en la escuela no existe el ser humano en su facticidad, sino el sujeto neoliberal, que
al ser empresario de si, no es capaz de establecer relaciones fuera del sistema de beneficios (Han,

2014).

Esta condicion de sometimiento -arraigada a la condicion sostificada del sujeto de la
educacion formal-, trasciende las lecturas tradicionales del ejercicio de poder encauzado en una
dimension externa, y se materializa en el autogobierno de los cuerpos que se encuentran inmersos

en el ejercicio educativo -institucionalizado- como forma eficiente de subjetivacion en donde se



Encabezado: DESARROLLO HUMANO EN LA EDUCACION FORMAL 125

migra la accidn coercitiva hacia el ejercicio disciplinar que fija el cuerpo a un sistema de normas,

que desencadenan el automatismo de las conductas (Han, 2014).

La misma idea de concebir la educacion formal a través de un proceso de formacion
permanente, inscribe a la educacion en una relacion de utilidad entre el sistema y el ser humano
-bien en el rol de docente o en el de estudiante- que permite entrever la accion de un ejercicio
disciplinario en el cual se busca la transformacion y perfeccionamiento a través del control
constante de las operaciones del cuerpo que determinan la utilidad de acuerdo al grado de
obediencia, al entrar -el cuerpo- en “un mecanismo que lo explora, lo desarticula y recompone
(...) no simplemente para que ellos hagan lo que se desea, sino para que operen como se quiere,

con las técnicas, segun la rapidez y la eficacia que se determina”. (Foucault, 2002)
Al respecto de la relacion de utilidad, B6 refiere:

“Nos hemos enfocado en que necesitamos sacar cantidad y no calidad, que nos hemos
olvidado que al otro lado hay seres humanos, (...) yo siento que la misma dindmica ha
hecho que nosotros también perdamos nuestra humanidad, el sentir por los demas y el
sentir por si mismos, en qué sentido: Yo tengo que responder ante unas necesidades que
necesita mi poblacidn, pero también tengo que responder ante unos criterios por los
cuales yo trabajo, entonces siento que el rol del docente en esa dindmica es ofrecer para
de cierta manera ganar, queramos o no, es como el intermediario de ese conocimiento,

pero a la vez ese intermediario tiene sus ganancias y tiene sus desgastes”.

La interdependencia de la disciplina psicologica y la educacion formal, da cuenta del ejercicio
disciplinar de control sobre las operaciones del cuerpo que garantizan las relaciones de
docilidad-utilidad a través de las lecturas que se emprenden desde las determinaciones
cientificistas de las ciencias humanas que se abanderan del conocimiento sobre la cuestion del

ser, mientras que el subtexto recae en su instrumentalizacién como blanco del poder.

“... El discurso de la ONU afio 1948 cuando precisamente se estd leyendo este discurso y
(...) el triunfante Estados Unidos de la posguerra le dice en 1948 a América “Estamos
preocupados por ustedes, - le dice a sur américa - "estamos preocupados por ustedes y

queremos que ustedes vivan el desarrollo como nosotros lo conocemos, queremos que
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vivan la industrializacidon, queremos que vivan el progreso" y entonces nosotros a través
de las Naciones Unidas les vamos a llevar el progreso pero no lo hacen gratuito, la misma
cita que esta en el texto de Escobar dice pero solo les pedimos una cosa "que termine de
borrar toda memoria ancestral que queda en ustedes" y lo dice en esa expresion la cita de
un discurso en la Naciones Unidas, necesitamos que borren toda ancestralidad que viva
en ustedes para que ustedes puedan aceptar toda la plenitud del desarrollo, quien toma esa
herencia la escuela, entonces a qué se dedica la escuela, pues ahi tiene su patio de

experimentacion...” (B3)

El auge del capitalismo que fortalece la relacion hombre-produccion, precariza la vida, y
alcanza su objetivo desde la lectura del desarrollo en el ejercicio educativo. La nocién de
desarrollo que aparece como el sustento de la escuela institucionalizada, deja en evidencia la
lectura disciplinar que permea el ejercicio educativo en su normativa y en las estrategias
pedagogicas que se desarrollan al interior del aula. La relacion entre la escuela encargada de la
educacion formal y el desarrollo integral radica en la lectura disciplinar de las inteligencias
multiples que a partir del discurso politicamente correcto del reconocimiento de la diversidad de
habilidades y capacidades -tal como lo refiere B7-, da cuenta de la disociacion del poder del
cuerpo - desde la lectura del poder como aptitud o capacidad- y reorienta la potencia que de ello

podria ser para convertirla en una relacion de sujecion estricta (Foucault, 2002):

“Creo que ahorita hay un paradigma sobre educacién enfocado mucho de la escuela
norteamericana, cuyos objetivos de la escuela formal o por lo menos de las escuelas en
las que yo he estado, donde he trabajado, va muy ligado a lo que es el desarrollo integral
,a que me refiero con desarrollo integral? al desarrollo de (...) ambitos creo que se
llaman. Por ejemplo ;a que me refiero?por ejemplo fortalecer el aspecto artistico, al
mismo que sociocomunicativo, el &mbito matematico al mismo tiempo que va
desarrollando el corporal, ;por qué digo que eso viene mucho de un paradigma
norteamericano? viene mucho de Gardner , las inteligencias multiples, entonces eso ha
pegado muy duro en Colombia (...) En este momento me parece que el objetivo de las

escuelas formales van ligadas a eso, al desarrollo integral humano, pero mal hecho, la
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verdad mal hecho (...) la escuela més que la educacion, la escuela nace para crear
operarios mas productivos en las fabricas alli a mediados del siglo XIX en inglaterra,
nace para crear operarios que sirvan, que sean utiles y ;que paso? pues ustedes saben que
ahorita la revolucion industrial nos cambi6 el mundo, nos cambi6 el enfoque y ahorita
hay muchas ciencias y se debe aplicar a muchas cosas (...) entonces claro, este paradigma
de las inteligencias multiples funciona perfecto y este paradigma de la idea de las
dimensiones del desarrollo integral humano funciona perfecto y siguen siendo mercancia
util y mercancia util sabes también para que, para las universidades porque las
universidades... es muy chistoso, si tu miras la universidad nacid porque es universalidad
del conocimiento (...) universo significa uno, un verso, una verdad, pero la unversidad, tu
miras y esté llena de carreras separadas por todo lado: facultades y las facultades en
carreras y las carreras en programas y los programas en catedras y ahora las catedras en
créditos y ahi es donde llegas, a créditos y crédito ;que es? es plata, entonces (por qué ha

pegado duro eso? porque es facilmente comercializable”.

La disciplina en la que se gesta la nueva relacion con el poder, sirve de antesala al fendémeno
del autogobierno que se encarna como performativo de la subjetividad, desde la
autoproclamacion de una libertad que paraddjicamente es objeto de coaccidn, pues como afirma
Han (2014) la libertad -derivada de la reinventada nocidén posmoderna de ser humano libre de
sometimientos- del poder hacer, genera mas coaccion que el deber disciplinario, dado que este
ultimo tiene un limite de tiempo, mientras que la posibilidad de poder hacer es ilimitada y en la

que se queda atrapado como sujeto del rendimiento.

“Se persiguen es resultados y los resultados simplemente son eso, numeros que encasillan
a un estudiante y le dicen usted si puede o no se puede graduar tal cual €l lo dice; pero yo
he estado analizando también eso pero la verdad no quiero sonar derrotista pero nosotros
estamos muy enfocados en eso, en construir estudiantes que respondan pruebas, no por
gusto sino porque el sistema se ha construido con base y entorno a eso, a responder la

prueba, a preparar los estudiantes afio tras ano, darle los minimos para que pueda llegar a
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una prueba y ser competente en los niveles que ellos proponen” (Fragmento - Entrevista

B10)

Para llegar a dimensionar la potencia del autogobierno como dindmica socio-psico-politica del
desarrollo, se debe partir del sentido primigenio del concepto; hablar de autogobierno es hablar
de la administracion del territorio (cuerpo) que goza de auto (si mismo)- nomos(ley) = adopcion
de una imposicioén que espera encauzar la correcta realizacion de una accion a partir de un
criterio. La autonomia -caracteristica del autogobierno- al estar sujeta al criterio, genera un
rompimiento del ser sobre el cual, la administracién del cuerpo en tiempos, habilidades y tareas,
depende de la capacidad de inteleccion necesaria para formar el criterio sobre la propia
existencia. El autogobierno que se levanta en nombre de la liberacion del ser, esta atado al deseo,
y este ultimo es el terreno sofisticado en el que se ejerce la ideologia de la libre competencia y la

economia capitalista.

En el ambiente de la educacion formal, la sobrecapacitacion se refuerza en el discurso del
desarrollo integral que se fundamenta en las habilidades a las que puede llegar el ser por medio
de la formacién que respalda una perspectiva de ser humano carente que debe actualizarse para
llegar a ser, restando importancia a las posibilidades de estar siendo, como lo tnico real y

tangible por lo que se puede llegar a ser.

El discurso del autogobierno se refuerza desde las lecturas performativas del ser al respecto de
la autorrealizacion que se erige en la relacion “hacer/tener mas para ser mas” En el contexto de la
educacion formal, el autogobierno se fortalece desde dos elementos: el tiempo y la tarea. El
tiempo se precariza por la sobre demanda que -estimada desde afuera- constrifie los tiempos
dentro del aula al cumplimiento de los objetivos que se materializan sobre una tarea que se

actualiza a través de ciclos de formacion:

“Cuando el conocimiento viene desde afuera, presionados digamos desde afuera, se esta
robando la iniciativa al nifio, esa capacidad natural del nifio por explorar, por
preguntarse... Se lo esta obligando a apropiarse de una cantidad de conocimientos que

muchas veces ni siquiera considera relevantes(...) eso en cierta es.. Como una forma de
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violencia también sobre el nifio, se puede entender asi ;No? Cuando tiene que dedicar
tanto tiempo a aprender cosas que no captan su interés, y aprender bajo la intimidacion,
entonces ;Qué estamos logrando ahi? Nifios que dejan de tener confianza en si mismos,
nifos que dejan de tener iniciativas, que no exploran, que pierden esa curiosidad por
aprender ;Si? Y claro, estamos poniendo ahi un gran obstaculo para su desarrollo como
personas auténomas que deciden por si mismas, que buscan por si mismas, plantearse sus

vias y generar sus propios proyectos” (Fragmento - Entrevista BS)

Hasta el momento la disciplina, la estandarizacion y el autogobierno se han configurado como
un terreno adecuado en el que se retroalimenta el discurso -bien sea normativo o cientifico- con
las posibilidades de desarrollo humano como performativo de las subjetividades y de las
posibilidades de ser que se encuentran mediadas por la relacion entre el Estado y la educacion
formal que se despliega en la escuela (institucionalizada); aunque era evidente la relacion
indisociable entre estos dos elementos desde el planteamiento del problema, las relaciones
derivadas del principio de auto centralidad y estructura del didlogo, como dindmicas
psico-socio-politicas, permite esclarecer la relacion con la cultura dominante que opera como
tercer elemento de la triada que fortalece y legitima la reproduccién de dicha relacion. En pleno
siglo XXI, y en medio del posmodernismo que se "levanta" frente a las doctrinas impuestas en la
modernidad, resuena el debate sobre la liberacion del hombre y el porqué de la reproduccion del

entramado perfecto para garantizar el orden y equilibrio del sistema.

Ante este cuestionamiento se vislumbran dos caminos: 1. La ausencia de herramientas
percibidas para ejercer resistencia a las practicas de la educacion institucionalizada. y 2. la
naturalizacion de dicha relacion como condicién inmanente al ser. El primer camino se puede
entender a partir de la apreciacion que hace De Sousa (2011) "vivimos en el tiempo de preguntas
fuertes y respuestas débiles"; dichas preguntas deben partir de la comprension del ser en unidad
con el mundo y por tanto, la limitacion de responder -que radica en la limitacion sobre la
responsabilidad- se deriva de la falta de cuestionamientos sobre la propia existencia que le
permiten al ser reconocerse como parte de un mundo, cuyas posibilidades de ser (del mundo)
reposan en el estar-siendo que se materializa en la cotidianidad, en la relacion del ser consigo

mismo y con la consciencia.
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Dicha limitacion se prepara con este tercer elemento de la triada: La cultura dominante del
neoliberalismo, que bajo las dindmicas de relacion de competitividad sustentan el sistema de
mercado, generan una automatizacion del ser en la que se inmoviliza la dimension de la relacion,
y se desencadena el desconocimiento del otro y por ende de la libertad (como coexistencia

satisfactoria) del ser.

La competitividad propia del sistema de mercado, no solo atraviesa el ejercicio educativo para
el cumplimiento de sus fines (encauzados en el desarrollo integral -como objetivo comin en
todos los ciclos de formacion- desde el Ministerio de Educacion Nacional en la ley 115 y el
DURSE), sino que se instaura en las formas de relacion con el mundo a través de la transmision
de los valores culturales que se imprimen en el discurso, como la hegemonia del egoismo e
individualismo que se respalda en el desarrollo: “El desarrollo que nos pinta a nosotros el
modelo capitalista y neoliberal es muy complejo porque en vez de desarrollo lo que estamos es

en un retroceso humano la cosa mas brutal” (Fragmento - Entrevista B1).

Asi pues, el desarrollo humano que se profesa en la institucion y el aula de clase, no es mas
que una reproduccion de la nocion de desarrollo desde la que se mide el desarrollo econdmico de
la nacion. Lo anterior se articula con el dominio de la ciencia como verdad de y en el mundo de
la vida, en donde el conocimiento de si, se configura a partir de la lecturas disciplinares que se
retroalimentan con la alienacion que supone la percepcion del cuerpo como maquina inanimada
de produccion, y que de manera contigua supone una relacion directamente proporcional entre el

trabajo y la creatividad personal que emana como producto aislado de un yo.

“Lo que le sucede al hombre en las industrias (...) el desastre de lo psiquico de un humano que
viene de los campos a verse sometido a unas logicas de la productividad, esto lo retrata muy bien
Chaplin en su maravillosa pelicula del mundo moderno que un hombre que enloquece no,
termina enloqueciendo Chaplin ahi atornillando las tuercas a la velocidad de produccion que le

da la gana al burgués duefio de la industria”

El estatuto de la disciplina psicoldgica -congruente con la capitalismo-, recrea un hombre
atrapado en una continua competencia con lo de afuera con una psicologia que refuerza la

cosificacion del ser desde sus lecturas de clasificacion, estandarizacion, las lecturas del desarrollo
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que estiman los tiempos de cada etapa de crecimiento y disponen los elementos minimos
esperados dentro de cada ciclo del desarrollo; esta encomienda la recibe la escuela desde la forma
en que se organizan los niveles educativos, hasta las estrategias de ensefianza aprendizaje en la
que se optimizan los resultados y el desempefio del estudiante; por tanto, hay un llamado a la
disciplina psicologica emprender lecturas criticas y contextualizadas en el sector educativo, pues
si bien (como la literatura lo refiere) no hay claridad respecto a los roles que el psicologo en el
contexto escolar debe apropiar, es importante reconocer los objetivos que respaldan el servicio

educativo a nivel estructural para poder migrar a una vision compleja del ser.

“Mas que hablar de desarrollo deberia hablarse de libertad del ser humano, a mi me gusta
la idea de desarrollo si te brinda libertad, pero la idea del desarrollo para seguir
ubicandote y sefialando y acercandote, a mi esa idea de desarrollo no me gusta (...) yo
creo que si uno es consciente digamos del desarrollo por dimensiones, darle un desarrollo
a esa dimension deberia ser para liberar al hombre de la presion que le cae encima por el

peso mismo del mundo, no para seguir oprimiendo” (Fragmento- Entrevista B7).

El segundo camino que responde a la naturalizacion de la relacion Estado - educacion como
condicién inmanente al ser resulta mas inhabitable, debido a que la 16gica de la educacion
institucionalizada que imprime la ejecucion de actos determinados (tareas cognoscitivas, formas
de relacion) ha sustituido significados y sentidos alternos sobre la educacion y sobre el ser
humano en el orden del sentido comun, y por tanto se ha naturalizado (y esto ha sido reforzado
por la condicion de obligatoriedad del servicio y la precarizacion de la vida que ha disgregado el
rol de educador de la familia y lo ha relegado a la veeduria y garantia de la permanencia del
estudiante en el sistema) el hecho de ir a la institucion, al punto de asumir como analogos escuela
y educacidn; por tanto, hacer rompimientos en esta dimension es casi pensar en un nuevo

contrato social, ya que la educacion formal sirve como garante del Statu Quo del Estado.

“La escuela como un instrumento de reproduccion de la cultura ¢Si? De la cultura
dominante digamoslo asi ;(No? Que la escuela puede llegar a jugar ese papel de legitimar
un Statu Quo, de ensefiar a los nifios que esa es la realidad y que no hay otra posible, mas

0 menos, ;/Si? Aunque no se les diga asi, pero el nifio aprende a ver la realidad solo desde
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una perspectiva, ;Desde cudl? Desde la perspectiva dominante” (Fragmento - Entrevista

B5)

Dentro del abordaje de los conceptos centrales en los espacios de entrevista, se hace evidente
el potencial que tiene el docente en la formacion humana del estudiante, pues a partir de la forma
en la que este asume su rol de docencia, y toma partida del contexto del que hace parte, siendo
conocedor de la norma a la que esta sujeto, puede generar movilizaciones y ejercicios de
resistencia al interior del aula que promuevan nuevos significados y perspectivas del ser humano
desde el propio rol de docente como desde la perspectiva que este tiene sobre el estudiante y
sobre la cual se articula el escenario de aprendizaje en el que se movilizan significados a partir de
la relacion con el otro, la validacion en el escenario educativo, y las nuevas posibilidades de

relacion.

Al momento de reconstruir las nociones de desarrollo humano que le permitiera a los
investigadores reconocer los significados sobre los cuales se respalda el escenario de clase, se
encuentran relaciones de correspondencia entre el discurso institucional (tanto del MEN como de
la institucion educativa) y las herramientas en las que los docentes se apoyaban para referirse a
los significados de ser humano, educacion y desarrollo humano; no obstante, pese a que en la
lectura del desarrollo humano se entretejian los postulados descritos por el MEN al respecto del
desarrollo integral, en el Estamento A emerge la dimension espiritual como elemento central en

el que se deberia hacer la lectura del desarrollo humano.
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Manifiesto a la Escuela...

La responsabilidad autoproclamada de la educacion en el corpus institucional, que se erige
congruentemente con las necesidades e intereses del sistema de mercado, ha abandonado al ser
humano como figura central sobre la que deberia reposar el ejercicio educativo, para centrar su

atencion en los trabajadores del futuro, en las personas que van a responder a los intereses
econdmicos dominantes. La escuela se ha sacrificado por las pretensiones a las que esta sometida
como institucidn, para forjarse una mejor posicion en la sociedad y apuntar mejor en los

examenes de Estado.

Este fendmeno responde, en esencia, a la erotizacion de la institucion como centro del saber y
a sus practicas de escolarizacion que requieren de un alto grado de intervencion gubernamental
para que se garanticen los resultados estimados por los estandares que ingresan a la orden del dia
-sin advertir las realidades a las que se enfrenta-, y edifican los procedimientos sobre los cuales
se responde a la nocion cultural de mejorar la economia; aquella, que ha hecho de la escuela un

lugar cerrado en donde no hay oportunidad de autorreflexion.

La pobre escuela, con todos los problemas que tiene, no alcanza a visionar la profundidad de
lo que es aprender a ser humano; esta escuela que no le ensefia a amar, esta escuela que no le
transmite el valor de amor profundo por sus memoria sino que cada vez lo ubica méas como
migrante indignado en el primer mundo, -asi sea habitante de estos paises- pero un migrante de
corazdn y de pensamiento, porque penséd que la educacion era formar el conocimiento y dejo de
lado la formacidn afectiva, la formacion humana de las personas, para entregarse a las

conspiraciones intelectuales.
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iQué interesante seria, que la escuela fuera ese instrumento para romper ese paradigma por
medio del cual nos hemos construido todos nosotros y que los estudiantes sean ese objeto por

medio del cual se rompa la realidad!

A la escuela le hace falta corazon... Hasta que nuestra escuela no pueda romper con esa
naturalizacion que tiene de la ciencia como la tnica posibilidad, vamos a seguir teniendo una
escuela que no es capaz de la formacion integral, que no va a ser capaz de ensefiar a senti-pensar,
no va a ser capaz de ensefiarle a amar la tierra, sino que siempre va a tener naturalizado el
problema ideologico de la racionalidad occidental, de la racionalidad moderna y la racionalidad
cientifica con sus propositos de progreso y desarrollo, hasta que no se decolonice la escuela
nuestra en esa optica, no va a poder sembrar un desarrollo humano integral, porque lo tnico que
estd sembrado es desarrollo moderno y ya esta visto que esa idea de desarrollo moderno no es

desarrollista, es todo lo contrario.

Por tanto, nuestra escuela debe replantearse y cuestionar: ;Para donde va? ;A qué esta
contribuyendo como escuela? ;A qué le estd jugando? ;Qué intereses esta representando?; Ese
es el tipo de ser humano que desea formar? ;Ese es el tipo de sociedad a la que quiere contribuir?
La escuela se debe plantear como reto la subversion, el ir contracorriente, y emprender un
ejercicio de retorno que permita comprender qué significa el aprendizaje, que significa estudiar y
qué significa acercarse al saber, que es apostar a lo mas grande que tenemos como sociedad, que
es el saber que hemos podido construir y de esta manera recuperar la capacidad de asombro y por

ende de conocimiento.
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Se trata entonces de una escuela con una educacion que trasciende los limites de la palabra,
para ser un lugar en el que se viva la justicia, el respeto, la paz , donde se viva una sociedad justa,
una sociedad donde se respeten las opiniones, donde se pueda disfrutar de libertad, donde se viva

el amor. {Mds que hablar sobre eso, es vivirlo! - en la escuela y en la familia-, y en esa medida,
preparar el terreno para mirar criticamente la sociedad, y buscar el cambio en ella. La escuela
debe ser un espacio en el que se favorezcan herramientas de pensamiento y actitudes que le
permitan al estudiante entender el mundo en el que vive o por lo menos acercarse a su
entendimiento y poder contribuir efectivamente a los cambios que requiere el mundo, para gozar

de mejores condiciones de vida y alcanzar niveles mas altos de realizacion en él.

Necesitamos una educacion de calidad en tiempo y en acompafiamiento, con una escuela que
se interese no solo por como potenciar las habilidades del nifio a nivel racional, sino que haga un
movimiento de retorno al cuerpo, que le dé importancia a lo que pasa en el cuerpo y lo reconozca
como territorio de enunciacion para responder al sentido; el cuerpo es conciencia que posibilita la
comprension de lo que sucede en el exterior € inciden en el interior. En la medida en que se
reivindique la castracion occidental del cuerpo que la escuela asumio6 con la bandera
desarrollista, el ejercicio educativo -al superar los rompimientos de la disciplina- retornara al
seno de su ejercicio al ser, al ser en su facticidad, y la educacion se tratard entonces de asumir la
vida con responsabilidad desde un acto subversivo que permite dudar sobre los significados

dados y que le otorga la posibilidad de saberse cuestionar, no solo cuestionar al otro sino

cuestionarse a si mismo, y de esta manera valorar la realidad, favorecer la transformacion de la
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cultura, actuar en ella y aportar a la construccion de nuevas realidades mejores desde las

potencialidades humanas como el aprender, el crear, y aquello que se puede llegar a ser siendo.

Hay un trabajo grande alli, pero es un trabajo conjunto: por una parte, un trabajo docente de
involucramiento, y un involucrarse humanamente que le permita al docente reflexionar sobre su
praxis, y cuestionar con el estudiante los contenidos que va a ensefiar, que se reinterprete la labor

docente en el marco de una critica a los modelos tradicionales en el ejercicio pedagdgico
-especialmente en el proceso evaluativo- y se deconstruyan las posturas de desconocimiento del
si mismo y del otro, para asi poder establecer el didlogo en todas sus manifestaciones lingiiisticas

y como medio de concientizacidn sobre las problematicas sociales.

La educacidon como acto subversivo es un acto de libertad, en esas dos premisas, la subversion

y la libertad hay un reto grande, porque aquel que se autodenomine subverso o el que exprese
libertad va contracorriente a politicas institucionales y nacionales que se auspician en la ideologia
econdmica; finalmente no depende mucho de la escuela o del programa académico, sino depende

del sujeto, pueden ser ese sujeto encerrado en la escuela, o pueden ser ese maestro...

Conclusiones

Retomando la pregunta y los objetivos de investigacion, a la luz de los planteamientos
expuestos por Liangle frente al desarrollo humano y los resultados obtenidos a lo largo del

proceso investigativo es posible dar cuenta de las siguientes conclusiones:
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* Laescuela que imparte educacion formal en Colombia tiene gran influencia en la manera
en que se desarrolla el ser humano, ya que esta se convierte en una institucion que se ha
naturalizado dentro del contexto y la sociedad, dentro de la cual se reproducen las dinamicas y

discursos propios de la cultura dominante

*  Laescuela al cumplir con los objetivos previamente estructurados por el Estado
posibilita una forma de desarrollo humano que responde a dindmicas de mercantilizacion, dentro
de las cuales se entiende a la escuela como una empresa y las relaciones que se dan dentro de esta

se enmarcan en la dindmica proveedor-cliente.

* El ser humano al ser ingresado o al ingresar a la escuela se encuentra con discursos y
dinamicas permeadas por ideas capitalistas del desarrollo, que promueven la competitividad y
dentro de las cuales se pierde de vista la figura del ser humano como ser complejo, dialdgico,

sensible, capaz de crear, de empatizar, de ser y ofrecer vida.

* Al ser la escuela la institucion que reproduce los discursos y dindmicas capitalistas otorga
al ser humano desde su ingreso a esta una serie de sentidos y significados dentro de los cuales se
empieza a enmarcar la vida de la persona, moldeando asi desde la infancia formas de relacion a
nivel interpersonal e intrapersonal y formas de comprender, actuar y dar sentido a el mundo y a la

existencia misma.

»  Sereconoce la importancia de rescatar la educacion entendida como esa transmision de
conocimientos y experiencias que pasa de una generacion a otra y que no estd necesariamente
anclada a un espacio y tiempo especifico, sino que se da en el marco de las relaciones cotidianas
y el experienciar de la vida, dentro de lo cual es posible el cuestionamiento, la exploracion, el

reconocimiento de si mismo y del entorno, la reflexion y toma de consciencia.

*  Se debe hacer una nueva apuesta al desarrollo humano desde el marco de la escuela,
dentro de la cual en primera instancia se reconozca al ser humano como ser complejo y agente
activo de todos los contextos, capaz de interactuar consigo mismo, con los otros y con lo otro a
partir de un ejercicio consciente y responsable que le otorgue libertad y que le facilite
comprender el sentido de su existencia y potenciar sus habilidades para encaminarlas hacia una

existencia plena.
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*  Se reconoce a la familia como un pilar fundamental dentro del proceso del desarrollo
humano, ya que al ser la primera experiencia de relacion -y en comunién con la escuela- puede

favorecer nuevas posibilidades en el mundo, al recuperar su rol de educador

*  Se hace un llamado a la psicologia como disciplina que actia en contextos educativos y
que ademas contribuye a la construccion de ideas y teorias sobre el desarrollo humano, para que
retorne a la esencia de su ciencia, para que recupere el interés por su fendémeno de estudio, por el
ser humano como una integralidad y no como un mero receptor, acumulador y reproductor de

conocimiento.

Aportes y limitaciones del ejercicio investigativo

Si bien lo esperado en los procesos investigativos es una incidencia en los contextos
cientificos y académicos, no se debe dejar de lado que dicho proceso como accién humana dentro
contextos humanos y con interaccién humana, repercute también la vivencia subjetiva de quienes
participan, para esta oportunidad se hace muy importante resaltar los aportes y reconocer las
limitaciones que se reflejan en la vida personal y profesional de los investigadores que pusieron
parte de su ser en el ejercicio juicioso, ético, responsable y riguroso de la investigacion y también

los aportes y limitaciones del ejercicio en si mismo.

El proceso de la investigacion mds alla de ser una actividad meramente académica, se
convierte en un espacio de reflexion profunda y critica entorno a las tematicas que inciden la
existencia humana directamente, no es solo reconocer lo que sucede (lo cual es muy importante)
sino también recoger experiencias humanas que aporten a la construccion de nuevas formas de
comprender e incidir en lo humano. Para esta oportunidad no solo se confirma una hipdtesis que
habla acerca de un desarrollo mercantil humano, sino que ademas se rescata la vivencia del
docente y del formador, que bajo vision del estudiante puede convertirse en el “malo del paseo”,
debido a una perspectiva fundamentada en experiencias muchas veces desagradables y

expectativas que no siempre se pueden cumplir dentro del contexto.

Dicho esto, unos de los principales aportes de la investigacion tanto a la academia como a la
vida personal y profesional del los investigadores es precisamente, reconocer que todos los

actores que participan del teatro de la escuela estan profundamente atravesados por dindmicas
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socioculturales y politicas que “amarran” las libertades a la hora de promover un conocimiento
critico y sincero, es decir un conocimiento necesario no solo para tener capacidades técnicas que
sostengan la vida que el capitalismo configuro, sino que sea un conocimiento que permita al ser

humano desarrollarse de manera profunda, espiritual, cooperativa y sobre todo fraternal.

Por otro lado, surgen cuestionamientos importantes del rol de la psicologia como disciplina
con multiples formas de concebir lo humano, cuestionamientos como una invitacion a romper
con los paradigmas tradicionalistas que conciben el sujeto dentro de pardmetros de normalidad y
control, haciendo, en este caso, una invitacion a la psicologia educativa a girar su mirada a la
totalidad de lo humano al interior de los contextos escolares sumando a su labor de los procesos
de ensefanza - aprendizaje, una ampliacion de sus perspectivas hacia un acercamiento a la
existencia humana de las personas que hacen parte del contexto, es decir reconocer la
importancia de la escuela entorno de socializacion donde no se ensefia inicamente se debe
aprender, sino que va mas alla, dando congruencia a la educacion como algo innato de lo humano
y que por lo tanto adquiere importancia en el desarrollo, comprendiendo este no sélo
cognitivamente, sino pensando la pregunta del desarrollo humano en términos de la existencia y

libertad.

Asi mismo a nivel personal, el proceso supone un movimiento de conciencia y reflexion
entorno a las herramientas que los investigadores tenian y aquellas que adquirieron a nivel
profesional y humano; adicionalmente es un “darse cuenta” de algunas deudas que tiene la
psicologia con la educacién como la importancia de contribuir a un ejercicio educativo empatico,
cooperativo, en términos generales mas humano ya que aunque a veces no es evidente, el
discurso psicologico tiene fuerte incidencia en las formas de comprender y constituir las formas
de relacion dentro del contexto. Por lo tanto es una invitacion a la psicologia para que empiece a

trascender y abrir la lectura desde diferentes apuestas y no solo las tradicionales.

Por otro lado es importante recuperar el dialogo con la familia en el proceso educativo mas
alla de la comprension del cliente y por ende una relacion directa con el dinero; adicionalmente
trascender la lectura del padre como garante de la norma institucional y recuperar la educacion

como proceso conjunto entre familia, escuela y estudiante, esto es importante ya que parece que
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el rol del padre de familia se estd moviendo de ser activo a un rol pasivo que funciona para

limitar al estudiante en los reglamentos de la institucion.

Ahora bien la presente investigacion tiene un fuerte aporte a la universidad debido a que en
medio de la revision de antecedentes, el equipo nota que en el repositorio estudiantil no se
encuentran variedad de investigaciones sobre el desarrollo humano con relacion a los contextos
de educacion formal, con miras desde el paradigma cualitativo, lo que hace de la presente
investigacion una buena forma de seguir construyendo el camino de comprension del desarrollo
humano en la escuela desde una perspectiva educativa, social, politica, psicologica e incluso
existencial. En este orden de ideas el desarrollo humano parece pensarse casi exclusivamente
desde lo cuantitativo por “facilidades” metodoldgicas, ademés de tener una carga discursiva del

ordenamiento racional y categorial del desarrollo enmarcado en la normalidad evolutiva.

Finalmente otro aporte personal en el proceso de realizar investigacion es precisamente
entender lo que es la investigacion cualitativa y sus requerimientos, darse cuenta de que el
proceso en si mismo exige idas y vueltas en el proceso. Adicionalmente fue un refuerzo en
cuanto a habilidades emocionales, se aprende a tener paciencia y buscar soluciones a diversas
adversidades, todo a partir del dialogo. Un ultimo aporte (pensando que seguramente falten mas)
es alrededor del tema de la investigacion, en cuanto a la invitacion a reflexionar y tomar
conciencia desde la profesion y sobre todo desde lo que se es todos los dias, desde lo cotidiano,
ya que se quiera o no, la carga sociocultural lleva a las personas a que de manera inconsciente
reproduzcan los discursos de todos los tipos, tanto opresores como liberadores y es ahi donde el
pensamiento critico fruto de las experiencias (en este caso y de manera especial la experiencia
investigativa), tiene un papel importante en reconocer si dichos discursos aportan o no a la vida

de las personas a nivel individual y social y como es que lo hace.

Dentro de las limitaciones que emergieron en el curso del ejercicio investigativo, se enmarcan
los vacios tedricos en torno a la aplicabilidad de las estrategias de investigacion cualitativa frente
a las demandas institucionales que orientan la elaboracion de trabajos de investigacion, de
manera particular, el hecho de lograr la coherencia interna y claridad entre el abordaje de los

apartados metodologico, epistemologico y paradigmatico; en esta misma linea son evidentes los
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vacios en la formacion profesional, al respecto de areas como la psicologia politica y el bagaje

teorico practico de otros paradigmas en la investigacion cualitativa.

Por otra parte, debido a la naturaleza del fendmeno que responde regularmente a perspectivas
tedricas de orden cuantitativo, y debido a la falta de desarrollo investigativo en el terreno de la
educacion formal al respecto del desarrollo humano, la busqueda de material bibliografico se
llevo mas tiempo del esperado. Finalmente, debido a la contingencia del COVID-19, y las
variaciones entre modalidad y alternancia (con las limitaciones constitucionales que se suman a
la reconfiguracion del escenario de clase) fue imposible llevar a cabo un ejercicio riguroso de
observacion participante desde la inmersion al contexto hasta las condiciones limitadas de
observacion por la contingencia del uso de la camara y el microfono de los asistentes al aula de

clase.

Sugerencias

A fin de ampliar la lectura sobre el desarrollo humano en el contexto de la educacion formal,
seria importante rescatar las voces de los estudiantes al respecto de los significados de ser
humano al interior de la escuela que imparte educacion formal en Colombia y reconocer como
desde el rol del estudiante se concibe el lugar del ser humano en la practica educativa; de igual
manera, seria interesante hacer investigaciones que den cuenta de las particularidades territoriales
del servicio educativo que permitan dimensionar las lecturas que se hacen sobre el desarrollo
humano y las posibilidades de generar didlogos tanto al interior de la institucion educativa
(docente- estudiante), como al exterior, engendrar relaciones con redes universitarias en donde se
pueda hacer la recepcion de las realidades a las que se enfrenta el docente, para asi favorecer la
cualificacion docente, desde lecturas contextualizadas y pertinentes del ejercicio profesional.
Seria igualmente importante desarrollar ejercicios de investigacion en torno al fendmeno del
desarrollo humano, que incluyan otras formas de educar (educacién no formal, educacion

informal, educacion especial).

Frente a los caminos que quedan por recorrer al momento de hablar de las posibilidades de
desarrollo en el contexto de la escuela en congruencia con la propuesta de desarrollo del anélisis
existencial y entendiendo que el conocimiento sobre el mundo es lo que hace sujeto al ser,

valdria la pena preguntarse si el retorno a la consciencia del cuerpo es una posibilidad o camino
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para rescatar la condicion de ser humano ;Como trazar caminos de negociacion en la escuela que
permitan fomentar el desarrollo pleno del ser? Finalmente, atendiendo a las deudas de la
disciplina en el contexto de la educacion formal, valdria la pena indagar sobre ;Cudles son los
caminos que podrian erigirse para atender a las deudas de la disciplina sobre el ejercicio
educativo? y propiamente sobre ;Coémo hacer un ejercicio critico y ético dentro del marco de la

institucionalidad de la escuela que vaya en la misma via del ser humano?
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