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Resumen

Las categorias practica pedagogica, formacion docente, ensefianza, concepcion politica de
pedagogia, concepcidon de lenguaje e institucion escolar, en correspondencia con los datos
obtenidos del rastreo conceptual y la informacion contenida en el desarrollo mismo de las
practicas pedagogicas orientadas por el plan de estudios de la Licenciatura en Educacion
Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana/Facultad de Educacién/ Universidad
Santo Tomas Vicerrectoria Universidad Abierta y a Distancia, nos lleva a sefialar que el
analisis tedrico conceptual se da sobre los elementos discursivos e instrumentales que
sustentan la practica pedagdgica en la universidad, situacion practica que demuestra que hay
dos puntos de vista, uno particular el de la universidad y uno universal o general el del estado
colombiano, que se espera correspondan con los campos especificos disciplinares y
pedagdgicos, donde la didactica se entiende como el espacio en el que el proceso de ensefianza
y aprendizaje apela a los métodos, pero estos métodos responden a puntos de vista tedricos y
conceptuales disciplinares y pedagogicos que los definen, bajo la condiciéon de aceptar que el
mundo actual y el préximo, dentro de veinte, treinta o cuarenta afios ya no sera el mismo al que
asistimos hoy; si eso es asi, es pertinente poner en cuestion la formacidén del profesor y su
funcion social y preguntar a la universidad por el sentido que se plantea en los ajustes y los
avances propios de este proyecto de investigacion, el cual pone en cuestion la formacion del
profesor y la funciéon que cumple la practica pedagdgica en cuanto a precisar ;cudl es la
tendencia institucional en las décadas de los afios 90 y 2000, en la formacion docente actual de
la facultad de educacion en la licenciatura en educacion bésica con énfasis en humanidades y
lengua castellana a propdsito de la ensefianza del area de lenguaje en el aula? y ;cudl es el

lugar, la posicion y la funcion de las practicas pedagogicas en dicha formacion?
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Palabras clave del proyecto en general: Formacion, docentes, tendencias y practicas

pedagogicas

Problema de investigacion

Los aspectos generales del proyecto Tendencia institucional en la formaciéon docente: una
mirada a las practicas pedagdgicas en la licenciatura de educacion basica con énfasis en
humanidades y lengua castellana, Universidad Santo Tomas-VUAD sede Bogota, tiene que ver
también con los Centros de Atencion Universitaria localizados en la ciudad de Medellin y
Tunja, en cuanto la necesidad de mostrar cuales son los elementos tedricos, conceptuales,
instrumentales y de método que determinan la formacién docente en las practicas pedagogicas
de los estudiantes de esta licenciatura. Las practicas pedagdgicas en la actualidad del programa
se constituyen en un espacio curricular concreto y se organizan en el espacio y el tiempo en el
plan de estudios, lo que exige cursar cuatro (4) asignaturas con la siguiente intensidad horaria:
e Proyectos transversales de educacion bésica con énfasis en ciencias naturales y educacion
ambiental en séptimo semestre equivalente: tres (3) créditos académicos y traducidos
corresponde a nueve (9) horas semanales.

e Proyectos transversales de educacion basica con énfasis en ciencias sociales y cultura
ciudadana en octavo semestre equivalente a tres (3) créditos académicos y traducidos
corresponde a nueve (9) horas semanales.

e La comunidad en la vida de la escuela (practica comunitaria) en noveno semestre equivalente
a cuatro (4) créditos académicos y traducidos corresponde a doce (12) horas semanales.

e La escuela un espacio para la investigacion (practica) en noveno semestre equivalente a

cuatro (4) créditos académicos y traducidos corresponde a doce (12) horas semanales

En la tabla No 2, se describe el plan de estudios vigente de la Licenciatura en Educacion
Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana y su intensidad horaria, centrada mas
en la generalidad de la formacion docente con referencia a la educacion bésica y las areas del
conocimiento disciplinar que se ensefian en este nivel, tales como las ciencias naturales y las
ciencias sociales, especificando la practica en el campo comunitario y tomando la escuela
como espacio para la investigacion. Estas asignaturas tienen como objeto de estudio los
proyectos transversales en dichas disciplinas, llamando la atencion sobre la abstraccién que se
hace en este plan de estudios en relacion con la préctica pedagodgica del énfasis en
humanidades y lengua castellana, aun cuando se argumente que esta area de conocimiento se
halla implicita en las ciencias naturales y en las ciencias sociales, lo que es muy cuestionable,

pues el hecho de que esto se diga, los argumentos teodricos, conceptuales, de método e



instrumentales son arbitrarios y contradictorios (esta cuestion sera objeto de andlisis y

argumentacion en el transcurso del desarrollo conceptual de esta investigacion).

Tabla No 2.
Plan de estudios
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana.
Intensidad horaria practicas pedagdgicas

Proyectos transversales de la basica con VII 3c 9 horas
énfasis e n Ciencias naturales y educacién 3 horas presenciales y 6 horas no
ambiental presenciales (trabajo independiente
estudiantes)
Proyectos transversales de la basica con 9 horas
énfasis en Ciencias sociales y cultura VIII 3c 3 horas presenciales y 6 horas no
ciudadana presenciales (trabajo independiente
estudiantes)
12 horas
La comunidad en la vida de la escuela IX 4c 4 horas presenciales y 8 horas no
(practica comunitaria) presenciales (trabajo independiente
estudiantes)
La escuela un espacio para la IX 4c 12 horas
investigacién (practica) 4 horas presenciales y 8 horas no
presenciales (trabajo independiente
estudiantes)

Fuente: Documento maestro, 2010

En este marco historico curricular (2001) de la licenciatura se concibe la practica pedagogica
como una accion formadora tomista4 y dentro de los limites de la normatividad constitucional,
legal y reglamentaria vigente de la educacion en Colombia, y especificamente en lo que tiene
que ver con la educacidén superior universitaria y la formacion docente en las facultades de
educacion5, la Universidad Santo Tomads define la orientacién de esta, en cuanto lo que tiene
que ver con la prudencia, la autonomia y la conciencia de los maestros en formacion en el
campo de su desempefio y en contextos particulares en funciéon de los cambios y
transformaciones sociales La universidad precisa en términos generales, que la practica
pedagodgica tiene como objetivo preparar, redimensionar y fundamentar social, pedagogica y
segun el modelo dominicano tomista la formacién gradual de ellos en diferentes
ambientes educativos, favoreciendo el cuestionamiento y didlogo con el entorno
cultural, politico, ético y econémico, y en términos concretos, a partir de criterios
interdisciplinares, se implementan estrategias pedagdgicas, didacticas vy
metodologicas para el desarrollo de habilidades de disefio, planeacion y gestion de
proyectos educativos para contribuir en la solucién de problemas de la comunidad
educativa en el aula, la escuela y en la comunidad en general. Esto se expresa en el
plan de estudio de la época en mencions. Sin embargo, la Universidad Santo Tomas
hace un re-direccionamiento de la orientacién de las practicas pedagégicas en el
sentido de establecer los lineamientos generales en la actualidad (2014)3que la
determinan, sin modificar la concepcion inicial ya mencionada.

2 o~ . iAAa AN . 1 1. . . PR 11 1 1 roe 1 roo. 1



Marco tedrico
Contexto de la Educacién en Colombia

La Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana tiene
origen en 1983 durante el gobierno de Belisario Betancur (1982 — 1986). La trayectoria del
programa inicia con la denominacién de Licenciatura en Educacion Basica Primaria y
Promocién a la Comunidad. Para este momento las reformas educativas, la reorganizacion del
sistema educativo, la renovacion curricular tuvieron fuerte incidencia en la denominacion y
propuesta de formacion de educadores mencionada. A continuacién se desglosan los
antecedentes que acaecen y dan forma a las transformaciones curriculares que ha venido
realizando el programa a su propuesta pedagogica desde su creacion hasta el afio 2015.

En el contexto nacional y normativo en el que se gener6 la creacion del programa de Educacion
Basica Primaria y Promocion a la Comunidad (1983) anteceden varios hechos y momentos
historicos de la educacion general para el caso de Colombia, con fuertes influencias en politicas
internas y externas. En este orden se hablara de varios aspectos contextuales que han motivado
inicialmente configuraciones y reconfiguraciones de la licenciatura a lo largo de sus 30 afios de
existencia, expresados estos cambios en diferentes pretensiones formativas y sintetizados a su
vez en cada proceso de renovacion de registro calificado, por mencionar: La descentralizacion
educativa’; programa mapa educativo, campafa de instruccion nacional (CAMINA); creacion
del Sistema de Educacion Nacional Abierta y a Distancia.

Se comenzaréa por describir como se llevé a cabo la nacionalizaciéon® de la educacion basica y
primaria, y con este proceso una primera forma de centralizacion del presupuesto, y de las
decisiones correspondientes a la gestion tanto académica como administrativa a nivel
educativo. Durante el gobierno de Alfonso Lopez Michelsen (1974 — 1978) se gestaron varias
modificaciones al sistema educativo colombiano, entre ellas la centralizacion del presupuesto,
de las formas de contratacion, nombramientos, traslados y demas tramites relacionados con la
administracion y la gestion académica. El proceso de nacionalizacion de la educacion consistio
en focalizar en el arca nacional los rubros con los que desde el plan de gobierno se establecio
debian propender por la construccion de un grupo representativo de aulas, inversion para la
investigacion curricular, la puesta en marcha de un ambicioso plan de formacion y
cualificacion de los docentes, y la reestructuracion de todo el sistema educativo entre otros.

La nacionalizacion de la educacion se enfoca inicialmente en la concepcion del acto
educativo como un servicio publico y con ello se compromete la creacion del estatuto
docente y de un sistema pensional para los maestros acorde a las nuevas politicasii. Dado
que el pais atravesaba por una crisis en el sector educativo (déficit de inversion) se recurrid
a la busqueda de presupuesto representado en una redistribucion del impuesto de ventas
(comercializacion de loterias, procesamiento y comercializacion de licores, gravamen de
registro y anotacion, impuesto a los clubes etc.) y con ello a la consecucion de algunas de
las intenciones expresadas en el plan de gobierno sin lograr un control y seguimiento a
acciones como el nombramiento de docentes y la creacion de plazas, puesto que como lo
expresa Losada y Gomez(s.f.) de manera paralela en los municipios y gobernaciones hubo
una desmedida de nombramientos dada la potestad implicita que otorgaba la nacion a estas
figuras politicas, y con ello los excesos de estimulos econdmicos para los maestros como el

4 Expresado en nuclearizacion, la regionalizacion, nacionalizacién y municipalizacion de la
educacion), el movimiento pedagégico y la formacioén, profesionalizacion y tensiones de los
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caso de las primas extralegales que en lugar de representar un beneficio en pro de la mejora
educativa acentuaron la inequidad salarial y las inconformidades por parte del magisterio®
Al parecer parte de lo expresado en la ley 43 de 1975 en adelante ningiin departamento,
intendencia o comisaria, ni el Distrito Especial, ni los municipios podran, con cargo a la
Nacion, crear nuevas plazas de maestros y profesores de enseflanza primaria o secundaria;
ni tampoco podran decretar la construccion de nuevos planteles de enseflanza media, sin la
previa autorizacion, en ambos casos, del Ministerio de Educacion Nacional. (MEN, 1975.
Péag., 3) Representd un antagonismo a las intenciones de nacionalizacion administrativa y
financiera y condujo paulatinamente a acrecentar las inconformidades y diferencias entre
los entes administrativos, la gestion, el desembolso del presupuesto y la preocupacion de los
maestros quienes se vieron significativamente afectados (esta idea se desarrolla mas
adelante) con este desdén de situaciones.

Para lograr una equilibrada regulacion y operativizacion del desembolso del presupuesto se
generd una figura administrativa para las regiones, conocida con el nombre de Fondo
Educativo Regional (FER). Los Fondos Educativos Regionales en adelante serian la
representacion administrativa del Ministerio de Educacion Nacional y por ende el guardian
y distribuidor de sus finanzas. Los Fondos Educativos Regionales fueron instaurados
mediante el decreto 1789 de 1988, en este orden se le concedid un estatus econdémico a los
mismos al delegarle un presupuesto propio para el pago de los salarios, prestaciones y
demas beneficios a los que por contrato hubiera lugar para los maestros.

Posteriormente vino una reestructuracion del sistema educativo y una reorganizacion del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN)’ aportando al pais una reforma curricular a la
educacion basica primaria y secundaria, media e intermedia profesional; esta transicion se
realizé entre 1976 y 1978. Lo anterior como consecuencia del proceso de nacionalizacion
y descentralizacion que se venia consolidando.

Desde esta mirada autores como Latorre, Nuiiez, Gonzalez y Hevia (1991) especifican que
los propdsitos de la descentralizacion educativa obedecieron a razones como el
mejoramiento de la eficiencia de la administracion de los sistemas educativos y para ello la
estrategia de vinculacion de las regiones y los municipios en el cubrimiento de los gastos
correspondientes a mantener la educacion se convertian en una oportunidad solida para
hacer financieramente viable la idea; de otra manera la democratizacidon educativa, dandole
un lugar a las comunidades en su rol no solo de gestion sino de apoyo al sistema, permitia
generar cercania de las politicas a la region, y por ende garantizar mayor eficiencia
administrativa del sistema.

Finalmente, la pertinencia de la educaciéon brindandole a las comunidades locales y
regionales la posibilidad de organizar su plan de estudios y programas curriculares
pensados justo a la medida de las problemdaticas mas sentidas, coadyudaba a
considerar este factor como de aumento y positivo significado en su mejoramiento.

6 Estas inconformidades se generan dado que el presupuesto para estos beneficios se cargaba a
las gobernaciones o municipios y en los sectores con menos posibilidades se acentué la
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Teorias sociologicas del contexto pedagdgico segiin Bernstein

Se hace una revision, reconstruccion conceptual y se traza la trayectoria de andlisis
desarrollado por Basil Bernstein en su libro Poder, educacion y conciencia. Sociologia de
la transmision culturalsi Bernstein en su texto poder, educacion y conciencia. Sociologia de
transmision cultural, plantea segin las teorias sociologicas del contexto pedagogico el papel
que ha jugado la educacion segun las teorias de la reproduccion cultural, sefialando el modo
en que la educacidon se situa en las relaciones de clase en un sistema discursivo que
distribuye explicitamente, seglin relaciones de poder diferentes formas de conciencia. Este
planteamiento lo conduce a preguntarse sobre ;Qué es esta cosa llamada educacion?
(Bernstein. 1990. P.16) contestado:

[...] que la educacion se convierte en un transmisor de relaciones de poder que estan fuera de
ella. La comunicacion pedagdgica es simplemente un transmisor de algo distinta de ella. De
modo que la comunicacion pedagogica en la escuela, en la guarderia infantil, en el hogar es el
transmisor de las relaciones de clase. Es el transmisor de las relaciones de género; es el
transmisor de las relaciones religiosas; de las relaciones regionales. La comunicacion pedagogica
es un transmisor de modelos de dominacion externos a ella.

Esto implica que la educacion se encarga de transmitir una funcion del sistema social, que emite
seflales reguladas segtn la relaciones y la composicion de fuerzas que estructuran y hacen
posible el mensaje que se transmite, que en este caso sitia la educacion en el campo de
distincion entre el lenguaje y el habla, es decir la educaciéon en tanto transmisor, y la
comunicacion pedagdgica que emite mensajes sobre las similitudes de las practicas educativas
en diferentes sociedades, mostrando coémo las précticas educativas en términos generales son
uniformes e inclusive, y a pesar de la ideologia dominante, de modo que algunos de sus
planteamientos radican en la distincion que establece ente practicas educativas y practicas
pedagdgicas, afirmando que la pretension de uniformidad de las practicas educativas generan
estabilidad; acudiendo para sustentar su planteamiento a Bourdieu en cuanto las teorias de la
reproduccion cultural, aclarando que no va a criticar el campo técnico, ni siquiera la ideologia,
ni la funcionalidad de la educacion y de los procesos pedagdgicos, porque lo que le interesa es
como la teoria de la reproduccion cultural en su interioridad traduce la micropolitica en la
macropolitica y a la inversa, con conceptos sustentados en el mismo lenguaje, y este es el
problema de la reproduccion, la transmision y la adquisicion de la cultura y los cambios en una
adquisicion adecuada segin reglas estrictas que valoran las variaciones en un espacio que
produce marcadores de distincion en el adentro mismo de los cambios, puesto que este se
produce gracias a “la transformacion de base social de la produccion” (1990. p.18).

Las practicas: son categorias de realizaciones, que estan reguladas por los principios de
comunicacion- siendo el principio de comunicacion el medio por el cual alguien adquiere la
categoria y su relacion. (1990, p.40). De modo que la comunicacidon siempre se refiere a una
practica pedagogica local. La practica pedagdgica local es una categoria de la transmision
cultural, que se ocupa de la relacion crucial entre un transmisor y un adquiriente y las relaciones
entre transmisores. Y las relaciones entre adquirientes, las agencias y los macrocontroles sobre
estas agencias. Control regula la comunicacion en las relaciones pedagogicas, ese control remite
a la relacion en que se produce la clasificacion. En la escuela la comunicacion se da entre los
profesores y las aulas. (Comunicacion local- referencia a relaciones pedagogicas locales) y un
control local y el poder general. El control opera a través de las relaciones sociales. (1990,
p.40).

Ahora bien, si hay una teoria de la distorsion hay una teoria de la comunicacién no
distorsionada, lo que implica que en la estructura interna de la educacion el dispositivo de
tranemi<idn imnlica nececariamente la comnmnicacidn nedacshoica ane e ocnna de 1o mengaies



la direccion, por ejemplo, del habla, de los valores, de los rituales, de los c6digos de conducta
(1090. p. 18). Los codigos de conducta que subsumen el grupo dominado que reproduce la
distorsion de la cultura, la practica y la conciencia, en ultimas lo que afirma es que las teorias
de reproduccion cultural no contiene una teoria de la transmisidon comunicaciéon y que los
conceptos que usa no explican las agencias, ni la resistencia que opone los agentes a la
comunicacién pedagdgica, por eso, no logran describir las relaciones que constituyen la
escuela en cuanto a sus caracteristicas y practicas; puesto que estamos de acuerdo que la
escuela es una agencia de reproduccion cultural también deberiamos estar de acuerdo que hay
una resistencia cultural a la reproduccion de la imagen de una escuela ideal y justo por eso, no
es capaz de describir los objetos propios de la escuela en cuanto tal, y por eso se acude como lo
hace Bourdieu y Passeron a conceptos que no generan descripciones empiricas y que en
cambio tratan con aquellos como “autoridad arbitraria, comunicaciéon arbitraria, autoridad
pedagogica, comunicacion pedagogica, trabajo pedagdgico, habitu”(1990.p. 19), sefialando que
tales teorias de reproduccion cultural no pueden hacer descripciones de los objetos propios de
la educacion, porque este campo no estd interesado en comprender como esta reproduce
relaciones de poder a través de su sistema y en cambio si lo que le interesa es dar cuenta de
conceptos sobre los diagndsticos que describe su patologia social y su origen.

En relacion con el poder, control y principios de comunicacion, Bernstein distingue los
criterios basicos de la teoria para aquellos que desean sacar la teoria del campo. Sefala que
“Los criterios internos, son los que se espera que logre la teoria y los criterios externos, son
validos para aquellas personas que desean sacar la teoria del campo” (1990.p. 29).
Estableciendo como primer criterio fundamental que cualquier teoria de la reproduccion o
transmision cultural, debe operar en varios niveles, de manera que sean capaces de
mantener unidos los diversos niveles y permitir la traducciéon de un nivel a otro. Estos
niveles se refiere a los macroniveles: como el institucional y los microniveles: como la
interaccion. El segundo de los criterios se refiere a que los conceptos deben ser capaces de
distinguir entre lo que cuenta como una variacion y lo que cuenta como un cambio en las
agencias de reproduccion y como tercer criterio es que la teoria debe ser capaz de
suministrar una descripcion explicita de los objetos de su analisis.

Es decir, la teoria no debe simplemente especificar su objeto a nivel tedrico, sino que debe
proveer para el reconocimiento empirico de ese objeto y de su descripcion. De ahi, que si se
tiene una teoria de la transmision y la adquisicion, lo primero que se debe ser capaz de
hacer es describir de forma clara y sistematica este proceso ya sea en la familia, la escuela o
el trabajo. Debido a que muy pocas teorias tienen lo que Bernstein llama reglas de
descripciones fuertes, muchos investigadores pierden confianza en la teoria, puesto que
cuando se estd en el terreno hay que realizar una descripcion de lo que se ve o se encuentra,
por lo tanto hay que tener una teoria de la descripcion, de modo que las descripciones que
se hagan no sean arbitrarias y no genere una division entre la teoria y la practica. En este
sentido, la teoria no sélo debe especificar los contextos que le son cruciales, sino que debe
especificar los procedimientos para esta descripcion e interpretacion.

De esta manera, lo que se requiere es hacer explicito el proceso mediante el cual una
distribucién de poder y principios de control, son traducidos en principios de
comunicacién, desigualmente distribuidos entre las clases, de modo que posicionan y
oponen a esos grupos en el proceso de su reproduccién. Esto es, en la medida que se
habla unos con otros y que se acttia en el mundo, se realiza las relaciones de poder y
las relaciones de control. (1990 p, 31).



Principios reguladores

Para Bernstein, los cddigos ubican a aquellos que los emplean en una ideologia, siendo la
ideologia un modo de realizar y generar el contenido, ademds esta en el principio que se
emplea para realizar selecciones y combinaciones de significados relevantes con la forma
de su realizacion, es decir los procedimientos mediante los que esos significados son hechos
publicos a través del lenguaje, los gestos, la postura corporal, la distancia a la que uno se
situa de otra persona (1990, p 49-50). El contexto actua selectivamente sobre lo que puede
decirse, como se dice y como es hecho publico. La forma del contexto decidira qué es
legitimo significar en dicho contexto, de manera que diferentes contextos producen
diferentes codigos. (1990, p.51). Formas de realizacion: Las formas de realizacion legitima
e ilegitima se relaciona con la jerarquia de codigos, donde los significados relevantes se
convierten en practicas discursivas, que se ocupan de las categorias de discurso que han de
ser adquiridas. (1990, p.51). A nivel (interaccional) las formas de realizacion pueden ser
transformadas en practicas de transmision- las cuales se relaciona - el cdmo se supone que
uno enuncie esos significados, por otro lado a nivel (interaccional) se convierte en practicas
organizacionales (nivel institucional).

En ese sentido, los significados relevantes nos encauzan hacia la clasificacion. Ejemplo: un
nifio adquiere en el seno de su familia las reglas para generar los significados que son
relevantes para la familia, pero en el contexto de sus compafieros de juego, las reglas
significan algo totalmente diferente. De modo que el "qué" implica que el nifio adquiere un
de principio de clasificacion. (1990, p.52). Entonces aquello que controla la clasificacion es
el poder, siendo el nexo entre la distribucion del poder y la clasificacion; una vez se tenga
una clasificacion esa clasificacién establece un contexto, siendo asi una clasificacion
general una regla de reconocimiento. (1990, p52). Cuando se tiene una regla de
reconocimiento, se tiene el primer paso para manejar la regla de clasificacion, de modo que
existe un nexo donde las reglas de reconocimiento actiian selectivamente sobre los
significados; y es el poder que se relaciona con la regla de reconocimiento. (Si no hay regla
de reconocimiento los nifios pueden producir una conducta inapropiada), porque en su
cultura opera un conjunto de reglas de reconocimiento diferente de las requeridas por la
institucion en que se encuentra. (1990p.53). La realizacion equivale al "como". Es el como
se van a hacer publicos esos significados, tiene que ver con la seleccion del principio de la
comunicacion, de la articulacion de los significados, su puesta en palabras, seleccion del
vocabulario, de la sintaxis, de gestos, de distancias. (1990, p.53). Codigo es diferente al
concepto de dialecto y de competencia.

Los codigos pertenecen a un discurso teorico del todo diferente, no guardan ninguna
relacion con el dialecto, todos los dialectos guardan el mismo potencial para generar
codigos. (1990p.54). En ese sentido, los codigos tratan esencialmente de significados, de la
seleccion y combinacion de significados, no de lenguaje, de ahi que los cddigos son un
principio semidtico no lingiiistico, puesto que los codigos son transportados por el lenguaje,
hallan su origen fuera del lenguaje, aunque el lenguaje se convierte en transmisor de los
codigos. De modo que los codigos tienen que ver con el trabajo de asegurar que ciertos
significados sean privilegiados en un contexto. En cuanto a los significados relevantes seran
definidos como relaciones referenciales privilegiantes y privilegiadas. Dado el significado
del significado por el contexto. (1990, p.54). Lo privilegiado: se refiere a las relaciones
dentro de, son una funciéon del sistema de control, de modo que es enmarcamiento; y
privilegiante refiere a las relaciones entre contextos, pertenecen al sistema clasificatorio.
(1990, p55).



El aprendizaje tiene que ver con ritmos, es decir la tasa de adquisiciéon que se espera,
cuanto tiempo se tiene para pasar de una secuencia a otra- sea fuerte o débil. (El
enmarcamiento regula el ritmo de la transmision). Los cambios en los valores del
ritmo tienen consecuencias distintas para nifios de diferentes clases sociales
(pedagogias locales 1990, p.58). Los cddigos elaborados afectan el estilo, el como uno
es controlado y el cdmo uno controla. Afecta las relaciones de género, de disposicién
de objetos, de modo de criar los nifios. La modalidad de un cédigo restringido genera
cierto tipo de relaciones entre las personas, es un c6digo que selecciona la narrativa
como el registro crucial y fundamental. La elaboracién del c6digo selecciona cuando
emplear la narrativa y como emplearla.

Dispositivo pedagégico

En esta obra se define el discurso pedagdgico, como la forma de comunicacion
especializada que se da en la escuela y en las universidades, puesto que es un transmisor de
las relaciones de poder fuera de las escuelas. Es decir, es un transmisor de las relaciones de
clase, de relaciones patriarcales, relaciones de género, religion, raza. De ahi, que el discurso
pedagogico es un dispositivo de transmision de los modelos de relaciones entre lo
dominante y lo dominado. “transmisor de la presion” (1990, p.101). Donde el transmisor en
si pareciera no tener mensaje, no tener voz; como si el dispositivo fuera ciego, fuese sdlo un
medio a través del cual pudiesen hablar todos estos otros medios. Pues siempre que se lea
acerca de la educacion siempre se leerd acerca de lo que es transmitido, se leerd acerca de la
educacion como un instrumento de adquisicion ineficiente o se lee sobre el transmisor como
un medio mediante el cual se puede transmitir un paquete, que aparece simplemente como
el portador de una didactica.

Es como si transmisor en si careciera de una logica interna, una estructura interna. Ejemplo,
pensar en relacion al discurso pedagdégico como una onda de transmision, donde lo que se
obtiene es una funcion de lo que se transmite pero no la naturaleza fundamental del
transmisor mismo. Para el autor el discurso pedagogico consta de dos partes. La primera se
relaciona con observar la gramatica, la logica interna del discurso pedagdgico mismo; la
segunda parte, que trata de la generacion de un modelo para mostrar qué puede producir
esta gramadtica, las diferentes modalidades de realizacion de esta gramatica. Bernstein,
sugiere que hay tres reglas que constituyen el dispositivo pedagdgico, el cual es un
dispositivo medular para la produccion, reproduccion y transformacion de cultura. (1990,
p.102). El dispositivo pedagdgico: hace posible la cultura y la faculta para ser reproducida y
para ser transformada.

El dispositivo pedagdgico, consta de tres conjuntos de reglas: distributivas, (su funcion es
distribuir diferentes formas de conciencia a diferentes grupos) de recontextualizacion
(regula la constitucion de un discurso pedagdgico especifico) y evaluativas (constituye la
practica pedagodgica), las cuales estdn en una relacion jerarquica unas respecto de otras.
Estas reglas, constituyen la logica interna de cualquier dispositivo pedagogico formal o
informal. Es decir, el dispositivo pedagogico es el medio a través del cual el poder puede
ser relacionado con el conocimiento y el conocimiento con la conciencia. De modo que el
dispositivo pedagogico es el medio a través del cual se yuxtaponen poder y conocimiento.
(1990, p.103).

Las reglas distributivas establecen relacion entre el poder y el conocimiento y entre el
conocimiento y la conciencia. Es decir, especializan lo impensable para ciertos grupos y lo
pensable para otros. De ahi, que las reglas distributivas constituyen la clasificacion entre lo
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otro. Todas las sociedades tienen al menos dos tipos basicos de conocimiento: el esotérico y
el mundano. Conocimiento de lo otro y la otredad del conocimiento. De como es el mundo,
lo posible, contra la posibilidad de lo imposible. (1990, p103). Lo impensable en un
momento del tiempo es lo pensable en otro. De modo que lo que es impensable o pensable
es una cuestion historica.

La practica y manejo de lo impensable estan constituidos por el sistema religioso, por sus
agentes y por sus practicas. Los controles sobre lo imposible son, esencial pero no en su
totalidad, y directamente o indirectamente manejados en las esferas superiores del sistema
educacional, es un lugar legitimo para esta actividad. Por otra parte, lo pensable es aquello
que es reproducido, de ahi que en sociedades de pequefia escala lo pensable es comunicado
en transmisiones por grupos de edad. (1990, p.104).

En la actualidad, los controles de lo impensable son esencia pero en su totalidad directa o
indirectamente manejados en las esferas superiores del sistema educacional. Es decir no es
el unico lugar. Pero es un lugar legitimo para esta actividad. Mientras lo pensable es
transmitido por otra parte del sistema, la parte reproductiva del sistema, los sistemas
secundario y primario. (1990, p.104). De ahi, que para Bernstein tanto en las sociedades
analfabetas como en las complejas, hay una similitud fundamental. La estructura de
significados es esencialmente la misma. (1990, p.104).

La abstraccion, inserta un mundo en otro. Une lo conocido con una modalidad de lo
desconocido, también, integra lo posible con lo impensable; siendo este tipo de abstraccion
lo que genera unas brechas, un espacio, lo cual implica que deba haber una relacion
indirecta entre los significados que suscita esta abstraccion y cualquier contexto local.
(1990, p.105). Si este es el caso habrd un espacio, un espacio crucial para posibilidades
alternativas, para una cosa diferente de las que vemos en nuestra practica cotidiana. Hay lo
que se llamaria una brecha discursiva.

La brecha discursiva, sugiere Bernstein es un lugar para lo impensable. ;Quién tiene
acceso a ese lugar? Puesto que ese lugar es un sitio de encuentro entre la coherencia y
la incoherencia del orden y del desorden, del como es y del como puede ser, es un
lugar crucial de lo todavia por pensarse. De ahi, que cualquier distribucién del poder
debe regular las realizaciones de ese potencial. Por lo tanto, esa brecha es
posibilitante y, al mismo tiempo, debe ser vigilada. De modo que se da la paradoja de
que lugar para lo impensable sea transformado en el lugar para lo probable. (1990,
p.105). Por consiguiente, las reglas distributivas regulan a aquellos que tienen acceso
a este lugar. Y en la medida que esto ocurre, la distribucion del poder logra una cierta
especializacién de la conciencia de aquellos que tienen acceso al lugar, pero aquellos
que tienen acceso a este lugar también llevan la responsabilidad de limitar su
posibilidad. De modo que existe esa tension.



Metodologia

El proyecto se llevd a cabo mediante el enfoque cualitativo, el cual ha permitié al equipo
investigador acercarse a la realidad de las practicas pedagdgicas desde los referentes
normativos, conceptuales, procedimentales y dicho en un modo instrumental a la
operativizacion de las mismas en el programa de Basica Humanidades. En este orden se
entiende la realidad como una construccion que se va elaborando en la medida que el grupo
investigador se acerca al objeto de estudio, no para objetivarlo sino para dotarlo de sentido,
contexto y significado en su trayectoria y en sus transformaciones. Es asi, como la revisién
diferentes fuentes documentales hace que el proyecto tenga una vida académica y disciplinar, y
vaya recuperando un sentido de lo metodoldgico desde sus particularidades.

Vista la realidad de las practicas pedagogicas en el programa de Basica Humanidades desde
diferentes referentes documentales, se establecen categorias como practica pedagdgica,
formacion docente, lenguaje (por mencionar algunas), para iniciar con el desarrollo de una
metodologia particular a nivel conceptual denominada por la asesora externa67 como trayectos.

Para esta propuesta se recurre al rastreo, reconstruccion, levantamiento de datos e informacion
sobre las practicas pedagdgicas a nivel de programa en consonancia con la facultad y la
institucion; y a su vez en dialogo con la normatividad y los lineamientos curriculares,
pedagogicos, de programas a nivel nacional. En este aspecto es preciso sefalar que el
acercamiento, tratamiento y busqueda de sentido de la informacion se traduce en acciones
propias del investigador en dialogo permanente con sus las reflexiones y orientaciones que
surgen en los encuentros semanales con la asesora metodologica del proyecto.

En cuanto a los instrumentos que se han venido elaborando para recoger, sistematizar y analizar
la informacion que proviene de las fuentes antes mencionadas, se recurre a la elaboracion de
una base de datos documental, que actia como un banco bibliografico, en un intento por
recuperar informacion del archivo de la facultad de Educacion de donde se extraen aspectos
pedagogicos, metodoldgicos, normativos y de variado orden para trazar horizontes de sentido a
las categorias demarcadas para el estudio.

De otra manera se han tomado textos que son referente para esta propuesta y con estos, se ha
abordado la metodologia por trayectos, y a la vez se ha focalizado la atencién en la revision,
lectura e interpretacion de documentos propios del programa. Realizado este ejercicio se
pretende hacer una triangulacion para visualizar no solo el trayecto sino la proyeccion de las
practicas pedagdgicas en el programa y de esta manera pasar a otro momento de la
investigacion que es la de contraste con otras instituciones educativas.

Resultados

La generalizacion de las reformas politicas de desarrollo, del gobierno de Alfonso Lopez
Michelsen (1974-1978) incluyen la del sector educativo de la época, impulsando la politica
de renovacion curricular. Ella, responde a los presupuestos politicos, sociales y pedagogicos
de la educacion primaria y secundaria. Se espera, que su puesta en marcha, permita
visualizar, cuales son las reformas administrativas que requiere el sector para la mejor
utilizacion de los recursos econdmicos, fisicos y humanos disponibles, haciendo mas
eficiente la accién del Ministerio de Educacion Nacional y de las Secretarias
Departamentales de Educacion.



A través, del Plan de Desarrollo Educativo, se hace, un calculo de la oferta y de la demanda
escolar, determinada y cuantificada segiin indicadores estadisticos y requerimientos de la
demanda de aulas. Considerando, necesario, precisar ritmos de construccion fisica, disefios
y especificaciones técnicas y arquitectonicas segin el uso pedagogico y de acuerdo con la
planificacion integral del sector educativo. Asi, en el periodo comprendido entre 1976-
1978, el gobierno del presidente Alfonso Lopez Michelsen, se propone, la estructuracion y
el desarrollo del Programa Nacional de Mejoramiento Cualitativo de la Educacion. Con esta
decision, se instituye, la reestructuracion del Ministerio de Educacion Nacional, mediante el
decreto Ley 088 de 1976°.

Ahora bien, en cuanto al programa de capacitacion de docentes9o, se adelantan acciones
tendientes a la ampliacion y fortalecimiento del Sistema Nacional de Capacitacion,
sintetizadas en los proyectos de sistematizacion de la informacion existente sobre el estado
actual de la formacion de docentes en el pais, con el propdsito de desarrollar programas
permanentes de perfeccionamiento y ampliacion nacional de agentes educativos, requerido
para la operacionalizacion del Sistema.

Esta reforma, se concreta en el decreto 1419 de 1978°, sefialando, las normas reglamentarias
y orientaciones basicas para la administracion curricular en los niveles de educacion
preescolar, basica (primaria y secundaria) media vocacional e intermedia profesional. De
ahi, que, el Ministerio de Educacion Nacional, al poner en marcha esta reforma en el sector
educativo, busca fortalecer acciones encaminadas a lograr una mayor calidad de la
educacion partiendo del nivel local.

Para ello, dice el discurso de la politica, ofrece a la poblaciéon colombiana, oportunidades
educativas y ambientes de aprendizaje de calidad, segin necesidades personales,
socioecondmicas, culturales y econdmicas ajustadas a las condiciones de vida regional y
nacional. Lograrlo, depende de trazar una directriz tedrica y operacional relacionada con los
componentes educativos, los procesos pedagogicos del curriculo, la produccion y distribucion
de materiales y medios educativos!?, mediante una estrategia participativa para facilitar,

8 Decreto 088 (22 de enero de 1976). Por el cual se reestructura el Sistema Educativo y se reorganiza el Ministerio de
Educacién Nacional.

9 El presente decreto, constituye el marco legal para el mejoramiento cualitativo de la educacién formal en los niveles de
preescolar basica (primaria y secundaria) media vocacional e intermedia profesional. Decreto Nimero 1419. (17de julio de
1978). Julio Ernesto Baez Fonseca. Legislacion para la educacidn. 42 edicién actualizada a 1998. Compilacién. Editorial CASE.
Bogota 1998. pg. 373-381.

10 El programa de produccién y distribucién de materiales y medios educativos, tiene que ver con la produccién de
materiales para el alumno y para el maestro, con los cuales se apoya su labor dentro de la renovacién curricular. En este
programa, se definen las politicas y criterios para la financiacidn, el disefio, la produccion, la seleccién, la adquisicién y la
distribucién de materiales educativos a nivel nacional. Para ello, plantea como subproyectos: la formulacién, establecimiento
y difusién de los requerimientos técnico-cientificos para el disefio y produccién de los materiales educativos. Con el objetivo,
de elaborar las disposiciones legales especificas que determinen criterios minimos sobre: las fuentes de financiacién; los
mecanismos de produccion, seleccidn, adquisicion y distribucién de ;material educativo [...] El establecimiento de una red
de distribucién de materiales educativos a nivel nacional. Para ubicar los materiales educativos a nivel seccional en los CEP92
y local en la direccién de Nucleos. La divulgacién de la importancia del material educativo como factor indispensable para
satisfacer las necesidades sicoldgicas, pedagégicas y tecnoldgicas dentro del proceso educativo. Con el fin, de reconocer por
parte de los agentes educativos, la importancia y la ubicacién de los materiales educativos en el contexto curricular. El
diagnostico de material educativo a nivel nacional. Con ello, se busca reconocer la importancia de disponer de un diagndstico
sobre: la existencia y la necesidad de material educativo en los planteles; produccién y adquisiciéon del mismo. La
preparacién de personal técnico en los campos de: disefio, produccién, manejo, reposiciéon, adaptacion, conservaciéon y
asesoria sobre materiales educativos, a nivel central, regional y local. Con el objetivo de capacitar, formar y actualizar a los
agentes educativos en técnicos [...] Los materiales que fundamentales se distribuyeron son: Los textos para los alumnos. En
este sentido se esta en conversaciones con las empresas editoriales y se han previsto recursos, tanto de orden interno como
de financiacién externa, para lograr que en el desarrollo de los programas los nifios cuenten, a costos razonables, con
materiales de calidad: el material para los docentes, esta constituido por el conjunto de programas, médulos de capacitacidn,
manual de administracién, que se les entrega con ocasion de la renovacién curricular, otro tipo de materiales, como las
ayudas educativas a bajo costo, se producird y distribuird como prototipos, y se realizaran talleres para capacitar al personal
técnico y docente en su utilizaciéon y produccion. Igualmente, se producird y distribuirda materiales para personas e



orientar, organizar, coordinar y evaluar el trabajo de los llamados agentes educativos
matriculados en los diversos grados, niveles y modalidades educativas.

Las orientaciones y los fundamentos conceptuales y filosoficos de la renovacion curricular en el
campo del conocimiento, concibe el hombre como ser social, creador de cultura, protagonista de
su historia, responsable de su destino, trascendente, persona y miembro del grupo social.
Fundamentos epistemoldgicos, dice la politica estatal, referidos al desarrollo del conocimiento,
a partir de las experiencias cotidianas y del analisis de las condiciones de existencia en que se
produce la ciencia, el saber y el conocimiento.

Estas orientaciones curriculares generales, parten de la concepcion evolutiva, en referencia a los
fundamentos psicoldgicos de la biologia, donde se piensa al hombre en tanto un proceso
constante de desarrollo sensoromotor, socioafectivo e intelectual, cuyas etapas corresponden a
una serie de mecanismos y formas diversas de aprendizaje. De otro lado, dentro del proceso del
disefio de la renovacion curricular, se considera el punto de vista socioldgico de la accion
educativa en tanto fenomeno, factor y producto social, cuando se detiene a analizar la realidad
social colombiana para comprender el campo de la educacién, en la funciéon y en el papel que
cumple la nocidn de desarrollo en la en la formacion del nifio y en la transformacion de la vida
social.

Por consiguiente, esta modelo de escuela piensa la pedagogia, situando la naturaleza del nifio en
el centro de interés del acto educativo, proponiéndose desarrollar y formar en €l el espiritu
cientifico, segun exigencias de la sociedad y de acuerdo con las producciones centrales de la
cultura, segun un saber técnico instrumental. Pensadores y teoricos como Jhon Dewey, Alfredo
Binet, Eduardo Claparede, Adulto Ferreira, Jorge Kerscheteiner, Jean Piaget, entre otros,
acentian el valor de la ciencia y la tecnologia en el campo de la educacion. Ella, se convierte en
el referente universal de algunas posturas conceptuales de la psicologia del aprendizaje
colonizando el campo de la educacion. La pedagogia activa, a su vez, recoge esas posturas
provenientes de la psicologia del aprendizaje y las traslada al campo de la educacioén, como el
camino que conduce a la autodeterminacion personal y social y al desarrollo de la conciencia
critica de los agentes educativos a través del analisis y de la transformacion de la realidad,
acentuando, el caracter activo del estudiante en el proceso de aprendizaje e identificando al
maestro como guia, orientador, catalizador y animador del proceso pedagégico.

Conclusiones

El Programa Nacional de Renovacion Curricular, en sus fundamentos pedagdgicos, recogen los
principios y los planteamientos de la escuela activa. De ahi, que se concibe el maestro como un
orientador y al nifio como el protagonista del proceso pedagogico, a partir de la organizacion de
experiencias concretas de aprendizaje. Los antecedentes de la Pedagogia ActivalO8, sefialan,
por asi decirlo, una actitud critica frente a la pedagogia tradicional, entendida ésta,
especialmente, como el proceso de transmisiéon de conocimientos, razéon por la cual, se
concentra en la finalidad del proceso educativo para el desempefio y el logro de resultados en el
cumplimiento de tareas, metas y objetivos, descalificando el saber por el saber mismo en cuanto
valor social y cientifico.

Segun el marco general de los programas curriculares, se da el nombre de espafiol y literatura, al
area que se ocupa de la lengua y sus diversas manifestaciones. El espafiol, como asignatura, es
el conjunto de disciplinas tedrico-practicas tendientes al conocimiento, perfeccionamiento y
buen uso de la lengua materna. También, la literatura, como asignatura, es una disciplina que
estudia con base en la teoria, las obras, formas y movimientos de la obra literaria y proporciona
las bases para su creacion. El programa curricular, sitda el estudio de la lengua materna en un



conocimiento, porque es el instrumento por excelencia para el desarrollo de cualquier
asignatura.

El Ministerio de Educacidon Nacional, establece que la programacién curricular, se cifia a los
fines del sector educativo colombiano para los niveles de educaciéon formal. El proceso de
ensefianza del espafiol, especialmente en la basica primaria, es practico, por tanto, los didlogos,
las descripciones, las narraciones, la interpretacion de signos no lingiiisticos, las lecturas, las
composiciones orales y escritas, las representaciones teatrales y de titeres, deben partir de
actividades concretas tomadas de la realidad significativa para el nifio. Para la promocion
escolar, se consideran aspectos evaluables, los conocimientos tedricos y practicos, la
adquisicion de habitos, valores, habilidades y destrezas en todas las asignaturas, areas, niveles y
modalidades. La evaluacion de estos aspectos académicos, encamina la promocién escolar,
potencializando el desarrollo armoénico en el alumno para el logro de su formacion integral.
De esta forma, cada centro establece los medios para estimular, orientar y evaluar estas
cualidades.

En consecuencia, dice el discurso pedagogico de la renovacion curricular, se busca ofrecer a
la poblacion escolar, los conceptos basicos y los principios metodologicos y pedagogicos
que le permitan enriquecer, profundizar y sistematizar sus experiencias y sus propios
aprendizajes. Sin embargo, los programas curriculares estan disefiados para desarrollar las
destrezas motoras, operacionales ¢ instrumentales y habilidades de desempefio para el
cumplimiento y realizaciéon de tareas necesarias para desenvolver sus potencialidades
practicas, y se le pone en camino de su socializacion y participacion en el mundo y la
realidad del trabajo, sobre una concepcion laboral que requiere de la especializacion del
conocimiento, dando cuenta de fragmentos de un proceso industrial, manual, técnico,
profesional, cientifico, sin que se cuestione un contexto global.

En cuanto al método, los contenidos se ofrecen en forma de actividades que buscan hacer
realidad la disciplinarizacion del cuerpo, la mente, el alma y el espiritu del nifio, Las
actividades sugeridas se han concebido como medio para adquirir nuevos conocimientos y
para alcanzar las destrezas, actitudes y valores que le permitan al estudiante avanzar a
niveles mayores de madurez en sus diversas dimensiones humanas para cumplir con la
funcion que le corresponda segun el lugar y posicion que deba ocupar.

El punto de partida del aprendizaje es el mundo de las experiencias del educando, por lo tanto,
en el desarrollo de este proceso, dice la politica del setenta, hay que respetar su evolucién
psicobioldgica. Senalan, los programas curriculares del area de espatfiol trabajados en el aula por
los docentes de las décadas del setenta y del ochenta, como la evaluacion tiene como funcion
detectar fallas y aciertos para introducir los correctivos necesarios que garanticen el progreso
del estudiante. En este sentido, se proponen indicadores, al parecer, para enriquecer y fortalecer
el curriculo en su orientacion de ensefiar al educando a aprender a aprender y aprender a ser.

En relacion con la politica curricular de formacion de la competencia basica comunicativa de la
década del 91, este sentido, el papel que cumplen las areas y las disciplinas en los curriculos de
la educacion basica y media, varian segun las épocas y las culturas. De igual manera, también
cambian los procedimientos que el Ministerio de Educacion, emplea para orientar el desarrollo
pedagogico del pais.

Abandona el rol de disefiador de un curriculo nacional para asumir el de orientador y facilitador
de ambientes de participacion en los cuales las comunidades educativas despliegan su
creatividad y ejercen la autonomia como condicién necesaria para que haya un compromiso
personal e institucional con lo que se hace y se vive en las aulas.



La experiencia de la Renovacion Curricular, muestra, una diferencia con la tecnologia
educativa, en la practica pedagogica del area de lenguaje y las practicas educativas en
general. En ese sentido, los lineamientos generales del area de lenguaje, es una invitacion al
analisis y al acercamiento a los planteamientos teoricos y pedagdgicos que nutren la accion
educativa. De igual manera, la reforma de la década del 91 sobre el curriculo, traza una
finalidad para el proceso pedagdgico en el sentido de la formacion de la competencia basica
comunicativa del area de lengua castellana, segiin el MEN, en la perspectiva del enfoque
constructivista del lenguaje, fundamentado en el aprendizaje autobnomo.

El énfasis dado en la actualidad a las competencias basicas, ha trasformado la
educacidn, de un ejercicio para la memorizacion de cuerpos estables de conocimiento,
al desarrollo de competencias cognitivas superiores relacionadas. Estas competencias,
apuntan a la capacidad para utilizar el conocimiento cientifico, para la resolucién de
problemas de la vida cotidiana, y no sélo del espacio escolar, para poder enfrentar el
ritmo con que se producen nuevos conocimientos, informaciones, tecnologias y
técnicas.
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