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INTRODUCCION

La presente investigacion pretende interpretar la didactica usada por el docente del area
de filosofia encaminadas a orientar los procesos de ensefianza-aprendizaje en ésta area en
estudiantes del grado décimo e undécimo de la institucién educativa Liceo Campestre Jean
Piaget del Municipio de Chinu-Cérdoba en aras de proporcionar una perspectiva que permita
a los docentes de la institucion que laboran en esta area, reflexionar sobre su practica
pedagdgica y la didactica que emplea, y que ademas, sirva como fundamento para posibles
estrategias de mejoramiento.

Se hace necesario realizar un diagndstico de la didactica de la filosofia usada por los
docentes de esta disciplina en la media académica de esta institucion educativa, en aras de
analizar los aciertos y desaciertos de los actuales métodos empleados en la ensefianza de la
filosofia, de manera que, dicho diagnostico permitan posteriormente elaborar planes de
mejoramiento que generen un mayor desarrollo de habilidades criticas, reflexivas y éticas,
segun las orientaciones del MEN (2010) y segun las necesidades de la sociedad actual asi
como de los retos de la ensefianza de la filosofia. Para hacer dicho diagndstico se tratara de
responder en esta investigacion el siguiente interrogante: ¢Cual es la didactica para la
ensefianza de la filosofia que estan implementando los docentes en la educacion media en la
institucion educativa Jean Piaget del Municipio de Chind-Cérdoba? Hay que aclarar que, el
interrogante planteado, es sobre los métodos usados para la direccion del aprendizaje, ya que
es mediante estos, que el docente intenta llevar a la practica todo lo que se ha afirmado
anteriormente. EI método didactico es: la conjugacion de los diversos caminos para ensefar
y para aprender (Gémez, 1997, pp. 41-43).

Esta pregunta es importante porque nos interpela sobre la realidad de la didéctica
empleada en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la filosofia, es decir, corroborar si
todo lo dicho desde el MEN en 2010 con respecto a los enfoques y métodos de ensefianza se
esta aplicando en la realidad de nuestras instituciones, ademas, la respuesta de ésa pregunta
nos conlleva a decir: si ésta es la realidad de la didactica con la cual se ensefia filosofia en
esta institucion Cémo mejorar dicha didactica para alcanzar las competencias que se deben

adquirir mediante la ensefianza de la filosofia?
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El informe se encuentra estructurado en cuatro capitulos. En el primero, estan los aspectos
preliminares de la investigacion, a saber: la descripcion, delimitacion y formulacion del
problema de la investigacion. Posteriormente, se resefia la justificacion del trabajo donde se
erige la importancia de la investigacion y seguidamente se presentan los objetivos de esta.
Luego, se esboza el estado de la cuestion o estado del arte, donde se encuentran los referentes
coligados al tema de investigacion.

El segundo capitulo, encontramos el marco de referencia. En esta parte se encuentra todo
lo relacionado con la teoria de las dos categorias escogidas en el proyecto de investigacion,
a saber: la Pedagogia y la didactica. Este capitulo se divide en tres partes; la primera, de ellas
trata sobre la pedagogia y los elementos de la practica pedagdgica; la segunda parte, trata de
la didactica general, la didactica especifica de la filosofia y la didactica de la filosofia en
Colombia; finalmente, en la tercera parte del segundo capitulo encontraremos algunas
consideraciones tedricas importantes sobre la didactica de la filosofia.

En el tercer capitulo, se realiza la descripcion del sistema metodologico empleado, es
decir, el enfoque de la investigacion, la perspectiva epistemolodgica, tipo de investigacion, la
técnica de recoleccion de datos, asi como, el protocolo o procedimiento empleado vy el
instrumento que se utilizo.

En el cuarto capitulo, se efectta el analisis e interpretacion de los datos, en esta misma
seccion del proyecto se realizé la descripcion de los resultados y la discusion de los mismos,
mediante el analisis de estos resultados con base a los aportes tedricos consultados en el
marco de referencial.

Para concluir, el proyecto de investigacion finaliza con las conclusiones que se produjeron

en todo el proceso de discusion y andlisis de los resultados.
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CAPITULO I: PRELIMINARES DE LA INVESTIGACION

1.1. Descripcion, delimitacion y formulacion del problema

El Ministerio de Educacion Nacional, a traves, del documento N° 14 titulado
Orientaciones Pedagogicas para la Filosofia en la Educacion Media de 2010, deja en claro
que el objetivo de la ensefianza de la filosofia en Colombia es que los jovenes puedan
desarrollar, desde el conocimiento de la problematica filosofica, habilidades para el debate,
el didlogo y la confrontacion de ideas (p. 24). Desde entonces esta se ha convertido,
formalmente a partir del afio 2010, en la preocupacion de los docentes del area de filosofia,
es decir, en buscar métodos de ensefianza o estrategias didacticas que permitan y estimulen
el desarrollo del pensamiento filoséfico de manera que forme una actitud critica, reflexiva,
analitica y dialdgica (p. 103).

Sumado a lo anterior, el ICFES cambia el modo de evaluar a partir del afio 2000, pues ya
no evalla conocimientos sino competencias. La prueba de filosofia que anteriormente
evaluaba los conocimientos de los estudiantes respecto a los temas: Ontoldgico,
Antropoldgico, Etico, Estético y Epistemoldgico pasé a ser la prueba de lectura critica que
evalla la competencias: interpretativa, propositiva y argumentativa. Este cambio en la forma
de evaluar sugiere que las formas didacticas y los contenidos que solian darse en clases de
filosofia promovian un aprendizaje memoristico y alejado de la realidad de los alumnos,
pues, aun cuando la prueba de filosofia tiene la intencion de promover la reflexion y el
analisis, promueve este tipo de practicas al estar supedita a la memorizacion de informacién
(Leguizamén, 2016, p. 16).

Se puede afirmar que, antes del afio 2000, debido a la exigencia de la prueba de estado,
que implicitamente el estado requeria al docente no ensefiar a pensar o ensefiar a filosofar
sino ensefiar contenidos y ensefar filosofia, es decir, la prueba de estado hasta antes del afio
2000 promovia que el docente no utilizara métodos que desarrollasen en el estudiante
habilidades de pensamiento critico o competencias interpretativas, propositivas vy
argumentativas sino que se limitara a que el estudiante memorizara datos o contenidos,
puesto que, eso era lo que la prueba de estado le iba a evaluar al estudiante, en otras palabras,
se podria afirmar que la prueba de estado antes del 2000 al evaluar los conocimientos y no

las competencias, incitaba de alguna manera implicita al docente a dirigir una educacién de
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tipo informativo y no formativo, en otras palabras como afirma Gonzéles (2007) el docente
se dedica a instruir a los estudiantes en conocimientos transitorios que conllevan a un
aprendizaje pasivo de los contenidos que resultan infecundos para el desempefio de
actividades que la vida le exige al educando.

Todo indica que el Ministerio de Educacion sugiere un cambio de paradigma en el modo
de ensefiar filosofia, dado que la exigencia, tanto de las pruebas Saber 11° a partir del 2000
como del Documento N° 14 a partir del afio 2010, es que la ensefianza de la filosofia, debe
promover el pensamiento critico y reflexivo mas que el pensamiento memoristico, ello solo
se logra mediante un cambio de paradigma en el modo de ensefar filosofia,

Esto no esta lejos de la realidad de la ensefianza de la filosofia, debido a que,
investigadores de la didactica de la filosofia como Gémez (2010) plantea que existe una crisis
actual en la ensefianza de la filosofia que se debe a una evolucion social y escolar. Aunada a
esa crisis, esta el discurso antipedagdgico que prima en la mayoria de representantes de la
filosofia quienes se resisten a un cambio de paradigma clésico u organizador en el modo de
ensefar, debido a razones como la petulancia disciplinaria, la negativa de afrontar una
reflexion en torno a la didactica de la filosofia, entre otras.

Asi las cosas, Gomez (2010) dira que para afrontar esta situacion se han realizado
esfuerzos, tales como: detallar mas el curriculo e incluir competencias reflexivas dentro de
él, desarrollar métodos de ensefianza mas activos, entre otros. Gomez afirma en su articulo
(citando a la UNESCO, 2007) que es necesario animar y difundir practicas que tengan como
objetivo ensefiar a filosofar, llega asi entonces, a proponer la discusion filoséfica como una
préctica innovadora que conlleva a desarrollar la reflexion y afrontar las exigencias de la
nueva escuela. El reto que el nuevo siglo trae a la escuela ha superado la ldgica
transmisionista de informacion para constituir una perspectiva de sentido desde la cual se
pueda analizar con horizonte critico la diversificacion de informacion existente (Nieto, 2017;
Nieto y Pérez, 2020).

En este estado de cosas, los docentes del area de filosofia de las distintas instituciones
educativas, tanto publicas como privadas, del municipio de Chind, no han de ser la excepcion
en la basqueda de estrategias didacticas y/o métodos de ensefianza de la filosofia que

permitan y potencien el pensamiento critico, reflexivo, dialdgico y que desarrollen las
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competencias interpretativas, propositivas y argumentativas de los estudiantes, de manera
que responda a lo requerido por el MEN vy el ICFES. Cabe resaltar que, en el municipio de
Chinu la Institucion Educativa Liceo Campestre Jean Piaget se ha destacado por mantener
los mejores resultados en las pruebas Saber 11° en los ultimos cuatro afios, asi por ejemplo,
en 2016 ocupo el segundo puesto a nivel departamental en el ranking de los mejores
resultados de las pruebas Saber 11°, justamente el peridédico EI Heraldo reconoce:
Dos colegios que no estan precisamente en la capital cordobesa lograron ubicarse
entre los primeros este afio, en las pruebas Saber 11: la Fundacién Educativa de
Montelibano, con promedio de 8,36 y el Liceo Campestre Jean Piaget, de Chinu, con
promedio de 8,31 (El Heraldo, 2016, parrafo 1)

También, la firma de consultoria Sapiens Research que elabora el Ranking Col-Sapiens,
en donde se clasifican los mejores colegios de D1 (la més alta) a D10 (la més baja) segun la
categoria, la calidad y su acreditacion internacional, reconoce a la I.E. Liceo Campestre Jean
Piaget en la categoria D8. Cabe recordar que todos estos colegios que entran en la
clasificacion D1 a D10 son reconocidos por el ICFES con una calificacion superior y muy
superior. Es importante resaltar que ninguna otra institucion educativa del municipio de
Chind se encuentra en esta clasificacion de la firma consultora.

Aunado a lo anterior, la I.E. Liceo Campestre Jean Piaget, ha obtenido los mejores
resultados en la prueba de lectura critica en el municipio de Chinu en los Gltimos cuatro afios,
teniendo un puntaje promedio de 305 0 61%, como se evidencia en la siguiente grafica:

Tabla # 1. Promedios de puntajes de la prueba de lectura critica
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En vista de todos estos resultados en las pruebas ICFES, que demuestran la calidad de la
educacién que imparte esta institucion (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacién, 2013), se propone investigar en la Institucion Educativa Liceo Campestre Jean
Piaget ¢ CoOmo estan afrontando pedagdgica y didacticamente estos requerimientos del ICFES
y del MEN?

Esta investigacion busca responder a la pregunta ¢ Cual es la didéctica para la ensefianza
de la filosofia que estd implementando el docente en la media académica de la
Institucion Educativa Liceo Campestre Jean Piaget del municipio de Chinu-Cordoba?
Y si esta didactica para la ensefianza de la filosofia que estan empleando en esta institucion
estan acordes a lo requerido por el Ministerio de Educacién Nacional en el Documento N°
14 Orientaciones Pedagodgicas para la Filosofia en la Educacion Media de 2010 y de
acuerdo al acerbo tedrico que se ha retomado en este documento para analizar dicha didactica.

Por lo anterior, es relevante indagar sobre la didactica que se estd implementado como
parte de una buena préctica pedagdgica con los estudiantes, para identificar las fortalezas e
innovaciones realizadas, sobre la cual, puedan apoyarse las demas instituciones del
municipio en aras de continuar con un plan de mejoramiento que las conlleve a afianzar las
competencias ya descritas. Consecuentemente con esto, Lucio (2009) afirma que: la
didactica, como ciencia y arte de la docencia, debe partir del andlisis de nuestras préacticas
docentes (lo que hacemos en el aula de clase) para mejorarlas, corregirlas o replantearlas
totalmente, segun el caso (p. 14).

Hay que decir que, la presente investigacion se circunscribe en el campo de la didéctica,
sin embargo, se han tomado algunos elementos de la pedagogia que permiten abordar con
mayor holistica la problematica a analizar, los cuales son: el curriculo, la comunicacion
docente, el saber pedagogico, la formacion docente, los modelos de aprendizaje vy la
motivacidn docente; hay que hacer hincapié en que, a pesar de que tomamos estos elementos
de la pedagogia, el fenomeno a investigar es propio de la didactica, mas concretamente, de
la didactica especifica de la filosofia.

1.2.  Objetivos de la investigacion

10
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Objetivo general

Interpretar la didactica para la ensefianza de la filosofia que esta implementando el docente
en la Educacion Media en la Institucion Educativa Liceo Campestre Jean Piaget del

Municipio de China-Cordoba.

Obijetivos especificos
+ Identificar las propuestas didacticas para la ensefianza de la filosofia que
propone el ministerio de educacion nacional y el PEI de la Institucién Educativa Liceo

Campestre Jean Piaget del Municipio de Chind-Cordoba.

+ Indagar la didactica para la ensefianza de la filosofia en la educacion media
que implementa el docente de filosofia de la Institucion Educativa Liceo Campestre Jean
Piaget del Municipio de Chin-Cérdoba.

+ Relacionar la didactica empleada por el docente de filosofia de la Institucion
Educativa Jean Piaget con respecto a lo que propone el ministerio de educacion nacional,
el PEI de la Institucion Educativa y las teorias, articulos, documentos, e investigaciones
que se han elaborado sobre la ensefianza de la filosofia.

1.3. Justificacion

Esta investigacion sirve para repensar la manera en que se ensefa filosofia en el aula de
clases. Comprobar si se estd suministrando una formacion a los estudiantes encaminada a
desarrollar las competencias interpretativas, dialdgicas y criticas de los estudiantes y a
ensefarlos a pensar, o si se esta dando una formacién tradicional de tipo informativo, en
donde, como afirma Gonzéles (2007), el docente se dedica a instruir a los estudiantes en
conocimientos transitorios que conllevan a un aprendizaje pasivo de los contenidos que
resultan infecundos para el desempefio de actividades que la vida le exige al educando.

Dado que las investigaciones acerca de la crisis que sufre la ensefianza de la filosofia por
falta de herramientas metodologicas son relativamente recientes como lo exponen el Dia
Mundial de la Filosofia (2007) las estrategias didacticas siguen siendo escasas, es por ello

gue nuestra investigacion es de gran importancia en el campo del saber pedagdgico y de la

11
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préactica pedagdgica de los docentes de Filosofia, puesto que, evidenciara algunas estrategias
didacticas utilizadas por los dos docentes de estas Instituciones Educativas.

Aunado a lo anterior, el papel del docente en cuanto la didactica que emplea, es la de ser
un buen investigador, de manera que fundamente un saber pedagdgico que le permita mejorar
su practica pedagogica y su manera de ensefiar. Lucio (2009) dird que: la didéctica, como
ciencia y arte de la docencia, debe partir del analisis de nuestras practicas docentes (lo que
hacemos en el aula de clase) para mejorarlas, corregirlas o replantearlas totalmente, segun el
caso (p. 14). Es por ello que, realizar esta investigacion, ha de servir a los docentes del area
de filosofia de la Institucion Educativa Liceo Campestre Jean Piaget como un documento
para la reflexién de sus précticas de ensefianza, puesto que, se partira del analisis de las
practicas docentes y de las didacticas empleadas.

Con esta investigacion se benefician al docente del area de filosofia de esta Institucién
Educativa, pues, tendran la oportunidad de apreciar el analisis de su préctica pedagdgica
desde lo establecido por el MEN en 2010 y desde la perspectiva de las distintas
investigaciones, documentos Yy teorias que se han tenido en cuenta para construir el marco
tedrico de esta investigacion, de esta manera, al estudiar los resultados obtenidos de esta
investigacion, reflexionar sobre su propia practica pedag6gica y la didactica de emplea con
sus alumnos o fortalecer aquellas estrategias didacticas que estén dando resultados y que
estan acordes a lo planteado por el MEN. Es hace necesario entonces, realizar un diagnéstico
de la didactica de la filosofia usada por los docentes en esta disciplina en la Educacién Media,
en aras de analizar los aciertos y desaciertos de los actuales métodos empleados en la
ensefianza de la filosofia.

Esta investigacion pretende, abordar una problemaética que afrontan muchos profesores de
filosofia de muchas Instituciones Educativas en Colombia, como lo es ;como ensefiar a
pensar? El andlisis que aqui se realiza, puede servir como fundamento para formular
soluciones que permitan la transformacion de las problematicas de la ensefianza de la
filosofia que se presentan en otras instituciones, retroalimentando la practica pedagogica de
los docentes del area de filosofia de otras instituciones educativas, con la perspectiva que
aqui se plantea de la practica pedagdgica del docente del area de filosofia de esta institucion,

sus estrategias didacticas, la innovacion introducen en sus métodos didacticos, las soluciones

12
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que proponen a las problematicas actuales de la didéctica de la filosofia y que se presentan
en sus aulas, y asi, contribuir al mejoramiento en la calidad formativa de los educandos.

Para la Universidad Santo Tomas, encargada de corregir y validar esta investigacion
representa un aporte investigativo en una de las lineas de investigacion declaradas en
Teologia y Filosofia, la cual, se titula Filosofia de la educacidon, pedagogia y did4ctica en
Colombia'y América Latina. Ademaés para los programas de Filosofia que actualmente estan
funcionando en esta Universidad representa un analisis que ha de servir a los futuros
profesionales en este programa, ya que estos, se han de enfrentar a las problematicas que se
han evidenciado aqui y tratar de darles solucién, pues, segin lo expresa la mision de
Universidad Santo Tomas, se debe buscar una formacion integral de las personas que permita
gue estén en condiciones de aportar soluciones a las problematicas de la sociedad y del pais
(Estatuto Organico de 2002). La reflexién de estas problematicas, aporta a los futuros
docentes egresados del programa de filosofia una perspectiva de la forma en que los
profesores actuales afrontan dichas problematicas en el aula de clases, que sera Util para que
estos construyan una respuesta creativa y critica.

La investigacion busco resolver el problema manifestado en las Jornadas de reflexion del
Dia Mundial de la Filosofia (2007), en donde se concluyé que las propuestas formativas no
deben estar centradas solamente en la transmision de conocimientos, ni en la exposicion
catedrética y abstracta de filésofos e ideas, sino en enfrentar a los estudiantes con sus propios
problemas y los grandes desafios a los que se vieron sometidos los seres humanos. Aunado
a lo anterior Riquelme (2007) afirma gue la ensefianza de la filosofia:

Consiste en ponerse a disposicion para la reflexion, el didlogo y el trabajo colectivo,
con modos de filosofar, métodos y herramientas para luchar contra las dificultades,
para ayudarlos a que puedan pensar por si mismos, a pesar de ellos y aun contra ellos
(p. 317).

En cuanto a los nuevos conocimientos que aqui esperamos producir, hay que decir que, la
investigacion, es un aporte al campo de la didactica de la filosofia en cuanto, es una reflexion
de la realidad de la didactica de la ensefianza de la filosofia en la educacion media que se da
en esta Institucion Educativa, por tanto, es de gran valor tedrico para varios estamentos

educativos, asi como, para varios escenarios académicos. Ademas, es una oportunidad de

13
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confrontar las orientaciones dadas por el ministerio con la realidad, es decir, verificar si estas
orientaciones se estan llevando a cabo en la ensefianza de la filosofia en esta institucion.

Por otra parte, es de gran valor teérico debido a la urgencia que existe de cambiar de
paradigma en la ensefianza de la filosofia, por uno que responda a los retos actuales de la
ensefianza de la filosofia, Morales (2016) considera que:

...el maestro no solamente puede ser presentado como un mediador, sino también
como un agente revolucionario que cambia los paradigmas de la educacion, desvirtda
la intencion politica del sistema educativo (...) dota de nuevos significados a la
filosofia. En este sentido, aproximarse al filosofar. El maestro, en efecto, es un agente
de la sociedad valioso en la medida que revoluciona el sistema y mejora la calidad de
aprendizajes de sus estudiantes. De ahi la importancia de la filosofia practica como
aproximacion hacia el filosofar. (p. 108).

Respecto a la utilidad metodolégica de la investigacion se resalta el desarrollo de un nuevo
instrumento, con el cual, se puede conocer la didactica empleada por el docentes del &rea de
filosofia de la institucion educativa Liceo Campestre Jean Piaget para su posterior
interpretacion. En aras de responder a las inquietudes centrales de esta investigacion se
construyé un instrumento, el cual es, una entrevista semiestructurada de nueve preguntas que
responden a las categorias y subcategorias de esta investigacion.

1.4.  Estado de la cuestion

En el siguiente apartado se presentaran las diferentes investigaciones que se han realizado
sobre sobre la didactica de la filosofia, se encontraron investigaciones provenientes
principalmente en Colombia. También se han encontrado investigaciones de Espafia. Las
investigaciones se hallaron mediante google académico y articulos de universidades
disponibles en CRAI USTA e internet.

En 2012 Diego Eduardo Morales Oyola, realiz6 una investigacion titulada Didactica y
filosofia en la educacion que integra el aprendizaje del filosofar, el pensamiento critico, la
diferencia entre filosofia y aprender a filosofar, asi como también, elementos propios de la
didactica de la filosofia. En dicha investigacion, el autor se propone analizar el aprendizaje
del filosofar y el desarrollo de nuevas préacticas de ensefianza de la filosofia que conlleven al

desarrollo del pensamiento critico y posteriormente al desarrollo de una actitud ética en
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quienes aprendan a filosofar, esto, teniendo en cuenta la crisis que enfrenta la ensefianza de
la filosofia en la actualidad. Para lograr lo anterior analiza distintas perspectivas de algunos
autores que han reflexionado sobre la didactica de la filosofia y la pedagogia, ya que, segun
Diego Morales (2012) la reflexién sobre los problemas que impiden el desarrollo del
pensamiento critico, del aprendizaje del filosofar, son problemas que le corresponden a la
filosofia misma.

José Rozalen Medina (2015), en un informe presentado al Ministerio de Educacion de
Espafia, titulado Ensefar filosofia o ensefiar a filosofar, se plantea la problematica a la que
se enfrenta la ensefianza de la filosofia en la secundaria. En su informe, Rozalén (2015)
plantea que el estudio de la filosofia en la secundaria es necesario para que los alumnos
Ileguen a ser hombres y mujeres plenamente desarrollados, dado que, proporciona no solo
el conocimiento de la historia y evolucion del pensamiento europeo sino que también permite
la comprension del origen pensamiento filosofico actual y de la actitud critica que se debe
tomar frente a él.

Mariscal Ortega (2011) en un articulo titulado La filosofia de la ciencia en la practica
docente, argumenta que, el docente enfrenta una problematica o cambio de paradigma en la
ensefianza o practica docente, que no se soluciona simplemente con un decreto o resolucion
sino que requiere que la formacion docente, que los docentes, estudiantes y la sociedad en
general, hagan uso de la filosofia de la ciencia para realizar un cambio significativo que
ofrezca soluciones efectivas a dicha problematica. La problematica a la que se refiere
Mariscal (2011), es que: los profesores prefieren un método histérico y tradicional a utilizar
un nuevo modelo que propicie la reflexion critica del alumno, su genuina participacion (P.
5).

El docente desde su formacion debe estar al tanto de toda actualizacion del conocimiento,
a las nuevas tendencias y a las reformas que se hagan a la educacion, asi como amoldarse a
los cambios que se descubran en dichas reformas o nuevas tendencias o conocimientos
(Mariscal, 2011).

José Eriberto Cifuentes Medina realiz6 una investigacion en 2015 titulada Recursos
didacticos para la ensefianza de la historia de la filosofia, pretende responder a la pregunta

¢ Qué estrategia didactica de mejoramiento podria plantearse para la formacion filosofica de
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los estudiantes de Educacion Media a fin de cualificar su aprendizaje y su formacion integral?
Cifuentes (2015) se propone abordar la Historia de la Filosofia desde un enfoque
constructivista para elaborar recursos didacticos que inviten a la construccion de
conocimientos de manera amena tanto para el docente como para el estudiante, de modo que
contribuya a un buen desempefio en las pruebas Saber 11°, y que ademas, aporte a la
formacion racional de los estudiantes y al desarrollo del pensamiento creativo, metéodico,
razonado, ordenado, abstracto, meditativo, deliberativo y especulativo.

Ensefianza de la filosofia en Colombia: hacia un enfoque multisensorial en el campo
didactico, es un articulo escrito por Diana Melisa Paredes Oviedo y Viviana Villa Restrepo
y publicado en 2013. En su articulo argumenta que existen diferentes problematicas en la
ensefianza de la filosofia en Colombia. Una de esas problematicas es la mala comprensién
del enfoque multisensorial, dicha problematica consiste en que, la escuela tradicional ha
desarrollado sus procesos de ensefianza aprendizaje en pro del desarrollo “superior” del
hemisferio izquierdo, como asimilar libros o explicaciones verbales del docente, ello sucede
en la universidad y en la escuela. Se debe entonces buscar métodos que permitan el desarrollo
de ambos hemisferios, puesto que, las investigaciones neurocientificas han descubierto que
el hemisferio izquierdo es mas agudo y se percata de los detalles mientras que el derecho
tienen una vision general de la totalidad, sin embargo, se necesitan ambas perspectivas de
manera que se tenga una sintesis de los detalles y una comprension de la totalidad.

Luis Uriel Rojas Sanchez (2015) realizd un informe de pasantia docente para obtener el
titulo de licenciado en Filosofia y Lengua Castellana, en el informe titulado La ensefianza de
la filosofia en educacion media el autor se propone aplicar estrategias pedagdgicas, teniendo
como base técnicas de aprendizaje cooperativo, en los procesos de ensefianza-aprendizaje de
la clase de filosofia en los grados noveno, décimo y undécimo, en aras de fortalecer las
competencias critica, dialogica y creativa; Su propuesta incluye la preparacion, planeacion y
organizacion curricular de los temas, tiene como base técnicas de aprendizaje cooperativo y
fue realizada, segun el autor, siguiendo las orientaciones dadas por el MEN en la Circular N°
14 y alinedndose a las competencias requeridas por las pruebas de estado, es decir, el

pensamiento critico.
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Rojas (2015) encontro que, la revision de los procesos de lecto-escritura y de comprension
lectora permite desarrollar en los estudiantes la lectura critica y su capacidad de reflexion,
esto también se logra a interpretar textos impresos y evaluar su contenido. Rojas (2015)
argumenta que la auto-evaluacion y la co-evalucion que corresponde al 5% de la nota final
en donde realizo la pasantia conlleva a los estudiantes al minimo esfuerzo, puesto que, se
asignan siempre la mayor nota, sin embargo, una propuesta para solucionar esa problemética
es pedirles que justifiquen la nota que se asignan.

Miguel Gomez Mendoza en 2010 realiz6 un articulo titulad Ensefianza de la filosofia y
nuevas précticas, en dicha publicacion, Gomez se propone abordar la problemaética de la
didactizacion de la filosofia, teniendo en cuenta que en ocasiones algunos docentes al
elaborar propuestas pedagogicas para la ensefianza de la filosofia terminan desvirtuando la
filosofia como disciplina con propuestas superficiales o consideradas por algunos como
simple “opinadera”. En un primer momento, Gdmez aborda los distintos paradigmas bajo los
cuales se pueden agrupar los distintos métodos de ensefianza de la filosofia, los cuales son:
doctrinal o dogmatico-ideoldgico, historico-patrimonial, problematico o problematizador,
democratico-discutidor y praxeoldgico-ético.

Por otro lado Nieto y Pardo (2017) proponen un modelo de formacién critica del
pensamiento filoso6fico desde la perspectiva del desarrollo humano como una ruta de
divergencia frente a las estructuras contractuales. Los modelos del contractualismo social
tienden a la uniformidad educativa dentro de los procesos de educacion, de alli que la
filosofia y la formacion ciudadana proporcionen un escenario de reflexion critica que

propicien la diversifacion del pensamiento (Nieto y Pardo, 2015; Nieto y Rodriguez, 2015).

CAPITULO II: MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION
2.1. Pedagogia
Diversos autores y disciplinas han intentado abordar cientificamente el hecho pedagdgico
especificamente a partir del siglo XX, en este primer intento aparecen las ciencias de la
educacion: Didactica, filosofia de la educacion, psicologia de la educacion, antropologia de
la educacion, Administracion educativa, etc. estas ciencias intentaron fundamentar la

educacion como ciencia experimental. Sin embargo, la diversidad de disciplinas a las que se
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hallaba subyugada la pedagogia, hizo que sus criterios de verdad se vieran en crisis por la
interdisciplinariedad de sus objetos de investigacion, que abordaban el hecho pedagdgico
desde su Optica. A su vez esto generd la exclusion de conceptos como la ensefianza
enfatizando en otros conceptos (atomizacion); por otra parte, la conceptualizacion
desarticulada, la subordinacion de la pedagogia, la instrumentacion de la pedagogia, la
exclusion del término ensefianza fueron obstaculos para la pedagogia causados por las
ciencias de la educacién (Zuluaga et al., 2014).

El primero en analizar la practica pedagdgica y tratarla desde un punto de vista cientifico
fue Comenio (1998) con el libro Didactica Magna donde especifica el método y el objeto de
esta ciencia siendo este la ensefianza. A pesar de esto, segun afirma Zuluaga et al. (2014),
Comenio es acusado de aplicar los métodos de la época, el inductivo de Bacon y el
racionalista de Descartes, no obstante, es un primer aporte a esta ciencia propiamente dicha.

Otros grandes pensadores de la practica pedagdgica fueron Rousseau, Pestalozzi y Herbart
(Zuluaga et al., 2014). Rousseau se opone al concepto de educacién operado hasta el
momento, en la pedagogia de Rousseau (1970) existen tres aspectos fundamentales:
paidocentrismo, concepto de educacidn negativa y educacién en armonia con la naturaleza,
son estas caracteristicas propias de la nifiez; los criticos afirman que en Rousseau no existe
la diferenciacion en el proceso de crecimiento, para el solo existe el nifio. Rousseau le da una
finalidad a la educacidn: se educa para ser hombre (Zuluaga et al., 2014).

Pestalozzi (1927) en cambio, convirtid en positivos los principios negativos proclamados
por Rousseau argumento que la educacion debe analizar teniendo en cuenta el crecimiento
mental del nifio, por esto es acusado de falta de originalidad (Zuluaga et al., 2014).

Herbart (1935) por su parte afirma que el espiritu humano se estructura por las
representaciones que recibe a través del sistema nervioso y la forma en que es capaz de
combinarlas para asi aplicarlas en maneras diversas, este proceso lo llam6 Herbart
apercepcion. Herbart continda utilizando el término didactica para hablar de lo que hoy
Ilamamos pedagogia, es el primero que se esmera en fundamentar una ciencia de la educacion

como tal (Zuluaga et al., 2014).
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Para estos tres Gltimos autores la pedagogia es pensada teniendo en cuenta la forma en
que el hombre conoce, es decir, teniendo una base psicoldgica del sujeto y en la observacion
de la filosofia practica (Zuluaga et al., 2014).

Con el postmodernismo aparece una nueva perspectiva que abre campo a la Escuela
Nueva o Escuela Activa, esta nueva perspectiva que entra en la pedagogia aparece a partir
de la crisis del método sistematico, pues ya es el sujeto el centro de la formacion, la
ensefianza, y el aprendizaje y no el maestro con una hegemonia total en el hecho pedagdgico,
(Zuluaga et al., 2014). Hay que acotar aqui que, no obstante, los avances impulsados por los
constructivistas y la escuela activa, la educacion continua siendo en américa Latina: una
escuela magistrocentrista centrada en establecer habitos y en transmitir normas de conducta

e informaciones desarticuladas (Zubiria, 2013, p. 15). Se puede afirmar que la pedagogia es:

Es la disciplina que conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes
a la ensefianza de los saberes especificos en las diferentes culturas. Se refiere tanto a
los procesos de ensefianza propios de la exposicién de las ciencias, como al ejercicio
del conocimiento en la interioridad de una cultura (Zuluaga et al., 2014, p. 36).

En la actualidad la pedagogia es una ciencia cuyo objetivo es el fendbmeno pedagdgico,
que se conjuga en la practica pedagdgica, y que utiliza la historia de la pedagogia para
analizar como afectan los distintos discursos al alumno como epicentro de la ensefianza
(Zuluaga et al., 2014). EIl proceso de construccion de la pedagogia como un escenario de
reflexividad sobre la practica posibilita la consolidacién de los lazos de constitucion
identitaria del sujeto individual y colectivo, por lo cual la afectacion de los discursos no es
solamente en el plano de lo individual, sino que también se da en la realidad comunitaria
(Nieto y Pinto, 2017; Nieto y Pinto, 2018; Nieto, 2020).

2.1.1 La practica pedagogica y sus componentes
La préactica pedagdgica es sin duda el hecho més importante para incrementar el saber
pedagdgico y es el hecho u objeto de estudio de la ciencia pedagodgica. Este hecho analizado

desde diferentes disciplina ha sido un punto de encuentro y de dialogo cientifico que ha
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permitido la transformacion e innovacion del mismo mejorando con ello la calidad educativa
de muchas estamentos educativos, logrando una mejor formacion de los educandos.

La practica pedagdgica se puede definir como: la actividad diaria que se desarrolla en las
aulas, laboratorios u otros espacios, orientada por un curriculo y que tiene como proposito la
formacion de nuestros alumnos es la practica pedagogica (Diaz, 2006, p. 90).

En el ejercicio pedagdgico confluyen varios elementos que bien combinados daran como
resultado el aprendizaje significativo de un tema por parte de los educandos. Los elementos
o0 componentes que confluyen son: el modelo pedagdgico, el curriculo, los alumnos, el
proceso formativo y los docentes. (Diaz, 2004).

Analicemos a continuacion cada uno de estos elementos:

El curriculo es la expresion pedagdgica de los principios, fines y objetivos de la educacion,
organiza las capacidades, contenidos y actividades de aprendizaje de manera global, es
orgénica y flexible, hace explicitas las intenciones del sistema educativo, sirve de guia para
organizar las situaciones de aprendizaje, define ademas los grados de logros de las acciones
educativas, define la interaccion de los sujetos, los elementos y procesos curriculares, el
curriculo se sustenta como y una propuesta para la accion educativa basada en una
permanente reflexion sobre su aplicacion practica, ademas es, el conjunto de experiencias de
aprendizaje significativo que vivencian los alumnos y alumnas en interaccion con otros y en
contextos culturales determinados, el curriculo en educacion escolar se presenta en tres
dimensiones, el curriculo de previsién o disefio curricular, el curriculo de proceso y el
curriculo de logros (Hoyos y Cabas, 2004).

Sin embargo, se debe tener en cuenta que existen tres tipos de curriculo: un curriculo
oficial, un curriculo oculto y un curriculo real (Diaz, 2006). Lo anterior evidencia que: una
cosa es la que nos dice el programa que ensefiemos; otra la que realmente ensefiamos y otra
distinta es la que aprenden los alumnos (Diaz, 2006, 91).

El modelo pedagdgico, es el que define el proceso mediante el cual se desarrollan las
situaciones educativas. También se puede decir que, es una propuesta tedrica que establece
una reflexion sobre la forma en que se debe llevar a cabo el proceso de ensefianza y

aprendizaje en la formacion de los educandos, estos se fundamentan en un marco referencial
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o0 teoria del aprendizaje, que van desde la pedagogia tradicional hasta las pedagogias
innovadoras, de ahi que, existan diversos (Secretaria de Educacion Publica, 2020, p. 5).

Un modelo pedagdgico también evidencia las relaciones que se dan en el acto de ensefiar,
en este sentido, se distinguen tres: el heteroestructurante en el que el educador transmite un
saber a manera de injerto en el alumno y el alumno no hace parte del proceso de aprendizaje
pues es un actor pasivo en este; el autoestructurante en el que el alumno es el factor
determinante en su educacion, pues, construye por si mismo su saber mediante actividades
de aprendizaje gestionadas por si mismo con base en sus necesidades e intereses; y
finalmente, en oposicién a los dos anteriores, se identifica otro modelo en el que el proceso
de aprendizaje es bidireccional, pues, tanto el alumno como el docente hacen parte de dicho
proceso, hay un alumno que aprende a traves de actividades, pero que es guiado por el
docente, el cual, le suministra lo que necesita para aprender (Secretaria de Educacion Publica,
2020, p. 6).

Los alumnos, como ya he mencionado anteriormente, ha de ser un sujeto activo en el
aprendizaje, Cifuentes afirmara con De la Torre (2009) que el estudiante debe ser: un
procesador activo que relaciona la informacion nueva por aprender, con su estructura
cognitiva, de manera no arbitraria ni al pie de la letra, logrando con ello un aprendizaje
significativo (De la Torre, 2009, p. 23).

El proceso formativo puede entenderse de dos modos: el que se refiere a la formacion
recibida en las universidades o Instituciones de Educacidn Superior y el que se refiere a la
formacion autodidacta del docente, asi como también, procesos de actualizacién como
congresos, cursos, entre otros (Diaz, 2006). Dentro de este componente de la formacion
docente, podemos resaltar, con respecto a la labor del docente en la ensefianza de la filosofia,
que este debe tener una preparacion idonea acorde a las necesidades actuales, debe estar a la
vanguardia de los avances tecnoldgicos y ser un excelente comunicador (Cifuentes, 2016).

El docente dentro de la practica pedagdgica no deja de ser una persona, con un conjunto
de vivencias, realidades y circunstancias especificas que le hacen ser quien es. El docente, es
el encargado de emplear todos los elementos que puedan hacer posible el aprendizaje del
estudiante como sujeto activo dentro de ese proceso. El docente en la practica pedagogica,

conjuga lo aprendido en su formacion docente, el curriculo, los intereses de los estudiantes,
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los ritmos de aprendizaje, los métodos de ensefianza, los recursos didacticos, los modelos
pedagogicos, las teorias del aprendizaje, entre otros. Los procesos de practicaen la escuela se
encuentran acompafiados de una intencionalidad transformadora que supere las ldgicas
reproduccionistas de la educacion (Nieto y Pérez, 2020), por tal motivo es necesario que el
rol ejercido desde el magisterio esté acompafiado por un proceso de perfectibilidad de la
persona (Pérez, et, al, 2020) y desarrollo humano del sujeto (Pinto y Nieto, 2020)

Algo importante que debe realizar el docente dentro de su practica pedagogica es la
motivacion, la cual, es la accion por la que se presentan al alumno objetos, situaciones o
valores capaces de satisfacer profundamente y en forma permanente sus genuinas tendencias
naturales (PUCE, 1992, p. 161). La motivacion didactica es aquel valor, objeto o situacion
que el docente da a sus alumnos con el fin de estimular en ellos el deseo de aprender, en
otras palabras, es aquel estimulo que mueve al alumno a tener interés por determinados
contenidos del aprendizaje, conllevandolo a “descubrir” el valor que dicho contenido tiene
para él (PUCE, 1992, p. 162).

La motivacion pedagdgica es importante porque la efectividad de un método depende en
gran medida de la motivacion, esta a su vez, depende de como el docente comunica dicha
motivacion, como veremos mas adelante, la comunicacién pedagdgica depende también de
experiencias personales, intenciones, formacion docente, entre otras; la motivacion también
depende del sentido personal del docente respecto a la ensefianza o respecto del filosofar
mismo, un docente que no ame filosofar o que tenga una formacién docente carente y no se
esmere en desarrollar un saber pedagogico, seguramente comunicara a los estudiantes, esa
falta de motivacion hacia la filosofia y el filosofar. Alguien que no tenga la filosofia o el
filosofar como modo de vida, seguramente comunicara ese desanimo en el aula y desmotivara
a sus estudiantes, haciendo “de cualquier método un proceso infecundo, Gomez (1997) dira
que: los planes de estudio, programas, organizacion y material, por muy importantes que
sean, de poco o nada valen si no son vivificados por la personalidad dindmica del profesor
(p. 276).

2.1.2. Otros componentes de la practica pedagogica
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Otros elementos o componentes de la practica pedagdgica evidenciados por otros autores
son: el saber pedagdgico, la planeacion didactica, el método o estrategia didactica y la
comunicacion pedagogica.

El saber pedagdgico es el conjunto de teorias que genera un docente y que terminan
siendo fundamento consciente o inconsciente de su practica pedagdgica, aunado a lo anterior
este saber, puede contribuir a la construccion de una base de conocimientos sobre los distintos
procesos que explican nuestra actividad profesional (Diaz. 2006).

La comunicacion pedagogica es el lenguaje usado por el docente y el alumno que permiten
la interaccion de realidades, significaciones, enriquecimiento y construccion en el proceso
del aprendizaje (Prieto, 1988). La comunicacion pedagogica, dirad Prieto (Citando a Walker
y Adelman, 1975) implica: reconocer la compleja relacion existente entre pensamiento y
lenguaje y por lo tanto de las inherentes dificultades en la comunicacion (p. 79).

Prieto (Citando a Delamont, 1976) dira que la comunicacién implica reconocer que el
discurso tanto del profesor como del alumno estdn inmersos en contextos y realidades
distintas y concretas que regulan el actuar y el habla, por tanto, en ocasiones no concuerdan
y se debe reconocer la pluralidad negociar, dialogar, para llegar a un comin acuerdo 0 a una
comprensidn reciproca. Lozano (2005) dira al respecto que el docente debe tener una buena
comunicacion pedagdgica, dado que: es imposible no comunicar, todo lo comunica y toda la
comunicacion tiene multiples significados...” (p. 19).

Un aspecto interesante, mencionado por Prieto (1988), que deberia analizarse (A pesar,
de que no es la problematica que nos concierne), es el del poder del docente en el aula de
clases, ya que, se dice que los estudiantes se deben formar para ser autbnomos, sin embargo,
el docente en el salon de clases por cuestiones técnicas representa una especie de poder.

Por ultimo esta el método, el cual es: método de ensefianza es conjugacion de los diversos
caminos para ensefiar y para aprender (Gémez, 1997, pp. 41-43).

Podriamos concluir que la practica pedagdgica conjuga distintos componentes vy
elementos que desarrollados de manera efectiva, dardn como resultado el aprendizaje
significativo y la adquisicion de competencias. Sin embargo, en esta investigacion nos
centraremos un elemento imprescindible en la préctica pedagdgica, a saber, el método de

ensefianza, el cual, es estudiado por la didactica general.
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2.2. Didéctica general

El método es un objeto de estudio de la Didactica o direccion del aprendizaje que es a su
vez una rama de la pedagogia experimental. Esta rama de la pedagogia experimental como
lo es la Didactica analiza el método como el camino para llegar a un fin pero en didactica es
el medio mas efectivo para hacer comprender un asunto, es la union organizada de medidas
didacticas, fundados sobre conocimientos pedagdgicos y l6gicos claros, que desarrollados
con habilidad alcanzan un fin didactico previamente fijado (Gonzales, 2007). EI método es
la estructura mas grande en la didactica después del sistema y comprende otros elementos
que bien desarrollados por el maestro alcanzaran a los fines propuestos que se seran siempre
el aprendizaje, un método llevado hdbilmente llevaré a un aprendizaje significativo.

El papel del docente en cuanto la didactica que emplea, es la de ser un buen investigador,
de manera que fundamente un saber pedagdgico que le permita mejorar su préactica
pedagogica y su manera de ensefiar, Lucio (2009) diré que: la Didactica, como ciencia y arte
de la docencia, debe partir del analisis de nuestras practicas docentes (lo que hacemos en el
aula de clase) para mejorarlas, corregirlas o replantearlas totalmente, segtn el caso (p. 14)

Si bien el proceso de ensefianza aprendizaje es practico, en tanto que se da en la accién,
es también tedrico en tanto que sienta sus bases en conceptos que direccionan y guian el
contenido, el procedimiento, la forma, el método, etc. de conducir ese proceso segun la edad,
los intereses y la capacidad aprensiva del alumno. Esta base cientifica es llamada didactica o
direccion del aprendizaje y se encarga de estudiar la direccion del aprender, del como
aprender partiendo de los fundamentos psicoldgicos del aprendizaje y de la observacion, el
maestro no ensefia a los alumnos los asuntos o materias sino el cbmo aprender dichos asuntos,
la didactica ofrece los distintos procedimientos, métodos, formas, etc. de ensefianza y su
aplicacion en las diferentes disciplinas y grados del aprendizaje. (Gonzales, 2007).

El método es la estructura mas grande en la didactica después del sistema y comprende
otros elementos que bien desarrollados por el maestro alcanzaran a los fines propuestos que
se seran siempre el aprendizaje, un método llevado habilmente llevara a un aprendizaje
significativo. EI método es: método de ensefianza es conjugacion de los diversos caminos
para ensefiar y para aprender (Gomez, 1997, pp. 41-43).

2.2.1. Principales conceptos de la didactica general
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La presente investigacion es un tema netamente de la didactica es por ello que se hace
necesario esclarecer algunos conceptos referentes a esta rama de la pedagogia experimental
que habremos de tratar a través de nuestro trabajo investigativo y que serviran como referente
tedrico, estos conceptos son: método, procedimientos, formas didacticas y medios auxiliares.

He tomado de Diego Gonzaéles (2007) gran parte del soporte tedrico en especial para los
conceptos mas relevantes en la didactica del aprendizaje. El escritor cubano deja claro en su
libro Didactica o direccion del aprendizaje los conceptos en cuestion, a saber:

Método: es el camino para llegar a un fin pero en didactica es el medio mas efectivo para
hacer comprender un asunto, es la union organizada de medidas didacticas, fundados sobre
conocimientos pedagogicos y logicos claros, que desarrollados con habilidad alcanzan un fin
didactico previamente fijado (Gonzales, 2007). EI método es la estructura mas grande en la
didactica despues del sistema y comprende otros elementos que bien desarrollados por el
maestro alcanzaran a los fines propuestos que se seran siempre el aprendizaje, un método
llevado h&bilmente llevaré a un aprendizaje significativo.

Procedimientos: son los medios que se emplean para aplicar los métodos, los
procedimientos son mas circunscritos y detallados, algunos de ellos son: la ejemplificacion,
la observacion, la sintesis, el esquema, la demostracion, etc. Si el método es el camino para
llegar a los fines, los procedimientos son los pasos que se dan a través de este camino
(Gonzéles, 2007). Los métodos son la estructura, los procedimientos una parte de esta
estructura.

Formas didacticas: la forma como el maestro presenta la materia para dirigir a los alumnos
en el proceso de aprendizaje, son las que adaptan los procedimientos de ensefianza al gusto
del maestro (Gonzales, 2007). Dependen de la personalidad del maestro.

Medios auxiliares: son los medios materiales que usa el maestro para infundir el
conocimiento y lograr que estos descubran e investiguen esos asuntos (Gonzales, 2007). El
tablero el marcador, el libro, los informes, los bosquejos, etc. son herramientas Utiles que sin
duda ayudan a hacer aprender un asunto.

2.2.1 Meétodos de la didactica general
El Doctor Diego Gonzalez es un catedratico de la Universidad de la Habana, conocido en

el &mbito pedagogico debido a los distintos aportes que ha realizado en este campo, uno de
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sus grandes aportes es el libro titulado Didactica o direccion del aprendizaje obra en la que
abarca las teorias de la educacion y su relacion con la didactica, los distintos métodos de
aprendizaje existentes hasta el momento y sus respectivos modos de procedimiento. A
continuacion, veamos algunos de los métodos que aborda Gonzélez (2007):

El método de centros de interés basado en tres centros: la naturaleza, el trabajo y la
sociedad. Su mayor exponente es Decroly, quien desarrollo tres fases dentro del método:
ejercicios de observacion, de asociacion y de expresion (esta divida en concreta y abstracta).
El método hace de una cuestion u objetivo producto de la necesidad o interés del nifio un
punto para desarrollar algunas ensefianzas (Gonzalez, 2007, p. 217). Este método, como
afirma Gonzales (2007), gira entorno a “El conocimiento por el nifio de su personalidad; y,
el conocimiento de la naturaleza o del medio ambiente” (p. 219).

El método contar cuentos como su nombre lo indica se fundamenta en el cuento como
herramienta didéctica aunque no excluye usarlo para cultivar la alegria. Segun el fin que se
busque y la edad del nifio se debe escoger el cuento, si el fin es artistico por ejemplo, el
cuento debe ser corto si la edad del nifio esta entre tres y seis afios de edad se recomienda un
cuento ritmico de un vocabulario acorde a su edad (Gonzalez, 2007, p. 225).

El método de juegos se basa principalmente en que la vida del nifio es en gran parte juego
y que por tanto “sirve de vehiculo a sus actividades, las cuales, encauzadas de modo habil,
pueden hacer del juego un procedimiento fructuoso” (Gonzalez, 2007, p. 229). El juego
puede resultar muy didactico ademas de aplicable en varias asignaturas por su variedad.
Segun afirma el autor el juego debe estar cargado de significacion e ir adaptandose a la edad
del nifio.

El método de conversacion y discusion en este método el maestro debe tratar de establecer
un enlace, por medio de la conversacion, entre los temas del aprendizaje y las experiencias e
intereses del nifio, la conversacion debe ser impulsada por un tema placentero y en un
ambiente ameno sin agresividad, puede ser propuesta por el maestro o por los mismos
alumnos (Gonzalez, 2007, p. 236). La discusion a diferencia de la conversacion posee un
caracter de pugna entre razonamientos, de choque de ideas, de discusion, a partir de la cual
debe surgir una conclusion razonable, se debe tener cuidado en el manejo de esta para evitar
agresividad (Gonzalez, 2007, p. 240).
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La conversacion y la discusion son de uso comUn y necesario en la vida como adulto, es
necesario saber conversar y saber discutir de manera pacifica, tener un buen punto de vista
respeto a ciertos asuntos y aprender a argumentar la posicion que se toma frente a cualquier
tema, el estar informado frente a ciertos temas, por tanto son métodos no solo buenos al
momento de ensefiar sino necesarios para la vida adulta del alumno, ademas estimula la
investigacion y la produccion de pensamientos asi como el desarrollo coherente de
argumentos firmes. Se debe tener cuidado y saber dirigir este tipo de método para que el
aprendizaje sea verdadero y no desemboque de mala manera.

El método de proyectos, consiste en generar en el alumno la motivacion de realizar una
actividad intencional en la que la que el fin de la accion guie el proceso y proporcione
motivacidn (Gonzélez, 2007, p. 245). El proyecto puede desarrollarse en todas las asignaturas
y el motor principal es la motivacion del estudiante hacia el fin perseguido, sin embargo, el
profesor debe saber guiar al alumno y conocer bien el método para evitar fracasos.

El método del problema. Consiste en presentar al estudiante “una dificultad, cuestion o
estado de perplejidad que se puede resolver o tratar de resolverse mediante el pensamiento
reflexivo” (Gonzalez, 2007, p. 255). También puede ser préctico. Ha sido usado mayormente
en matematicas pero también es usado en otras asignaturas historia o ciencias.

Estudios dirigidos se basa en la sencilla y verdadera afirmacion de que “el ser humano
estudia para aprender y aprende estudiando” (Gonzalez, 2007, p.263). Y como los nifios no
saben que plan seguir o como estudiar se hace necesario guiar y estimular al alumno en los
distintos métodos de estudio y en el desarrollo de pensamiento reflexivo, en ello consiste el
estudio dirigido (Gonzélez, 2007, p. 267).

Método Cousinet, en el cual los alumnos forman de seis a siete grupos constituidos de
seis estudiantes seleccionan un trabajo discuten sobre, luego el profesor les hace unas
preguntas acerca del trabajo con el fin de precisar la labor a desarrollar, seguidamente viene
la documentacion con la que se realizara el trabajo y el desarrollo de este (Gonzélez, 2007,
p.275).

El método Montessori dedicado a la educacién de los parvulos. Posee tres principios
basicos: la libertad, actividad y la individualidad. Utiliza gran material didactico

manufacturado y transforma el ambiente (con productos manufacturados) a las necesidades
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del nifio. Los materiales deben proporcionar la educacion de los sentidos. Montessori fue una
de las que hicieron posible el Kindergarden.

Método Mackinder esta basado en el uso gradual del material Mackinder que esta
preparado de tal manera que favorece la actividad del pensamiento, capacita el progreso
debido a su organizacion gradual de dificultad, no es rutinario.

El plan de laboratorios de Dalton, libertad cooperacion e individualidad son sus
caracteristicas principales. En este método el alumno dispone el tiempo como desee en la
asignacion que desee solo exige al alumno cumplir con la asignacion o contrato de cada dia,
semanay mes, el estudiante debe socializar la unidad propuesta. Los estudiantes reciben de
acuerdo a su grado unas graficas que ira desarrollando segun su libertad en los distintos
laboratorios, los laboratorios cumplen con la funcién de ejercitar la libertad responsable,
desarrollar un ambiente que sera parecido al de una oficina o trabajo.

El sistema de Winnetka se desarrolla libremente como explica Diego Gonzéalez (2007):

El material estd graduado de tal modo que el alumno puede ir avanzando de un modo
natural, por su propio impulso y sin tener que someterse a horas fijas, pues el trabajo
no se mide por las horas, sino por los resultados del mismo. Para ello se emplean los
Ilamados goal-book o libro de objetivos, y ademas los de trabajos o assignment-
booklets. (p. 302).

En este método el nifio estudia por si solo sin ayuda del maestro y se comprueba el
aprendizaje por medio de test ensayo.

2.3  Didactica de la filosofia

La didactica de filosofia es una rama de la didactica general llamada didactica especial,
esta rama estudia la practica docente desde el proceso (Preescolar, primaria, secundaria,
media académica y universitaria), las asignaturas (Matematicas, Ciencias Naturales, entre
otras. En nuestro caso, filosofia) y la normalidad del sujeto (Si es este normal, deficiente o
posee alguna discapacidad cognitiva) (PUCE, 1992).

Gomez (1997) considera que, las clases se deben desarrollar de forma didactica, de
manera, que el estudiante sea activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para ello, el
docente debe articular de diversos recursos, técnicas, formas y métodos, que conjuguen lo

cientifico con lo didactico en la ensefianza de la filosofia. Valencia (2016) haciendo una
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aproximacion a lo que los autores estudiados en su investigacion entienden por didactica de
la filosofia, establecera que la didéctica de la filosofia:
...es una didactica que bajo la necesidad del actuar procedimental necesario para todo
saber en cuanto a su ensefiabilidad, dirige sus objetivos a la obtencién de habilidades
criticas, argumentativas y conceptuales en los estudiantes, por medio de modelos y
practicas que asi lo permitan (p. 53).

La didactica de la filosofia es, segun Valencia (2016) la que nos muestra los
procedimientos, modelos y practicas dirigidos a adquirir habilidades criticas, argumentativas
y conceptuales que permiten ensefiar-aprender un saber, por lo tanto, considero que es en este
elemento que se encuentra la clave para resolver la pregunta que me interpela en esta
investigacion.

2.3.1. Algunos métodos usados en la ensefianza de la filosofia

La ensefianza de la filosofia es necesaria en la educacion Media para que los estudiantes,
desarrollen habilidades reflexivas, interpretativas, criticas, l6gicas y comunicativas que le
permitan afrontar los problemas de nuestras sociedades globalizadas. No obstante, conviene
preguntarse ; COmo ensefiar ésta disciplina de manera que los estudiantes logren adquirir las
habilidades anteriormente planteadas? Es sabido que existen diversos métodos que se pueden
aplicar en el salén de clases pero también es sabido que no todos los métodos funcionan en
todas las areas del saber, existen métodos que se enmarcan dentro de una didactica especifica,
tal es el caso, de la didactica de la filosofia. Existen entonces, diversos caminos que permiten
conllevar al alumno como sujeto activo en su aprendizaje, a adquirir las competencias
criticas, reflexivas, comunicativas, morales entre otras, en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la filosofia (Morales, 2012).

Gbmez (1997) considera que, las clases se deben desarrollar de forma didactica, de
manera, que el estudiante sea activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para ello, el
docente debe articular de diversos recursos, técnicas, formas y métodos, que conjuguen lo
cientifico con lo didactico en la ensefianza de la filosofia. Morales (2012) llega a arguir que
aprender a filosofar es facil:

... se logra mediante una discusion especial que caracterizamos como filoséfica. Ella

parte con problematizar, que tiene como objetivo aprender a pensar por si mismo,
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orienta dialogos sobre temas o problemas de interés. La discusion con perspectiva
filosofica, implica aspectos antropoldgicos como procesos de socializacion y una
forma de desarrollar los conocimientos colectivos... (p. 5).

Ya hay diferentes métodos elaborados en diferentes libros como Didéctica de la filosofia
de Miguel Angel Gomez Mendoza, en el cual afirma que existen diversos métodos que
permiten conllevar al alumno como sujeto activo en su aprendizaje, a adquirir las
competencias criticas, reflexivas, comunicativas, morales entre otras, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la filosofia. Cifuentes (Citando a Gomez, 1997) afirma que el
docente de filosofia debe fomentar actividades para un desarrollo efectivo de su clase de
Filosofia como actividades: individuales, grupales, previas a la clase, durante la clase,
posteriores, lectura y comentario, trabajos escritos, exposiciones, didlogos, debates,
dindmicas, cine-foro, evaluaciones, investigaciones (Gomez, 1997, pp. 226-228).

La interrogacién también dice Cifuentes (Citando a Gomez, 1997) es una forma efectiva,
aunque criticada, de ensefiar ya que involucra al alumno de manera personal y activa, otras
estrategias de ensefianza aprendizaje citadas por Cifuentes son: el discurso y la conferencia,
la narracion, la descripcidn, la explicacién y es exposicion filosofica: el discurso critico-
fundamentador, el discurso iluminador y las cualidades exigibles son: precision, division en
partes, ordenacién ldgica, temas motivadores, ejemplificacion, aplicacion al alumno (Gémez,
1997, pp. 363- 366).

Otro método es aquel que desarrolla la capacidad de deduccion e induccion: La deduccidn
en la ensefianza va precedida por la induccién y a la vez puede servirle de precedente (Gomez,
1997, pp. 351-355).

Cifuentes (1997) habla sobre la disertacion como un recurso didactico para la ensefianza
de la filosofia, esta se basa en la claridad de un planteamiento con todas las definiciones e
implicaciones de los términos utilizados en la exposicion de las teorias que abordan el
problema y la conclusion de las posibles soluciones al tema tratado (Gémez M. 2005. p. 13).

PUCE (1992) destaca en el documento titulado Didéactica de la filosofia, siete métodos
principales que se emplean en la ensefianza de la filosofia, a saber: Exposicion filosofico-
didactica, Interrogacion didactica en filosofia, Método dialogado (método socratico o

mayeutico), Método fenomenologico-critico, Métodos sicologicos, Método de ejercicios
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escritos y ElI método de lectura y comentario de textos filoséficos. Veamos a continuacion
cada uno de ellos:

a) Exposicidn filoséfico-didactica: es aquella conocida como “clase magistral”, catedra
0 leccion (también como leccion “logico-céntrica”) este método consiste en
presentar/exponer un tema de manera verbal. Este método es relevante metodolégicamente,
siempre que fomente el interés de los alumnos, para ello, exige que el docente sea preciso,
lleve una secuencia ordenada en su explicacion, escoja temas interesantes que motiven el
aprendizaje, haga ejemplificaciones adecuadas y que aplique las conclusiones a la
experiencia cotidiana de los alumnos. En el método de la exposicion filosofico-didactica el
docente puede plantear y exponer a analizar un problema sin necesidad de exponer una
solucion. Algunos ejemplos de la exposicion filosofico-didactica son: presentacion de una
tesis filosofica, formulacién de las grandes lineas de una doctrina o sistema filosofico y la
presentacion del estado actual de una cuestion filosofica (PUCE, 1992).

b) Interrogacion didactica en filosofia: la interrogacion didactica en la leccion de
filosofia, es un elemento esencial, pues, no es una indagacion sobre datos o informacion
sino gque es un interrogante encaminado a razonar, pensar y reflexionar que estimula la
elaboracion mental o abstraccién, lo cual, que evidencia la relacidn estrecha que existe
entre la ensefianza filosofica y el filosofar, es un cuestionamiento de lo universal y del ser
que conlleva a los alumnos a una investigacion metafisica.

La interrogacion didactica en filosofia permite la exposicion, dialogo y comprension de
diferentes puntos de vista que estimulan la participacién, ademas, posee gran valor
didactico en cuanto complementa, refuerza y aviva la atencién y la reflexién; aunado a esto
la pregunta no es solo del profesor pues el alumno puede y debe preguntar, creando asi un
dialogo reflexivo entre el profesor y los alumnos. Algunos ejemplos de este método son:
las preguntas cerradas que exigen una respuesta precisa y breve; las preguntas abiertas que
exigen del alumno la elaboracion mental de sus propias opiniones, estas pueden ser:
linguisticas (¢ Que significa...?), epistemologicas (¢ Cuél es el fundamento de la validez de
un argumento?), criticas, légicas (;es causa o consecuencia?) Yy ontoldgicas (;Por qué
existo?); Por ultimo, esta la pregunta diferida, la cual es aquella pregunta que exige una

respuesta mas detallada y que se deja por lo general como tarea (PUCE, 1992).
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c) Método dialogado (método socratico o mayeutico): Este método se desarrolla
mediante una sucesion de preguntas y respuestas con la participacion directa o indirecta del
profesor, este entramado de preguntas y respuestas conllevan al alumno al proceso
dialéctico de la reflexion filosofica que se nutre del intercambio de ideas y de la oposicion
de conciencias reflexivas. Al emplear este método se recomienda que se plantee una
temaética con alta contenido reflexivo, que sea de interés para los alumnos y que esté acorde
al nivel intelectual de los alumnos, por otra parte, el profesor debe evitar persuadir al
alumno sobre alguna solucién, pues, es el alumno quien debe buscar la solucién a la
problemética o pregunta propuesta, ademas debe evitar la ironia, forzar la solucion a la
problematica, lo importante es que el alumno analice y reflexione (PUCE, 1992).

d) Método fenomenoldgico-critico: son dos métodos (el fenomenoldgico vy el critico-
trascendental), sin embargo, a pesar de que son dos métodos diferentes, se pueden fusionar.
Cabe aclarar que, el filosofar fenomenoldgico consiste en la reduccién eidética que no es
mas que la descripcién del objeto en la conciencia sin prejuicios o supuestos, mientras que
el filosofar critico-trascendental es cuestionar las condiciones de posibilidad de una accion,
conocimiento o instancia, sea esta natural o de la conciencia.

El método fenomenoldgico-critico consiste entonces en dos momentos: el momento
fenomenoldgico en el cual se hace una descripcion detalla del fenémeno sin ninguna
valoracién o juicio, esta descripcion puede ser realizada por los alumnos bajo la guia del
profesor o puede ser desarrollada por el profesor en el transcurso de la cual, los alumnos
hacen aclaraciones, observaciones y toman apuntes; el segundo momento, es el momento
critico, consiste en formular interrogantes que despierten la inquietud critica de los alumnos
sobre el fendmeno en cuestion, es preguntar por las condiciones de posibilidad de dicho
fendmeno, analizarlo, valorarlo, juzgarlo desde diferentes Opticas, confrontarlo con otros
fendmenos o teorias, con el fin de incentivar la elaboracion critica y la bldsqueda de
respuestas (PUCE, 1992).

e) Métodos sicologicos: es el método mediante el cual la clase pasa de ser vertical a
horizontal, pues, el aprendizaje se obtiene mediante la colaboracion de todos. En este
método se busca desarrollar los procesos de ensefianza mediante dinamicas grupales donde

alumnos y profesor tienen un puesto y una funcion. Algunos ejemplos de este método son:
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el cuchicheo (didlogo entre parejas o grupos pequefios), la lluvia de ideas, el Phillips 66
(intercambio de ideas en grupos de seis alumnos durante seis minutos), el estudio de casos
(es plantear un problema e investigar sus causas y posibles soluciones) y la mesa redonda,
la entrevista colectiva (varios alumnos escogidos con antelacion hacen preguntas a un
experto sobre un tema) (PUCE, 1992).

f) Método de ejercicios escritos: Existen diversas posibilidades y formas para
desarrollar este método, a continuacion se hace mencion de algunos ejemplos: toma de
notas, el comentario escrito, el resumen, el ensayo Yy la relatoria (PUCE, 1992). Todos estos
ejercicios escritos conllevan al alumno a desarrollar procesos de abstraccién y elaboracion
mental para redactar y construir un pensamiento u opinion propia.

g) El método de lectura y comentario de textos filosoficos: Consiste en la lectura
frecuente y sistematica de obras filosoficas y la elaboracion posterior de un comentario.
Esto es necesario para analizar, comprender e interpretar el pensamiento de un autor,
estimular el desarrollo del filosofar, reconocer las caracteristicas de una época, corriente o
escuela filoséfica, enriquecer el vocabulario y los conocimientos filosoficos y desarrollar

la capacidad de elaboracion de textos filos6ficos como disertaciones (PUCE, 1992).

2.3.2. Ensefianza de la filosofia desde la educacion problematizadora

Wilmer Mauricio Delgadillo Avella desarrollo una tesis en 2018 titulada Una ensefianza
de la filosofia en la educacion media colombiana desde la educacién problematizadora de
Paulo Freire. En su trabajo de tesis Delgadillo (2018) propone la necesidad de contar con una
didactica de la filosofia que garantice una ensefianza activa, constructiva y participativa de
los educandos, de modo tal que, pueden apropiarse de herramientas filoséficas adecuadas
para abordar la realidad y transformarla (p. 9).

Por consiguiente, se sostiene que en una didactica de la filosofia no es suficiente que el
alumno estudie o memorice la vida y obra de un pensador determinado, “sino que sea capaz
de realizar por si mismo una reflexion filosofica y desarrollar asi un espiritu critico y la
autonomia en su juicio” (Delgadillo citando a Cardenas, 2005). Delgadillo (2018) desea en
su tesis crear una propuesta de ensefianza de la filosofia en la Educacién Media de nuestro

pais que requiera del contenido de pensamiento y de desarrollar la habilidad de pensar
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filos6ficamente. Esto responde a la necesidad que hay de encontrar una “utilidad” a la
ensefianza de la filosofia en la escuela que sustente la necesidad de que siga en la escuela
(Delgadillo, 2018).

Para lograr su cometido, Delgadillo (2018) desarrolla su planteamiento en tres partes: en
la primera parte, describe gran parte de los problemas de la ensefianza de la filosofia en la
Educacion Media en Colombia, Ilegando a concluir que se necesita replantear la concepcion
de la filosofia y su importancia en la formacién de los estudiantes colombianos (Delgadillo,
2018); en la segunda parte, explana varias perspectivas teoricas y conceptuales, asi como
categorias tedrico-procedimentales de la educacion problematizadora propuesta por Paulo
Freire, la cual, considera Delgadillo (2008), que ofrece una lectura critica de la realidad de la
ensefianza de la filosofia en Colombia en la Educacién Media, el autor, partiendo de ello,
argumenta que la educacion problematizadora sirve para fundamentar un enfoque alternativo
de la educacion filosofica en nuestro pais; en la tercera parte, el autor expone una didactica
alternativa basada en las categorias problematizadoras elaboradas por Freire. Asi las cosas,
el autor llegara a afirmar que:

...esta vision freireana de la educacion supone la superacion de la tendencia
tradicional-bancaria de la ensefianza de la filosofia y se dirige a proponer un proceso
del enseflar  problematizador-liberador, desde el  “equilibrio”, la
“complementariedad”, la “articulacion” de la teoria y la praxis que se orienta a la
formacion del pensamiento filosofico critico-transformador (Delgadillo, 2018, p. 9).

La propuesta de Delgadillo es necesaria para afrontar la situacion actual del pais para
formar ciudadanos conscientes de sus problematicas y con el pensamiento critico necesario
para resolverlas y afrontarlas y asi enfrentarse a la sociedad en la que vive. La propuesta de
Delgadillo (2018) pretende desarrollar una actitud pensante que lo conlleve a tener una
praxis transformadora de lo social. La propuesta de una ensefianza desde un enfoque
problematizador permite segun Delgadillo (2018): Relacionar el texto con el contexto, la
palabra con el mundo, el contenido con la vida (...) el joven colombiano como sujeto de
transformacion social (p. 10).

2.3.3. Paradigmas en la ensefianza de la filosofia.
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Diego Morales argumenta que, en varios paises la filosofia se ensefia desde una vision
teoldgica siguiendo los parametros de la tradicion judeo-cristiana de occidente o desde un
modelo histérico, mientras que en otros, la filosofia se ensefia bajo un modelo problematico
que establece una relacion entre los textos filoséficos y la realidad del sujeto (Morales, 2012,
p. 2).

Miguel Gomez (2003) afirma, con base en las investigaciones de Michel Tozzi (1993,
1995) de varios sistemas educativos nacionales que, existen cuatro paradigmas de la
ensefianza de la ensefianza. Estos cuatro paradigmas enunciados por Gomez (2003) son: el
paradigma histérico o paradigma italiano, el paradigma doctrinal o espafiol, el paradigma
problematizante o francés y el paradigma praxeolégico o belga. Veamos a continuacion cada
uno de ellos:

o El paradigma historico o paradigma italiano: los métodos que se circunscriben en este
paradigma se emplean en procura de ensefiar la historia de la filosofia, es decir, la historia
de las ideas o del pensamiento. Esto se daba porque en el sistema educativo italiano, los
profesores de filosofia eran a la vez, los docentes de historia (Gémez, 2003).

e El paradigma doctrinal o espafiol: los métodos empleados para la ensefianza de la
filosofia que se circunscriben bajo este paradigma buscan impartir una doctrina o dogma
indiscutible; en los paises donde se impartia una filosofia dogmatica, existia una filosofia
oficializada que servia a su vez como ideologia de poder; tanto en el paradigma historico
como en el paradigma doctrinal la ensefianza de la filosofia busca exponer hechos o
verdades muy poco discutibles, la diferencia entre estos dos estriba en que, en el
paradigma histérico la ensefianza de la historia de las ideas permite ensefiar ideas que son
relativas, mientras que en el paradigma dogmatico las ideas son indiscutibles vy
dogmaticas; este paradigma surge debido a la ensefianza de la filosofia tomista en Espafia
y a la ensefianza del marxismo-leninismo en paises comunistas (Gémez, 2003).

e El paradigma problematizante o francés: a diferencia del paradigma historico que
busca evidenciar un patrimonio cultural universal que se debe conocer, este paradigma
busca que el alumno aprenda a pensar por si mismo conociendo la importancia del texto

y las nociones, no como un patrimonio cultural que se debe conocer, sino en relacion a los
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problemas que se pueden plantear y posteriormente reflexionar y pensar, a partir, de los
textos (Gomez 2003).

e El paradigma praxeoldgico o belga: Este es un paradigma en el cual, se podria decir,
que toma la ensefianza de la filosofia como curso de moral que sirva para tomar decisiones
y clasificar valores, este paradigma es praxeoldgico porque se su objetivo es
principalmente la conducta de los nuevos ciudadanos, asi las cosas, la ensefianza de la
filosofia no solo ensefia a pensar como en el paradigma problematizador o francés, sino

también a comportarse, a vivir y a morir (Gémez, 2003).

2.3.3.1.Superacién del paradigma tradicional

Nubia Elizabeth Mariscal Ortega (2011) en un articulo titulado La filosofia de la ciencia
en la préctica docente, argumenta que, el docente enfrenta una problematica o cambio de
paradigma en la ensefianza o practica docente, que no se soluciona simplemente con un
decreto o resolucion sino que requiere que la formacidén docente, que los docentes,
estudiantes y la sociedad en general, hagan uso de la filosofia de la ciencia para realizar un
cambio significativo que ofrezca soluciones efectivas a dicha problemética. La problematica
a la que se refiere Mariscal (2011), es que: los profesores prefieren un método histérico y
tradicional a utilizar un nuevo modelo que propicie la reflexion critica del alumno, su genuina
participacion (p. 5).

El docente desde su formacion debe estar al tanto de toda actualizacion del conocimiento,
a las nuevas tendencias y a las reformas que se hagan a la educacion, asi como amoldarse a
los cambios que se descubran en dichas reformas o nuevas tendencias o conocimientos
(Mariscal, 2011). Asi las cosas, el docente debe afrontar el problema actual que sufre la
ensefianza, buscando la mejor forma de poseer y transmitir sus conocimientos a los
estudiantes pero con el objetivo ya no de que repitan los conocimientos transmitidos por el
docente sino para que el estudiante desarrolle competencias que le permitan desenvolverse
en sociedad y adaptarse a sus necesidades (Mariscal, 2011). En resumen, el docente debe
actualizarse constantemente en nuevos métodos de ensefianza que satisfagan las necesidades

y reformas a la educacion de manera que se encuentren soluciones las problematicas de la
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ensefianza actual y a los requerimientos del estado. Es este contexto en el que entra la filosofia

de la ciencia, ya que, segun Mariscal (2011), la filosofia se presenta en la practica docente:
...como un espacio que le permitird desarrollar sus propias ideas critico reflexivas
para formar y transmitir conceptos del conocimiento y las problematicas a las que se
enfrenta el hombre y la sociedad en la actualidad. La filosofia de la ciencia se ocupa
de la reflexion, acerca de lo que se hace en las areas de investigacion que ofrecen las
diferentes disciplinas cientificas (p. 5).

Es la filosofia la que permitira que el docente pueda reflexionar sobre la problematica que
debe afrontar en su préctica docente y que pueda crear nuevos métodos que propicien la
reflexion critica de los estudiantes y un mejor nivel de vida de los mismos, es decir, la
reflexion filosofica permitira al docente en su practica utilizar un nuevo paradigma de
reflexion sobre la ensefianza. Segun Mariscal (2011) la filosofia de la ciencia ofrece unas
herramientas que permiten iluminar dicha problematica y crear un sendero que conlleve a
solucidn de dicha problematica.

Para sustentar lo anterior la autora, comienza diciendo que existe una relacion intrinseca
entre ciencia y filosofia. Por un lado, la filosofia debe estar unida a la ciencia puesto que la
ciencia nos permite comprender los fendmenos tal cual son y no como deberian
especulativamente ser, por otro lado, la ciencia necesita de la filosofia para comprender la
ciencia desde sus aspectos mas generales y la historia de la misma, asi como la evolucion del
pensamiento humano (Mariscal, 2011, p. 2). Luego pasa a explanar autores de la filosofia de
la ciencia tales como Popper con la teoria de la falsacion y Thomas Kuhn con la teoria de las
revoluciones cientificas, las cuales, que ocurren cuando hay un cambio de paradigma.
Mariscal (2011) retomando la idea de paradigma de Kuhn dice que cuando un paradigma no
ofrece las herramientas necesarias para la solucién de varios problemas (pertenecientes al
campo cientifico de una comunidad de especialistas) ocurre una crisis del paradigma, es
decir, la comunidad de especialistas demanda un cambio de paradigma.

Sin embargo, este cambio de paradigma, no ocurre por una reforma o resolucion sino que
ocurre porque surge un nuevo paradigma que muestra una nueva perspectiva desde la cual
abordar las problematicas de dicha comunidad de especialistas. Mariscal (2011) en base la

filosofia de Khun dira que, el cambio de proyecto educativo no serd un cambio de paradigma
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radical por no estar de acuerdo con el contexto social, sino que se debe analizar primero el
contexto social y retomar el anélisis del proyecto anterior para resolver las anomalias y asi
poder encontrar un nuevo paradigma desde el cual se pueda iluminar dicha realidad con
nuevos meétodos de investigacion que permitan abordar las problematicas existentes (p. 7).

En este sentido, para poder cambiar la forma de transmitir los conocimientos puramente
tradicionalistas, por una actitud diferente de pensamiento, que involucre al docente, al
alumno y a la sociedad, es necesario que el docente haga uso de la filosofia de la ciencia en
su préactica docente para poder: encontrar los caminos mas aptos para la transmision de sus
conocimientos, para el cambio de paradigmas, la resolucién de problemas y las
investigaciones que sean objeto de su interés tanto profesional como personal (Mariscal,
2011, p. 7). Hay que decir que para Mariscal (2011) si el docente hace uso de la filosofia de
la ciencia en su quehacer docente no le temera al cambio de paradigma en la didactica de la
ensefianza. Por otra parte Morales (2016) lo que él considera que debe ser un maestro:

...el maestro no solamente puede ser presentado como un mediador, sino también como
un agente revolucionario que cambia los paradigmas de la educacién, desvirtia la
intencion politica del sistema educativo (...) dota de nuevos significados a la filosofia.
En este sentido, aproximarse al filosofar. El maestro, en efecto, es un agente de la
sociedad valioso en la medida que revoluciona el sistema y mejora la calidad de
aprendizajes de sus estudiantes. De ahi la importancia de la filosofia practica como
aproximacion hacia el filosofar. (p. 108).
2.4. El modelo adaptativo y el modelo suscitador.

Morales (2012) afirma que existen dos tipo de modelos de ensefianza, el modelo
adaptativo y el modelo Suscitador o transformador del aprendizaje. El modelo adaptativo es
aquel que busca transmitir al estudiante ciertas ideas o contenido establecido en procura de
que el estudiante se adapte o se sumerja en una especie de molde o patrones establecidos; el
modelo suscitador, en cambio, busca un aprendizaje filosofico social o socializador que
continua con la problematica de si en filosofia se debe ensefiar filosofia o ensefiar a filosofar,
problema ya planteado por Kant segtn el cual: “No se debe ensefiar pensamientos, sino

ensefar a pensar” (Morales, 2012, p. 4).
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Siguiendo los lineamientos de Kant, Morales afirma que no es posible ni ensefiar ni
aprender filosofia, ya que hacer ello, significaria emplear un modelo adaptativo con la
intencion de que el estudiante reciba una materia ya construida y la repita, eliminando con
ello la actitud propia del pensamiento filosofico, entonces, si no es posible ni ensefiar ni
aprender filosofia debido a que se estaria negando la actitud propia del pensamiento filoséfico
¢Qué se debe ensefiar en filosofia? Morales dird, al igual que Kant que, se debe ensefiar a
filosofar, esto es: adoptar una actitud critica ante las cuestiones tedricas y practicas, exigiendo
que estén bien fundamentadas, sometiéndolas a una reflexion racional, analizar conceptos
previos, prejuicios y posiciones ideoldgicas que puedan existir como condicionantes
(Morales, 2012, p. 4).

Esta nueva concepcion de ensefianza suscitadora, es un reto para la pedagogia y la
didactica, debido a que se debe buscar una funcionalidad de la ensefianza-aprendizaje de esta
nueva forma de concebir la ensefianza del filosofar en el aula de clases esta pedagogia debe
analizar la ensefianza de una actitud filosofica y a la vez una actitud ética, debido a que, la
filosofia especulativa conlleva a una filosofia practica, puesto que, filosofar es someterse a
los preceptos de la razén y la practica es guiada por la razén (Morales, 2012, p. 5). Cifuentes
dira al respecto que:

Filosofar es razonar, meditar, discurrir con razones filoséficas, filosofar es pensar,
actuar con plena conciencia y pasar de un saber vulgar a un saber cientifico. Por lo
tanto, el estudio de la Filosofia en la Educacion Media ha de ser una actividad méas
practica que teorica, se han de integrar los dos verbos educar y filosofar (p. 248).

Hay que aclarar que Morales busca aportar a la ensefianza y aprendizaje de la filosofia
desde un modelo de ensefianza de la filosofia problematizadora, que busca el desarrollo del
pensamiento critico. Se puede afirmar que para Morales la filosofia no se debe ensefiar en las
aulas con un modelo adaptativo sino que se debe ensefiar a filosofar, mediante procesos
didacticos que deben desarrollar el pensamiento critico y que deben propiciar una actitud
ética en los estudiantes (razon y moral).

2.4.1 Ensefiar a filosofar ensefiar filosofia.
José Rozalen Medina, en un informe presentado al Ministerio de Educacién de Espafia,

titulado Ensefiar filosofia o ensefiar a filosofar, se plantea la problematica a la que se enfrenta
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la ensefianza de la filosofia en la secundaria. En su informe, Rozalén plantea que el estudio
de la filosofia en la secundaria es necesario para que los alumnos lleguen a ser hombres y
mujeres plenamente desarrollados, dado que, proporciona no solo el conocimiento de la
historia y evolucion del pensamiento europeo sino que tambiéen permite la comprension del
origen pensamiento filosofico actual y de la actitud critica que se debe tomar frente a él. Para
Rozalén (2015) filosofar es: una actitud humana fundamental, superadora de talantes
pragmaticos y utilitarios (p. 103).

Y en ello reside la importancia de la filosofia para este autor, dado que, esta actitud
humana es la que permitié superar el mito y que permitira superar los nuevos mitos del siglo
XXI auspiciados por la ciencia y la tecnologia, a saber, razon instrumental. La razén
instrumental, segin Rozalen, ha cosificado la realidad y ha colocado en la cima de nuestros
valores, lo “0til”, lo “placentero”, el tener por encima del ser, es por ello, que es necesario el
estudio de la filosofia y el desarrollo del filosofar en la secundaria para encontrar el sentido
de la cosas y liberarse de la razdn instrumental (Rozalén, 2015).

Para Rozalen es preciso, que los estudiantes tengan un conocimiento historico de las ideas
y los autores, es decir, de la incansable busqueda de la verdad a través del tiempo para que,
conociendo sus origenes sepan construir un futuro mas racional y tolerante. Sin embargo,
éste estudio historico de autores, ideas y obras, no debe ser estéril y repetitivo, sino que:

...debe recobrar la insondable riqueza mental y espiritual de aquellos seres humanos
que han ampliado nuestra capacidad de reflexion, de autonomia moral, de tolerancia
ilustrada, de rigor metodoldgico y cientifico, de profundizacion en la esencia de lo
europeo Yy lo humano (Rozalén, 2015, p. 105)

Rozalen (2015) en su informe al Ministerio de Educacion de Espafia sefiala también, los
cursos, la intensidad horaria y los enfoques que se deban dar en secundaria, sin embargo,
rescatamos aqui para mayor efectividad aquellos aspectos importantes para la investigacion,
a saber: que el filosofar es necesario para el desarrollo de una conciencia moral en los
alumnos, que es necesario para desarrollar una capacidad critica autbnoma y tomar posturas
valorativas y actitudinales respecto a los problemas éticos y sociales que se plantean hoy en
dia; y que la filosofia como historia del pensamiento (lIdeas, sistemas, obras y autores)

permite conocer el mundo en el que vivimos, el origen y la esencia del pensamiento desde su
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pasado filoséfico cuyo conocimiento y asimilacién es necesario para construir sobre lo ya
construido en el edificio del pensamiento y mejorarlo, lo cual, requiere de una actitud ética
pues se trata de tomar una posicion y apuntar hacia un futuro basados en un conocimiento
del pasado.

En conclusion, Rozalén (2015) considera que no hay un dilema entre ensefiar filosofia y
ensefiar a filosofar, a razon de que:

No se puede entender la larga tradicion filosofica sin llevar a la practica personal la
urgente tarea de razonar, de entender, de comprender. Y, a la inversa, no seremos
capaces de comprendernos a nosotros mismos, de reflexionar coherentemente, si no
conocemos antes el largo camino del Logos a lo largo de la historia de la filosofia (p.
107)

El objetivo principal de ensefiar filosofia en secundaria, segun Rozalén (2015), no es
ensefiar nombres, obras e ideas con tecnicismos sino hacer que los alumnos entiendan y
asimilen de forma personal o que critiquen racionalmente los distintos pensamientos de los
filésofos, lo cual, no es una mera repeticion o recepcion de contenidos, sino que es el
desarrollo de una actitud reflexiva, critica y racional frente a los distintos pensadores que han

marcado la historia del pensamiento.

CAPITULO l1I: SISTEMA METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION
3.1.  Perspectiva epistemoldgica de la investigacion
La fenomenologia propuesta por Husserl y Heidegger nace de la necesidad de hacer de la
filosofia una ciencia rigurosa tal como lo son las ciencias fisico-naturales del siglo XIX pero
desde un plano contemplativo, no experimental (Marin, 2013). Segin Serrano (2007) para
Husserl la conciencia es siempre conciencia de algo y que, por consiguiente el camino
apropiado seria ir a ese algo, ir a la cosa misma dejando de lado todo supuesto y limitandose
a una escrupulosa descripcion que permitiera intuir — ver- intelectualmente la esencia o
“eidos” de ese algo. Dira Serrano (2007) que la fenomenologia como método se identifica
aqui con la llamada “reduccion eidética”, consistente en ir a las cosas mismas, describir las
variaciones de los hechos individuales similares para alcanzar su esencia, la cual no es otra

cosa que el nucleo invariable coman a los mismos.
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A pesar de que existe una hermenéutica que nace de la fenomenologia hay una diferencia
entre los enfoques fenomenoldgicos y los hermenéuticos ya que estos Ultimos no se preguntan
por las esencias de las cosas como en el enfoque fenomenoldgico sino que se preguntan por
el sentido y significado que tienen las cosas para los que interacttan con ellas, es decir, para
sus actores (Marin, 2013). Por tanto la hermenéutica tiene que ver con la interpretacion y
comprension de textos como técnica o arte de interpretar obras literarias pero también puede
aplicarse a la interpretacion y comprension de la realidad. Segun arguye Briones (2014), para
Dilthey (1980) las ciencias humanas hacen referencia a fendmenos que se dan en
experiencias interiores de los sujetos que no se pueden explicar como en las ciencias fisico-
naturales sino que se pueden interpretar y comprender, esto es asi, debido a que, “la cultura
y mundo historico no son algo externo al hombre sino, el medio propio en el cual esta inserto.
Por eso, lo puede captar, lo puede comprender, ya que su significado esta en su experiencia”
(Briones, 2014, p. 60).

Briones (2014) dira que, fue el socidlogo aleman Max Weber (1981), el primero en aplicar
la hermenéutica al estudio de la vida social y de aspectos subjetivos presentes en esta, en su
tiempo, la hermenéutica solo se aplicaba a la interpretacion de textos escritos (Briones,
2014). Segun Briones (2014), para Weber “la conducta humana es significativamente
identificable —comprensible- mediante la referencia a las valoraciones que las personas
atribuyen a ciertos eventos y situaciones” (p. 62). Otro aspecto a resaltar del pensamiento de
Weber, segun afirma Briones (2014) citando a J. H. Heller, es que:

“la sintesis de apariencia (la presentaciéon de la accion en forma objetiva) y el
significado se da en el proceso de la accion. Las objetivaciones y objetos culturales
que se producen en el proceso de la accién pueden ser entonces comprendidos: su
significado puede ser reconocido si el investigador tiene éxito en reconstruir el
proceso mediante el cual el significado ha sido comunicado en la accion.” (p. 62).

Con base en lo anterior podemos afirmar que la observacion de varias clases/accion de los
docentes, nos ayudo a comprender la didactica usada por el docente de filosofia de la
institucion. Las expresiones, métodos, motivacion, preparacion y desarrollo de la clase

constituyen acciones dotadas de significado que nos han permitido reconstruir las
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percepciones, tanto de estudiantes como de docentes, entorno a los métodos llevados a cabo
en el aula de clases.

También hay que destacar dentro de la perspectiva epistemoldgica de la presente
investigacion, lo postulado por Hans-George Gadamer (1977) en su libro Verdad y método,
en el cual, la hermenéutica pasa de ser un método a ser una “dimension basica del ser humano
en sus aspectos historicos y sociales” (Briones, 2014, pag. 73). Para Gadamer (1977) la
comprension no esta libre de prejuicios, si fuese asi, no habria comprension, esto sucede
porque en el proceso de comprension quien trata de comprender es un sujeto historico-social
y dotado de conocimientos previos, prejucios y/o perspectivas culturales provenientes de una
comunidad y de una tradicion. Gadamer (1977) dira al respecto que:

La comprension del texto se encuentra determinada continuamente por el movimiento
anticipatorio de la precomprension (...) la anticipacion de sentido que guia nuestra
comprension de un texto no es un acto de subjetividad sino que se determina desde la
comunidad que nos une con la tradicion (p. 363).

Cabe acotar teniendo en cuenta lo anterior, que la percepcién del investigador también
media en la interpretacion de los fendmenos a analizar, puesto que, la comprension de quien
investiga contiene prejuicios provenientes de la realidad histérico-social y también de una
comunidad y una tradicién académica, ello no le quita objetividad a la investigacién sino que
permite ampliar el horizonte de comprension puesto que la comprension del investigador “no
es un yo abstracto, sino que forma parte de una comunidad y de una tradicién de las cuales
ha recibido los prejuicios” (Briones, 2014. p. 74

Este trabajo busca interpretar la didactica para la ensefianza de la filosofia que esta
implementando el docente de filosofia en la Educacion Media en la institucion educativa
Liceo Campestre Jean Piaget del Municipio de Chinu-Cordoba, para ello, se hace necesario
conocer los distintos métodos usados por el docente del area de filosofia en estas dos
instituciones e interpretar las distintas percepciones que estudiantes tienen de la didactica
empleada para la ensefianza de esta disciplina. Por consiguiente, la perspectiva hermenéutica
ha servido para comprender las percepciones que tienen los estudiantes de filosofia de la
media académica sobre la didactica usada en area de filosofia para la ensefianza de esta. Lo

anterior, lo hacemos fundamentados en lo dicho por Dilthey, a saber, que las ciencias
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humanas “se refiere a fenomenos de la experiencia interior, que no se pueden explicar
(ercklaren) como las ciencias naturales, sino comprender (Verstehen)” (Marin, 2016, p. 133).
El proceso de construccion metodoldgico desde un lugar hermenéutico propicia la
consolidacién de un horizonte de sentido que parte de la interpretacion y la comprension de
la practica pedagdgica, de alli que el escenario de la didactica misma se convierte en un texto
sujeto a interpretacion que norma el sentido que de suyo emerge (Pérez, et, al, 2019; Pérez,
et, al, 2020).

3.2 Paradigma metodologico de la investigacion
Dado que el objetivo general de este trabajo investigativo busca elaborar una interpretacion
de las didacticas usadas por los docentes de filosofia en esta institucién educativa del
municipio de Chinu en aras de comprender los métodos de ensefianza utilizados por estos
docentes, el paradigma que permite abordar esta problematica y con el cual se desarrollo6 la
presente investigacion, es el paradigma interpretativo.

Mediante el paradigma interpretativo se logré comprender los distintos actores que
construyen la realidad que se ha de investigar, como marcos de referencia, que constituyen
maultiples realidades o perspectivas de la misma realidad (Briones, 2014). Por lo anterior, se
deduce que existen diferentes interpretaciones, comprensiones o realidades que constituyen
el fendbmeno a investigar, se puede comprender entonces que en nuestra investigacion: la
“verdad” no es Unica, sino que surge como una configuracion de diversos significados que
las personas le dan a una cierta situacion (Briones, 2014, p. 107).

El paradigma fue de gran utilidad para comprender la didactica usada por los docentes de
filosofia en las aulas de clases en grado décimo y undécimo, por medio de un disefio abierto,
apoyado en la técnica de la entrevista. Ademas, se buscé captar la perspectiva de cada uno
de los actores que constituyen los acontecimientos didacticos que se dan en el aula, la manera
como docentes y estudiantes perciben su propia conducta dentro del proceso de ensefianza
de la filosofia, de esta manera, se logro “comprender las conductas verbales y fisicas de las
personas estudiadas” (Briones, 2014, p. 108). El proceso de investigacion cualitativa
diversifica la comprension del conocimiento al visibilizar las voces de los diferentes actores
gue son quienes adquieren un rol protagénico en el desarrollo de la practica docente (Nieto

y Santamaria, 2019; Nieto y Santamaria, 2020), de alli que este ejercicio puntualice la
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comprension de su realidad y la forma como esta los constituye (Santamaria, et, al, 2019;
Santamaria, Nieto y Quitian, 2019)

Lo anterior, se logrd, puesto que, las personas que participaron en la investigacion,
evidenciaron su postura respecto a la didactica empleada para la ensefianza de la filosofia, en
otras palabras, a través de la interpretacion se pudo conocer y comprender la didéctica usada
por los dos docentes de filosofia en esta institucion educativa del municipio de Chinu.

3.3. Tipo de investigacion

Teniendo en cuenta los objetivos planteados en el presente trabajo investigativo, el método
de investigacion que se emple6 fue el método etnografico, el cual, fue Gtil para estudiar el
fendmeno que se desea investigar. El método etnografico dispone de diferentes técnicas, una
de ellas, es la entrevista, la cual nos permitié elaborar una narracién completa de lo que se
vive dentro de la comunidad, grupo o escenario cultural, con el fin de reconstruir los rasgos
generales de estos y llevarlos hacia un marco interpretativo que permita una lectura particular
del contexto de dicha comunidad y que nos abra el camino hacia una mayor comprension del
mismo (Paramo, 2013). La narrativa como forma de constitucion de la subjetividad de los
participantes y de la practica misma posibilita su posterior desarrollo y su consolidacion
como horizonte de interpretacion (Nieto, et, al, 2019).

Emplear la etnografia como método dentro del enfoque interpretativo sirvi6 para estudiar
el grupo de estudiantes y las diferentes relaciones sociales que se dan dentro de estos
(Paramo, 2013). En la investigacion se busco estudiar los grupos de grado décimo vy
undécimo de la institucion educativa, son fendmenos contemporaneos dentro de su contexto
de la vida real que debemos analizar y que ameritan una investigacion empirica para lograr
alcanzar los objetivos propuestos (Jiménez & Comet, 2016).

La etnografia como método dentro del enfoque interpretativo, busca describir la vida
cotidiana de las comunidades o grupos y escenarios culturales (Paramo, 2013). Paramo
(2013), menciona varios elementos basicos que componen a la etnografia, a saber: un enfoque
inicial que requiere de apertura mental ante el problema a investigar, una participacion
profunda del investigador en la comunidad a estudiar, el uso de técnicas de investigacion que
hagan énfasis en la observacion del participante y en la entrevista, un intento por comprender

el significado que tienen los eventos para quienes estan dentro de la comunidad y un marco
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interpretativo que considera las variables dentro del contexto social de la comunidad y que
permita la comprension holistica de esas variables dentro de dicho contexto (p. 172).

Peralta 2009 define la etnografia como un método de investigacion social que tiene como
objetivo observar, describir y registrar datos relacionados con los diversos aspectos de una
cultura, comunidad o pueblo determinado, como lo son: la alimentacién, el idioma, la
vivienda, la poblacion, la vestimenta, las costumbres, las creencias religiosas, la economia,
sus saberes, sus intereses, entre otros aspectos; y todo ello mediante la interaccion con dicha
comunidad, cultura o pueblo determinado. La etnografia es una descripcion de una cultura
(Mosquera, 2008, p. 3); 0 bien, una reconstruccion analitica de grupos o escenarios culturales
(Goetz & LeCompte, 1988, p. 28); segun afirma Paramo (2013) citando a Bloch (1977) se
trata de una conversacion extensa que realizamos con las personas con quien vivimos cuando
hacemos trabajo de campo y en la que el lenguaje juega un papel importantisimo (p. 129).

Otra definicion muy acertada de etnografia es la dada por Duranti (2000) el cual, afirma
que: “la etnografia es la descripcion escrita de la organizacion social de las actividades, los
recursos simbolicos y materiales, y las practicas interpretativas que caracterizan a un grupo
particular de individuos” (p. 126).

Hay que precisar que la etnografia empleada es también una etnografia virtual, dado que,
se indaga sobre algunos aspectos socioculturales de aquellos fenémenos mediados por las
tecnologias de internet (Estalella, 2009, p. 3). Es por esto que se considera que la etnografia
empleada también es una etnografia virtual, pues, lo que se busca es identificar las didacticas
empleadas por el docente, las cuales, a partir del segundo periodo del presente afio se
desarrollaron en espacios virtuales, a través, de tecnologias de internet. Si bien la didactica
empleada por el docente se desarrollé presencialmente durante el primer periodo de este afio
y en afos anteriores, a partir del segundo periodo del presente afio, se desarroll6 a través, de
espacios virtuales.

La estrategia metodologica es también etnografia virtual porque se habla de grupos que
no estan situados fisicamente en ningdn lugar, que su presencia es virtual, que sus vinculos
estan mediados tecnoldgicamente y que tienen otras formas expresivas (Alvarez, 2009, p. 4).

La etnografia virtual como estrategia metodoldgica es Gtil para alcanzar los objetivos de

esta investigacion en tanto permite conocer las interrelaciones que se estén dando entre las
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tecnologias y la vida cotidiana, ademas, sirve para estudiar las relaciones en linea de grupos
que reinventan una nueva forma de comunicarse y de socializar, a través, de imagenes y
videos, sin recurrir a un encuentro fisico (Paramo, 2013, p. 172).

Otro método empleado en esta investigacion fue el método de la investigacion
documental, pues, se realizé un estudio minucioso de los documentos del Documento N° 14
Orientaciones pedagdgicas para la filosofia en la educacion media de 2010 y del PEI de la
I.LE. Liceo Campestre Jean Piaget, por medio de, resimenes analiticos especializados, que
permitieron realizar un analisis sistematico y critico del contenido relevante para el desarrollo
de esta investigacion de estos documentos, esto permitié alcanzar el primer objetivo de la
presente investigacion.

Segun Paramo (2013) la investigacion documental es una estrategia que sirve construir
nuevos conocimientos, de hecho toda Investigacion cientifica depende de los resultados que
de la investigacién documental sobre el tema o problemética a investigar, aunado a lo
anterior, la investigacion documental es una técnica que consiste en revisar que se ha escrito
0 publicado sobre el tema o area de investigacion; Otra definicion dada por Paramo (2013)
es que la investigacion documental es una actividad cientifica que se enmarca en procesos
deductivos e inductivos bajo principios epistemoldgicos y metodolégicos.

Segun Paramo (2013) la investigacion documental es:

...el estudio metodico sistematico y ordenado, con objetivos bien definidos de
datos, documentos escritos fuentes de informacion de empresas, contenidos y
referencias bibliograficas, los cuales una vez recopilados, contextualizados,
clasificados, categorizados y analizados sirven de base para la compresion del
problema, la definicion o redefinicion de nuevos hechos o situaciones problematicas,
la elaboracion de hipotesis, o la orientacion a nuevas fuentes de investigacion en la
construccién del conocimiento (p. 198).

3.4 Técnica de recoleccion de datos y disefio del instrumento

Para llevar a cabo el trabajo investigativo, se siguié un cronograma de actividades que
permitieron el desarrollo de los objetivos propuestos, y de esta manera, dar respuesta a la

pregunta que se ha planteado.
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Para iniciar el proceso de investigacion, se realizd una reunion con la rectora de la
Institucion Educativa Liceo Campestre Jean Piaget con fin de hacerle ver la repercusion
positiva y la necesidad que tiene el desarrollo de esta investigacion dentro del plantel
educativo, como es: interpretar las didactica para la ensefianza de la filosofia que esta
implementando el docente de esta area y conocer la percepcion que tienen los estudiantes de
la didactica que se esta llevando a cabo en la educacion media académica en el area de
filosofia en esta Institucion Educativa. En la reunion se expuso la justificacion, objetivos,
marco teorico, sistema metodoldgico y analisis de resultado del trabajo investigativo, todo
ello con el fin de lograr la aprobacion y el respaldo para el desarrollo de la investigacion
dentro de esta institucion.

Para dar cumplimiento al primer objetivo lo que se hizo fue realizar una revision
documental, mediante un resumen critico con la ayuda de un Resumen Analitico
Especializado (Anexo 5) con el fin de identificar las propuestas didacticas para la ensefianza
de la filosofia que propone el ministerio de educacion nacional, las teorias, investigaciones y
documentos sobre didactica de la filosofia y el proyecto educativo institucional de la
institucion en cuestion.

Posterior a la revision documental y contando con el respaldo de la rectora de institucion
se procedid estipular con los docentes la fecha y horario para la aplicacion de la entrevista a
los estudiantes de grado décimo y undécimo. El instrumento que se empled para lograr el
segundo objetivo planteado fue una entrevista que fue elaborada para los estudiantes de
media académica. La entrevista consta de nueve preguntas que abordan las categorias de la
investigacion, fue elaborada en colaboracién con el asesor del proyecto de investigacion
(Anexo 7), validada externamente por un Magister en filosofia (Anexo 6) y validada por el
docente asesor del proyector, mediante la aplicacion de una prueba piloto cuyos resultados
fueron satisfactorios.

A traves de esta prueba piloto, se evidencid la necesidad de hacer la entrevista por grupos
de dos estudiantes, con el fin de generar mayor motivacion en los estudiantes para realizar la
entrevista y un ambiente mas agradable para que los estudiantes dieran respuestas objetivas
y se complementaran entre si, lo cual, permite un mayor acercamiento al fendmeno que se

desea investigar, la grabacion de esta prueba piloto se encuentra disponible en el Anexo 13.
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Antes de la aplicacion de la entrevista, se realiz6 una reunion con los estudiantes en un
grupo de WhatsApp, en la cual, se suministrd informacion sobre la persona que ejecuta el
proyecto, la investigacion, los riesgos, los beneficios, el caracter voluntario de la
participacion en la entrevista y la confidencialidad de los datos personales de los menores
que participaran en la entrevista. También se les suministro esta informacion a los padres de
familia mediante un documento que se les hizo llegar por medio del correo electronico.
Aunado a lo anterior se entregaron las actas de consentimiento y asentimiento informado
tanto a los padres de familia y como a los menores de edad que participaron en la entrevista,
las cuales, fueron firmadas y posteriormente recogidas mediante fotos que se encuentran en
el Anexo 11y Anexo 2.

Luego, se aplicd la entrevista a los estudiantes de grado décimo y undécimo de la
institucién educativa, con un aviso y preparacion previos, de la fecha y los horarios
estipulados para la realizacion de la entrevista y habiendo explicado la informacién necesaria
para la aplicacion de la entrevista. La entrevista se realiz6 por medio de Ilamada grupal de
WhatsApp, debido a que, por problemas de internet no se pudo desarrollar por medio de
Google Meet, en el Anexo 15se encuentran las fotografias y los audios de las entrevistas
realizadas por medio de WhatsApp. Al término, de la aplicacion de la entrevista a los
estudiantes, se agradecid a estudiantes y docentes, por su participacién en el proyecto de
investigacion.

Posterior a la aplicacion de la entrevista y obtenida la informacion resultante de las
entrevistas, se procedi6 a desgravarla o transcribirla; se elabor6 un sistema categorial a priori
(Anexo 8) que nos permitié aproximarnos deductiva y teéricamente a los resultados; luego,
se codificaron los datos primeramente de forma abierta (anexo 9) identificando las respuestas
que pertenecian a los conceptos de las subcategorias con diferentes colores; despues, se
codificaron los resultados de forma axial (anexo 10) clasificando por conceptos y
subcategorias las respuestas correspondientes a estos; finalmente, y contando con sistema
categorial a posterior e inductivo, se procedié con la codificacion sintética o selectiva (anexo
12) de los datos de la entrevista, agrupando en las categorias del proyecto los datos obtenidos.

Para lograr el tercer y Gltimo objetivo de esta investigacion, se relacionaron las didacticas

para la ensefianza de la filosofia que implementa el docente de la institucion educativa, segun
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los resultados hallados, con lo estipulado por el Ministerio de Educacién Nacional sobre la
ensefianza de la filosofia en la educacion media académica en Colombia y el PEI de la
Institucion Educativa.  Este proceso finalizd con la integracion de la informacion,
relacionando las categorias logradas con las bases teoricas de la investigacion, de esta forma
se dio cumplimiento al segundo objetivo de esta investigacion

Para finalizar, habiendo procesado la informacion, se empezd con la elaboracion del
capitulo correspondiente al analisis e interpretacion de resultados. Posteriormente, los
resultados y conclusiones fueron explicados y reportados por escrito a la rectora de la
institucion educativa donde se realiz6 el proceso de investigacion.

3.5 Técnica de andlisis de los datos

Para alcanzar el primer objetivo propuesto en nuestra investigacion, el cual es, identificar
las propuestas didacticas para la ensefianza de la filosofia que propone el ministerio de
educacién nacional y los proyectos educativos institucionales del Municipio de Chind-
Cordoba. Se hizo una revision documental a traves de resimenes analiticos especializados
de los articulos, circulares, normas y directrices que han sido publicadas por el Ministerio de
Educacion Nacional sobre la ensefianza de la filosofia en la educacion media académica en
Colombia, el resumen analitico nos permitié describir los contenidos de dichos documentos
del MEN. Asi mismo se revisO analiticamente lo estipulado en el Proyecto Educativo
Institucional de la institucion educativa donde se realizé la investigacion para indagar sobre
lo que proponen para la ensefianza de la filosofia en esta institucion.

En lo que respecta al segundo objetivo, a saber, indagar sobre las didacticas para la
ensefianza de la filosofia en la educacion media que implementan los docentes de la
institucion educativa Liceo Campestre Jean Piaget del Municipio de Chinu-Cordoba, se
utiliz6 una técnica de recoleccion de datos. Se aplicO una entrevista (Anexo 7)
semiestructurada, grupal y de historia oral o biogréfica, a los estudiantes de décimo y
undécimo grado de la media académica de la institucion educativa en cuestion, es decir, se
hicieron preguntas a grupos de dos estudiantes, con el fin de que contaran sus experiencias
respecto a didactica de la filosofia empleada por el docente, en otras palabras, se busco:
recoger las experiencias, recuerdos y valoraciones que hacen los individuos sobre algun

momento o aspecto especifico de la vida (Paramo, 2017, p. 125).
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Para realizar la entrevista se escogieron ocho estudiantes de cada grado en cuestion y se
les aplicd la entrevista por grupos de dos estudiantes, lo cual, permitié un ambiente propicio
para que los estudiantes expresaran sus opiniones y se lograra abarcar las categorias del
fendmeno que se pretende investigar. Luego se transcribieron las respuestas de los
estudiantes y se codificaron de forma abierta, axial y finalmente selectiva. Adicional a esto,
se llevo un diario de campo.

Por ultimo, se compararon las didacticas para la ensefianza de la filosofia en la educacion
media que implementa el docente de la institucion educativa, segun lo hallado mediante la
codificacion e interpretacion de los datos obtenidos, las categorias tedricas y fundamentos
conceptuales elaborados en el trabajo investigativo, con lo estipulado por el Ministerio de
Educacién Nacional sobre la ensefianza de la filosofia en la educacién media académica en

Colombia y el PEI de la Institucion Educativa.

CAPITULO IV: DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Manejo ético

Para realizar la aplicacion del instrumento, se elaboraron unas actas de consentimiento y
asentimiento informado, las cuales, fueron socializadas a los estudiantes (se hizo descripcion
de los objetivos de la investigacion y como se manejaria la informacion), la informacion fue
replicada por estos a sus padres, a los cuales, se les hizo llegar el acta de consentimiento
informado por medio del correo electrénico y fue posteriormente firmada. La informacion
recolectada por medio de las entrevistas fue abordada bajo el principio ético de la
confidencialidad como les informo a los estudiantes en la socializacion.

Se llevaron a cabo 8 entrevistas en grupos de dos estudiantes, 4 entrevistas en el grado
décimo y 4 en el grado undécimo. Las entrevistas constan de 9 preguntas y tuvieron una
duracion promedio de 16 minutos.

Por medio del analisis por categorias de las entrevistas y de la informacion obtenida en
los resimenes analiticos especializados del Documento N° 14 Orientaciones pedagdgicas
para la filosofia en la educacion media de 2010 y del PEI de la I.E. Liceo Campestre Jean
Piaget, se sistematiz6 y categorizo la informacién obtenida en 3 categorias principales, 9

subcategorias y 14 palabras clave o conceptos.
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Cabe recordar aqui que, para alcanzar el primer objetivo se realizaron dos RAE, la
informacion obtenida en los resimenes analiticos especializados del Documento N° 14
Orientaciones pedagogicas para la filosofia en la educacion media de 2010 y del PEI de la
I.LE. Liceo Campestre Jean Piaget se sistematizo categorizé la informacion en 3 categorias y
4 subcategorias.

+ El primer objetivo de la investigacion es identificar las propuestas didacticas
para la ensefianza de la filosofia que propone el ministerio de educacién nacional y
el PEI de la Institucion Educativa Liceo Campestre Jean Piaget del Municipio de
Chinu-Cérdoba, para este objetivo, las categorias y subcategorias fueron: didactica,
la cual, contiene la subcategoria métodos didacticos; didactica especifica de la
filosofia, la cual, contiene la subcategoria paradigmas; y pedagogia, la cual,
contiene las subcategorias modelo pedagogico y curriculo.

Didacticas

Métodos: A continuacion se hard un esbozo de los métodos de ensefianza de la filosofia
que propone el MEN a través del Documento N° 14 de 2010. Hay que aclarar que, segun este
mismo documento, estos métodos no se deben tomar con rigidez ni buscan reemplazar las
iniciativas que el docente realiza con base a su saber pedagogico (Gaitan, et al., 2010, p. 106).

e Lecturay andlisis de textos filosoficos: Segun el Documento N° 14 de 2010
es la mejor herramienta a la hora de desarrollar las competencias en el
pensar/filosofar, pues, no es solo una lectura comdn sino un estudio del texto que
conlleva a encontrar una estructura, pensar los argumentos y tesis del filésofo y
contrastarlos con otras ideas, teorias o fildsofos. En este método es necesario superar,
la entrega total al pensamiento del autor plasmado en el libro y el distanciamiento
total de la obra, mediante la guia del maestro y el dialogo argumentado y respetuoso
con los compafieros sobre las ideas del autor (Gaitan, et al., 2010, p. 107).

La lectura filoséfica tiene el propoésito de: incentivar el pensamiento filoséfico, la
lectura reflexiva, aprender a reflexionar, incentivar la disciplina de la reflexion
filosofica y comprender lo que dice y piensa el autor, para ello, se recomienda que
alumno: comprenda las palabras usadas por el autor y entienda el sentido de las

oraciones (nivel literal), entender e interpretar lo que quiere decir el autor (nivel
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inferencial) y examinar lo que dice el autor desde otras perspectivas, pensar que
argumentos hay para afirmar, sostener o rechazar algunas posturas del autor y
comprender los contextos historicos, sociales y culturales donde el autor expone sus
ideas (nivel critico) (Gaitan, et al., 2010, p. 107-108).

e Elseminario: en esta estrategia didactica, se discute de manera discursiva un
texto leido por todos los participantes. Este méetodo se desarrolla en varias sesiones
en las que se hacen aportes que sirven como base al trabajo final que deben elaborar
los participantes con base a todo lo tratado durante las sesiones de este (Gaitén, et al.,
2010). Lo elemento del seminario son: la relatoria (presentacion del texto y
orientacion de la discusion), correlatoria (critica y complementacion de la relatoria),
el protocolo (compilacion organica de la discusion en las anteriores sesiones que se
lee al inicio de la siguiente sesidn) y el ensayo final (es un trabajo final en el que cada
participante explana los resultados de su participacion en el seminario) (Gaitan, et al.,
2010, 108-109).

e Ladisertacion filosofica: es una actividad creadora y critica en tanto es una
reflexion auténoma e informada que busca abordar un problema o pregunta filoséfica
de manera rigurosa dando una respuesta nutrida con el pensamiento, teorias o ideas
de otros autores a una pregunta planteada por un autor (Gaitéan, et al., 2010). Para
desarrollar una disertacion, es necesario: formular un interrogante y separar en
subproblemas o preguntas que surgen de dicho interrogante inicial, para luego
desarrollar en orden los subproblemas uno por uno; revisar la pertinencia de cada
pregunta y cada término del interrogante; tener en cuenta el orden: pregunta
problema, tesis, argumentos y conclusiones o siguiendo la dialéctica hegeliana tesis,
antitesis y sintesis, lo importante es que esté claro el problema planteado, la respuesta
o solucion a este y los argumentos que fundamentan la tesis de la disertacion (Gaitan,
etal., 2010, 109-110).

e EIl comentario de textos filoséficos: sirve para desarrollar la competencia
interpretativa, pues, es un ejercicio hermenéutico de los problemas o tesis planteados
por un autor. Consiste en un analisis o valoracion personal argumentada de un texto

filoséfico para determinar sus hipotesis, exponer su doctrina, las soluciones que
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presenta, su naturaleza y sus caracteristicas tanto generales como particulares; es por
esto, que se habla de un enfrentamiento del estudiante con el texto o autor (Gaitan, et
al., 2010, 111-112).

e EI debate filosofico: no es una simple conversacion, es un trabajo de
investigacion que avanza en el didlogo con los deméas y en el analisis de los
argumentos de los interlocutores. Lo anterior es importante porque es en el dialogo
activo que se puede aprender a expresarse con precision, aprender el tema y pensarlo
desde diferentes puntos de vista, respetar las opiniones diferentes, crear un ambiente
plural y democréatico (Gaitan, et al., 2010, 112-113).. El debate se puede desarrollar
de mejor manera utilizando estrategias como: la ejemplificacion, ilustracion de casos,
precisiones terminoldgicas, mantener el orden de la discusion y la prueba y
argumentacion como procedimientos que garantizan el debate sustancial de la
problematica planteada (Gaitan, et al., 2010, 112-113).

e La exposicion magistral de temas filosoficos: en este método el profesor
escoge un tema o saberes que considera oportunos y la forma de presentarlo, luego,
lo expone a sus alumnos. Este es una estrategia didactica unidireccional en el que los
alumnos solo participan para hacer algunas observaciones o agregar algo a lo
expuesto por el docente. Cabe recordar aqui que los conocimientos que el alumno
adquiera no se pueden considerar como fines en si mismos sino herramientas
conceptuales que sirven para que el estudiante desarrolle sus capacidades criticas y
comunicativas con el fin de mejorar su relacion con el mundo (Gaitéan, et al., 2010,
114-115).

e El foro de filosofia: es un encuentro con otros jévenes de otras instituciones,
en el cual, los estudiantes pueden expresar por escrito sus reflexiones argumentadas
y ordenadas, sobre un tema determinado compartiendo asi, sus ideas entorno a
problemas o preguntas filosoficas. Este método permite: aclarar algunas ideas,
fomentar el ejercicio de la escritura, exponer su reflexion al juicio de un puablico al
que debe aclarar interpretaciones equivocas, aceptar criticas 0 tomar una postura
critica ante la perspectiva de algunos; también permite desarrollar habilidades

comunicativas, la tolerancia y el respeto (Gaitan, et al., 2010, 115).
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Didactica especifica de la filosofia

Paradigmas: El enfoque propuesto en el Documento N° 14 Orientaciones pedagdgicas
para la filosofia en la educacion media de 2010 es el problematizador, el cual, consiste en
plantear problemas inteligibles para que los alumnos traten de dar respuestas criticas de
manera discursiva que den cuenta de su iniciativa y subjetividad (Gaitan, et al., 2010, p. 100).

El enfoque o paradigma problematizador en la ensefianza de la filosofia, se fundamenta
en lo dicho por Kant (1978) “no se debe ensefiar pensamientos sino ensefiar a pensar” (p. 2-
3).

Lo anterior se sustenta en que, la transmision estéril de conocimientos de fil6sofos e ideas
no sirve para enfrentar a los estudiantes a sus propios problemas y a los grandes desafios a
los que se enfrentan los seres humanos, de ahi que entonces, se deba dotar al estudiante de
competencias que le sirvan para afrontar los problemas y desafios filoséficos (Gaitan, et al.,
2010, citando a Riquelme 2007, p. 99).

De esta forma, ensefiar a filosofar o ensefiar a pensar se convierte en la tarea principal de
la ensefianza de la filosofia y buscar las herramientas didacticas para ayudarlos a pensar por
si mismos, segun el ideal de la ilustracion “sapere aude”, debe ser la principal preocupacion
de los docentes de filosofia. Cabe interpretar aqui que, lo que busca el MEN segun el
Documento N° 14 no es una educacion filoséfica de tipo informativa, como sucede en el
enfoque histdrico, sino una educacion de tipo formativa, este tipo de educacion formativa
solo es posible bajo el enfoque problematizador.

Pedagogia

Modelo pedagdgico: En el Proyecto Educativo Institucional de la Institucién Educativa
Liceo Campestre Jean Piaget, no se hallé ningun indicio de una didactica especifica para la
ensefianza de la filosofia, solamente, se encontr6 en los fines educativos que, el modelo
pedagdgico estd basado en el constructivismo de Jean Piaget. Ya que no encontramos
especificaciones en lo concerniente a la ensefianza de la filosofia dentro del PEI de la
Institucion Educativa, deducimos entonces que esta, se debe desarrollar bajo el modelo de
ensefianza-aprendizaje constructivista, por ello, hemos de referirnos a continuacion sobre

este modelo de ensefianza.
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Jean Piaget (1896-1980) fue epistemdlogo, bidlogo y psicélogo Suizo. Considerado el
padre de la epistemologia genética. Conocido por sus aportes al estudio de la infancia y al
desarrollo de la teoria constructivista del desarrollo de la inteligencia. De acuerdo con Piaget
hay dos aspectos en la conducta del nifio que estan ligados entre si: el desarrollo evolutivo y
el desarrollo del aprendizaje. Por tanto desarrollo y aprendizaje son aspectos que se nutren el
uno al otro. En el desarrollo evolutivo se evidencian cuatro factores esenciales: maduracion
bioldgica, actividad, experiencias sociales y equilibrio.

El construccionismo consiste en que el parvulo posee mediante las experiencias sociales
y la actividad conocimientos previos y formas de cognicion que mediante la adaptacion (es
decir la asimilacién de conocimientos nuevos) construye un nuevo conocimiento que le
ayuda a madurar. El constructivismo defendido por Piaget pone de relieve un nuevo
descubrimiento acerca del desarrollo cognitivo del estudiante, este desarrollo se da en la
medida en que el nifio crece, es decir, en cada etapa de crecimiento el alumno posee una
manera de asimilar cada vez mas complejo, por tanto, los educadores y los funcionarios
publicos deben adaptar los propositos los contenidos y las didacticas a las estructuras
cognitivas alcanzadas por los estudiantes segun el tipo de etapa en el cual estén estos.

Se puede decir que el Constructivismo junto a la escuela activa y las investigaciones de
Kuhn, protagonizaron la segunda revolucion cognitiva llegando a su auge en los afios setenta.
Se puede decir que esta segunda revolucion produjo que se entendiera la nifiez como una
etapa distinta a la pre-adolescencia y adolescencia y que por tanto debia desarrollarse de
acuerdo a los intereses y a las operaciones intelectuales de los parvulos no produjo un gran
cambio en el contexto escolar, el aula si dejo de ser el lugar del autoritarismo y la rigidez del
curriculo pero continto siendo tradicionalmente centrada en los conocimientos
administrados por el docente, el curriculo a pesar de estar en manos de los docentes siguid
con los mismos propdsitos, contenidos y ensefianzas (Zubiria, 2013, pag. 15).

Curriculo: Al final del segundo capitulo del Documento N° 14 sugiere elaborar el
curriculo de ensefianza de la filosofia mediante el enfoque problematizador. Antes de
elaborar dicho curriculo, en el Documento N° 14 se recomienda que es importante considerar:
que el punto de partida hacia el conocimiento sea reconocer la ignorancia, que la pregunta

incite a reconocer la ignorancia y la necesidad de conocimiento y promover mediante
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preguntas el razonamiento, la argumentacion, las habilidades cognitivas, la explicacion y la
eliminacion de contradicciones (Gaitén, et al., 2010, p. 101). Cabe especificar que las
consideraciones mencionadas en el Documento N° 14 hacen referencia al método de la
didactica de la filosofia llamado método mayéutico o socratico.

Algunas orientaciones dadas en el Documento N° 14 para desarrollar el curriculo de
filosofia bajo el enfoque problematizador son: preguntas y problemas cotidianos como ejes
de discusion y aplicacion de conocimientos filosoficos, las preguntas seleccionadas se
pueden agrupar en nucleos de problemas que se pueden formular a manera de interrogantes,
los ndcleos de problemas surgen del consenso con el aula sobre lo que es necesario y
perfectible de ensefianza, las preguntas deben ser ejes para el desarrollo de la autonomia y el
trabajo cooperativo (Gaitan, et al., 2010, p. 102).

Para tener en cuenta en el desarrollo del curriculo hay que acotar que en el Documento N°
14 de 2010 en el primer capitulo, establece que, la propuesta pedagdgica, ademas, de
promover competencias basicas e interdisciplinares como son las competencias matematicas,
cientificas, comunicativas y ciudadanas, también debe promover las competencias
especificas de esta area como son las competencias: critica, dialogica y creativa (Gaitan, et
al., 2010, p. 30-31). La competencia critica es aquella que permite evaluar el pensamiento
propio y ajeno desde diferentes perspectivas, posibilitando la emancipacién del sujeto y la
autocritica; la competencia dialdgica, es la habilidad que nos permite reconocer y criticar
mutuamente las razones, la validez, posibilidad de verdad y la autenticidad que auspician la
argumentacion y el pluralismo necesarios para una democracia sustancial y posibilitando que
el alumno sea un sujeto activo en el proceso de aprendizaje; por ultimo, la competencia
creativa hace referencia a la habilidad que nos permite repensar, abstraer, experimentar,
expresar y actuar en el mundo para transformarlo, el filosofar es un proceso creativo que
requiere manejar conceptos, operaciones mentales y principios ldgicos que desembocan en
la invencion y el descubrimiento (Gaitéan, et al., 2010, p. 31-34).

En lo concerniente al curriculo formal de la l.e. Liceo Campestre Jean Piaget del
municipio de Chinu Cérdoba, se hallé un curriculo basado en el enfoque historicista, pues,
los temas estan organizados de acuerdo al orden cronoldgico de la historia de la filosofia, no

posee nucleos problematicos ni preguntas problema, aunque, las competencias plasmadas en
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el curriculo son las mencionadas en el Documento N° 14 de 2010 del MEN, es decir: critica,

dialdgica y creativa.

+ El segundo objetivo de esta investigacion es indagar las didacticas para la
ensefianza de la filosofia en la educacion media que implementa el docente de
filosofia de la Institucion Educativa Liceo Campestre Jean Piaget del Municipio de
Chinu-Cordoba, para este objetivo hay 3 categorias principales, 9 subcategorias y 14
palabras clave o conceptos. A continuacion se usaran las siguientes siglas, G: grupo;
E: estudiante; r: renglon.

Pedagogia

Comunicacion docente

Comunicacion: Cuando se indagé sobre la comunicacion entre el docente y el grupo de
estudiantes, 14 de los 16 estudiantes coincidieron en afirmar que “la comunicacion es muy
buena” (Grupo A, Estudiante 2, r: 1), pues, “ayuda a entender mucho mejor lo que el profesor
nos quiere transmitir (Grupo C, Estudiante 6, r: 11-12), ademas es una comunicacion en la
que hay horizontes comunes de comprension “trata de usar nuestro lenguaje, trata de meterse
en el mundo juvenil para tener una buena comunicacion y que sea certera” (Grupo A,
Estudiante 1, r: 3-4) convirtiéndose asi en “una comunicacion atractiva”, la cual, “no €S una
comunicacion en la que el estudiante se va a aburrir” (Grupo A, Estudiante 2, r: 2). Cabe
destacar que el profesor emplea una comunicacion que “es muy buena o sea muy didactica”
(Grupo C, Estudiante 5, r: 1-2) y que ademas, es clara y explicita permitiendo que los
estudiantes le entiendan “gracias a eso los estudiantes de filosofia entendemos muchas”
(Grupo C, Estudiante 5, r: 5-6), pues, le entienden lo que explica “uno le entiende” (Grupo
C, Estudiante 5, r: 10-11). Aunado a lo anterior, “es una comunicacion bastante activa”
(Grupo E, Estudiante 9, r: 4), puesto que, “‘son unas clases que son profesor alumno no solo
profesor, profesor, profesor” (Grupo D, Estudiante 8, r: 11). La “comunicacion con el
profesor de filosofia ha sido excelente” (Grupo G, Estudiante 13, r: 1), en gran parte porque,
“cada vez que tenemos dudas nos lo soluciona” (Grupo F, Estudiante 11, r: 1) y porque
“siempre esta pendiente de lo que se esté trabajando en clase y de nosotros” (Grupo E,

Estudiante 9, r: 4-5) y “hay la confianza para yo decirle al profesor yo no entiendo esto y él
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explica” (Grupo D, Estudiante 8, r: 8-9). Se debe acotar que es una comunicacion respetuosa
y cordial “la comunicacién es estudiante profesor es de usted nada de tu” (Grupo E,
Estudiante 10, r: 1-2). Emplea un lenguaje claro y preciso “es directo al decir las cosas y
siempre deja en claro lo que es ese tema” (Grupo G, Estudiante 14, r: 7)

Interaccion: entre el profesor y los estudiantes hay que decir que existe un vinculo “se
siente no como un profesor sino como un amigo” (Grupo D, Estudiante 8, r: 2) que posibilita
un horizonte comtn de comprension “me siento a gusto porque me siento escuchado
comprendido” (Grupo D, Estudiante 7, r: 9). Ademas, la relacion entre el docente y los
estudiantes es cordial y académica ya que, “la relacion es muy buena y muy activa debido a
que el maestro esta siempre pendiente a nuestras inquietudes” (Grupo E, Estudiante 9, r: 1)
y también, “nos podemos dirigir él de una forma educada” (Grupo E, Estudiante 9, r: 3), “es
muy respetuoso y muy divertido con nosotros” (Grupo B, Estudiante 4, r: 4).

Formacion docente

Habilidades: hay mucho que destacar del profesor, dado que “tiene un buen lenguaje
corporal” (Grupo A, Estudiante 1, r: 5); es carismatico y divertido, ya que tiene “Carisma”,
“le gusta dar la clase” (Grupo A, Estudiante 2, r: 4) y la clase de filosofia “es una hora en la
que gracias al profesor nos podemos divertir también” (Grupo B, Estudiante 3, r: 23), “trata
de ensefiar las cosas y como que siempre ponerle un lado divertido” (Grupo B, Estudiante 4,
r: 5); explica muy bien los temas “¢l explica muy bien el tema” (Grupo C, Estudiante 5, r:
4); tiene muchos valores “es muy paciente tolerante y comprensivo” (Grupo D, Estudiante
7,r:5), “es paciente comprensivo atento y flexible” (Grupo E, Estudiante 9, r: 6), “confianza,
comunicacion, aprendizaje, continuo, imaginativo liderazgo organizacion innovador
comprometido capacidad para gestionar la reputacion, habilidad para comprometerse
comprension” (Grupo D, Estudiante 8, r:5- 6-7).

Busca que el estudiante se interese por la clase, comprenda el tema y esté motivado para
aprender, por distintos medios “hay temas que a veces son un poco aburridos, y se preocupa
por que estudiantes aprendan, entonces el trata de que a uno le llame la atencién” (Grupo A,
Estudiante 2, r: 5-6-7), busca formas de hacerse dar a entender “trata de buscar herramientas
que le hagan hacer mucho mas comprensible los temas” (Grupo A, Estudiante 1, r: 6-7), “el

busca la manera de hacernos interesar por la clase es decir que a nosotros nos guste estar en
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la clase de filosofia” (Grupo B, Estudiante 3, r: 3-4-5), “muchas veces los temas son dificiles
y enredados pero él hace que los temas sean entendibles” (Grupo B, Estudiante 3, r: 13-14),
“nosotros a veces no entendemos un tema pero él nos explica mejor y hace que el tema sea
mas facil y mas comprensible” (Grupo B, Estudiante 4, r: 12-13).

No da clases monétonas “las clases por lo general siempre son didécticas y no de pronto
se enfrascan en lo mismo y en lo mismo” (Grupo C, Estudiante 6, r: 13-14), “no siempre es
lo mismo sino que el profesor busca como diferentes métodos en cada nuevo tema” (Grupo
E, Estudiante 9, r: 21-22); explica las veces que sean necesarias a algin estudiante que no le
haya quedado claro el tema “es el profesor que viene que te puede explicar hasta veces si no
entiendes algun tema” (Grupo G, Estudiante 13, r: 2-3); explica de forma clara, a pesar, de
ser clases virtuales “pienso que es una gran habilidad porque no es facil dar clases
virtualmente y que el mensaje que el profesor quiere llegar a trasmitirle a los alumnos sea
entendido correctamente” (Grupo G, Estudiante 13, r: 7-8-9).

Formacién: explica bien el tema, de manera clara y precisa de forma que sea entendible
para el estudiante “explica muy bien y hace que la mayoria de estudiantes entiendan
perfectamente” (Grupo A, Estudiante 1, r: 20-21). Las clases del docente de filosofia son
sustanciosas e interdisciplinarias “son clases muy sustanciosas” (Grupo A, Estudiante 2, r:
9), “contribuye sobre algunos temas” (Grupo C, Estudiante 5, r: 2) “y que se puede aprender
algo diferente en cada clase” (Grupo D, Estudiante 8, r: 10).

El docente emplea diversas estrategias diacticas que hacen que la clase sea mas llamativa
para el estudiante y que los temas sean mas entendibles “tiene muchos métodos que nos
facilitan el aprendizaje a nosotros los estudiantes” (Grupo C, Estudiante 6, r: 3-4), “trata de
explicar lo mejor posible todos los temas en las diferentes clases” (Grupo D, Estudiante 8, r:
23-24), “estamos entendiendo bien lo que explica es muy dinamico” (Grupo F, Estudiante
11, r: 2y 8), “tiene una excelente metodologia siento que entiendo los temas que él nos da
de una manera correcta” (Grupo G, Estudiante 13, r: 7y 10).

Se sabe expresar y utiliza un lenguaje preciso, entendible y claro, pues, “es directo al decir
las cosas y siempre deja en claro lo que es ese tema” (Grupo G, Estudiante 14, r: 7) vy
“explica de una manera como que objetiva” (Grupo G, Estudiante 14, r: 6), ademas, “es

como que muy directo y lo hace de la mejor manera no metiendo mucho palabrerio” (Grupo
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G, Estudiante 14, r: 22-23) y “es una de las pocas clases que uno dice que entiende Tiene una
buena formacion académica” (Grupo H, Estudiante 15, r: 6) “el profesor tiene un buen
desarrollo profesional” (Grupo F, Estudiante 12, r: 3) y “es muy autodidacta” (Grupo G,
Estudiante 14, r: 8).

Motivacion docente

Estado animico en clase: el docente de filosofia crea un ambiente propicio para el
aprendizaje “hay veces que la temética es aburrida pero la clase es muy interesante y eso hace
que la clase no sea aburrida” (Grupo A, Estudiante 1, r: 8-9), “sus clases son muy agradables
siempre llega con un buen estado de animo y eso hace que la clase sea dindmica y chévere
porque el da las clases muy dinamicas” (Grupo F, Estudiante 11, r: 4-5-6). Los estudiantes
manifiestan sentirse muy bien durante las clases del profesor, “Yo me siento bien estoy
coémoda con las clases que nos ha dado el profesor” (Grupo F, Estudiante 12, r: 5), “yo me
siento muy bien” (Grupo G, Estudiante 13, r: 10), “se siente a gusto debido a que el profesor
tiene buena comunicacion con los estudiantes” (Grupo H, Estudiante 15, r: 6-7).

Estimula a los alumnos a tener un buen estado de &nimo durante la clase “hace que
nosotros los estudiantes no nos aburramos” (Grupo H, Estudiante 16, r: 16-17), “hace que
las clases no sean aburridas” (Grupo H, Estudiante 15, r: 10), mediante, “un momento de
distraccion o de diversion en la cual nosotros nos despejamos y se hace la clase mas
motivadora” (Grupo B, Estudiante 4, r: 6-7) o “de vez en cuando envia algin meme ya se
para que nosotros nos entretengamos 0 sea que no sea una clase monotona” (Grupo B,
Estudiante 3, r: 5-6).

Los educandos se sienten bien pues es una clase muy dinamica “en el desarrollo de las
clases del profesor de filosofia yo me siento muy bien las clases de filosofia como he dicho
anteriormente son muy didacticas muy entretenidas” (Grupo C, Estudiante 5, r: 7), “me
parece una clase muy dindmica” (Grupo D, Estudiante 8, r: 10). El docente motiva al
estudiante a interesarse por la filosofia “antes de filosofia no me llamaba tanto la atencion
por lo que o sea muchos estudiantes no hablaban bien de esta pero el profesor ha hecho que
se vuelva muy interesante” (Grupo B, Estudiante 3, r: 10-11), “se siente un ambiente muy

agradable a pesar de que son clases pues nos divertimos dando clases ya que el profesor
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siempre est& buscando la manera de que estemos atentos al tema” (Grupo E, Estudiante 9, r:
7-8-9).

Disposicion para el aprendizaje: la mayoria de estudiantes esta de acuerdo en que el
docente despierta el interés por la clase y se sienten motivados para aprender “él te motiva a
dar la clase algunas son mas interesantes que otras” (Grupo A, Estudiante 2, r: 4-5y 8) “las
clases me parecen interesantes” (Grupo B, Estudiante 4, r: 10), “no le tenia mucho interés a
esa materia pero gracias al profesor me he estado interesando més en todo lo que es la
filosofia” (Grupo F, Estudiante 12, r: 7-8-9), “las clases de filosofia desde mi opinion me
parecen muy interesantes” (Grupo D, Estudiante 7, r: 11-12), “interesantes y a pesar de que
son clases virtuales” (Grupo G, Estudiante 13, r: 16), aunado a esto, manifiestan que se
sienten motivados porque estan aprendiendo “si, uno se siente bien porque uno esta
aprendiendo” (Grupo E, Estudiante 10, r: 5), los alumnos se interesan tanto por el tema que
les motiva a investigar mas “nos deja siempre con la intriga de saber mas acerca del tema”
(Grupo H, Estudiante 14, r: 5), “siempre despierta en cada estudiante la sensacion de seguir
investigando lo que estamos dando de saber mas sobre ese tema asi que eso es muy agradable
y es muy interesante” (Grupo E, Estudiante 9, r: 14-15-16) “me gusta es poder investigar
cada vez que tenemos una clase nueva poder aprender cosas nuevas en cada una de sus clases”
(Grupo E, Estudiante 9, r: 36-37).

Modelo pedagdgico

Modelo pedagogico: se encontré que cuatro estudiantes afirmaban que la clase no era
unidireccional sino bidireccional “son unas clases gue son profesor alumno no solo profesor,
profesor, profesor” (Grupo D, Estudiante 8, r: 11) y que ademas, eran clases en las que
tanto el profesor como el estudiante participaban en el proceso de ensefianza-aprendizaje “el
docente hace su explicacion pero siempre es un 50/50 el docente explica pero siempre deja
paso a los estudiantes para que den sus opiniones lo que ellos piensan lo que entendieron y
lo que no entendieron también que es lo importante” (Grupo D, Estudiante 7, r: 2-3-4) “nos
deja participar y eso hace que la clase sea mas interesante” (Grupo F, Estudiante 12, r: 6-7).
Se puede afirmar a partir de lo hallado que el modelo pedagdgico empleado por el docente
es dialogico o constructivista.

Didactica
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Métodos didacticos

Métodos: los estudiantes indican que el método que mas utiliza el docente de filosofia es
la exposicion magistral de temas filosoficos, puesto que, “cada tema es una explicacion dada
donde cada alumno puede entender perfectamente” (Grupo A, Estudiante 1, r: 21) “los
métodos que utiliza el profesor son ir explicando los temas paso a paso para que sea mejor la
comprension o sea para el alumno logre entender mas facil el tema” (Grupo D, Estudiante 7,
r: 14-15) “nos explica un poco de todo” (Grupo B, Estudiante 4, r: 16) el profesor lo que
hace es “explicar la tematica que estemos dando” (Grupo C, Estudiante 5, r: 14) “nos explica
a través a de audio” (Grupo B, Estudiante 3, r: 24-25) “una explicacion muy detallada de las
clases hace que todo resulte bien” (Grupo A, Estudiante 2, r: 10-11) al parecer explica
mediante audios y resulta en una muy buena explicacion “yo no entiendo como hace para
que cada uno podamos entender en un audio y que todo sea pues mucho mas facil, tiene muy
buena comunicacion” (Grupo H, Estudiante 15, r: 13-14)

Otras respuestas parecen indicar que el docente emplea también el método mayéutico o
socratico “las técnicas que utiliza mi profesor de filosofia es una parecida a la utiliz6 Socrates
con sus estudiantes que era el de la mayéutica que era que el trata de tener conversaciones
con nosotros estilo debate” (Grupo A, Estudiante 1, r: 12-13-14) “hacemos video conferencia
para resolver todas las dudas que tengamos ya sea por zoom o por Google Meet” (Grupo C,
Estudiante 6, r: 31-32) “siempre explica una parte él le pregunta al estudiante si aprendié
que falta por aprender” (Grupo D, Estudiante 7, r: 16).

Procedimientos didéacticos

Procedimientos: El docente emplea diversos procedimientos, tales como: ‘“guias de
trabajo impresas” (Grupo A, Estudiante 2, r: 10), “documentos para que nosotros podamos
leer” (Grupo B, Estudiante 3, r: 24), “los talleres entre otras cosas” (Grupo C, Estudiante 5,
r: 9), “nos deja trabajos y explica cada uno de los puntos” (Grupo C, Estudiante 6, r: 6-7),
“examenes talleres” (Grupo D, Estudiante 7, r: 10), “talleres evaluaciones exposiciones”
(Grupo D, Estudiante 7, r: 27), “taller o trabajo o alguna dinamica que se hiciera durante la
clase” (Grupo D, Estudiante 7, r: 19) “ya sea una dindmica trabajo en grupo trabajos
individuales” (Grupo D, Estudiante 8, r: 3) “proyectos taller también aprendizajes basados

en lectura” (Grupo D, Estudiante 8, r: 13) “también teniamos documentos habia exposiciones
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y ahora en virtual también hacemos exposiciones y videos” (Grupo H, Estudiante 15, r: 23-
24). Se puede concluir que los procedimientos empleados son: talleres, trabajos individuales
y grupales, hacer videos, trabajos escritos, exposiciones, lecturas de textos filoséficos,
examenes y guias de trabajo.
Medios auxiliares
Medios auxiliares: se hallaron son sobretodo virtuales, pues, son herramientas
multimedia, cabe destacar las “imagenes, audios” (Grupo A, Estudiante 1, r: 23-24),
“imagenes, documentos” (Grupo B, Estudiante 3, r: 23-24), “a veces hacemos live por
Facebook” (Grupo B, Estudiante 4, r: 21), “utiliza audios, diapositivas, documentos videos”
(Grupo C, Estudiante 5, r: 13-14), “videos audios grupos por WhatsApp grupo por
Facebook” (Grupo C, Estudiante 6, r: 29-30), “utiliza la plataforma de Facebook también
correos y eso” (Grupo D, Estudiante 7, r: 28), “la plataforma de Classroom” (Grupo D,
Estudiante 8, r: 17), “podemos usar mensaje de texto correos video llamadas” (Grupo E,
Estudiante 9, r: 40), “audios video llamadas canciones memes” (Grupo E, Estudiante 10, r:
10), “utilizamos Classroom y creo que también Zoom” (Grupo F, Estudiante 11, r: 15),
“cuando se puede Zoom o Meet” (Grupo F, Estudiante 12, r: 15), “manda imagenes con
teorias, algunos dibujos algunos ilustraciones referentes al tema, nos manda videos, los
audios también por Facebook nos publica informacion que deja a uno realmente con la...”
(Grupo G, Estudiante 13, r: 28-29), y también, “vemos peliculas para entender algin tema”
(Grupo E, Estudiante 9, r: 41).
Didactica especifica de la filosofia
Paradigmas
El paradigma historico o paradigma italiano: Se encontraron varias respuestas de
algunos estudiantes que indican que el docente emplea el enfoque histérico, pues, evidencian
que el docente busca ensefiar la historia del pensamiento o de las ideas y transmitir el
patrimonio cultural de la tradicion filoséfica, dichas respuestas fueron: “cuando hablamos de
todo el recorrido que ha tenido la filosofia a lo largo de la historia” (Grupo A, Estudiante 1,
r: 17-18-19), “hablamos de la Europa occidental y también la edad media y los inicios de la
edad moderna” (Grupo A, Estudiante 2, r: 12-13), “los fildsofos que hay en diferentes épocas

nos muestra la filosofia de cada uno” (Grupo C, Estudiante 5, r: 15-16), “mas que todo nos
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vamos a guiar sobre lo que dicen los filésofos para intentar y hacer cosas que digan sus
pensamientos biografias entre otros” (Grupo C, Estudiante 5, r: 18-19), “el tema que maneja
el profesor que es de los filosofos donde cada fildsofo maneja su pensamiento digamos su
propia concepcion” (Grupo C, Estudiante 6, r: 20-21), “como sabemos es pura Historia y
cosas asi” (Grupo H, Estudiante 15, r: 9-10), “al principio como ya lo dije en lo que respecta
a la historia de la filosofia y ahora en autores y reconocidos en la filosofia para poder saber
su biografia y el aporte que le dieron” (Grupo H, Estudiante 15, r: 17-18), “es como mas
que todo historia” (Grupo H, Estudiante 16, r: 5).

El paradigma problematizante o francés: Este enfoque también lo encontramos
evidente en algunas respuestas, pues, manifiestan que lo que pretende el maestro es
ensefarlos a pensar o filosofar, plantear problemas y buscar soluciones discursivas a los
mismos. En algunas respuestas donde los educandos implicitamente expresan que el docente
emplea este paradigma son las siguientes: “hace énfasis en la construccion de filosofos, es
decir, él quiere que nosotros aprendamos a filosofar y seamos constructores de nuestras
propias verdades” (Grupo A, Estudiante 2, r: 14-15-16), “se tratan temas bastante
interesantes y que ponen a pensar a todos los estudiantes” (Grupo B, Estudiante 3, r: 8-9),
“la clase de filosofia es que es un espacio en el que nosotros podemos pensar y ver las cosas
de diferentes maneras y podemos explorar diferentes teorias y diferentes puntos de vista”
(Grupo B, Estudiante 3, r: 21-22), “el profesor como que nos ayuda a tener un pensamiento
critico” (Grupo B, Estudiante 4, r: 8), “también nos ayuda a tener un razonamiento 16gico”
(Grupo B, Estudiante 4, r: 19), “analizamos los pensamiento de los distintos fil6sofos
...comparamos ideas realizamos” (Grupo D, Estudiante 7, r: 21), “comparamos las ideas de
los fil6sofos que vivieron en ese tiempo” (Grupo D, Estudiante 8, r: 21-22).

No dan solo teoria, pues, “cuando vamos a conocer o0 a dar un nuevo tema por asi decirlo
no simplemente vamos a dar la teoria” (Grupo E, Estudiante 9, r: 18), “nos da este nos abre
eh forma con una conciencia critica y eh nos deja participar y eso hace que la clase sea mas
interesante.” (Grupo F, Estudiante 12, r: 6-7), “lo pone a pensar mucho a uno entonces eso
también es como que desarrolla mas uno sus habilidades de pensar” (Grupo G, Estudiante
13, r: 25-26).
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El paradigma praxeoldgico o belga: también encontramos resultados donde se muestra
una intencion praxeoldgica o moral en las clases del docente, pues su ensefianza busca
“construir un mundo mejor y ser como ciudadanos mas comprometidos Asi como que poder
construir un mundo para ser mejores personas” (Grupo B, Estudiante 4, r: 9y 20), y les
ensefia a “ser mejor persona en el sentido que nos vuelve personas mucho mas razonables y
asi tomar unas mejores decisiones” (Grupo E, Estudiante 9, r: 37-38).

Modelo adaptativo o0 modelo suscitador

Ensefiar a filosofar o ensefiar filosofia: se debe reconocer que se hallaron suficientes
datos de los estudiantes que sugieren que el docente busca ensefiarles a pensar o filosofar,
pues, su intencion en las clases es que “él quiere que nosotros aprendamos a filosofar y
seamos constructores de nuestras propias verdades” (Grupo A, Estudiante 2, r: 15-16), “el
profesor como que nos ayuda a tener un pensamiento critico” (Grupo B, Estudiante , r: 8),
y se “tratan temas bastante interesantes y que ponen a pensar a todos los estudiantes” (Grupo
B, Estudiante 3, r: 8-9).

Promueve la abstraccion, el pensamiento creativo y dialogico dado que, “la clase de
filosofia es que es un espacio en el que nosotros podemos pensar y ver las cosas de diferentes
maneras y podemos explorar diferentes teorias y diferentes puntos de vista” (Grupo B,
Estudiante 3, r: 9y 21-22) , “lo pone a pensar mucho a uno entonces eso también es como
que desarrolla mas uno sus habilidades de pensar” (Grupo G, Estudiante 13, r: 25-26) y
ayuda los estudiantes a “tener un razonamiento l6gico” (Grupo B, Estudiante 4, r: 19), puesto
que, “analizamos los pensamientos de los distintos filésofos” (Grupo D, Estudiante 7, r: 21),
y “nos vuelve personas mucho méas razonables” (Grupo E, Estudiante 9, r: 38).

También ejercita el pensamiento critico al examinar posturas y autores, debido a que,
“vemos las concepciones de cada uno de ellos nosotros podemos de pronto identificarnos con
algunos o irnos con el que mas nos identifiquemos” (Grupo C, Estudiante 6, r: 22-23),
ademas, ejercita el pensamiento critico en el sentido en que permite “dar cuenta de que
muchas cosas no son como siempre las vemos que debemos ser un poco mas objetivos para
dar nuestra opinion sobre algunas cosas y ver mucho mas all4 de lo que se nos presenta”
(Grupo E, Estudiante 9, r: 28-29).
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Facilita la comprension e interpretacion de autores asi como el empleo de los
pensamientos de estos como herramienta de analisis de la realidad “me gusté mucho el
pensamiento que tenian los filésofos en ese entonces porque nos hace pensar y razonar mas
ahora en la actualidad de cosas del hombre y de donde venimos y cosas asi” (Grupo E,
Estudiante 10, r: 22-23). Estimula el pensamiento creativo, reflexivo y autonomo “me deja
algunas dudas que puedo responder que tenia anteriormente y no habia podido responderlas”
(Grupo G, Estudiante 14, r: 26-27).

+ El tercer objetivo de la investigacion es relacionar la didactica empleada por
el docente de filosofia de la Institucion Educativa Jean Piaget con respecto a lo que
propone el ministerio de educacion nacional, el PEI de la Institucion Educativa y las
teorias, articulos, documentos, e investigaciones que se han elaborado sobre la ensefianza
de la filosofia.

Pedagogia

Respecto al modelo pedagdgico, se puede decir que, el docente emplea el estipulado en el
PEI de la institucion educativa Liceo Campestre Jean Piaget, es decir: el constructivista, pues,
el aprendizaje es un proceso de construccion en el que docente y alumno hacen parte activa
“siempre es un 50/50 el docente explica pero siempre deja paso a los estudiantes para que
den sus opiniones lo que ellos piensan lo que entendieron y lo que no entendieron también
que es lo importante” (Grupo D, Estudiante 7, r: 2-3-4). Ademas, en este proceso de
construccién, en el que el docente de filosofia adapta los propositos, los contenidos y las
didacticas a las estructuras cognitivas alcanzadas por los estudiantes segun el tipo de etapa
en el cual estén, puesto que, “trata de buscar herramientas que le hagan hacer mucho mas
comprensible los temas” (Grupo A, Estudiante 1, r: 6-7).

Aunado a lo anterior, y para confirmar que en efecto este es el modelo pedagdgico que
emplea el docente, hay que decir que, el profesor emplea actividades como ‘“talleres
evaluaciones exposiciones” (Grupo D, Estudiante 7, r: 27) que son necesarios para la
construccion del conocimiento y el aprendizaje, puesto que, para que haya aprendizaje el
conocimiento debe ser construido y reconstruido a través de la accién, cada persona
reconstruye sus estructuras internas por medio de la asociacion y la asimilacién del

conocimiento adquirido (Lobo & Santos, 2010).
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Se puede argumentar también, que emplea un modelo dialogante e interestructurante,
puesto que “son unas clases que son profesor alumno no solo profesor, profesor, profesor”
(Grupo D, Estudiante 8, r: 11), es decir, tanto el alumno como el docente hacen parte del
proceso de aprendizaje, de esta manera, hay un alumno que aprende a través de actividades,
pero que sigue la guia oportuna del docente, el cual, le suministra lo que necesita para
aprender (Secretaria de Educacion Publica, 2020, p. 6). Zubiria (2006) afirma al respecto
que:

Hay que reconocer que el conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero
es reconstruido de manera activa e interestructurada a partir del dialogo pedag6gico
entre el estudiante, el saber y el docente, y que para que ello ocurra es condicion
indispensable contar con la mediacion adecuada de un maestro, que favorezca de
manera intencionada, significativa y transcendente el desarrollo integral del
estudiante (p. 8)

Asi las cosas, el conocimiento y el desarrollo de la persona se construyen por fuera de la
escuela, sin embargo, estos son reconstruidos en el aula de clase a partir del dialogo entre: el
alumno, el saber y el docente.

En lo relativo a la comunicacién, se debe decir que, permite el encuentro de las realidades
y contextos distintos en los que se desenvuelven el docente y el alumno logrando la
comprension entre ambos, esto sucede gracias al docente, debido a que este “trata de usar
nuestro lenguaje, trata de meterse en el mundo juvenil para tener una buena comunicacion y
que sea certera” (Grupo A, Estudiante 1, r: 3-4). En concordancia con lo anterior Prieto
(1988) dira que la comunicacion implica que lenguaje empleado por el docente y el alumno
que permitan la interaccion de realidades, significaciones, enriquecimiento y construccion en
el proceso del aprendizaje.

Otro aspecto a resaltar de la comunicacion entre el docente y el grupo de estudiantes es
que “el trata de tener conversaciones con nosotros estilo debate” (Grupo A, Estudiante 1, r:
12-13-14) esto es importante, porque la comunicacion posibilita en el ejercicio filosofico el
dialogo critico con las tradiciones como agentes vivos que permiten una mejor comprension
de la realidad (Gaitan, et al., 2010, p. 32).
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En cuanto a la motivacion pedagogica, cabe destacar la destreza del docente para motivar
a los estudiantes y sus habilidades comunicativas que logran despertar el interés de los
alumnos por el aprendizaje del tema en cuestion “nos deja siempre con la intriga de saber
mas acerca del tema” (Grupo H, Estudiante 14, r: 5), “siempre despierta en cada estudiante
la sensacion de seguir investigando lo que estamos dando de saber mas sobre ese tema asi
que eso es muy agradable y es muy interesante” (Grupo E, Estudiante 9, r: 14-15-16) esto
lo logra mediante “un momento de distraccion o de diversion en la cual nosotros nos
despejamos y se hace la clase mas motivadora” (Grupo B, Estudiante 4, r: 6-7) o “de vez en
cuando envia algin meme ya se para que nosotros nos entretengamos 0 sea que no sea una
clase monotona” (Grupo B, Estudiante 3, r: 5-6). Recordemos aqui que la motivacion
docente es aquel estimulo que mueve al alumno a tener interés por determinados contenidos
del aprendizaje, conllevandolo a “descubrir” el valor que dicho contenido tiene para él
(PUCE, 1992, p.162).

De la formacion docente es importante destacar que el profesor tiene una formacion
idonea acorde a las necesidades actuales, esto lo podemos evidenciar en las habilidades del
docente para captar la atencion de la clase “el busca la manera de hacernos interesar por la
clase es decir que a nosotros nos guste estar en la clase de filosofia” (Grupo B, Estudiante 3,
r: 3-4-5), aunado a esa habilidad también es habil para explicar la temética “muchas veces
los temas son dificiles y enredados pero €l hace que los temas sean entendibles” (Grupo B,
Estudiante 3, r: 13-14), ademas “el profesor tiene un buen desarrollo profesional” (Grupo F,
Estudiante 12, r: 3) y “es muy autodidacta” (Grupo G, Estudiante 14, r: 8). Y varios valores
y cualidades “es paciente comprensivo atento y flexible” (Grupo E, Estudiante 9, r:
6). También se destaca el manejo del tema ya que “son clases muy sustanciosas” (Grupo A,
Estudiante 2, r: 9).

En lo concerniente al curriculo hay que decir que, el curriculo de filosofia de institucion
segun Gaitan, et al. (2010) debe restructurarse, debido a que es un curriculo que, a pesar de
tener las competencias estipuladas por el MEN, no esté basado en el aprendizaje basado en
problemas, ello se evidencia en que no tiene preguntas y problemas cotidianos como ejes de
discusion y aplicacion de conocimientos filoséficos, las preguntas seleccionadas se pueden

agrupar en nucleos de problemas que se pueden formular a manera de interrogantes, los
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nacleos de problemas surgen del consenso con el aula sobre lo que es necesario y perfectible
de ensefianza, las preguntas deben ser ejes para el desarrollo de la autonomia y el trabajo
cooperativo (Gaitan, et al., 2010, p. 102).

Se recomienda a la institucion desarrollar un curriculo basado en el enfoque
problematizador segun lo estipulado por el MEN, si bien, es solo una sugerencia dada en el
Documento N° 14 es necesario emplear este enfoque debido a que es el enfoque
problematizador el que satisface la necesidad actual de desarrollar competencias criticas,
dialdgicas y creativas en los estudiantes, debido a que, no busca ensefiar filosofia mediante
la transmision de conocimientos o exposicion de filésofos, ideas o sistemas de pensamiento
sino que busca “ensefar a pensar” o “ensefar a filosofar” (Gaitan, et al., 2010).

Didactica

Lo hallado en cuanto a los métodos empleados por el docente es que este emplea
principalmente dos métodos, a saber: la exposicion filoséfico-didactica “siempre explica una
parte él le pregunta al estudiante si aprendioé que falta por aprender Y asi hasta terminarlo
todo y que quede totalmente comprendido el tema” (Grupo D, Estudiante 7, r: 16-17) y el
método socratico o mayéutico “las técnicas que utiliza mi profesor de filosofia es una
parecida a la utilizé Socrates con sus estudiantes que era el de la mayéutica que era que el
trata de tener conversaciones con nosotros estilo debate” (Grupo A, Estudiante 1, r: 12-13-
14).

Segun Gaitan et al. (2010) en el empleo del método de la exposicion magistral de temas
filoséficos hay que tener cuidado de considerar los conocimientos que el alumno adquiera
como fines en si mismos (p. 114-115) aunque, este no es el caso del docente de la institucién
puesto que, “él quiere que nosotros aprendamos a filosofar y seamos constructores de
nuestras propias verdades” (Grupo A, Estudiante 2, r: 14-15-16). Segun PUCE (1992) este
método es relevante metodoldgicamente, siempre que fomente el interés de los alumnos por
aprender, en efecto, asi sucede “el busca la manera de hacernos interesar por la clase es decir
que a nosotros nos guste estar en la clase de filosofia” (Grupo B, Estudiante 3, r: 3-4-5). La
exposicion magistral de temas filosoficos busca la presentacién de ideas, pensamientos y la

comprension de las lineas de pensamiento y ello, lo logra el docente, dado que, “muchas
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veces los temas son dificiles y enredados pero €l hace que los temas sean entendibles” (Grupo
B, Estudiante 3, r: 13-14).

El método mayeéutico tiene como fin que alumno entre en un proceso dialéctico de
reflexion filoséfica que se alimenta del intercambio de ideas y de la oposicion de reflexiones,
el docente maneja bien este método en ese sentido, ya que, “el trata de tener conversaciones
con nosotros estilo debate” (Grupo A, Estudiante 1, r: 14).

Hay que acotar aqui que, es importante que el profesor emplee otros métodos de la
didactica especifica de la filosofia como son: los seminarios, los foros, el debate, entre otros,
Esto para lograr desarrollar de diferentes formas y de manera satisfactoria las competencias
propias del pensamiento critico, como: la competencia, dialdgica, la competencia creativa y
la competencia critica. Existen otros métodos que se amoldan al desarrollo de estas
competencias, el foro por ejemplo, ayuda a desarrollar la competencia dialogica y asi
encontramos otros métodos que sirven al alumno para desarrollar mejor estas competencias.

No se esta diciendo con esto que el educador no logra ensefiar a pensar o desarrollar las
competencias criticas de sus estudiantes, pues, como hemos visto anteriormente, si lo logra.
Lo que se esta afirmando es que deberia usar otros métodos de la didactica especifica de la
filosofia para desarrollar de mejor manera y en mayor medida estas competencias criticas.

Si se trata de los procedimientos empleados por el docente, hay que decir que son varios,
tales como: “talleres evaluaciones exposiciones” (Grupo D, Estudiante 7, r: 27),
“documentos para que nosotros podamos leer” (Grupo B, Estudiante 3, r: 24), “guias de
trabajo impresas” (Grupo A, Estudiante 2, r: 10), “proyectos taller también aprendizajes
basados en lectura” (Grupo D, Estudiante 8, r: 13), “también teniamos documentos habia
exposiciones y ahora en virtual también hacemos exposiciones y videos” (Grupo H,
Estudiante 15, r: 23-24). Esto es importante, porque, como se ha dicho anteriormente, el
alumno aprende haciendo, es decir, es en la accion (lectura, redaccion de comentarios, dando
una explicacion, entre otros) donde se da el proceso de construccion y reconstruccion de
competencias como la comprension, la interpretacion, la abstraccion y las habilidades
dialdgicas y creativas. (Lobo & Santos, 2010). Aunado a esto, los trabajos grupales y las

exposiciones incentivan el desarrollo de competencias dialdgicas y creativas y la
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construccion social del conocimiento “ya sea una dinamica trabajo en grupo trabajos
individuales” (Grupo D, Estudiante 8, r: 3).

Algo que hay que resaltar del maestro de filosofia de la institucion el empleo de: videos
e imagenes “videos y todo eso para poder entender mas los temas” (Grupo H, Estudiante 15,
r: 23-24) nos manda videos textos imagenes para mejorar la comprension (Grupo D,
Estudiante 8, r: 27), ilustraciones, diapositivas “las diapositivas que muchas veces nos
ayudan a entender” (Grupo A, Estudiante 2, r: 18) y peliculas “vemos peliculas para entender
algun tema” (Grupo E, Estudiante 9, r: 41). Esto es relevante porque, hace mas simple el
acercamiento a los discursos filoséficos de dificil comprension, el caso del cine por ejemplo,
se transforma en un texto filmico mas comprensible al estudiante (Restrepo & Oviedo, 2013).

Ademas, estos procedimientos de enfoque multisensorial, estimulan el desarrollo de
los dos hemisferios el cerebro, pues, ambos se ponen en funcionamiento con métodos de
pensamiento visual, asi, mientras el hemisferio izquierdo se percata de detalles, el derecho
tiene una vision general, mejorando asi, la comprension y la motivacion (Restrepo & Oviedo,
2013).

Se encontrd que el docente emplea medios auxiliares virtuales con alto contenido
multimedia para dar sus clases, tales como: plataformas virtuales de videollamadas y de texto
“Classroom Gmail audios Meet Zoom” (Grupo E, Estudiante 10, r: 24-25), redes sociales
“Facebook incluso WhatsApp” (Grupo D, Estudiante 8, r: 29), medios de comunicacién
digital como el celular. Esto se considera importante, puesto que, facilitan la obtencion de
informacién, a través de libros, foros, comunidades de estudio filoséfico, revistas y
documentos, ademas facilita la comunicacion y el trabajo colaborativo a través de las
diferentes plataformas virtuales (Gaitan, et al., 2010).

Didactica especifica de la filosofia

En los datos recolectados se distinguen caracteristicas de 3 paradigmas: el histérico, el
problematizador y el praxeoldgico. Mariscal (2011), afirma que: los profesores prefieren un
método histdrico y tradicional a utilizar un nuevo modelo que propicie la reflexion critica del
alumno, su genuina participacion (p. 5).

Sin embargo, este no es el caso del maestro de la institucién, dado que, no busca que

el alumno estudie, repita 0 memorice la vida y obra de un pensador “cuando vamos a conocer
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0 a dar un nuevo tema por asi decirlo no simplemente vamos a dar la teoria” (Grupo E,
Estudiante 9, r: 18), sino que reflexione entorno a sus ideas y pensamiento, ocasionando con
ello, que el alumno no solo conozca la historia y evolucién del pensamiento sino el origen
pensamiento filosofico actual y de la actitud critica que se debe tomar frente a €l “me gusto
mucho el pensamiento que tenian los filésofos en ese entonces porque nos hace pensar y
razonar méas ahora en la actualidad de cosas del hombre y de donde venimos y cosas asi”
(Grupo E, Estudiante 10, r: 22-23) (Rozalen, 2015). Al respecto Rozalen (2015) dira que no
se trata de repetir contenidos, sino de tomar una actitud reflexiva, critica y racional frente a
los distintos pensadores que han marcado la historia del pensamiento “analizamos los
pensamientos de los distintos filésofos” (Grupo D, Estudiante 7, r: 21).

Asi las cosas, se puede afirmar que el profesor de filosofia comprende que, no se
puede aprender a pensar/filosofar sin conocer la evolucién del pensamiento a lo largo de la
historia de la filosofia y viceversa y con base en eso desarrolla sus clases (Rozalen, 2015).

Lo anterior concuerda con las caracteristicas halladas en las respuestas de los
estudiantes del paradigma problematizador, pues, el docente busca que el alumno aprenda a
pensar por si mismo “lo pone a pensar mucho a uno entonces eso también es como que
desarrolla mas uno sus habilidades de pensar” (Grupo G, Estudiante 13, r: 25-26) conociendo
la tradicién filoséfica, no como un patrimonio cultural que se debe repetir “la clase de
filosofia es que es un espacio en el que nosotros podemos pensar y ver las cosas de diferentes
maneras y podemos explorar diferentes teorias y diferentes puntos de vista” (Grupo B,
Estudiante 3, r: 21-22), sino en relacion a los problemas que se pueden plantear y
posteriormente reflexionar y pensar, a partir, de los textos “donde analizamos los
pensamiento de los distintos fildsofos donde comparamos ideas” (Grupo D, Estudiante 7, r:
20-21) (Gomez 2003).

Gaitan, et al. (2010) citando a Adolfo Leon Gomez, afirma que, el enfoque
problematizador propone buscar la solucién reflexiva a problemas como los que la filosofia
trata de abordar, en efecto, el docente de la institucion le plantea dichos problemas, puesto
que como podemos comprobar: “me deja algunas dudas que puedo responder que tenia
anteriormente y no habia podido responderlas” (Grupo G, Estudiante 14, r: 26-27). Buscar

la solucion a problemas exige un proceso reflexivo que, aunque no sea original en su totalidad
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es una reflexion creativa del alumno, el docente intenta que el estudiante reflexione, pues,
“él quiere que nosotros aprendamos a filosofar y seamos constructores de nuestras propias
verdades” (Grupo A, Estudiante 2, r: 15-16).

Con base en lo anterior, se puede establecer la siguiente hipdtesis, a saber: que el
docente de filosofia emplea el paradigma problematizador, pues el enfoque de sus clases es
ensefiar a pensar, sin embargo, logra ello explicando en orden cronoldgico la larga tradicion
filosofica, los temas, escuelas o autores y aunque no desarrolla los temas como problemas
(ni estan establecidos como tal en el curriculo de filosofia), si plantea problemas de lo
explicado o del filésofo en cuestion, a través de actividades, talleres o trabajos escritos y
evaluaciones.

Si bien se hallaron algunas caracteristicas del paradigma praxeolégico o moral, no son
resultados concluyentes, por tanto, se considera que las caracteristicas del paradigma
praxeolégico encontradas se deben a la actitud reflexiva propia del filosofar que nos conlleva
a “‘ser mejor persona en el sentido que nos vuelve personas mucho mas razonables y asi tomar
unas mejores decisiones” (Grupo E, Estudiante 9, r: 37-38). Se afirma lo anterior porque,
como dice Gémez (2003) el paradigma praxeoldgico toma la ensefianza de la filosofia como
curso de moral que sirve para tomar decisiones y clasificar valores, lo cual, no es lo que
ocurre en las clases de filosofia del docente de esta institucion, pues, como podemos
evidenciar en la clase de filosofia del docente se habla de “los fil6sofos que hay en diferentes
épocas” (Grupo C, Estudiante 5, r: 15).

En lo tocante al modelo adaptativo o modelo suscitador, hay que afirmar que, el maestro
emplea un modelo suscitador, es decir, no busca informar sobre los pensamientos, ideas o
teorias filosoficas “cuando vamos a conocer 0 a dar un nuevo tema por asi decirlo no
simplemente vamos a dar la teoria” (Grupo E, Estudiante 9, r: 18), sino ensefiar a filosofar
“la clase de filosofia es que es un espacio en el que nosotros podemos pensar y ver las cosas
de diferentes maneras y podemos explorar diferentes teorias y diferentes puntos de vista”
(Grupo B, Estudiante 3, r: 9 y 21-22). Se afirma que el modelo no es adaptativo, porque, no
pretende adaptar al estudiante a patrones establecidos “vemos las concepciones de cada uno

de ellos nosotros podemos de pronto identificarnos con algunos o irnos con el que mas nos
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identifiquemos” (Grupo C, Estudiante 6, r: 22-23), en ese sentido, el estudiante es autbnomo
y libre en sus reflexiones.

El modelo suscitador propuesto por Morales (2012), a diferencia del adaptativo busca
ensefar a filosofar, lo cual es, segin Morales: adoptar una actitud critica ante las cuestiones
tedricas y préacticas, exigiendo que estén bien fundamentadas, sometiéndolas a una reflexion
racional, analizar conceptos previos, prejuicios y posiciones ideoldgicas que puedan existir
como condicionantes (Morales, 2012, p. 4). En el caso del docente, podemos afirmar con
toda certeza que busca ejercitar la actitud critica en sus estudiantes, en el sentido en que busca
que estudiante analice “que muchas cosas no son como siempre las vemos que debemos ser
un poco mas objetivos para dar nuestra opinion sobre algunas cosas y ver mucho mas alla de
lo que se nos presenta” (Grupo E, Estudiante 9, r: 28-29), ademas, el docente “quiere que
nosotros aprendamos a filosofar y seamos constructores de nuestras propias verdades”
(Grupo A, Estudiante 2, r: 15-16).

Morales trata de aportar, desde su reflexion, a la didactica de la filosofia desde un
modelo de ensefianza de la filosofia problematizadora, que busca el desarrollo del
pensamiento critico, que como ya se ha evidenciado anteriormente, es el modelo de
ensefianza empleado por el docente de filosofia de la institucion y que en efecto lo que busca
el docente es el desarrollo del pensamiento critico “el profesor como que nos ayuda a tener

un pensamiento critico” (Grupo B, Estudiante, r: 8).

5. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION
En cuanto al primer objetivo, el enfoque planteado, tanto para la ensefianza de la
filosofia como para la elaboracién del curriculo, en el Documento N° 14 es el
problematizador, y las estrategias didacticas que alli se proponen son: el foro de filosofia, la
exposicion magistral de temas filosoficos, el debate filosofico, el comentario de textos
filosoficos, la disertacion filosofica, el seminario y lectura y analisis de textos filosoficos.
Se debe manifestar que, las orientaciones dadas por el Ministerio de Educacion Nacional
(2010), son un reto para el docente, dado que, exigen el cambio de una concepcion

historicista-verbalista de la ensefianza de la filosofia, a una concepcién que debe ir guiada a
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desarrollar competencias, recordemos al respecto, que las orientaciones dadas por el MEN
Ilevan apenas 8 afios de haber sido publicadas, en 8 afios es dificil cambiar la concepcion
historico-verbalista enquistada desde tiempo atras en los modelos de ensefianza-aprendizaje
de los docentes mas antiguos. (Restrepo y Oviedo, 2013).

En concordancia con lo anterior la formacion docente muchas veces se enfoca en métodos
de ensefianza historicista y formas evaluativas verbalistas, generan que la practica docente
carezca de métodos que incentiven el desarrollo de funciones cognitivas complejas necesarias
para los sujetos de las sociedades actuales, estas funciones son: la reflexion, la transferencia
y la critica (Restrepo & Oviedo, 2013).

Gomez (2010) plantea que existe una crisis actual en la ensefianza de la filosofia que se
debe a una evolucion social y escolar. Aunada a esa crisis, esta el discurso antipedagogico
que prima en la mayoria de representantes de la filosofia quienes se resisten a un cambio de
paradigma clasico u organizador en el modo de ensefiar, debido a razones como la petulancia
disciplinaria, la negativa de afrontar una reflexion en torno a la didactica de la filosofia, entre
otras.

En la lectura y analisis del PEI, no se encontraron didacticas especificas para la
ensefianza de la filosofia, sin embargo, se hall6 que el modelo pedagdgico estipulado por la
institucion para la ensefianza, es el modelo constructivista. En ese sentido se encontr6 que
Cifuentes (2015) propone abordar la Historia de la Filosofia desde un enfoque constructivista
para elaborar recursos didacticos que inviten a la construccion de conocimientos de manera
amena tanto para el docente como para el estudiante, de modo que contribuya a un buen
desempefio en las pruebas Saber 11°, y que ademas, aporte a la formacion racional de los
estudiantes y al desarrollo del pensamiento creativo, metddico, razonado, ordenado,
abstracto, meditativo, deliberativo y especulativo. En su investigacion propone recursos
didacticos como: parques filosofico, poker, loteria, ajedrez, tasos, monopolio, tio rico, album,
diccionario filosofico, bingo, boletin, escalera, domino, videos. Todos estos recursos, van
encaminados a alcanzar el objetivo antes mencionado.

Aunado a lo anterior, se encontr6 que el curriculo del area de filosofia, no esta basado en
el enfoque problematizador, a pesar de que, busca desarrollar competencias criticas,

dialogicas y creativas como propone la circular N° 14 del MEN de 2010. En concordancia
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Gomez (2010) dice que para afrontar la crisis actual de la filosofia se han realizado esfuerzos,
tales como: detallar méas el curriculo e incluir competencias reflexivas dentro de él,
desarrollar métodos de ensefianza mas activos, entre otros. Sin embargo, no basta con solo
incluir competencias criticas, también es necesario elaborar un curriculo basado en
problemas, puesto que, esta vision freireana auspicia la superacion del paradigma historicista
de la ensefianza de la filosofia, pues, abre la puerta a un proceso del ensefiar problematizador-
liberador, desde la “complementariedad” y la “articulacion” entre la teoria y la praxis
conllevando a una formacion del pensamiento filosofico critico-transformador (Delgadillo,
2018, p. 9).

Con respecto al segundo objetivo, se encontrd en lo que respecta a la categoria de
pedagogia que, el docente posee una comunicacion atractiva, que permite la comprension
entre el maestro y el alumno, a pesar de, estar inmersos en realidades y contextos diferentes.
Ademas, el docente motiva al estudiante a aprender y mantener un buen estado de animo
durante el desarrollo de la clase mediante estrategias entretenidas y auspiciando un momento
de distraccion y diversion. Aunado a lo anterior, la formacion del educador, es buena, pues,
cuenta con una formacién profesional y que es autodidacta, ademas, es muy habilidoso en la
forma de usar el lenguaje para explicar, darse a entender, hacer interesar al estudiante del
temay para encontrar estrategias que lo mantengan atento al tema de manera que quiera saber
mas y seguir investigando.

El modelo pedagdgico empleado por el profesor segin los datos analizados, es
constructivista, pues, tanto alumno como docente hacen parte activa en el proceso de
construccion y reconstruccion del aprendizaje, por medio de actividades acordes al nivel del
estudiante y a sus conocimientos previos. También se encontr6 que, emplea un modelo
pedagdgico dialdgico e interestructurante que auspicia una comunicacion bidireccional.

En cuanto a la didactica empleada por el educador, se puede decir que, los métodos
empleados por el docente son: la exposicion magistral de temas filoséficos y el método
mayéutico o socratico, con los cuales, logra hacerse entender muy bien y sobretodo formar
una actitud filoséfica.

Los procedimientos que emplea son: el taller, los trabajos escritos, las guias impresas,

exposiciones, videos, los trabajos grupales e individuales, examenes, el cine, las diapositivas,
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las imagenes, canciones y audios. Aqui se destaca que es importante que el docente use
procedimientos audiovisuales, pues, de no ser asi, el aprendizaje de la filosofia queda
relegado a la “Republica de letrados” (Ferrer, Garcia-Raffi, Lerma y Hernandez, 2012).
Frente a esta problematica Restrepo & Oviedo (2013) proponen que la imagen como
herramienta Util para representar conceptos que textualmente son dificiles de comprender,
unos ejemplos de esto son: Platon y la Caverna, Plotino y la tortuga pisoteada, Descartes y
los edificios del saber, Kant y la joya brillante de la buena voluntad, Nietzsche y las monedas
desgastadas. Estas propuestas sugieren que la filosofia que se base en el asombro que busca
cuestionar las preguntas y no simplemente encontrar respuestas (Restrepo & Oviedo, 2013)

Los medios auxiliares que emplea son: el WhatsApp, el Facebook, Google Meet, Zoom,
el celular y el computador. Esto se considera relevante, si y solo si, facilita la participacién
activa del alumno en la obtencién de informacién y la discusion de esta, ya sea, mediante de
libros, foros, comunidades de estudio filosofico, estas herramientas virtuales, sirven también
al desarrollo de competencias dialdgicas, en tanto, faciliten la comunicacién y el trabajo
colaborativo a través de las diferentes plataformas virtuales (Gaitan, et al., 2010).

En lo referente a la didactica especifica de la filosofia hay que decir que se hallaron
datos que sugieren que se emplea: el paradigma problematizador, el paradigma histoérico y el
paradigma praxeolégico. Ademas, emplea un modelo suscitador que busca ensefiar a
filosofar y no solo informar conocimientos para repetir o memorizar.

En lo que se refiere al tercer objetivo, hay que decir que el maestro si imparte sus clases
bajo el modelo constructivista de acuerdo a lo estipulado en el PEI de la I.E. Liceo Campestre
Jean Piaget, pero que ademas de ese modelo pedagdgico, emplea el modelo dialogante e
interestructurante. Se hace notar, en lo respectivo al curriculo de filosofia del PEI de la
institucion que debe ser elaborado bajo el enfoque problematizador segun lo sugiere el MEN
en el Documento N° 14 de 2010.

Por otro lado, la didactica empleada por el docente estd de acuerdo a lo estipulado por
MEN en el documento N° 14 de 2010, puesto que, el docente de filosofia emplea el
paradigma problematizador, para lograr desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes,
ademas, el enfoque de sus clases es ensefiar a pensar o ensefiar a filosofar, lo que supone que

emplea un modelo suscitador de ensefianza, no obstante, todo ello lo logra ello explicando
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en orden cronoldgico la larga tradicion filosofica, los temas, escuelas o autores basado
probablemente en que no se puede aprender a filosofar sin aprender filosofia y viceversa, sin
embargo, esto supone un problema o riesgo en el desarrollo del pensamiento critico, dado
que, la historia de la filosofia se convierte en una tentacién para el docente de cefiirse a una
ensefianza historicista. La riqueza de la historia de la filosofia ocasiona una problematica y
es que, se convierte en una especie de tentacion para el profesor de quedarse en una
perspectiva netamente filo-historica con un modo evaluativo que se enfoca mayormente en
lo verbal o en el desarrollo de una disertacion (Restrepo & Oviedo, 2013).

Hay que acotar que, es importante que el profesor emplee otros métodos de la didactica
especifica de la filosofia. Existen diversos métodos que se amoldan al desarrollo de las
competencias criticas, el foro por ejemplo, ayuda a desarrollar la competencia dialdgica y asi
encontramos otros métodos que sirven al alumno para desarrollar mejor estas competencias,
por ejemplo, Rojas (2015) afirma que, la asistencia a congresos de filosofia del colegio, los
encuentros de filosofia del Instituto Pedagogico Nacional, las Olimpiadas de Filosofia y la
elaboracion de discursos para la izada de bandera, sirven como pretextos pedagogicos para
la participacion activa de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
filosofia. En ese mismo sentido Cifuentes (2015) arguye que es necesario disefiar una
propuesta pedagogica y didactica que permita innovar la ensefianza de la filosofia en la
Educacion Media con foros, debates y ayudas ludicas.

No se esta diciendo con esto que el educador no logra ensefiar a pensar o desarrollar las
competencias criticas de sus estudiantes, pues, como hemos visto anteriormente, si lo logra.
Lo que se esta afirmando es que deberia usar otros métodos de la didactica especifica de la
filosofia para desarrollar de mejor manera y en mayor medida estas competencias criticas.
Ademas, aunque no desarrolla los temas como problemas (ni estan establecidos como tal en
el curriculo de filosofia), si plantea problemas de lo explicado o del filsofo en cuestion, a
través de actividades, talleres o trabajos escritos y evaluaciones, lo que demuestra que, en
efecto, si emplea un paradigma problematizador, no obstante, podria emplearlo de mejor
forma al utilizar otros métodos de la didactica de la filosofia.

No obstante, cabe advertir que:
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...antes que tomar decisiones en materia didactica sobre la ensenanza de la filosofia, es
preciso preguntarse (desde la filosofia): “; Qué es ensenar filosofia?” y, en la busqueda de
respuestas, esclarecer puntos acriticos que toman distancia de un ejercicio del filosofar.
Entonces, esta ruta hara salir a la luz el qué y el como, infortunadamente reducidos a la
transmision de contenidos lo cual aprendizajes pasivos (Morales, 2016, p. 102).

Basados en lo anterior es correcto afirmar que, algunas veces se investiga erroneamente
nuevos métodos de ensefianza de la filosofia cuando no se profundiza filos6ficamente sobre
la pregunta ¢Qué es ensenar filosofia? O ¢Qué se debe pensar filoséficamente? Desde una
perspectiva filosofica se debe primero responder estas preguntas para después, desde los
nuevos conceptos que surjan de esa reflexion comenzar a hablar de los métodos de ensefianza
de la filosofia.

Cerletti (Citado por Morales 2016) dice que el preguntar filosofico o pensar filosofico es
un “para si” que interpela lo que “se dice” que busca los saberes con una actitud de amor a
la sabiduria, que permite a quien pregunta filos6ficamente intervenir en el mundo y situarse
subjetivamente en él, la cuestion estd en ;Como se podria ensefiar ese deseo de saber que
alimenta a las preguntas filoséficas? Cerletti (2008) dira que: Ese espacio en comdn entre
filosofos y aprendices serd méas bien una actitud: la actitud de sospecha, cuestionadora o
critica, del filosofar (p. 15).

Sin dejar de lado, los procedimientos del maestro, se resalta de estos, el uso del enfoque
multisensorial debido al uso de videos, peliculas e imagenes que ayudan al desarrollo de los
dos hemisferios del cerebro. La utilizacion de estos procedimientos, tiene gran relevancia
dado que los estudiantes prefieren los medios audiovisuales para su aprendizaje y muy poco
las clases magistrales y mondtonas (Cifuentes, 2015). Los jovenes estudiantes tienden a
aburrirse y perder interés en esa disciplina, quienes generalmente motivados a principio de
curso con la esperanza de poder expresarse sobre cuestiones existenciales, pierden
rapidamente el interés frente a la aridez de la clase magistral, la dificultad de los textos
filosoficos y la baja calificacion de las disertaciones y los resultados de los comentarios de
textos filoséficos (Gomez, 2010, p. 5). En este sentido, el cine, surge como una herramienta
qgue conjuga la imagen, la representacion y comprension de conceptos que pueden ser

entendidos con mayor facilidad; el cine se transforma entonces en una especie de texto
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filmico més comprensible al estudiante y como objeto de problematizacion y analisis por
parte del estudiante (Restrepo & Oviedo, 2013).

Los trabajos escritos y talleres, por su parte, ayudan al desarrollo de competencias
creativas que promueven las operaciones mentales como la abstraccion y la reflexion, asi
como también la comprension e interpretacion de textos filosoficos. Rojas (2015) encontr6
que, la revision de los procesos de lecto-escritura y de comprension lectora permite
desarrollar en los estudiantes la lectura critica y su capacidad de reflexion, esto también se
logra a través de interpretacion de textos impresos y la evaluacion de su contenido. Sin
embargo, se puede correr el riesgo de generar otra problemética segiin argumemta Restrepo
& Oviedo (Citando a Ledn Gémez, 2006) y es que la ensefianza de la filosofia actualmente
tiende a desarrollar lectoescritura en donde, en el mejor de los casos, los alumnos logran
hacer una paréafrasis de los autores clasicos.

Otros procedimientos empleados por el docente son los trabajos, las actividades grupales
y las exposiciones, los cuales, ayudan a desarrollar competencias dial6gicas, Valencia
citando a Julio Santiago Cubillos (2006), dira que el trabajo en grupo, la indagacién, el
dialogo entre el profesor y el alumno y la autocorreccion, son las formas mas adecuados para
la ensefianza de la filosofia y para el fomento de la actitud filosofica, estos métodos son
propios de la Escuela Nueva.

Hay que afirmar que el maestro emplea una gran variedad de procedimientos que no solo
ayudan a desarrollar competencias criticas, sino que motivan a los estudiantes a construir
conocimiento, Cifuentes (2015) encontrd que los estudiantes, consideran pertinente para el
aprendizaje de la Filosofia: los videos, los talleres, peliculas, trabajos en grupo y las consultas
en internet (Cifuentes, 2015).
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