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RESUMEN

En este trabajo se analiza la manera en que los estudiantes del grado once de la
institucion educativa Colegio Integrado Getsemani del municipio de Bucaramanga, estan
siendo educados en el respeto a los derechos humanos; para ello se exploran, por medio de
entrevistas, las percepciones de docentes, padres de familia y estudiantes del grado once de
esta institucién sobre el comportamiento social de los jovenes y su relacion con los derechos
humanos, se identifican en las actividades curriculares y extracurriculares de estos
estudiantes aquellas practicas relacionadas con la formaciéon en derechos humanos, se
categoria cada una de las percepciones halladas y se establece la relacion entre las

percepciones halladas y las actividades que se desarrollan con los estudiantes.

El trabajo muestra que, si bien existen comportamientos que muestran el respeto por
los derechos humanos en el colegio, también existen mdltiples situaciones que son
identificadas por los propios miembros de la comunidad educativa como contrarios a esos
derechos. En el trabajo se presentan algunas orientaciones sobre la forma en que se puede
mejorar en este aspecto dentro de la institucién, empezando por la preparacién de los

docentes para que conozcan y apliquen esas estrategias pedagogicas.

Palabras claves: Derechos humanos, respeto, educacién, Bucaramanga.



ABSTRACT

The way the students of 11" grade of the school Gethsemane Integrated College of
the municipality of Bucaramanga are being educated on respect for human rights is analyzed
in this work; perceptions of teachers, parents and students of this institution on the social
behavior of young people and their relationship to human rights for it are explored through
interviews, curriculum and extracurricular activities of the students those practices related to
human rights training are identified, each of those found categorizes perceptions and found

the relationship between perceptions and activities that develop students set.

The work shows that, although there are behaviors that show respect for human rights
in school, there are many situations that are identified by the members of the educational
community as contrary to those rights. At work some guidance on how they can be improved
in this respect within the institution, starting with the preparation of teachers to know and

apply these teaching strategies are presented.

Key words: human rights, respect, education, Bucaramanga.
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Introduccion

Mientras que en Colombia los que estdn a favor y los que estdn en contra de los
acuerdos alcanzados por el equipo negociador del gobierno de Juan Manuel Santos con la
guerrilla de las FARC debaten sobre lo que puede o no mejorarse en ese acuerdo, las
generaciones jovenes observan un escenario en el que ese no es el Gnico inconveniente que
la sociedad como un todo debe enfrentar para mejorar la calidad de vida de todos los que la
integran. Esos jovenes, aunque no siempre lo demuestren, son los mas interesados o al menos
van a ser en el futuro los mas afectados por los temas econémicos, politicos, de seguridad,

entre otros.

Todos estos temas y otros méas se pueden ver afectados por la forma en que se
entiendan y se respeten los derechos humanos. Serviria de muy poco un acuerdo de paz en
una sociedad que se comporta con bajos niveles de tolerancia por el punto de vista del otro,
0 que desconoce sus necesidades o le niega oportunidades inclusive de expresion. Al finy al
cabo, tal vez fueron en el pasado precisamente los problemas relacionados con derechos
humanos los que condujeron a que un grupo que se sintié marginado optara por unas actitudes

que terminaron en un conflicto armado de decenas de afios y miles de victimas.

Esa experiencia del pasado muestra que la educacion de las generaciones jovenes
necesita prevenir los abusos en materia de derechos humanos. El presente trabajo analiza la
situacion que se presenta en un colegio de la ciudad de Bucaramanga; es probable que
situaciones similares y procesos de formacion parecidos se presenten en otras instituciones

del pais.
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1. Delimitacién del problema y seleccion del tema de investigacion

En Bucaramanga se presentan hechos que afectan a las personas como a la sociedad
y que perfectamente pasan por encima del respeto a los derechos humanos. Si bien esos
acontecimientos no necesariamente involucran de manera directa a los jovenes de la ciudad,

es probable que terminen incidiendo en su comportamiento social.

Por esta razon se ha visto necesario revisar ;Como se estd en lo que respecta a la
formacién en derechos humanos? Por ello mismo se considera importante indagar (De qué
manera los estudiantes del grado once de la institucion educativa Colegio Integrado
Getsemani del municipio de Bucaramanga son educados en el respeto a los Derechos

Humanos?

El presente trabajo de investigacion busca entonces analizar los procesos de
formacién relacionados entre la vida practica y social de los estudiantes y su relacién con los

derechos humanos en Bucaramanga.

1.1.  Descripcion y planteamiento del problema

Al contrario de lo que sucedia antes, la humanidad ha avanzado recientemente en el
reconocimiento de los derechos humanos, y puede sefialarse como un hito en esta materia la
Revolucién Francesa de finales del Siglo XVIII, como precedente a la proclamacion que
hiciera la Organizacién de las Naciones Unidas en 1948 de la Declaracion Universal de

Derechos Humanos, por medio de la cual se hizo una enumeracién precisa de tales derechos.
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Esa enumeracion ha servido de referencia del proceso que en diferentes paises se ha
adelantado con miras a superar las condiciones predominantes, que han sido sustituidas por
nuevos principios, normas y formas de comportamiento tanto a entre los particulares, como

entre éstos y los Estados.

El proceso en Colombia ha sido, especialmente durante los Gltimos afios, objeto de
cuestionamientos en el escenario internacional en relacion con el respeto a los derechos
humanos. La masacre una de las modalidades de violencia que impacta de manera mas clara
y contundente a la poblacion civil. Tan s6lo entre 1999 y 2001 y en la regién conocida como
los Montes de Maria, se presentaron 42 masacres, que dejaron 354 victimas fatales; la
masacre de El Salado ilustra la estrategia paramilitar para tener el control de la tierra, el
territorio® y la poblacion. Esta masacre fue habilmente planeada con fines terroristas y
ejecutada con un arsenal de hombres y mujeres, aproximadamente 450 paramilitares. Este
control del territorio se hace como una trasgresion a los frentes guerrilleros que operaban en
Montes de Maria, mas exactamente los frentes 35y 37 de las FARC, y Jaime Bateman Caydn
del ELN; ya que el pueblo fue considerado como un pueblo de guerrilleros vestidos de civil.

(Grupo de Memoria Histdrica, 2009).

Luego de perpetrada la Gltima masacre, las personas de EIl Salado han continuado
siendo victimas de amenazas, hostigamientos a lideres comunitarios, asesinatos,
detenciones arbitrarias y otra serie de violaciones por parte de grupos paramilitares e
integrantes de la fuerza publica, asi como de grupos guerrilleros. Tan sélo han

retornado a El Salado setecientas de las 4.000 personas que se vieron obligadas a

! Léase como categorias diferenciadas, en tanto la tierra se refiere al espacio fisico geografico y el
territorio al conjunto de précticas y saberes que se desarrollan socialmente dentro de un espacio determinado.
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desplazarse luego de la segunda masacre, pues no hay condiciones que garanticen la
seguridad en el corregimiento, debido a que desde 2004 se encuentra militarizado por
la Infanteria de Marina, lo cual ha puesto a la poblacién en riesgo de ser victima de
ataques por parte de grupos guerrilleros y, adicionalmente, de ser victimas de los
abusos que comete la fuerza plblica, la cual tiene responsabilidad en las masacres de

1997 y de 2000. (Comision Colombiana de Juristas, 2010, pag. 2)

Al tomar esa misma zona norte del pais durante un periodo mas largo, entre 1982 y

2009, la Comision Nacional de Reparacion y Reconciliacion construy6 las estadisticas que

se presentan en la Figura 1.

192 199 B 1% 1) BET 198 1999 180 191 1931 1%3 19 IS5 BS6 1997 1M 1% M0 NOE MG MG DM NGO NIT M6 2

== Toal Mpddeny  —T=Tota! Monkes & Mara =4 Toal Cladoty Tot Canbe

Figura 1.

Nimero de masacres en Cordoba, Magdalena 'y Montes de Maria

Fuente: Comision Nacional de Reparacién y Reconciliacion (2011, pag. 45)
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Si bien la Masacre de El Salado es una de las mas mencionadas por la atrocidad de
los crimenes cometidos, han existido muchas mas en el pais. De acuerdo con las cifras
publicadas por la Defensoria del Pueblo en 2006, no sélo los adultos han sido victimas de

estos fendmenos, pues:

La cercania de los nifios, nifias y adolescentes con el conflicto armado incluso antes
de la vinculacion se observa en los hallazgos sobre actos directos de violencia en el
lugar donde vivian. La mitad de ellos y ellas experimentaron de cerca episodios de
violencia severa como tomas armadas (51,3%) y masacres (46,3%) en sus lugares de
residencia, el 24,8% mencion6 haber sido victima de desplazamiento forzado (él -
ella o alguien de su familia), el 37,1% sufri6 el asesinato de algin miembro de su
familia, el 21,9% menciond que €l o su familia fue victima de amenazas y el 9,6%
menciono que ¢l o alguien de su familia fueron victimas de secuestro. (...) Adicional
a los episodios de victimizacion, la cercania con el conflicto armado se pudo
establecer ademas con la vinculacién de un o una familiar a los grupos armados (60%

afirmé tener familiares en algln grupo armado ilegal) (Defensoria del Pueblo, 2006,

pag. 69)

A su vez, el Consejo de Derechos Humanos de la Organizacion de las Naciones
Unidas sefiala que las acciones cada vez mas degradadas de los grupos armados ilegales,
junto con la incapacidad del Estado para controlar el territorio, asi como las acciones u
omisiones de agentes estatales y los efectos en la cultura ciudadana de la violencia, generaron
en el pais diferentes violaciones a los derechos humanos, que a comienzos del Siglo XXI

llevo a que se cometieran cada afio cerca de 30.000 homicidios, 200 masacres, 3.000
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secuestros y se desplazaban forzadamente hasta 450.000 personas. (ONU. Consejo de

Derechos Humanos, 2008, pag. 5).

El anélisis efectuado por Comision Nacional de Reparacion y Reconciliacion (2011)
incluye cifras sobre diferentes modalidades de actos que generan victimas y que fueron
generados por actores al margen de la ley entre 1996 y 2005; las cifras correspondientes se

presentan en la Tabla 1y recogen el periodo més violento, como se mostré antes.

Tabla 1.
NUmero de registros ocurridos, por categoria y afio de ocurrencia

Categoria 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | Total

Ataque organizacién

social

Combates 0 3 24 14 7 22 17 12 5 6 110
Desplazamiento 10 23 32 37 40 38 31 28 19 11 | 269
Masacre 22 46 30 59 83 63 31 17 8 8 367

Bloqueo vias /

2 11 66 79 | 122 65 42 27 4 1 419
emboscada

Pillaje de bienes

. 33 31 85 88 | 128 | 117 52 47 39 31 | 651
civiles

Evento con género 44 1130 | 96 | 123 | 221 | 223 | 101 | 154 | 125 | 103 | 1320

Total 111 | 244 | 333 | 401 | 609 | 530 | 281 | 285 | 200 | 160 | 3154
Fuente: Comisidn Nacional de Reparacion y Reconciliacién (2011, pag. 47)

Como se observa en la Tabla 1 los eventos en los que se presentaron victimas de
género fue la modalidad que mas veces se presentd en ese periodo, mientras que las masacres
fueron la cuarta modalidad mas cuantiosa, seguida por los desplazamientos forzados. Lo
anterior a pesar de que este es uno de los aspectos en los que méas hace énfasis la Constitucion
Politica vigente, que en su articulo 67 sefiala que la educacién formara al colombiano en el

respeto a tales derechos. Por otro lado, los convenios multilaterales suscritos por el Estado
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colombiano establecen compromisos en materia de educacion en derechos humanos, por lo
que puede afirmarse que esta educacidn constituye una necesidad para la sociedad

colombiana y una obligacidn para el Estado.

Al plantear esta situacion no debe dejarse de lado el hecho de que el pais ha vivido
un proceso de violencia armada que ya supera los 50 afios y que durante el presente siglo se
presenta en Colombia de manera simultdnea un crecimiento alto y sostenido del producto
interno bruto y un indice de desigualdad también muy alto al compararlo con otros paises de
América, segln el denominado indice de Gini?; llegando en 2011 el indice a 56,0 (Dinero,
2012). Estas condiciones hacen que la coherencia en materia de derechos humanos sea
especialmente critico en el sistema educativo colombiano, por lo que se convierte en un reto

para los responsables de llevarlo a la practica.

La ciudad de Bucaramanga no ha sido ajena a ese proceso, dado que sus habitantes,
son descendientes de familias que vivieron en carne propia las consecuencias del fenémeno

de violencia y abuso en materia de derechos humanos que se generalizé en todo el pais.

Por otro lado, las instituciones educativas estan llamadas a cumplir un papel
protagdénico en el proceso de transformacion de la realidad nacional y local en materia de
derechos humanos. No resultaria l6gico esperar que el proceso se diera al contrario, es decir,
que por generacion espontanea y desde fuera de esas instituciones se produjera un proceso
de evolucion en esta materia, que finalmente se internara en los colegios, escuelas y

universidades. Lo anterior teniendo en cuenta que estos procesos de transformacion requieren

2 Coeficiente de Gini: estadistica que mide la desigualdad, entre 0 y 100, el 0 significa la igualdad
absoluta —todos los habitantes del pais tienen una riqueza similar—, y el 100 la desigualdad absoluta.
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en primer lugar que las personas que los lideren cuenten con fundamentos suficientes para

lograr influenciar a toda la sociedad.

Dados estos antecedentes y teniendo en cuenta que el éxito de las instituciones
educativas en su proceso de formacion se debe manifestar en primer lugar en el
comportamiento de sus estudiantes y egresados, el presente trabajo busca analizar la
incidencia de los derechos humanos en el comportamiento social de los jévenes en

Bucaramanga.

El problema se circunscribe dentro del marco legal, social y politico que vive
Colombia teniendo en cuenta las negociaciones de paz y el modelo de pais que la sociedad
colombiana desea y el tema que se aborda en esta investigacion buscara centrar la atencion
en los derechos humanos. Las estadisticas presentadas hacen dudar de la calidad de la
formacién en el respeto a los derechos humanos que estan recibiendo las actuales
generaciones de estudiantes, por lo que en el trabajo se busca analizar la situacion tomando
como caso de referencia la institucién educativa Colegio Integrado Getsemani del municipio

de Bucaramanga.

1.2. Formulacién del problema

¢De qué manera los estudiantes del grado once de la institucion educativa Colegio Integrado
Getsemani del municipio de Bucaramanga son educados en el respeto a los Derechos

Humanos?
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1.3.  Justificacion preliminar

La realidad social que se vive en Colombia dista en diferentes aspectos de la que se vive en
otros paises; ya sea que la comparacion se haga con paises mucho més desarrollados
econémica, politica y socialmente, o con otros paises vecinos de Ameérica Latina, que
atraviesan procesos similares de desarrollo, pero que no han experimentado situaciones de

violencia tan prolongados como ha sucedido en el pais.

Dados los planteamientos anteriores, la investigacion contribuira a identificar si la
situacion de derechos humanos incide o no en el comportamiento social de los jovenes en
Bucaramanga, con lo cual se podra tener una idea de los logros alcanzados localmente en esa
materia y de los posibles ajustes que deban hacerse para acercarse cada vez méas a los

estandares que la comunidad internacional demanda.

— La relevancia social: Inclusive si no existieran esos lineamientos de organismos
internacionales, la sociedad colombiana lograra superar su situacion de conflicto en la
medida en que exista coherencia entre lo que se dice y lo que se hace y se ensefia en
materia de derechos humanos, por lo que la realizacion de este trabajo puede contribuir
a un aspecto sobre el cual se necesita claridad, para asegurar que la convivencia pacifica

de la sociedad colombiana y en particular la sociedad bumanguesa pueda ser duradera.

— Larelevancia institucional: La realizacién de este trabajo constituye al mismo tiempo
un reto y una oportunidad, dado que al mismo tiempo que le permite cumplir con un
requisito de caracter académico, da la oportunidad de ahondar en el analisis de un tema

de actualidad y de interés dentro de la Universidad.
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A nivel personal: Este trabajo constituye una oportunidad para aplicar los
conocimientos adquiridos durante la formacion como Licenciado en Filosofia, Etica y

Valores Humanos de manera préctica, en beneficio de la sociedad bumanguesa.

A nivel educativo: En la medida en que se logren los objetivos propuestos, el trabajo
servira como instrumento de evaluacion de los logros alcanzados por las instituciones

educativas de Bucaramanga respecto de la formacidn en derechos humanos.

A nivel gubernamental: En la medida en que se conozca la situacién actual de los
jévenes de Bucaramanga respecto al respeto y practica de los derechos humanos y la
forma como los mismos afectan su comportamiento social, las autoridades locales
podran contar con mejores elementos de juicio al momento de valorar las estrategias
educativas que desde el Estado deban establecerse para acercar cada vez mas ese

comportamiento al nivel esperado.
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1.4.  Objetivos

1.4.1. Objetivo general.

Analizar de qué manera los estudiantes del grado once de la institucién educativa Colegio
Integrado Getsemani del municipio de Bucaramanga, estan siendo educados en el respeto a

los derechos humanos.

1.4.2. Objetivos especificos

Caracterizar a los jovenes del grado once de la institucién educativa Colegio

Integrado Getsemani en Bucaramanga.

Explorar las percepciones de docentes, padres de familia y estudiantes del grado once
de la institucion educativa Colegio Integrado Getsemani en Bucaramanga sobre el

comportamiento social de los jovenes y su relacion con los derechos humanos.

Identificar en las actividades curriculares y extracurriculares del grado once de la
institucion educativa Colegio Integrado Getsemani en Bucaramanga aquellas

practicas relacionadas con la formacion en derechos humanos.

Categorizar cada una de las percepciones halladas de docentes, padres de familia y
estudiantes del grado once de la institucién educativa Colegio Integrado Getsemani

en Bucaramanga.
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Hallar la relacion entre las percepciones halladas y las actividades que se desarrollan
con los estudiantes del grado once de la institucién educativa Colegio Integrado

Getsemani en Bucaramanga.
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2. Marco tebdrico

2.1. El hombre como ser individual.

Cada hombre constituye por si solo un pequefio mundo, un mundo diferente de los demas.
Cada ser humano tiene caracteristicas propias que lo hacen ser diferente de los demas tanto
en lo fisico como en lo mental. La individualidad, como caracteristica del ser humano, nos
dice que aunque todos somos personas, somos sin embargo distintos unos de otros. EIl ser
humano es tan individual, tan singular, que nadie puede ser remplazado por otro en lo que
tiene que ser y hacer. Otro personaje como usted nunca se volvera a dar. Usted es Unico,

personal e irrepetible. El hecho de nuestra individualidad nos dice que:

- Todos somos personas, pero cada uno es distinto del otro, cada cual tiene su modo de

Ser.

- Ninguno puede remplazar al otro ni tomar decisiones por el otro.

- Cada uno de nosotros debe comprenderse y ser comprendido como alguien con

caracteristicas distintas. Nos debemos respeto mutuo.

Aunque las caracteristicas fundamentales de las personas son iguales, no por eso la
educacién puede pretender formarlas como copias de un mismo molde, o de manera

totalmente igual.

Con respecto al aprendizaje, puede resultar mas facil para unos que para otros, aunque

esto se debe a que no todos saben cdmo desarrollar su inteligencia mas no a que carezcan de
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ella. Se trata de un proceso individual de interiorizacion de conciliacién de nuevos
conocimientos que requiere de inteligencia, conocimientos previos, experiencia y
motivacién, compuesto por operaciones receptivas, de retencion y de reflexion. El
aprendizaje conduce a cambio de comportamiento, se da a través de la experiencia e implica
una interaccién entre sujeto y ambiente. Al analizar méas detalladamente los factores que
inciden en la educacidn se refiere a la motivacién, la madurez psicoldgica, la dificultad del
material, la actitud dindmica y activa, el estado de fatiga o descanso, la capacidad intelectual
y la distribucion del tiempo para aprender. A su vez el aprendizaje se puede clasificar en
receptivo, por descubrimiento, repetitivo y significativo y ha sido clasificado segin varios
sistemas que incluyen a los asociacionistas del condicionamiento (clasico e instrumental) y

a las teorias mediacionales (cognitivas y del procesamiento de la informacion).

2.2. El hombre como ser social

El hombre no esta solo en el mundo, esta con otros, vive en sociedad. Por eso se dice que el
existir del hombre es un convivir con otros. El hombre es un ser social. Usted, yo, todos,
necesitamos de otros para venir al mundo, necesitamos de otros para satisfacer las
necesidades basicas: alimento, vestido, vivienda, salud, educaciéon. Muchas personas han

colaborado para que a usted le llegue este mensaje.

Todo esto me indica que yo necesito de otros y que otros necesitan de mi. Es
importante tener en cuenta que las diferentes situaciones y caracteristicas de los hombres no

los hacen esencialmente distintos. Todos somos iguales como personas, cualquiera sea el
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sexo, la raza, la cultura, la religion, las ideas politicas. No existe entonces razén valida para

menospreciar a otros, para aprovecharnos de ellos.

El darnos cuenta de que vivimos con otros nos exige compromiso y responsabilidades

con los demas.

2.3. El hombre como ser ético

Fitts (1988) considera que la estructura del autoconcepto de las personas estd compuesta por
tres dimensiones en las que se estructura la experiencia sensible del sujeto que constituyen
los factores internos: identidad (predominio del componente cognitivo), autosatisfaccion
(area afectiva) y conducta (referido al &rea comportamental) (Amar y Hernandez, 2005). La
identidad se refiere a la forma en que el sujeto describe su identidad basica, indica como se
ve a si mismo y responde a “como soy yo”’; la autosatisfaccion refleja el nivel de satisfaccion
consigo mismo, es decir, de autoaceptacién y responde a la cuestion “cémo me siento”,
mientras que la conducta indica la medida como el sujeto se percibe a nivel de
comportamiento, el sujeto evalla si su comportamiento es coherente con su autoconcepto,
respondiendo a la cuestion “qué hago conmigo mismo” (nivel de coherencia entre lo que uno

es y su conducta).

Ademas de estas tres estructuras, Fitts (1998) propone cinco dimensiones o factores externos
que abarcan todo el campo experiencial del sujeto. (1) Ser fisico: se refiere al punto de vista
del sujeto sobre su propio cuerpo material, el estado de salud, el aspecto fisico, su capacidad

y sexualidad. (2) Ser ético - moral: hace referencia a la percepcion del sujeto sobre su propia
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fuerza moral, su relacién con Dios, su conviccion de ser una persona buena y atractiva
moralmente, la satisfaccion con su propia vida religiosa (o la ausencia de ella). (3) Ser
personal: se refiere a la autopercepcidn sobre los valores interiores del sujeto, su sentimiento
de adecuacion como persona y la valoracion de su personalidad independientemente de su
fisico y de sus relaciones con los otros. (4) Ser familiar: refleja el propio sentimiento de
valoracién e importancia del individuo como miembro de una familia y como perteneciente
a un circulo restringido de amigos. (5) Ser social: tiene que ver con el si mismo percibido en
su relacion con los otros. Hace referencia al sentido, capacidad de adaptacion de un sujeto y

el valor de su interaccion social con las otras personas en general.

2.4, El hombre un ser de derechos

De acuerdo con Kymlicka (2001), la comprension liberal de ciudadano se centra en valores
individualistas y entiende el ciudadano como sujeto de derechos individuales; en ella los
valores civicos no son los centrales, y se reducen al respeto al pluralismo y la tolerancia.
Desde este punto de vista, la educacion para la ciudadania se centraria en la dimension legal-
juridica y en los derechos/deberes individuales; se profundiza en los contenidos, no en los
procedimientos y habilidades civicas. Los contenidos se refieren al conocimiento de sus
instituciones, sumarco constitucional y legal, por lo que se trata de un concepto de ciudadania
limitado a la comunidad estatal. De acuerdo con esta posicion, educar en civica puede
entenderse s6lo como un aspecto instrumental que se requiere para comprender el

funcionamiento del Estado, méas no es suficiente si lo que se pretende es promover educacién
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ciudadana y generar comprension sobre el concepto y las implicaciones de los derechos

humanos.

En términos de Magendzo (2006), un sujeto de derechos tiene las siguientes
caracteristicas: (1) conoce la normatividad basica en derechos humanos y la aplica tanto para
promover y defender sus derechos como los de los otros, ademas de que conoce las
instituciones que le permiten acceder a la garantia de sus derechos; (2) posee competencias
linglisticas que le permiten exigir el respeto de sus derechos con argumentos precisos y
contundentes; (3) es capaz de actuar sobre y asumir una determinada postura con
responsabilidad, sentido critico y autonomia, frente a las situaciones que le afectan, ademas
de que hace uso de argumentos y no de la fuerza, porque su intenciéon es convencer, no
someter; (4) se sabe libre y reconoce la libertad de los otros y la respeta, valora la diversidad,
por lo que reconoce al otro como a un tercero legitimo con quien se relaciona en condiciones
de respeto mutuo y; (5) es vigilante de los otros, aunque no con actitud acusadora de sus

errores, sino buscando una posibilidad de solidaridad y de acogida.

2.5.  Elhombrey la educacién

Para Henry A. Giroux los roles que usualmente asumen tanto el estudiante como el docente
ante los sistemas educativos, alientan o promueven la conservacién de las relaciones de
fuerza, reduciendo los espacios para el ejercicio de su libertad; de esta manera, la actitud
apética, desinteresada, poco critica y reflexiva de los estudiantes en el aula en relacién con

los problemas sociales y culturales tanto del pais, como de su comunidad y de su escuela,
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solo contribuye a aumentar los abismos de las diferencias culturales y politicas. En tales
circunstancias, en el aula se reproducen las relaciones dominantes vigentes en el entorno,
teniendo como actores en este caso a estudiantes y a docentes, quienes entonces materializan
esas relaciones durante las practicas pedagogicas, de acuerdo con la organizacién del sistema
educativo. Como consecuencia de ello, el estudiante se encuentra imposibilitado para ejercer
su poder, para la critica social, para hablar y para sentirse responsables de lo que dice, por
simple miedo al castigo, a la represion, a ser mantenido al margen de la historia, a desarrollar
su lenguaje, a formar una identidad, a moverse en las fronteras culturales, a expandir su

comprensidn de entorno y a participar en la vida pdblica democratica.

Si se acepta ese analisis hecho por Giroux, resulta entonces de gran importancia hacer
que los alumnos adopten un papel activo dentro del aula, como criticos principales de los
modelos educativos, de sus docentes, de los problemas y las soluciones sociales actuales. Si
bien puede resultar una tarea dificil, se debe implementar de manera urgente. La modificacion
de este escenario de miedos requiere de la participacion de profesores y estudiantes; los
primeros siendo capaces de reconocerse a si mismos en un lenguaje desmitificador, de
manera que puedan descubrir que toda tarea educativa es también una tarea politica. Para ello
es necesario que los profesores se reconozcan como agentes de un futuro distinto, mas
orientado al debate y a la controversia ideoldgica; los profesores necesitan de un discurso
critico, ser capaces, de alguna manera, de cuestionarse sobre el caracter de lo que hacen,
ampliando el horizonte de lo posible. Una vez que el docente reconoce su nuevo papel, le

corresponde actuar sugiriendo diversas formas de préctica pedagdégica, en las cuales los
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alumnos aprendan a tomar postura, a debatir y a esforzarse colectivamente para convertirse

en sujetos de la historia.

En lo que respecta al estudiante, debe ser capaz de hablar y de escuchar sobre
tradiciones, historias y perspectivas teoricas diversas; ser responsable de lo que dice,
comprometerse con el mundo, de manera que puedan plantearse cuestiones sin temor a recibir

castigo alguno.

Giroux (1985) cita a Karl Marx para hablar del concepto de reproduccién como idea

estructuradora de la mayor importancia, pues afirmo que:

Todo proceso social de produccidn es, al mismo tiempo, un proceso de reproduccion
[...] La produccidn capitalista por lo tanto [...] produce no s6lo mercancias, no sélo plusvalor,
sino que también produce y reproduce la relacion capitalista: por un lado el capitalista, por

el otro, el trabajador asalariado. (Marx, 1869)

Giroux (1985) ademas propone que, contrario a las afirmaciones de tedricos e
historiadores liberales en el sentido de que la educacion publica ofrece posibilidades de
desarrollo individual, movilidad social y poder politico y econémico a los desprotegidos y
desposeidos, los educadores radicales insisten en que las funciones primordiales de la escuela
son la reproduccion de la ideologia dominante, de sus formas de conocimiento y la
distribucion de las habilidades necesarias para la reproduccion de la divisidn social del
trabajo. Si se analiza la situacion desde el punto de vista radical, las escuelas como
instituciones sdlo podrian ser entendidas mediante un andlisis de su relacion con el Estado y

la economia. Este punto de vista supone entonces que el significado subyacente de la
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ensefianza s6lo puede ser descubierto a través de un analisis de la forma como las escuelas
han cumplido el papel de instrumentos de la reproduccion social y cultural, legitimando,

segun los radicales, la racionalidad capitalista y apoyando las practicas sociales dominantes.

Como consecuencia de esa vision, en lugar de culpar a los estudiantes por su fracaso
educacional, los educadores radicales culpan a la sociedad dominante, y en lugar de abstraer
las escuelas de la dindmica de desigualdad y de los modos de discriminacion clase-raza-sexo,
consideran a las escuelas como agencias centrales en la politica y en los procesos de dominio.
Segun este escenario, mientras que la visién liberal de la educacion la juzga como el gran
mecanismo igualador, los educadores radicales ven los objetivos de la ensefianza de una

manera muy diferente y al respecto cita a Paul Willis (1983) cuando dice:

La educacion no persigue la igualdad, sino la desigualdad. [...] El propésito principal
de la educacion, la integracion social de una sociedad de clases, s6lo puede lograrse
preparando a la mayoria de los chicos para un futuro desigual, y asegurando su subdesarrollo
personal. Lejos de reconocer en la economia papeles productivos que simplemente esperan
ser “imparcialmente” llenados por los productos de la educacién, la perspectiva de la
“Reproduccion”, a la inversa, sugiere que la produccion capitalista y sus papeles exigen

ciertos resultados educacionales.

Giroux (1985) fija su posicién en torno al debate entre liberales y radicales; cuando
expresa que los educadores radicales presentan un serio desafio al discurso y a la l6gica de
las perspectivas liberales de la ensefianza y considera que los primeros han tratado de disefiar
un discurso nuevo y una serie de categorias en torno a la tesis de la reproduccién, despojando

a las escuelas de su inocencia politica y conectando, en su opinidn, a la matriz social y cultural
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de la racionalidad capitalista. Para Giroux, los radicales mostraron las escuelas como
reproductoras en tres sentidos. En primer lugar, las escuelas proporcionan a las diferentes
clases y grupos sociales el conocimiento y las habilidades necesarias para ocupar su lugar
respectivo, dentro de una fuerza de trabajo estratificada en clases, razas y sexos.
Adicionalmente, las escuelas son reproductoras en el sentido cultural, pues funcionan en
parte para distribuir y legitimar formas de conocimiento, valores, lenguaje y estilos que
constituyen la cultura dominante y sus intereses. Por ultimo, las escuelas forman parte del
aparato estatal que produce y legitima los imperativos econdmicos e ideol6gicos que

subyacen al poder politico del Estado.

Los teodricos radicales de la reproduccidn, afirma Giroux (1985) se han referido a estas
formas de reproduccion para idear un conjunto especifico de preocupaciones que ha dado
formaa la naturaleza de su investigacién y de su estudio de la educaciény que se han centrado
en el andlisis de las relaciones entre la ensefianza y el lugar de trabajo, de las experiencias
educacionales especificas de clase y las oportunidades de trabajo que surgen para distintos
grupos sociales, de la cultura de la escuela y las culturas de clase de los estudiantes que van
a ellas, y de la relacién entre las funciones econdémicas, ideoldgicas y represivas del Estado
y cdmo éstas afectan las politicas y practicas de la escuela. Estas afirmaciones las sustenta

Giroux citando a Anylon (1980), Bourdieu y Passeron (1917) y a Poulantzas (1978).

Giroux (1985) califica de invaluables las explicaciones dadas por la teoria de la
reproduccién en cuanto al papel y la funcidn de la educacién, considerando que contribuyen
a un entendimiento de la naturaleza politica de la ensefianza y su relacién con la sociedad

dominante que él considera mas amplios, aunque al mismo tiempo afirma que la teoria no ha
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logrado lo que prometia y que segln él, consistia en proporcionar una ciencia critica de la
ensefianza en términos mas amplios. Para Giroux, los teéricos de la reproduccion pusieron
un gran énfasis en la idea de dominacidn en sus analisis, pero fracasaron en proporcionar una
comprensidn méas amplia de la forma en que los maestros, los estudiantes y otros sujetos
humanos se retinen en un contexto histdrico social que esta determinado tanto para crear
como para reproducir las condiciones de su existencia, planteando ademas que las razones
dadas por los teéricos de la reproduccién sobre la ensefianza, se conformaron con frecuencia
con base en versiones estructural-funcionalistas del marxismo que subrayan que la historia
se hace “a espaldas” de los miembros de la sociedad, desechando la idea de que los pueblos

hacen la historia.

Giroux (1985) encuentra que el sujeto humano generalmente “desaparece” en medio
de una teoria que no da cabida a momentos de autocreacidn, mediacién y resistencia, dejando
una vision de la ensefianza y de la dominacidn que percibe a las escuelas como fabricas o
prisiones, en las cuales los maestros y estudiantes por igual actian simplemente como peones
de ajedrez y sustentadores de papeles constrefiidos por la I6gica y las practicas sociales del
sistema capitalista. La teoria de la reproduccién, segin Giroux, reduce la importancia del
factor humano y la nocién de resistencia, ofreciendo entonces muy poca esperanza para
desafiar y cambiar las caracteristicas represivas de la ensefianza, ignorando las luchas y
contradicciones que existen en las escuelas, con lo que no solamente disuelven la
intervencion humana sino que, sin saberlo, proporcionan una excusa para no examinar a los

maestros y a los estudiantes en marcos concretos dentro de la escuela.
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Como opcidn frente a la situacion planteada por la teoria de la reproduccidn, Giroux
enuncia que la investigacion sobre la ensefianza en los Estados Unidos, Europa y Australia
pone énfasis en la importancia del factor humano y la experiencia, a lo cual denomina la
teoria de la resistencia. Los tedricos de la resistencia han intentado demostrar, dice Giroux
(1985), que los mecanismos de la reproducciéon social y cultural nunca son completos y
siempre encuentran elementos de oposicion parcialmente manifiestos; esta afirmacion la hace
citando a diferentes autores como Apple (1982), Bates (1980), Connell, Ashenden, Kessler
y Dowsett (1982), Allen & Unwin (1982) y Whitty (1981). Segun Giroux, los teéricos de la
resistencia desarrollaron un marco tedrico y un método de indagacion que restauran la nocion
critica de la intervencién, en los que sefialan el papel que juegan los estudiantes al desafiar
los aspectos mas opresivos de las escuelas, y las formas en que los estudiantes participan

activamente a través de un comportamiento de oposicion.

En opinion de Giroux (1985), una de las suposiciones mas importantes de la teoria de
la resistencia es aquella segun la cual los estudiantes de la clase obrera no son tan solo el
producto del capital, ademdas de que no se someten a los dictados de maestros y escuelas
autoritarios que los preparan para una vida de trabajo aniquilante; para los defensores de esa
teoria, las escuelas representan terrenos de impugnacion marcados por contradicciones
estructurales e ideoldgicas y por una resistencia estudiantil moldeada colectivamente. Vistas
las cosas de esta manera, las escuelas son ambitos sociales en las que los planes de estudio
ocultos compiten con los evidentes, las culturas se enfrentan y las ideologias de clase entran
en contradiccién, en un contexto de relaciones de poder asimétricas, en donde, segun los

ide6logos de esta teoria, las clases dominantes siempre resultan favorecidas.
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Desde la perspectiva de los tedricos de la resistencia, dice Giroux, las escuelas son
instituciones relativamente autbnomas que proporcionan espacios para comportamientos de
oposicién y para la ensefianza, al tiempo que representan una fuente de contradicciones, lo
cual a veces las hace dejar de ser funcionales para los intereses de la sociedad dominante;
reconocen estos tedricos que las escuelas operan dentro de limites impuestos por la sociedad,
pero lo hacen en parte, para influir y dar forma a esos limites, sean éstos economicos,
ideolégicos o politicos. Inclusive las escuelas, lejos de ser instituciones homogéneas y que
operen bajo el control directo de gente de negocios, se caracterizan por diversas formas de
conocimiento, ideologias, estilos de organizacién y relaciones sociales en el saldn de clases,
dentro de una relacion contradictoria con la sociedad dominante, defendiendo y retando

alternativamente sus presupuestos basicos.

Giroux (1985) plantea que mientras que los tedricos de la reproduccion centran su
atencioén en el poder y en la forma como supuestamente la cultura dominante asegura el
consentimiento y la derrota de las clases y grupos subordinados, los tedricos de la resistencia
reivindican un grado de creatividad e inventiva en las culturas de estos grupos, por lo que las
culturas subordinadas participan de momentos de autoproduccion, asi como de reproduccion,
son contradictorias por naturaleza y llevan la marca tanto de la resistencia como de la
reproduccién, bajo las formas represivas del capital y sus instituciones, entre ellas las
escuelas. Sin embargo, las condiciones dentro de las cuales funciona la represion varian de
escuela a escuela y de barrio a barrio y no existe garantia de que los valores capitalistas y las

ideologias triunfen automéaticamente. Giroux cita a Stanley Aronowtiz (1977) cuando afirmo
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que “en ultima instancia, la praxis humana no se determina por sus condiciones previas: sélo

las fronteras de posibilidad se dan por adelantado”.

Pero Giroux (1985) también cuestiona las teorias de la resistencia y las percibe
afectadas por un buen nimero de fallas tedricas, a pesar de que reconoce que su modo de
analisis es mas complejo, fallas que segin Giroux surgen de la incapacidad para reconocer
hasta qué grado las mismas teorias de la resistencia se deben a las caracteristicas mas
perjudiciales de la teoria de la reproduccion, lo que las ha llevado a ignorar las percepciones
mas valiosas de la teoria de la reproduccién, fracasando por lo tanto en la tarea de examinar
y apropiarse de aquellos aspectos del modelo de reproduccion que son esenciales para el
desarrollo de una ciencia critica de la educacion. A juicio de Giroux, tanto la teoria de la
resistencia como la teoria de la reproduccion de manera errada reciclan y reproducen el
dualismo entre intervencion y estructura, obstaculizando la teoria y la practica de la
educacidn por varias décadas, por lo que ninguna de estas dos posiciones proporciona las
bases para una teoria de la educacion que vincule estructuras e instituciones con el factor
humano y su accion, de una manera dialéctica; las bases para poder superar esa separacion
del factor de intervencién humana de sus determinantes estructurales, se encuentran en el
desarrollo de una teoria de la resistencia que al mismo tiempo que cuestiona sus propios
presupuestos, se apropie criticamente de aquellos aspectos de la ensefianza que son
presentados y analizados adecuadamente con el modelo de la reproduccién. En estas
circunstancias, la tarea que deben enfrentar los tedricos de la resistencia es doble, pues

mientras deben estructurar sus propios presupuestos para desarrollar un modelo mas
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dialéctico de la ensefianza y de la sociedad, también deben reconstruir las principales teorias

de la reproduccion para abstraer de ellas los postulados més radicales y emancipadores.

El pensamiento de Henry A. Giroux (1993) en torno a su concepcion de la escuela, el
estudiante, docente y la practica pedagdgica plantea que el lenguaje y la comunicacién son
el vehiculo que permite la participacion desde cualquier dptica de cambio en el aula. Es por
ello, que se hace no solamente necesario sino indispensable profundizar el conocimiento de
la practica pedagogica, para explorar sus consecuencias en la sociedad y la realidad en la
escuela, dado que ésta, como producto de la estructura social, reproduce pensamientos,

habitos y conductas en sus estudiantes.

Pero Giroux encontré que a través de la experiencia en el aula resulta posible generar
cambios en la forma en que los estudiantes ejerceran su actitud critica, lo que se logra
mediante la modificacion de las practicas pedag6gicas empleadas por el profesor. Es a través
de hacerse consciente de su funcién y de su papel dentro de este nuevo proceso de educacion
que el docente puede generar esos cambios en los estudiantes, logrando formar alumnos con

sentido critico respecto de su funcién ciudadana y democratica al interior de su nacion.

El trabajo del docente es entonces el de crear un lenguaje que logre establecer las
conexiones necesarias para que el estudiante vincule el conocimiento de la calle con el
conocimiento cientifico, cambiando la apreciacién afectiva y visceral que tiene de este; el
docente puede crear nuevos codigo asimilables y practicables por el alumno, integrados a las
condiciones y problemas de su comunidad, de tal manera, que lo hagan consciente y critico

del entorno.
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Sin embargo, es algo que no sucede automéaticamente; para lograrlo, en primer lugar
los profesores deben romper las estructuras de pensamiento heredadas. Como segundo paso,
se debe establecer una nueva concepcion del docente totalmente revalorizado. Y finalmente
educar a nuestros alumnos para romper esquemas, ser critico, reflexivos y conscientes de su

papel en la sociedad y el cambio.

Sobre este mismo asunto del sujeto politico, Paulo Freire (1969, 1979, 1971, 1975),
por su parte, propone una educacion para la liberacion del hombre de la opresién que sufre
en su realidad objetiva, una educacion politica que exige al educador identificarse con los
oprimidos para buscar su verdadera liberacion. La humanizacién es entonces una
caracteristica de esta educacidn, que exige la liberacion individual y social del hombre como
sujeto cultural historico, al igual que lo es la “concientizacion”, como proceso que implica el
paso de una conciencia ingenua a otra critica, no como un acto teérico, sino uno que supone
la praxis reflexiva; para Freire se trata de una educacién politica, que sélo puede ponerse en

practica de manera sistematica cuando la sociedad se transforme radicalmente.

En este contexto, la lectura critica no consiste en la decodificacién mecanica de signos
graficos, sino que exige conexion entre las letras y la realidad, leer es un acto entrelazado
con el conocimiento de la realidad. Para Freire (1975), el hombre es un ser inconcluso, inserto
en un permanente movimiento de bisqueda, al que no puede asumirse como sujeto de
bldsqueda, de ruptura, de opcidn, como sujeto historico, transformador, si no se asume como
sujeto ético, pues si bien el hombre tiene la opcién de transgredir los principios éticos, no es

esta una virtud. A la ética universal del hombre, Freire la considera una marca de la naturaleza
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humana, indispensable para la convivencia, por lo que se muestra en total desacuerdo con

acciones terroristas, sin importar la causa que las mueva.

El hombre no es producto de la determinacidn genética, cultural o de clase, dice
Freire, pues entonces seria un ser irresponsable, aunque no por ello desconoce los
condicionamientos genéticos, culturales y sociales a los que el hombre esta sometido. La
naturaleza del hombre es la de un ser en permanente blsqueda, curioso, que toma distancia
de si mismo y de la vida que tiene; dado a la aventura y a la pasion de conocer, por lo cual la
libertad le resulta indispensable, pues si bien se trata de un ser “programado”, no esta
determinado. El proceso de orientacion de los seres humanos en el mundo implica la
posibilidad de conocer a través de la praxis, por medio de la cual el hombre transforma su
propia realidad, pues mientras que los animales se adaptan al mundo con el fin de sobrevivir,
los hombres son capaces de modificar el mundo, haciendo la historia que los hace a ellos,

ademas de que pueden relatar esa historia que ellos mismos hacen.

Freire plantea que los hombres privados del derecho de tener voz para expresar sus
opiniones, son seres para otro, por lo que la solucidn a su problema es liberarse a si mismos,
pues mientras estén alienados no podran superar la dependencia, transformando la estructura

que los deshumaniza.

Freire propone a la educacién como el camino ideal para la liberacién, y aclara que
no es posible convertir a la educacion en un problema puramente metodolégico, pues para él
el método es algo absolutamente neutral, dado que esta intencion pretende eliminar el
contenido politico de la educacidén, y entonces la expresion “educacion para la liberacion”

deja de tener significado, por lo que alguien con mentalidad mecanicista podria pretender
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reducir la alfabetizacion de adultos a una actividad puramente técnica. Dado que para el ser
humano cada accidn tiene implicito el acto reflexivo, la educacién debe someterse al proceso
de reflexion. Para Freire (1975), ese ambito de reflexidn es la pedagogia, que ofrece tres
niveles de andlisis sobre la accion de educar: el antropoldgico, el teleolégico y el

metodoldgico.

Intentando ser consecuente con este pensamiento, Freire (1975) no s6lo educdé sino
que reflexion6 sobre la educacion que ofrecia, preguntandose ;Qué hombre quiero formar?
¢Con qué valores?; asi, la teoria de Freire tiene caracter critico-constructivo y para él la
educacién es al mismo tiempo, en un ideal y en un referente de cambio al servicio de un
nuevo tipo de sociedad, no es mera instruccién escolar, pues aunque la incluye, va mas alla.
En la escuela se establecen relaciones pedagdgicas y sociales, que van dejando huellas en las

personas que de ellas participan.

Paulo Freire es reconocido como el autor que enunci6 el rol del docente emancipador
en Latinoamérica y a través de su obra present6 sus ideas politicas, filoséficas y pedagdgicas;
las practicas pedagégicas que elabord estuvieron orientadas a estimular y sostener la
conciencia critica en los estudiantes; mas que estrictamente marxista o revolucionario, es
reconocido como un humanista. Freire invita a evitar tanto el optimismo ingenuo como el
escepticismo negativo de la educacion y sus posibilidades, entendiendo la pedagogia como
una herramienta para la transformacion social, cuya actividad educativa es accion cultural y

concienciacion.

Freire se caracterizd por someter su practica a la indagacién que no se conformaba

con las primeras respuestas, y en cambio se mantenia mediante cuestionamientos severos,
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metodicos y rigurosos; fue un critico de la arrogancia y el autoritarismo de intelectuales tanto
de izquierda como de derecha, a los que en el fondo considera igualmente reaccionarios que
se creen duefios del saber, sea este revolucionario o conservador; en contraste, el dialogo
aparece como la forma de superar los fundamentalismos y de posibilitar el encuentro entre
semejantes y diferentes. Refiriéndose a la lectura coment6: “Leer un texto es aprender como
se dan las relaciones entre las palabras en la composicién del discurso. Es una tarea de sujeto

critico, humilde, decidido” (Freire, 2002).

Freire considera que uno de los equivocos propios de una concepcién ingenua del
humanismo, radica en que en su ansia por presentar un modelo ideal de ‘buen hombre’, se
olvida de la situacion concreta, existencial, presente de los hombres mismos. EI humanismo
consiste en permitir la toma de conciencia de nuestra plena humanidad, como condicion y
obligacién, como situacion y proyecto (1992). Para él, el proyecto de la esperanza es el
cambio radical de la historia; la esperanza sola no transforma el mundo, pero no es posible
prescindir de ella si se quiere cambiarlo. Sin embargo reconoce que la esperanza necesita de
la practica, de la accién para no quedar en un simple deseo, de hechos para convertirse en

realidad histérica.

Freire considera que el rol del educador no consiste en acercarse con teorias que
expliquen a priori lo que estd sucediendo, sino en descubrir los elementos tedricos enraizados
en la practica. "Hacer surgir la teoria inherente a dichas actividades, para que la gente pueda
apropiarse de las teorias que hay en sus propias practicas” (1989). La realidad, en su opinion,
jamas consiste Unicamente en datos objetivos, el hecho concreto, sino también en esas

percepciones que los hombres tienen de ella. Sefiala la existencia de dos contextos
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interrelacionados: el contexto del didlogo entre educador y educando como sujetos de
conocimiento, y el contexto real de los hechos concretos, la realidad social en la que los
sujetos existen. Por lo tanto, el proceso de educacién implica un desplazamiento desde el
contexto concreto, que proporciona los hechos hasta el contexto teérico, en el que dichos
hechos se analizan en profundidad, para volver al contexto concreto, donde los hombres

experimentan nuevas formas de praxis. (1990)

2.6. Educar para laviday para lo social

Echavarria (2007), después de estudiar diferentes fuentes, llega a la conclusion de que existen
cinco énfasis normativos que orientan la naturaleza de la educacion para la vida y para lo
social. EIl primero de esos énfasis vincula diversas propuestas de orden investigativo y de
intervencion pedagogica que orientan la educacidn para la vida y para lo social al desarrollo
de competencias ciudadanas y aprendizajes civicos; en relacién con este énfasis, Echavarria
cita a Gomez (2003), quien formula los presupuestos para una teoria del aprendizaje civico
a partir de una teoria social del aprendizaje, de la comprensién de la ciudadania en el campo
del comunitarismo, el liberalismo y el republicanismo y la comprensién de los desafios
tedricos planteados en relacién con el feminismo, postcolonialismo y los movimientos
sociales; este autor plantea que la formacion de sujetos sociales debe enfocarse en el
aprendizaje de ciertos saberes, el desarrollo de procesos de interaccién y la promocién de

précticas socioculturales con vision ético politica de caracter plural y democratico.
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Frente a este énfasis, Echavarria cita a Conde (2004), quien enfatiza la educacion para
la vida y para lo social en el desarrollo de competencias civicas y éticas, especialmente en
aquellas que recogen y potencian rasgos caracteristicos del ejercicio ciudadano, como por
ejemplo el reconocimiento y la valoracion del si mismo y de los otros, el compromiso con la
comunidad, el pais y el mundo, el respeto a la diversidad, los derechos humanos, la
convivencia pacifica y democratica. Asi mismo, Jaramillo (2004) plantea que los
aprendizajes fundamentales a los que tienen derecho los nifios en Colombia para actuar de
forma constructiva y democratica en su vida diaria, son los acuerdos fundamentales
necesarios sobre los que se debe ensefiar para que tengan la oportunidad de actuar en pro de
construir convivencia, participar y valorar el pluralismo. Frente al mismo asunto, Restrepo
(2006), por su parte, considera que los estandares basicos de competencias ciudadanas son
los que tienen relacidn con el conocimiento y las habilidades intelectuales, con la integracion
entre lo que se sabe y lo que se hace y se basan en tener presente que existe otro, no solo ese
otro que esta cerca sino también el aparentemente mas lejano. Frente a este mismo énfasis,
Ruiz y Chaux, (2005), Chaux, Llerasy Velasquez (2004), Stiefel (2003) y Echavarria (2003)
enfatizan la naturaleza de las competencias ciudadanas, sus impactos en la formacion de
sujetos democraticos, participativos y auténomos y en la funcion de las politicas y las

instituciones educativas en la orientacidn de este tipo de procesos formativos.

El segundo énfasis que reconoce Echavarria (207) en la educacion para la vida y para
lo social es el que busca que dicha educacion permita entender cémo los diversos sujetos se
apropian de lo politico, lo representan y le otorgan diversos sentidos de acuerdo con sus

experiencias cotidianas y practicas sociales. Segun Echavarria (2007), los estudios y
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reflexiones en torno al impacto de la globalizacién y la comunicacién en las identidades
politicas, permite reflexionar sobre estos niveles de apropiacion de lo politico; esos estudios
y reflexiones plantean que la industria audiovisual promueve ideologias, sentidos de
identidad y practicas sociales constitutivas del ejercicio ciudadano. El analisis también puede
hacerse en torno a otras situaciones que Echavarria plantea citando, como la vinculacion
existente entre dindmicas sociales de apropiacién y creacion de politicas educativas referidas
a la cultura politicay la educacion para la vida y para lo social, las conexiones entre educacion
para la vida y para lo social y subjetividad politica, manifestadas en el desarrollo de valores,
actitudes y representaciones de lo politico, imaginarios, representaciones y campos de
significacion de la democracia, la participacién y las relaciones de poder. Calvo (2003)
reconoce la escuela como agente socializador de cultura politica y dinamizador de inclusién
social y asume que la educacion democratica requiere reflexiones filosoficas acerca del valor
y la dignidad de todos los seres humanos, mientras que Rau (2006) describe la relacion entre
educacidn y promocion de la ciudadania en lo que tiene que ver con movilidad social, cambio

de actitudes, practicas participativas y relaciones de poder (Echavarria 2007).

En cuanto al tercer énfasis, se trata de aquel que concibe la educacion para la vida y
para lo social como instrumento de desarrollo de un pensamiento critico, deliberativo y
participativo para la movilizacion politica, la exigencia y la restitucion de derechos, la
promulgacion de ideas libertarias y la superacion de relaciones de poder dominantes (Padilha,
2003; Giroux, 1993/2003), resaltando el caracter deliberativo de la accién ciudadana para la
generacién de opinion publica y la aplicacién de acuerdo normativos (Hoyos, 1995; Cortina,

1995/1998). Asi mismo analiza las relaciones entre la educacion y la ética en cuanto a las
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implicaciones socio historicas y morales necesarias para la formacion de los sujetos como

ciudadanos (Ovelar, 2004; Vasco, Echavarria y Quintero, 2006/2007).

En la cuarta agrupacion que hace Echavarria (2007) de los énfasis de la educacion
para la vida y para lo social, estan las investigaciones que relacionan la educacion para la
vida y para lo social y el multiculturalismo, los cuales empiezan por reconocer que en la
actualidad el mundo estd marcado por la diferencia y la diversidad, lo que implica ajustes a
los sistemas de organizacion social y politica para que involucren las diversas expresiones
socioculturales en un marco de igualdad de derechos; este propo6sito plantea retos al proceso
de educacion para la vida y para lo social, tales como la superacién de la discriminacidn
racial, étnica, de género, de generacion y de orientacion sexual (Torres, 2003; Sandoval,
2003, Garrido, 2002). Este énfasis también resalta la relacidn existente entre educacion para
la vida y para lo social, multiculturalidad y derechos humanos (Rodriguez, 2003; Cabello,

2003).

Como ejemplos de este cuarto énfasis, Echavarria cita a Gimeno y Henriquez (2001),
quienes plantean los posibles vinculos entre la formacion ciudadana, su ejercicio y los
posibles impactos en la toma de decisiones, enfatizando en los nuevos significados en las
concepciones y las practicas ciudadanas y en la necesidad de constituir espacios de
negociacién y consenso que favorezcan la toma de decisiones colectivas. En este mismo
sentido se asume que la participacidn es el eje central de la formacion ciudadana, en la medida

en que provee las competencias necesarias para informase y conocer las problematicas,
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proponer alternativas y tomar decisiones conducentes a la superacion de los problemas

identificados.®

La quinta categoria que identifica Echavarria (2007) en cuanto a educacién para la
vida y para lo social reline reflexiones tedricas en las que se relaciona a la ciudadania con los
movimientos sociales, planteando que la base de la practica ciudadana es la organizacion y
la movilizacion con fines politicos. En esa linea, Ibarra y Tejerina (1998) plantean la
necesidad de identificar, visibilizar e investigar la naturaleza de los grupos sociales para
reconocer sus referentes ideoldgicos y sus posturas politicas, con lo cual se pueden identificar
alternativas a las que proponen los partidos politicos vigentes. En el mismo sentido, Baro
(1995) plantea que el estudio de los grupos fue atractivo para los norteamericanos porque
permitia comprender la légica de integracion entre diversos grupos étnicos en la misma
sociedad. Larafia (1999), citando a Melucci (1989), afirma que la concepcion de los
movimientos actuando como actores histéricos se basa en una analogia entre la vida social y
su representacion teatral, en el escenario de la historia, sugiriendo la necesidad de hacer
aproximaciones investigativas en las que los grupos sociales sean vistos como sistemas de

accion y de relaciones sociales por descubrir.

3 En este sentido, Echavarria cita Cabrera (2000), quien plantea que hablar de ciudadania en un marco
de multiculturalidad ocasiona diferentes modelos comprensivos de la ciudadania, tales como el modelo de
ciudad civil basado en la constituciéon de asociaciones en el espacio natural y la realizacién de proyectos; el
modelo comunitarista orientado a la exigencia de derechos como consecuencia de la comprensién de su
significacion sociocultural; el modelo deliberativo que resalta la negociacién, el consenso y la blUsqueda
colectiva de mecanismo para la superacion de los problemas; el modelo del capital social que se centra en los
marcos normativos a los que acceden los ciudadanos para exigir sus derechos y resolver sus problemas; el
modelo de politica ciudadana que se refiere a la capacidad que tienen los agentes para resolver problemas
publicos en su ambiente inmediato y el modelo de democracia radical, que se basa en la constitucion de
comunidades politicas.
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Para resumir, los énfasis que Echavarria (2007) agrupa en su analisis de los énfasis
normativos que han rodeado el andlisis de la educacién para la vida y para lo social, son el
que vincula dicha educacién con el desarrollo de las competencias ciudadanas y aprendizajes
civicos, un segundo énfasis segln el cual la educacion para la vida y para lo social debe
ocuparse por permitir entender cdmo los diversos sujetos se apropian de lo politico, lo
representan y le otorgan diversos sentidos; el tercer énfasis es el que concibe a la educacion
para la vida y para lo social como un instrumento de desarrollo de un pensamiento critico,
deliberativo y participativo; en la cuarta agrupacién de esos énfasis se encuentran las
investigaciones que relacionan la educacion para la vida y para lo social y el
multiculturalismo y por Gltimo aquel que relne reflexiones tedricas en las que se relaciona a

la ciudadania con los movimientos sociales.

2.7. Derechos humanos

Beuchot (1999) plantea que los derechos humanos pueden fundamentarse filoséficamente en
la idea de naturaleza humana, bajo la condicidn de que se entienda esa idea de naturaleza
como una estructura dindmica que se va concretando en la temporalidad histérica y en la
individualidad. Asi, mientras desde la concepcién positivista los derechos humanos son en
su mayor parte aquellos que la constitucion denomina garantias individuales o derechos
consustanciales al ser humano, inherentes e inseparables de su ser (Beuchot, 1999, p. 46), no
importa si las leyes especificas de un pais los reconozcan o no como tales, los enuncien y

propongan su defensa, seglin la consideracion de Uribe (2004).
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Existen al menos dos concepciones desde las cuales pueden analizarse los derechos
humanos; la primera es una concepcion que mira a los derechos humanos como algo
universal e intrinseco a la dignidad del ser humano como especie, mientras la segunda es una
concepcién con mayores implicaciones politicas e ideoldgicas, las cuales, a diferencia de la
primera concepcién, pueden variar dependiendo de la forma de pensar de quien intenta

definir esos derechos humanos.

Los derechos humanos hacen parte de los procesos que vive una sociedad, por lo que
la educacion en esta materia ofrece la doble posibilidad de emplearlos como objeto de estudio
y de incidir en tales procesos. Como se observa a lo largo de este capitulo, la hermenéutica
retne varios elementos que la constituyen en una herramienta iddnea para abordar el analisis
de las concepciones epistemoldgicas y pedago6gicas contenidas en las politicas del Estado
que definen lo que deberia ser la educacidn en derechos humanos, que es el objeto de este

trabajo.

En contraposicidn con esta postura estd la perspectiva denominada iusnaturalista,
segun la cual los derechos humanos no requieren ser validados o positivados por alguien,
dado que reconoce la existencia de unos derechos pre-estatales o anteriores a la existencia de
cualquier comunidad politica y que deben ser respetados y protegidos por el Estado (Bobbio,
1992). Sin embargo esta posicidn, de acuerdo con Beuchot (2000), tiene el inconveniente de
que tales derechos generan conflicto con el modelo legal convencional de los demas derechos
positivos, entendidos como el conjunto de normas juridicas escritas y reconocidos o
reafirmados por el legislador, cuyo reconocimiento parte del requisito sine qua non de ser

denominados, descritos y tipificados para poder ser objeto de proteccién por parte de los
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sistemas juridicos. Esta situacién hace que el respeto de los derechos humanos quede s6lo a
discrecion de la conciencia y la buena voluntad de quien los deba observar, sin que exista

ninguna herramienta coercitiva que tutele su cumplimiento.

A este debate se suma el hecho de que no existe un ideal universal que a lo largo de
periodos suficientemente extensos haya sido aceptado como valido respecto del deber ser de
tales derechos humanos. Si hoy se le preguntara a quienes ejercieron el poder durante la Rusia
de la Guerra Fria lo que son los derechos humanos, la respuesta seguramente no coincidiria
con la de la Rusia después de la caida del Muro de Berlin; o sin ir mas lejos, si se le preguntara
a los defensores de la de la seguridad ciudadana en Colombia sobre el mismo tema, su
respuesta divergiria de la de quienes defienden el modelo de la Bogotd Humana“. Esta
realidad hace evidente la complejidad del intento de definir el concepto de los derechos
humanos y més aun, de la forma como éstos se deben incluir dentro del modelo educativo.
Este ejemplo local permite mostrar hasta qué punto el tema tiene inevitablemente hondas

implicaciones filosoficas y politicas, ya sea por razones histéricas o geograficas.

Adicionalmente, cualquiera que fuera la definicion que se aceptara por parte de las
mayorias sobre lo que son o deben ser los derechos humanos, siempre existiria quién o
quiénes se opusieran a ella; esa posibilidad de divergencia individual o colectiva no tiene por
qué conducir a excluir de la sociedad a quienes tengan posiciones contrarias a las

comlUnmente aceptadas. Este andlisis puede conducir a plantearse que en ultimas el

4 Al respecto considerar entre otros el trabajo Sanchez y Rodriguez Fuente especificada no valida. en
el que se analiza la politica de seguridad ciudadana tras analizar de manera independiente los conceptos de
seguridad y democracia.
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reconocimiento de los derechos humanos terminaria siendo una dictadura de las minorias o

de las mayorias.

Al hablar de derechos humanos es frecuente caer en la postura segun la cual la
posicion mayoritaria fuera la aceptada como valida mientras que los defensores de la posicion
minoritaria deberian entonces resignarse y adaptarse a ella; al respecto Beuchot (Beuchot,
1999) plantea como la opcién mas valida la de optar por la aceptacion del pluralismo cultural,
en el que se toleren las diferencias y se reconozca la igualdad. Esta proposicion puede resultar
idealista e inclusive puede llegar a ser calificada de irrealizable, pero ese tipo de calificativos
no debe desalentar a sus defensores, pues tal vez alli estd la esencia misma de los derechos

humanos: en la aceptacion, la valoracién y el respeto de las diferencias.

Sobre este punto Santos (1998b) considera que la modernidad se caracteriza por un
equilibrio entre regulacion y emancipacion, como pilares sobre los que se sostiene la
transformacion social de la sociedad postmoderna; de acuerdo con el autor, la regulacion esta
compuesta por Estado, mercado y comunidad mientras que la emancipacién se basa en la
racionalidad moral préactica del derecho moderno, la racionalidad cognitivo experimental de
la ciencia y la técnica modernas y la racionalidad estético expresiva de las artes y la literatura
moderna; para Santos, la compresién pluricultural se genera por el intercambio entre
universos de significados diferentes. Todas las culturas aspiran a preocupaciones y valores

universales, pero el universalismo cultural es incorrecto, plantea Santos.

Todas las culturas tienen versiones diferentes de dignidad humana, “siendo unas mas
amplias que otras, algunas con un circulo de reciprocidad mas amplio que otras, algunas mas

abiertas que otras” (Santos, 1998b, p. 22). Para sustentar esta afirmacién, el autor se refiere
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a la modernidad occidental, que dividié las practicas de los derechos humanos en dos
concepciones distintas: la liberal y la marxista; mientras una da prioridad a los derechos

civicos y politicos, la otra lo hace a los derechos sociales y econdémicos.

El andlisis del concepto de derechos humanos es llevado por Giraldo (Gallardo, 2006)
al terreno de los modelos econdmicos y de la gestion publica; el autor muestra dos escenarios
para destacar que en cada uno de ellos también pueden surgir diferencias sobre el concepto
de derechos humanos. Los dos escenarios a que se refiere Giraldo son uno en el que el Estado
interviene de manera directa como ejecutor de las politicas pablicas en temas como salud y
educacion, y otro en el cual la funcién del Estado es entendida como la de regulador y garante
de las condiciones necesarias para que sean los particulares los que se encarguen de la

ejecucion de esas politicas.

Giraldo (2009) concluye que el concepto de derechos humanos es relativo y subjetivo,
dado que alguien puede defender el modelo de Estado que el autor denomina garantista,
segun el cual los derechos humanos deben incluir la garantia de que las personas reciban,
ciertos servicios de manera gratuita; al mismo tiempo otros pueden encontrar que ese modelo
resulta paternalista y que no es sostenible y que por lo tanto esos servicios no tiene por qué
ser garantizados por el Estado como parte de los derechos humanos de la poblacién en general
y que su acceso debe estar condicionado a una contraprestacion econémica; para Giraldo,
“este discurso proviene de sectores del Norte opulento y esta claramente ilustrado en las

practicas de la guerra global preventiva contra el terrorismo” (2006, p. 52).

A este modelo se oponen ideoldgicas que consideran que los derechos humanos son

el resultado de luchas sociales. Se observa entonces que la diferencia surge inclusive desde
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la forma como se reconocen o, como diria Beuchot, se positivizan. Se trata de dos posturas
bastante diferenciadas y de profundas implicaciones, si se tiene en cuenta que el modelo que
se escoja implica un ordenamiento legal propio que garantice su sostenibilidad y que

necesariamente abarca los aspectos privados y publicos de la sociedad.

2.8. Comportamiento social de los jévenes

El comportamiento social estd determinado por la naturaleza del medio de contacto que
posibilita las interacciones sociales, entendidas como las relaciones que tienen consecuencias
diferidas en tiempo y espacio. La naturaleza del medio de contacto también determina el
comportamiento social, dado que ese medio posibilita las interacciones entre las personas.
Una conducta individual se vuelve social cuando se cumple con uno de dos criterios: primero,
que el individuo forme parte de un grupo relativamente estable en tiempo o, segundo, que se
trate de una interaccidn entre dos individuos, en el contexto o no de un grupo. (Ribes, etal.,

2008)

Cuando el comportamiento social incluye manifestaciones de violencia, se vuelve un
asunto que preocupa a distintos grupos, como las organizaciones de derechos humanos, los
grupos que abogan por los derechos de las mujeres, los defensores de la salud pablica y las
agencias de desarrollo internacional. Esa preocupacién se debe al hecho de que la violencia,
tanto dentro como fuera del hogar, es un asunto que involucra los derechos humanos, dado
que la posibilidad de vivir una vida libre de miedo a la violencia, es un derecho humano

basico. Y es asunto de salud publica en la medida en que contribuye a una mayor morbilidad
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y mortalidad. Por esta via, el comportamiento social violento se constituye en serio obstaculo

para el desarrollo econémico. (Buvinic, et al., 2002)

El comportamiento social comprende tanto aspectos positivos como negativos; entre
los primeros, uno de los términos mas utilizados es la competencia social (CS), que se define
como la habilidad de la persona para lograr efectividad en las interacciones con otras
personas. La competencia social implica entonces el desarrollo de conductas organizadas,
gue se evidencian en distintos momentos de la vida (Rose-Krasnor, 1997). Esas conductas

son percibidas como positivas por personas del entorno.

Otro término frecuentemente empleado al hablar de comportamiento social es el de
habilidades sociales (HHSS), y se emplea para referirse a comportamientos sociales
especificos que las personas muestran durante sus actividades sociales, como por ejemplo,
iniciar una conversacion, jugar con sus pares o agradecer (Gresham, et al., 2001). Las
habilidades sociales se relacionan con conductas aprendidas, estructuras motivacionales y

afectivas.

Tanto la competencia social como las habilidades sociales hacen parte del
comportamiento adaptativo de las personas a su entorno. En la medida en que las personas
crecen, deben adquirir comportamientos sociales adecuados para interactuar con otros y
deben ser capaces de utilizar sus habilidades de manera aceptable para su entorno (Warnes,

et al., 2005)

En cuanto a los comportamientos negativos, existe una distincién reconocida entre

problemas de conducta (PC) y problemas internalizantes; entre los primeros estan la agresion
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y la pelea, mientras que dentro de los segundos estan la ansiedad, el aislamiento social y la
depresion. Tradicionalmente, el comportamiento problematico ha recibido mayor atencion
que el comportamiento adaptativo, lo que ha impedido reconocer y fortalecer los aspectos

positivos del desarrollo humano desde un abordaje educativo preventivo. (Aguayo, 2012)

De acuerdo con (Orcasita & Uribe, 2012), es frecuente que las personas con
problemas de competencia social suelen presentar problemas de conducta social; sin embargo
también es posible encontrar personas que no presentan manifestaciones problematicas de
conducta social a pesar de la limitacion de sus competencias sociales, asi como personas con
buenos niveles de competencia social que, a pesar de ello, tienen problemas de conducta
social. De acuerdo con Ortega et al (2013), algunos varones con comportamientos agresivos
pueden tener tantos amigos como tienen quienes no son agresivos; esto implica que no

siempre existe relacidn directa entre comportamientos de agresién y rechazo social.
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3. Marco contextual

El Colegio Integrado Getsemani, se encuentra ubicado en la ciudad de Bucaramanga
en el barrio La Pedregosa; es un barrio de estrato 3, en la Calle 97 No. 33 — 82. El Colegio
nace en el afio 1988 como proyecto de grado de las estudiantes Ilba Nidia Quitian y Martha
Isabel Torres para optar por el titulo de Licenciadas en Educacién, con especialidad en
Administracion educativa de la facultad de Educacion en la Universidad Cooperativa de
Colombia. Lleva el nombre de “Getsemani” en honor al lugar sagrado escogido por nuestro

Sefior para orar y ensefiar su palabra.

Este mismo proyecto fue llevado a la Secretaria de Educacién de Bucaramanga,
recibiendo de inmediato autorizacidn para abrir sus matriculas; proceso que se inicid el 1 de
Noviembre de 1988. Quedando en el cargo de Rectora la Licenciada llba Nidia Quitian. EIl
24 de Noviembre de 1989, recibe la Licencia de aprobacion de estudios N° 7479 De la
Secretaria de Educacion de Bucaramanga. Los niveles iniciales fueron dos grados de pre-
escolar (Jardin A y jardin B) y primero primaria, con un total de 32 estudiantes. En 1992 se
liquid6 la sociedad entre las propietarias, pasando el Colegio a propiedad de la Esp. llba Nidia

Quitian Aranda.

Con el paso del tiempo se fue abriendo un grado maés, cada afio, y en 1995 se logro
sacar la primera promocién de Quinto Primaria con un grupo de 16 estudiantes; En el afio
2000 la primera promocion de Noveno grado con 12 estudiantes. En el afio 2012 segun

Resolucidn No. 959 del 26 de abril de 2012, la Secretaria de Educacidon de Bucaramanga
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aprobd la Educacién Media Vocacional de los grados décimo y undécimo. Permanentemente
el Colegio lidera procesos de revision y actualizacién de los elementos fundamentales de la
filosofia educativa de la institucion para garantizar el cumplimiento de las expectativas

Colombianas.

Es una institucidn educativa dedicada a la formacion integral de una poblacion infantil
y adolescente en los niveles de preescolar, basica y media vocacional; su politica como centro
educativo se basa en formar integralmente al estudiante, en un ambiente familiar,
fortaleciendo las dimensiones del ser: Sentir, conocer, hacer y convivir a fin de lograr una
persona capaz, competente que incorpore principios, valores y conocimientos en su proceso
de formacion integral, al tiempo que sea agente de transformacién y desarrollo en una

sociedad de continuos cambios.

De acuerdo con la informacién publicada en su sitio web:

Somos una institucién educativa ubicada en la Ciudad de Bucaramanga, dedicada a
la formacién integral de una poblacién infantil y adolescente en los niveles de
preescolar, basica y media vocacional; Nuestra politica como centro educativo se
basa en formar integralmente al estudiante, en un ambiente familiar, fortaleciendo las
dimensiones del ser: Sentir, conocer, hacer y convivir a fin de lograr una persona
capaz, competente que incorpore principios, valores y conocimientos en su proceso
de formacion integral, al tiempo que sea agente de transformacion y desarrollo en una

sociedad de continuos cambios. (Colegio Integrado Jetzemani, 2016)

La vision de la institucion es la siguiente:



LA FORMACION EN EL RESPETO A LOS DERECHOS HUMANOS
57

Para el afio 2017 el Colegio Integrado Getsemani serd reconocido en Bucaramanga
y su area Metropolitana como una empresa educativa privada de alta calidad por su
gestién Humanitaria y por su respuesta a los desafios de la sociedad actual;
comprometidos con el desarrollo integral y arménico de la persona, con base en
procesos psicopedagdgicos que permitan seguir el camino al éxito, enfrentando

competitivamente el reto del siglo XXI. (Colegio Integrado Jetzemani, 2016)

El Colegio considera que el aprender es un proceso fundamental de cambio en la vida
del ser humano, iniciandose desde el momento de la concepcion hasta el Ultimo dia de la
existencia, es por ello que fundamenta y orienta su labor educativa en una concepcidn
humanistica, arménica y pacifica, que se contempla en los principios y valores de la verdad,
tolerancia, identidad y libertad. Acorde con esta concepcién la labor pedag6gica tiene como
fin impartir formacién integral que potencie las dimensiones del ser humano: Espiritual,
Emocional, Intelectual, Cognitiva, Psicolégica y Motriz. (Colegio Integrado Jetzemani,

2016)

Comprometidos en la fe, la verdad y la justicia, el colegio se basa en la doctrina
Catolica, sin desconocer otras doctrinas religiosas. Exalta los valores y tradiciones de la
unidad familiar y de nuestro pais, transmitiendo la esencia de su legado cultural. De esta
forma, busca garantizar el cumplimiento y desarrollo de la Constitucion y las Leyes de
Colombia, formando ciudadanos integros, capaces de participar activamente en el desarrollo

de su entorno.
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4. Antecedentes

4.1, A nivel internacional

Dentro de los referentes internacionales relacionados con la formacién en el respeto a los
derechos humanos se puede mencionar en primer lugar que la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, UNESCO (2001), durante la Convencion
sobre Proteccion y Promocidn de la Diversidad de las Expresiones Culturales, establecio en

el Articulo 1 como sus objetivos los siguientes:

a) Proteger y promover la diversidad de las expresiones culturales.

b) Crear las condiciones para que las culturas puedan prosperar y mantener

interacciones libremente de forma mutuamente provechosa.

c) Fomentar el didlogo entre culturas a fin de garantizar intercambios culturales mas

amplios y equilibrados en el mundo en pro del respeto intercultural y una cultura de paz.

d) Fomentar la interculturalidad con el fin de desarrollar la interaccion cultural, con

el espiritu de construir puentes entre los pueblos.

e) Promover el respeto de la diversidad de las expresiones culturales y hacer cobrar

conciencia de su valor en el plano local, nacional e internacional.
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f) Reafirmar la importancia del vinculo existente entre la cultura y el desarrollo para
todos los paises, en especial los paises en desarrollo, y apoyar las actividades realizadas en

el plano nacional e internacional para que se reconozca el auténtico valor de ese vinculo.

g) Reconocer la indole especifica de las actividades y los bienes y servicios culturales

en su calidad de portadores de identidad, valores y significado.

h) Reiterar los derechos soberanos de los Estados a conservar, adoptar y aplicar las
politicas y medidas que estimen necesarias para proteger y promover la diversidad de las

expresiones culturales en sus respectivos territorios.

i) Fortalecer la cooperacién y solidaridad internacionales en un espiritu de
colaboracidn, a fin de reforzar, en particular, las capacidades de los paises en desarrollo con

objeto de proteger y promover la diversidad de las expresiones culturales.

Como se observa, el literal establece que la cultura de paz es necesaria cuando se
pretende fomentar el didlogo entre culturas que propicie intercambios culturales amplios y
equilibrados. Sin embargo, la resolucion pacifica de conflictos que conduzca a una
convivencia tranquila en medio de las diferencias no solamente se requiere en el ambito
politico de una sociedad; en efecto muchos de los conflictos se suceden “de puertas para
adentro”, dentro de los hogares de Colombia y del mundo. Fue quizas en el siglo XIX cuando
se conocieron las primeras denuncias del matrimonio como un espacio peligroso para las
mujeres (de Miguel, 2005). En 1825 aparece una obra titulada La demanda de la mitad de la
raza humana, las mujeres, en la que se compara sistematicamente la situacion de las mujeres

con la de esclavitud, segun la cual las esposas vivian aisladas en lo que denominaron
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"establecimientos aislados de crianza"”, sometidas a un estado de absoluta indefensidn, con la
misma proteccion legal que los esclavos, solo para la defensa frente a los casos extremos de
violencia y abuso, en una cultura en la cual las esposas, tanto de acuerdo con la ley, la
educacién y la opinion publica, se encuentran obligadas a someterse a la voluntad del esposo
“hasta en los mas nimios actos de la vida cotidiana si éste asi lo desea” (de Miguel, 2005, p.

3).

De acuerdo con Jimeno y Roldan (1996), se puede observar como hombres y mujeres
sin ninguna educacion formal identifican mayoritariamente la nocién de violencia con el acto
de matar, siendo este el hecho mas referido por las mujeres; sin embargo, en la medida en
qgue aumenta el nivel de educacién, la nocién de violencia tiende a relacionarse mas con
cualquier otro tipo de agresidn o dafio fisico que con el actuar de manera agresiva o ultrajar
mediante la palabra. Estos resultados muestran como la educacién contribuye a que las
personas sean menos tolerantes con diferentes expresiones de violencia, o, en sentido
contrario, las manifestaciones de violencia diferentes a la agresidn fisica no son consideradas

como tales en las personas con menor nivel de educacidn.

Si bien la escasa educacién muestra relacion con situaciones de violencia, no sucede
asi en todos los paises. La comparacidn de las caracteristicas de las mujeres golpeadas de
origen latino con las de las mujeres de origen anglosajén en Estados Unidos reporta que las
victimas de origen latino son significativamente més jovenes, con menor nivel de
escolaridad, y méas pobres que las mujeres anglosajonas (Ellsberg, et al., 1999), es decir que,
de acuerdo con ese estudio, la violencia entre las anglosajonas se asocia mas débilmente con

la edad, con la educacion y con la clase social.
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Sobre esta relacién entre educacién y violencia resulta pertinente el punto de vista del

colectivo ALE (2011) segun la cual:

Un analisis critico de la relacion violencia-educacion, diria que la cultura (y la
educacion como sistema estructurado de produccion y transmision cultural) continda
siendo en la sociedad actual un conjunto empaquetado de ideas y de formas de poder
producidas y reproducidas para las masas, con una finalidad adormecedora, alienante
y apaciguadora de la conciencia social., pero alli la violencia no se ve, la educacién
se presenta a si misma como un acto racional, como una practica de la razon. (ALE,

2011, p. 3)

Sin embargo, advierte ALE, si bien la educacion ha sido utilizada como un medio
para transmitir la violencia como otra méas de las manifestaciones de sociedad, también puede
servir para liberar a la conciencia, de manera que permita desmontar ideolégicamente y

politicamente los mecanismos de dominacion y de violencia sistémicos.

De acuerdo con este punto de vista, la educacién no es en si ni la razén ni la solucién
al problema de violencia; sin embargo, la importancia de la educacion frente a la violencia
radica en su potencialidad para fomentar y prolongar este fendmeno en el tiempo o para
contribuir a detener sus manifestaciones en la sociedad. El efecto que finalmente se logre con
la educacién respecto del fenémeno de violencia, dependeré de la forma como ésta se utilice

y del enfoque con que se aborte el tema en las instituciones educativas.

Y precisamente en relacidon con los métodos a través de los cuales es posible procurar
la modificacion de comportamientos violentos, UNESCO ha desarrollado un programa de

educacién para la no violencia y publicé una Guia de Buenas Précticas para la resolucion de
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conflictos escolares, con la participacion de comisiones nacionales, ONGs, escuelas e

instituciones de investigacion y universidades. (Monclas, 2005)

Siguiendo la misma orientacion, Torrego (2006) titula su investigacién asi: Desde la
mediacion de conflictos en centros escolares hacia el modelo integrado de mejora de la
convivencia: Estrategias de mediacién y tratamiento de conflictos. Es un trabajo que orienta
sobre el manejo del conflicto en la escuela. Sefiala el autor que en el ambito escolar, la
respuesta a los problemas de convivencia puede pecar de improvisacion y descoordinacién,
y reducirse a la toma de medidas reglamentarias y, por tanto, estrictamente burocraticas. A
veces se intenta resolver el problema por medio de la simple descarga de adrenalina, ya sea
en solitario, ya con los compafieros, haciendo frente comun respecto al enemigo, sea éste los
alumnos o los educadores, todo lo cual da lugar a ambientes enrarecidos que en nada
contribuyen al bienestar de la comunidad educativa. Ante esta problemaética, el principal de
los hallazgos es la determinacién de la no conveniencia de mantener la inhibicién ante el

conflicto de convivencia, asi como tampoco se puede responder con la represion.

Esta investigacion recurre tanto a cuestiones de indole estratégica orientadas al
desarrollo profesional del profesorado, como a otras centradas en el contenido de la respuesta
educativa a los conflictos de convivencia escolar en general y al comportamiento asocial de
los alumnos en particular, tanto desde el punto de vista del curriculo escolar como desde el
mas estrictamente organizativo de los centros de ensefianza. La intencion del texto es aportar
un conjunto de sugerencias en esta doble direccion: a) una propuesta de desarrollo del
profesorado desde una perspectiva de centro para hacer frente a los conflictos de convivencia

a través de un proceso riguroso y sistematico de autorreflexién. La convivencia pacifica no
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es aqueélla en la que no existen conflictos sino, méas bien, la situacion en que los conflictos se

resuelven de forma no violenta.

Un modo bastante razonable de crear un ambiente de convivencia pacifico en un
centro educativo puede consistir precisamente en dedicar atencion especial al tratamiento de
los conflictos. En este sentido, se puede entender la convivencia como un proceso, creativo
y respetuoso con todos, de resolver conflictos, ya sea previniendo su aparicién, ya sea
evitando su escalada cuando se han producido. Concluye que la construccion de una cultura
de convivencia pacifica en los centros escolares es un reto educativo complejo, ya que
indefectiblemente tendr& que ir unida a la vivencia de valores democraticos, como los de

justicia, cooperacién, respeto a la dignidad y de no violencia.

Se encontrd otra investigacion de Caballero (2010) sobre convivencia escolar y sus
buenas practicas; se enmarca en la linea de educacién para la paz y su finalidad es reconocer
algunas especificaciones de practicas educativas que fomentan la paz y la convivencia en el
ambito escolar, mediante entrevistas estructuradas en diez centros educativos de la provincia
de Granada, Red Andaluza “Escuela, Espacio de Paz” sobre la puesta en marcha, desarrollo
y evaluacion de actuaciones encaminadas a la cohesién del grupo, la gestion democratica de
normas, la educacion en valores, las habilidades socioemocionales y la regulacion pacifica
de conflictos. Del analisis de las entrevistas, se desprende que hay una serie de medidas y
actuaciones que se llevan a cabo en los centros que favorecen la buena convivencia. Uno de
los hallazgos mas importantes es la necesidad de cooperacion entre todos los actores

intervinientes en el proceso educativo o la importancia de sistematizar e institucionalizar el
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trabajo que eduque para el fomento de una cultura de paz, conforman entre otras en este

estudio.

Otra de las investigaciones rastreadas es de autoria de Abate et al (2008), quienes
presentan algunos de los resultados obtenidos en el abordaje de la problemaética de la
convivencia y violencia en cinco escuelas de San Miguel de Tucuman planteados asi: en los
altimos afios se ha producido un incremento de los hechos de violencia en las escuelas, lo
cual implica para docentes y alumnos la construccion de conocimientos significativos y la
socializaciéon en la interaccidon conjunta; la convivencia escolar es entendida como la
posibilidad de vivir y vivenciar con otros, y el clima institucional de bienestar o de malestar,
afecta las relaciones vinculares e incide en el rendimiento académico; la violencia altera la
estructura profunda de las instituciones. Concluye que la violencia se presenta como
modalidad de relacion en las instituciones educativas, en la mayoria de los casos naturalizada,
contribuyendo al debilitamiento de los lazos sociales, sostén esencial para la constitucién de
sujetos sociales. Se requiere de mayor democratizacion en las relaciones sociales en la
construccion de las normas, en la revision de la nocidn de autoridad, justicia y compromiso
ético. Valora la importancia del trabajo en grupo y la necesidad de conformar redes solidarias

para fortalecer la construccion colectiva de proyectos de convivencia.

Este como los demas estudios mencionados aportan al desarrollo de la presente
investigacion, en cuanto comprension del papel de la escuela en la formacién en Derechos
Humanos y convivencia en armonia, factores importantes en la educacién que se ofrece a los
nifios, las nifias y los jovenes, la cual no puede estar desvinculada de la participacion de la

comunidad de padres y de todos los actores educativos. Son ademas un precedente importante
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como reconocimiento del conflicto escolar y su incidencia en la convivencia en entornos
educativos, en los cuales se deben fortalecer experiencias comprometidas con la promocion
y defensa de los derechos humanos, camino fundamental para el fortalecimiento de la

convivencia.

4.2, A nivel nacional

En Colombia, el interés por impartir educacién en el respeto a los derechos humanos ha
estado de la mano con la motivacion hacia la promocidn de los derechos humanos en general.
En Bogota la administracién 2008-2012 propuso un proyecto de alternativas pedagogicas

para la integracion de los Derechos Humanos en la vida escolar cuya finalidad es:

Fortalecer el respeto de los derechos humanos y las libertades fundamentales;
desarrollar plenamente la personalidad humana y el sentido de la dignidad del ser
humano; promover la comprensién, la tolerancia, la igualdad entre los sexos; facilitar
la participacion de los distintos colectivos étnicos, religiosos y linglisticos, asi como,
la no discriminacién de nifios y nifias pertenecientes a grupos de desplazados,
discapacitados, comunidad LGTB y promover una cultura de paz (Secretaria de

Eudacion de Bogotd, 2012, p. 11)

Como se observa, la cultura de paz ha puesto especial interés en la proteccion de los
derechos de las minorias, como quiera que son esas minorias las que enfrentan mayores

condiciones de vulnerabilidad ante manifestaciones violentas, lo cual resulta l16gico dado que
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las mayorias se pueden sentir protegidas ante esos riesgos por el solo hecho de la capacidad

fisica de reaccionar para defenderse de manera solidaria.

También en Bogota es recordada la experiencia de convivencia que tuvo lugar durante
la alcaldia de Antanas Mockus, denominada de cultura ciudadana. EIl concepto de cultura
ciudadana esta basado en diversos origenes y se empez06 a hablar en varios foros y congresos
y obviamente tiene influencia de los conceptos macro de cultura y ciudadania, que han sido
ampliamente fundamentados teéricamente por autores desde diversas disciplinas. Mockus
llega al panorama politico hablando de cultura ciudadana, tratando de poner en palabras
sencillas para el comun de los habitantes de Bogota, un concepto que se enmarca desde una
epistemologia heterogénea, desde Habermas a Elster, donde la racionalidad se contiene y se
ibera entre lo individual y lo colectivo (Mockus, 2006), pasando por Norbert Elias; de Kant

a Hirschman y llegando a Estanislao Zuleta.

Asi, la cultura ciudadana es abordada desde tres vertientes que es preciso definir en
su totalidad: el aspecto descriptivo, el normativo y el prescriptivo. En el primero, se entiende
como un “conjunto de actitudes, costumbres, acciones y reglas minimas compartidas por los
individuos de una comunidad, que permiten la convivenciay generan sentido de pertenencia”
(Corpovisionarios, 2014). Desde el punto de vista normativo vendria a ser “una visién
positiva de convivencia que contempla la tolerancia o el aprecio por diferentes proyectos de
sociedad, la no violencia, la capacidad de celebrar y cumplir acuerdos y el cumplimiento de
la ley, la confianza o expectativa de cooperacién de los demds y el interés por lo pablico”.
Finalmente, desde la orilla de lo prescriptivo la cultura ciudadana se concibe como un

“enfoque de politica pablica orientado a incrementar el bienestar de los ciudadanos a través
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del cambio de comportamientos colectivos”. Es también un concepto de corresponsabilidad

de lo publico y potencial de cooperacion (Corpovisionarios, 2014).

Desde el punto de vista de la comunicacion, tanto Mockus como sus estudiosos e
investigadores suelen insistir en que no basta con un proceso informativo o persuasivo
publicitariamente de comportamientos o invitaciones a la accion, sino de la promocion de un
cambio cultural que, a través de la movilizacion y de la accién colectiva, consiga la
participacion del ciudadano en los comportamientos colectivos, en los cuales la cultura
ciudadana da las herramientas para ponerlos en accién. En ese orden de ideas, la
comunicacion de la cultura ciudadana debe necesariamente estar unida a la politica publica

y a acciones intencionadas de regulacion social (Camacho, et al., 2012).

Durante las dos alcaldias de Mockus en Bogota existié oposicién a algunas acciones
que fueron calificadas por sus criticos como extravagantes o marginales, pues no era facil de
asimilar el espacio publico siendo intervenido con acciones performativas ajenas al ejercicio
politico tradicional. Estas acciones fueron defendidas posteriormente y puestas en relacion
con politicas de seguridad, como cuando se afirma que “el aporte mas poderoso de una
politica de cultura ciudadana es la reconstruccion de la relacion de corresponsabilidad entre
la ciudadania y el Estado” (Ruiz, 2012), pues el alejamiento entre los dos podria llevar a la
lesion del tejido social e incluso la productividad. Las acciones artisticas (como por ejemplo
los mimos reguladores del transito o los crucifijos pintados en el pavimento) tomaron por
sorpresa a los ciudadanos, lo que permitio “interrumpir el curso rutinario de habitos y

creencias”, para un distanciamiento estético como soporte de cambio (Sommer, 2014).
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Al insistir en que la base de la cultura ciudadana es la armonizacion entre ley, moral
y cultura, la planeacién de las estrategias siempre estuvo basada en la construccién de
mecanismos de ataduras previas (Elster), luego de las cuales, las acciones de comunicacion
se concebian como un mero instrumento de un concepto mayor que involucro e involucra
acuerdos, normas y seguridad constitucional. De ese modo se pudo llegar a la conclusién de
que “en el centro de los programas y acciones de cultura ciudadana estd el objetivo de
reducir la justificacién moral o cultural de la ilegalidad” (Mockus, 2012). Asi, siguiendo a
Mockus y su equipo, bajo estas premisas, el ciudadano se enfrenta a cuatro posibilidades:
actuar de manera legal y no violenta, actuar de manera ilegal y no violenta, actuar de manera

ilegal y violenta y actuar de manera legal y violenta.

La anterior vision pone en el centro del debate el hecho de que los comportamientos
violentos o ilegales estan relacionados con las condiciones socioecondmicas o la capacidad
represora de un gobierno, en este caso local, méas relacionados con actitudes y creencias
arraigadas que con el temor a la sancién (Mockus, 2012). Es asi como, los comportamientos
ilegales, bajo la dptica de la cultura ciudadana, no tienen necesariamente que ver con la vision
desde la izquierda del determinismo econémico, como tampoco del enfoque desde la derecha
del control policivo. Esta vendria a ser la principal razon por la que, desde la propuesta
mockusiana, la comunicacion meramente publicitaria, sin el ejercicio de la politica publica y

las acciones de intervencion, siempre tendera a ser insuficiente.

En palabras de Alicia Eugenia Silva, quien fuera cercana colaboradora de Mockus
durante su primera alcaldia, cultura ciudadana fue una “intervencion integral del

comportamiento ciudadano, el entorno urbano y el desempefio institucional. La apuesta de
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la Administracion era implementar estrategias que abordaran diferentes aspectos de la vida
en la ciudad con el fin de mejorar el clima urbano y reducir la violencia y la criminalidad”.
Sumado a lo anterior, la era Mockus trajo un cambio de lenguaje donde se introdujeron
conceptos atipicos para la administracion puablica y la politica tradicionales como

corresponsabilidad y autorregulacién (Silva, 2009).

Esa experiencia de formacion para la creacién de la cultura ciudadana produjo
resultados positivos concretos, como el respeto que se gener6 durante esa época a
instrumentos de convivencia como las cebras, los semaforos, el peaton, etc.; estos efectos
fueron consecuencia de que la campafia estuvo especialmente orientada hacia los problemas
de trafico que ya desde esa época existen en la ciudad. Esos buenos resultados muestran que
si es posible crear una cultura de convivencia por medio de procesos de educacion
relativamente sencillos, aunque basados en conceptos profundos como los que se describen

arriba y que sustentaron la idea de Mockus.

Otra experiencia menos conocida en Colombia lo constituye la colaboracién
interinstitucional, con el auspicio de la Agencia de Cooperacién De Suecia CIVIS. Esta
experiencia consiste en la creacion de una alianza cuyo proposito es el desarrollo de una
estado del arte, en el marco de la Plataforma tematica sobre conflicto urbano y jévenes que
desde el 2001 integran CIVIS de Suecia y cuatro organizaciones autoras del estado del arte
en cada ciudad: Asociacion de Trabajo Interdisciplinario -ATI- en Bogota; Corporacion Juan
Bosco en Cali; el Instituto Popular de Capacitacion -IPC- de Medellin y el Programa de

Desarrollo y Paz del Magdalena Medio -PDPMM.
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El objetivo general de la Plataforma es "contribuir a la reflexion y a la accion sobre
las relaciones que existen entre el conflicto urbano y los jovenes, mediante la coordinacién
de esfuerzos institucionales a escala nacional e internacional, que incidan en politicas
publicas, como aportes para la construccidn de una cultura democréatica y de paz" (Clavijo,
et al., 2010). A partir del 2003 también forman parte de la Plataforma el Observatorio de
juventud de la Universidad Nacional -OBJUN- de Bogota, el Foro Nacional por Colombia
(Regional Valle del Cauca -Cali- , la Red Juvenil de Medellin y la Corporacién para el

Desarrollo Comunitario y la Integraciéon Social CEDESIS de Medellin.

Ademas de estas experiencias lideradas a gran escala por las autoridades como el
alcalde Mockus, la Secretaria de Educacion de Bogotd y la Agencia de Cooperacién De
Suecia, existen otras experiencias a menor escala, al interior de instituciones educativas
especificas. Puede mencionarse el caso del trabajo realizado por Matallana (2012), en el cual
se realizé un enfoque multifactorial de los fenémenos de violencia en el sector de Ciudad
Bolivar, al sur de la ciudad capital. De acuerdo con ese trabajo, en esa localidad més del 62%
de los habitantes se consideran pobres, la mayoria de las viviendas son de autoconstruccion
y tiene la tasa mas alta de nifios que mueren antes de su primer afio de vida y el nivel de
seguridad alimentaria mas baja. Las cifras de embarazos prematuros, atencion en salud, y
escolaridad también arrojan indices que la colocan por debajo del resto de Bogotad. Como si

fuera poco, presenta la tasa de homicidios mas alta de todas las localidades.

El trabajo de Matallana en Ciudad Bolivar consistio en convocar a los padres de
familia, los estudiantes y los docentes de una institucion de esa localidad a reflexionar sobre

las causas que generan los indices tan elevados de violencia que alli se presentan. De acuerdo
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con las entrevistas realizadas a los padres de familia, se encontr6 que el concepto que los
padres de familia tienen de autoridad incide en esos fendmenos de violencia. La autora
concluy6 que “entre los padres predomina la visién de autoridad como funcién de mando e
imposicion de normas, lo cual coincide con lo que Bourdieu (2003) describié como
estructuras de dominacién en que una parte hace uso de unas armas como la violencia fisica
y la simbélicay espera que la otra obedezca a su voluntad” (Matallana, 2012, p. 90). A pesar
de esa situacién, lo rescatable es que los padres mostraron disposicién a aceptar la
intervencion de la escuela para mejorar la actual situacidn de violencia y la autora explica
que “los padres de familia de los actuales estudiantes seguramente no gozaron de los niveles
de cobertura de la educacion que hoy existe” (Matallana, 2012, p. 90), lo cual puede explicar
la transmision del concepto de violencia y fuerza como instrumento de convivencia de
generacién en generacién. La autora también sefiala que la escuela es la llamada a generar
cambios en el comportamiento y no al contrario, pues seria un error pretender a que el

descenso de la violencia provenga del exterior de la escuela.

En la misma direccién Romero (2011), en su trabajo sobre la convivencia desde la
diversidad, da cuenta de una compilacién de la fundamentacién tedrica del programa de Paz
y Convivencia, implementandose desde el Area de Acompafiamiento Integral en todas las
sedes de la Universidad Nacional de Colombia. El documento ofrece una perspectiva de la
convivencia en el marco de construcciones sociales como la Cultura de Paz y los Derechos
Humanos, de aportes tedricos sobre la conceptualizacion positiva del conflicto y, a su vez,
del enfoque pedagdgico del manejo de los conflictos. Es una publicacién que aporta ideas

basicas a todos y cada uno de los miembros de la comunidad, para el abordaje de los procesos
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de convivencia hacia una mejor comprensidn de las situaciones de conflicto inherentes a la

vida universitaria y al fortalecimiento de una cultura de paz.

El hallazgo méas destacado del estudio hace referencia a que todos los integrantes de
la sociedad estan obligados a respetar, exigir y velar por los Derechos Humanos, a través de
los instrumentos y procesos necesarios dentro de un marco democratico de las instituciones
educativas, a las que les compete afrontar el reto de formar integralmente a sus estudiantes,
en principios éticos como seres humanos en el contexto de un pais afectado histéricamente
por la violencia. El propésito es convertir en hechos tangibles los principios constitucionales
que promulgan la convivencia pacifica, la garantia y realizacion de los derechos. Se toma
como referente importante, considerando que maneja fundamentos tedricos en Derechos
Humanos, conflicto y convivencia que resultan importantes como puntos de referencia para
el desarrollo de las tematicas que se trabajan en este caso, siendo coherentes con las

categorias y subcategorias implicitas en el tema del presente estudio.

Otra investigacion de caracter socioeducativo es planteada por Cruz (2008) destaca
la gestién y transformacidon del conflicto por vias pacificas; es desarrollada en la amazonia
colombiana donde el autor encuentra que el conflicto ha hecho presencia con altos niveles de
agresividad. Desde esta perspectiva, sefiala que se requieren procesos educativos para la paz
y transformacion del conflicto fortaleciendo practicas con grupos sociales que trabajan en la
region. La propuesta es una contribucion para que los jovenes mejoren su forma de asumir y
tratar el conflicto a través de la empatia, la creatividad y la no violencia en el marco de una

educacién para la paz.
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Su aporte a este trabajo esta en el recorrido historico sobre violencia, conflicto y paz;
hace ademas una aproximacion a la historia de la educacién y su aporte a la paz en el contexto
mundial, latinoamericano, colombiano y puntualiza en el caso del Caqueta en Colombia.
Define igualmente, los fundamentos conceptuales de la violencia, el conflicto y la cultura y
educacidn para la paz; ahonda en el conocimiento de mecanismos formativos y de control
que adoptan los centros educativos para hacer frente al fendmeno del conflicto y la forma de
tratarlo cuando surge. Concluye la necesidad de emprender acciones y procesos
socioeducativos para la construccion de la paz que conozca y reconozca las claves culturales
del entorno. Es por los contenidos que hacen referencia a la educacién como posibilidad para
promover una cultura de paz y convivencia, que se ha tomado en cuenta esta investigacion,
cuyo direccionamiento teérico y conceptual contribuye a ampliar aquellos que se manejan en

el desarrollo de ésta.

4.3. A nivel regional

Dentro de los trabajos publicados en Bucaramanga o Santander, relacionados con educacién
y derechos humanos se puede mencionar el de Mufioz et al (2016), que se presenta sus
reflexiones en torno a la educacion en contextos de encierro y la aplicabilidad de los derechos
humanos. Ese trabajo buscé indagar, analizar y reflexionar acerca del rol docente en la
institucion carcelaria; para su desarrollo reflexiona acerca del papel que desempefian los
docentes en una institucion como la cércel, con una institucionalidad que la define y la
impone condicionando la préctica educativa. Asi mismo plantea el desafio de elaborar

estrategias que permitan una practica enfocada en los DDHH. A modo de conclusion ese
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trabajo plantea que la labor como educador estd determinada por una constante elucidacién
de las situaciones asi como también del accionar diario, lo cual lleva a los autores a
considerarla en un sentido artesanal, donde cada encuentro con el grupo sea Unico e
irrepetible, de manera que no haya una practica cerrada, sino que ella esté constantemente
siendo reconsiderada, donde la creatividad sea el instrumento principal. El trabajo cuestiona
si los docentes estan dispuestos a implementar este nuevo paradigma educativo, el cual
apunta a un compromiso real y responsable; y abandonar el anterior, bancario, tradicional y
cémodo espacio en el cual hasta ahora el docente transita. Es un interrogante que sélo cada

persona, en su esfera mas intima puede responder.

Por su parte, Correa et al (2015) public6é un articulo derivado de una investigacion
socio-juridica de caracter interdisciplinario con fines posteriores de intervencion; mediante
ese trabajo buscaron establecer mecanismos de orientacion para formar en competencias
ciudadanas desde la escuela. Este se fundamenta en la teoria de la civilidad, vista a partir de
su bifurcacién entre civilismo y civismo. La investigacion se desarrolld en dos fases; la
primera, desde una construccidn tedrica, analitica y propositiva respecto a las competencias
ciudadanas, y la segunda, en la busqueda de como hacer operativa la propuesta de un centro

de orientacién interdisciplinario para formar tales competencias en la escuela.

De acuerdo con este trabajo, se plantea la creacion de un Centro de Orientacion
Interdisciplinario para formar en competencias ciudadanas desde la escuela y la contribucion
a la convivencia pacifica entre los menores en edad escolar en Bucaramanga. EIl Centro solo
tendra eficacia si tiene un desarrollo con accion participativa, previo modelo de solucion

como apoyo especifico y estructurado que aporte a la construccion de una sociedad pacifica



LA FORMACION EN EL RESPETO A LOS DERECHOS HUMANOS

75
y participativa (Corredor, et al., 2015). La formacién en competencias ciudadanas es un
modelo a seguir, tanto en Bucaramanga como en el departamento de Santander y en
Colombia, porque existen condiciones especiales interdisciplinarias e integradoras, en donde
se aborda la problematica de violencia desde la proyeccion social que forja en los estudiantes

universitarios otra visién del ejercicio de su profesion.



LA FORMACION EN EL RESPETO A LOS DERECHOS HUMANOS
76

5. Metodologia

5.1. Tipo de investigacion

Teniendo en cuenta los objetivos que se propone alcanzar el presente trabajo, se emplea la
metodologia cualitativa, dado que, de acuerdo Herndndez Sampieri et al (2008), esta
metodologia permite profundizar en la comprension de las cualidades del fenémeno de
estudio, que en este caso es la manera en que los estudiantes del grado once de la institucion
educativa Colegio Integrado Getsemani del municipio de Bucaramanga, estan siendo

educados en el respeto a los derechos humanos.

5.2. Procedimientos

La caracterizacion de los estudiantes objeto de la investigacién se hard a partir de la
informacion demografica y de las respuestas al instrumento de entrevista que se disefiara para
ese proposito; igualmente se disefiara un instrumento orientado a conocer las percepciones
de docentes, padres de familia y estudiantes sobre el comportamiento social de los jovenes y
su relacién con los derechos humanos. Por su parte las actividades curriculares y
extracurriculares relacionadas con la formacién en derechos humanos se identificaran por
medio de entrevistas con los docentes. El cuarto objetivo de categorizar cada una de las
percepciones halladas de docentes, padres de familia y estudiantes del grado once de la
institucion educativa Colegio Integrado Getsemani en Bucaramanga se hara mediante el
analisis de los resultados de las entrevistas frente a las categorias desarrolladas en el marco

teérico; por ultimo la relacidn entre las percepciones halladas y las actividades que se
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desarrollan con los estudiantes, se establecera mediante el analisis cruzado entre los

resultados obtenidos en los objetivos correspondientes.

En la Tabla 2 se resumen los procedimientos a seguir para el logro de cada objetivo

del trabajo.

Tabla 2.
Procedimientos empleados

Objetivo

Procedimiento

Caracterizar a los jovenes del grado once de
la institucion educativa Colegio Integrado
Getsemani en Bucaramanga

Se hara a partir de la informacién obtenida en
el instrumento de entrevista con los
estudiantes

Explorar las percepciones de docentes,
padres de familia y estudiantes sobre el
comportamiento social de los jovenes y su
relacion con los derechos humanos

Se disefiaran y aplicaran tres instrumentos de
entrevista para docentes, padres de familia 'y
estudiantes, respectivamente

Identificar en las actividades curriculares y
extracurriculares aquellas practicas
relacionadas con la formacidn en derechos
humanos

Se identificardn como parte de las entrevistas
con los docentes

Categorizar cada una de las percepciones
halladas de docentes, padres de familiay
estudiantes

Se lograra mediante el analisis de los
resultados de las entrevistas frente a las
categorias desarrolladas en el marco teérico

Hallar la relacién entre las percepciones
halladas y las actividades que se desarrollan
con los estudiantes

Se cumplird mediante el andlisis cruzado
entre los resultados obtenidos en los
objetivos correspondientes

Fuente: elaboracion propia

5.3. Instrumentos

A continuacion, se presentan los instrumentos empleados para las entrevistas con

docentes, padres de familia y estudiantes respectivamente. En este trabajo la entrevista se




LA FORMACION EN EL RESPETO A LOS DERECHOS HUMANOS

78
utiliza en el sentido definido por Pulido et al (2007), es decir, como una conversacién entre
dos personas como minimo, en la que una actla como entrevistador y la otra como
entrevistado, y en la que normalmente se dialoga en torno a un tema central o a un problema
en particular, por lo que sus resultados se caracterizan basan en relatos verbales. Sin embargo,
no es una conversacién informal o casual, sino que estad orientada a unos objetivos o un

propoésito en particular (Barragan, et al., 2003).

Tabla 3.
Entrevista con estudiantes

Entrevista con estudiantes

La formacidn en el respeto a los derechos humanos de los estudiantes del grado
once del Colegio Integrado Getsemani de Bucaramanga Santander

Universidad Santo Tomas

OBJETIVO: Analizar de qué manera los estudiantes del grado once de la institucion
educativa Colegio Integrado Getsemani del municipio de Bucaramanga, estan siendo
educados en el respeto a los derechos humanos.

Confidencialidad: La presente entrevista tiene fines académicos e investigativos.
La informacion que usted facilite se manejard con total confidencialidad y bajo
ninguna circunstancia serd empleada para efectos distintos a los indicados arriba.
En consecuencia, el autor se compromete a garantizar que el nombre y los demas
datos que pudieran conducir la identificacion del entrevistado, serdn manejados con
reserva y no seran publicados dentro de los resultados de la investigacion.

Informacién demografica

Nombre: Género: _ Edad:

Percepcidn sobre el comportamiento social de los jovenes y su relacién con los
derechos humanos

— ¢Usted considera que en el medio en el que usted se encuentra, a nivel
nacional, municipal y local, las personas respetan los derechos humanos?

— ¢Usted considera que en el comportamiento de los jévenes del Colegio
Integrado Getsemani se refleja el respeto a los derechos humanos?
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Entrevista con estudiantes

La formacidn en el respeto a los derechos humanos de los estudiantes del grado
once del Colegio Integrado Getsemani de Bucaramanga Santander

Universidad Santo Tomas

— ¢Cuales comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted
que reflejan el irrespeto a los derechos humanos?

— ¢Cuales comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted
que reflejan el respeto a los derechos humanos?

Fuente: elaboracidn propia

Tabla 4.
Entrevista con docentes

Entrevista con docentes

La formacidn en el respeto a los derechos humanos de los estudiantes del grado
once del Colegio Integrado Getsemani de Bucaramanga Santander

Universidad Santo Tomas

OBJETIVO: Analizar de qué manera los estudiantes del grado once de la institucién
educativa Colegio Integrado Getsemani del municipio de Bucaramanga, estan siendo
educados en el respeto a los derechos humanos.

Confidencialidad: La presente entrevista tiene fines académicos e investigativos.
La informacién que usted facilite se manejara con total confidencialidad y bajo
ninguna circunstancia serd empleada para efectos distintos a los indicados arriba.
En consecuencia, el autor la autora se compromete a garantizar que el nombre y los
deméas datos que pudieran conducir la identificacién del entrevistado, seran
manejados con reserva y no serdn publicados dentro de los resultados de la
investigacion.

Informacion demogréafica

Nombre: Género: __ Edad: Tiempo de

vinculacion con el Colegio Integrado Getsemani:

Percepcidn sobre el comportamiento social de los jovenes y su relacidn con los
derechos humanos
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Entrevista con docentes

La formacidn en el respeto a los derechos humanos de los estudiantes del grado
once del Colegio Integrado Getsemani de Bucaramanga Santander

Universidad Santo Tomas

— ¢Usted considera que en el medio en el que usted se encuentra, a nivel
nacional, municipal y local, las personas respetan los derechos humanos?

— ¢Cuales comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted
que reflejan el irrespeto a los derechos humanos?

— ¢Cuales comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted
que reflejan el respeto a los derechos humanos?

Actividades curriculares y extracurriculares que incluyen practicas relacionadas con la
formacién en derechos humanos

— ¢Cudles actividades curriculares del Colegio Integrado Getsemani incluyen
practicas relacionadas con el respeto a los derechos humanos?

— ¢Usted considera que esas actividades curriculares son suficientes? Por favor
explique su respuesta

— ¢Qué actividades curriculares considera usted que pueden incluirse para
promover el respeto a los derechos humanos? ;De qué forma esas actividades
que usted sugiere pueden contribuir a la promocion del respecto de los
derechos humanos?

— ¢Cudles actividades extracurriculares del Colegio Integrado Getsemani
incluyen préacticas relacionadas con el respeto a los derechos humanos?

— ¢Usted considera que esas actividades extracurriculares son suficientes? Por
favor explique su respuesta

— ¢Qué actividades extracurriculares considera usted que pueden incluirse para
promover el respeto a los derechos humanos? ¢ De qué forma esas actividades
que usted sugiere pueden contribuir a la promocion del respecto de los
derechos humanos?

Fuente: elaboracidn propia
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Tabla 5.
Entrevista con padres de familia

Entrevista con padres de familia

La formacidn en el respeto a los derechos humanos de los estudiantes del grado
once del Colegio Integrado Getsemani de Bucaramanga Santander

Universidad Santo Tomas

OBJETIVO: Analizar de qué manera los estudiantes del grado once de la institucion
educativa Colegio Integrado Getsemani del municipio de Bucaramanga, estan siendo
educados en el respeto a los derechos humanos.

Confidencialidad: La presente entrevista tiene fines académicos e investigativos.
La informacion que usted facilite se manejard con total confidencialidad y bajo
ninguna circunstancia serd empleada para efectos distintos a los indicados arriba.
En consecuencia, el autor se compromete a garantizar que el nombre y los demas
datos que pudieran conducir la identificacion del entrevistado, serdn manejados con
reserva y no seran publicados dentro de los resultados de la investigacion.

Informacion demografica

Nombre: Género: ___ Edad: ___

Percepcidn sobre el comportamiento social de los jovenes y su relacién con los
derechos humanos

— ¢Usted considera que en el medio en el que usted se encuentra, a nivel
nacional, municipal y local, las personas respetan los derechos humanos?

— ¢Cuales comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted
que reflejan el irrespeto a los derechos humanos?

— ¢Cudles comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted
que reflejan el respeto a los derechos humanos?

Actividades curriculares y extracurriculares que incluyen practicas relacionadas con la
formacion en derechos humanos

— ¢Qué sugerencias tiene usted sobre las actividades que se pueden adelantar
en el Colegio para que los jovenes aprendan mas sobre el respeto a los
derechos humanos? Por favor explique su respuesta

Fuente: elaboracion propia
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6. Resultados

Los resultados de las entrevistas se presentan en los anexos del presente trabajo a
partir de la pagina 96; en estas entrevistas participaron 20 estudiantes, cinco docentes y 20
padres de familia. A continuacion, se presentan los resultados, agrupados de acuerdo con los

temas que surgieron durante las entrevistas frente a los objetivos del trabajo.

6.1. Respeto actual de los derechos humanos

En primer lugar, se habld con los entrevistados sobre la percepcion que ellos tienen
sobre el nivel en que la sociedad actual respeta los derechos humanos, en el contexto en el
que ellos se encuentran. Los entrevistados coincidieron en que no existe ese respeto, “Nno se
respeta a las personas y hay mucha discriminacién social y de género y todo lo que estas
implican como lo son los derechos humanos, cultura, creencias, entre otros” (Entrevista a
estudiantes). Asi mismo algunos padres sefialaron que la actual es una sociedad postmoderna
en donde no se entiende “el verdadero valor de la igualdad queremos sobresalir y no nos
importa la otra persona y menos el bien comin de la sociedad” (Entrevista a padres de

familia).

Asi mismo se hizo referencia durante las entrevistas al comportamiento de los jévenes
del Colegio Integrado Getsemani en cuanto a ese respeto por los derechos humanos. Los
estudiantes reconocieron que en algunas oportunidades la educacién que imparte el colegio
“busca la igualdad en todos los &mbitos, especialmente en la formacidn integra y de valores,

teniendo en cuenta que no todas las personas estan dispuestas a cumplir con esto”
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(Entrevista con estudiantes). A pesar de esta respuesta positiva sobre el tipo de educacién
que busca ofrecer el colegio, no se hizo referencia a comportamientos de los jovenes que

reflejen ese esfuerzo que hace la institucidn educativa.

En cuanto a los comportamientos sociales de los jovenes del Colegio que reflejan el
irrespeto a los derechos humanos, los estudiantes sefialaron aquellas situaciones “cuando no
se toman en cuenta todas las opiniones, y no hay igualdad para todos, se irrespeta la libre
expresidn, especialmente cuando se juzgan a las personas sin conocerlas” (Entrevista con
estudiantes). Se nota en esta respuesta que los jovenes le atribuyen un gran valor al hecho de
que se tenga en cuenta la opinidn de todos, que exista igualdad y que no se juzgue a las
personas sino después de haberlas conocido; esta posicion permite inferir que en el colegio
no siempre se consulta la opinion de toda la comunidad académica y que se presentan hechos
que reflejan prejuicios hacia ciertas personas o grupos de personas. Esta opinién fue
confirmada por los padres, quienes sefialaron como ejemplos de irrespeto a los derechos
humanos “cuando se responde de una manera no adecuada y se cuestiona y se juzga por los

prejuicios” (Entrevista a padres).

Esto indica que ese tipo de acciones sefialan la necesidad de acciones concretas para
la generacion de un verdadero clima de respeto a los derechos de todas las personas dentro

de la institucion.

También se les pidid a los entrevistados sefialar comportamientos sociales de los
jovenes del Colegio que pueden considerarse como ejemplo de respeto a los derechos
humanos. En opinion de los estudiantes, ese respeto se refleja en compartir con los demas,

“el apoyo mutuo, la libertad de pensamiento y de expresion, la colaboracion, la igualdad de
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género, cuando se respeta la manera de ser de cada persona y cuando nos aceptamos como
somos y también a los demas” (Entrevista a estudiantes). Nétese que los estudiantes asocian
derechos humanos con apoyo mutuo, tolerancia en términos de respeto a la opinién
individual, asi como inclusién, es decir, lo contrario a la discriminacién. Por su parte los
padres de familia citaron el hecho de escuchar, trato igualitario, “respetarlos en cualquier
circunstancia, colaboracion, la libre expresidn, el servicio, la tolerancia” (Entrevista a
padres). En términos generales puede mencionarse que existe coincidencia en los conceptos

gue unos y otros asocian al concepto de respeto por los derechos humanos.

6.2.  Actividades curriculares y derechos humanos

Durante las entrevistas se busco identificar las actividades curriculares del Colegio
Integrado Getsemani que incluyen practicas relacionadas con el respeto a los derechos
humanos. De acuerdo con lo que manifestaron los docentes, los mecanismos pedagdgicos a
través de los cuales se busca la promocion de los derechos humanos incluyen “diferentes
salidas pedagogicas y jornadas sociales, y especialmente en los espacios de exposiciones,
debates, foros en el cual se pide respetar la opinidn de la persona que esta al frente de la
actividad y el respeto por los diferentes puntos de vista respecto al tema” (Entrevista a
docentes). Asi mismo mencionaron charlas y actividades ludicas. Se destaca el énfasis de los
docentes en pedirles a los estudiantes el respeto, tanto hacia quien estd a cargo de la clase,
como hacia la opinién de los demas. En este punto no se hizo referencia a otras formas de

educacidn en derechos humanos o a formas a través de las cuales éstos se pueden irrespetar;
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pareciera, en principio, que el concepto que mas asocian los docentes a los derechos humanos

es el respeto.

En las entrevistas también se indag6 si consideran que esas actividades curriculares
son suficientes; los docentes reconocieron que no lo son, sefialando la carencia de otros
espacios menos limitados que los actuales. Asi mismo se manifestaron conscientes de que
“no se obtiene el resultado esperado” (Entrevistas con docentes), pues se estdn quedando en
“pequefias acciones, es un proceso lento que da pasos pequefios y si no se retroalimenta las

diferentes actividades no generan un impacto” (Entrevista con docentes).

Resulta destacable el hecho de que los mismos docentes reconozcan que no se esta
haciendo lo suficiente en la institucion para la promocidn de los derechos humanos, no solo
por las actividades especificamente orientadas a ese propdsito, sino por el hecho de que los
resultados obtenidos dejan algunos aspectos por mejorar, debido a que no se esta cerrando el
circulo de observacién y reflexidn que el mismo colegio ofrece respecto a los sintomas de

respeto o desconocimiento de los derechos de las personas.

En un siguiente paso, se les pidié a los docentes sefialar actividades curriculares que
pudieran incluirse para promover el respeto a los derechos humanos y sobre la forma como
esas actividades pueden contribuir al resultado buscado en este tema. Sefialaron el teatro,
debido a que permite, segin los docentes, fomentar “diferentes talentos y a través de los
lazos de amistad y de carifio”. Asi mismo sugirieron “actividades de integracion ya que a
través de las diferencias se busca la manera de superarlas”, asi como “actividades de
conciencia sobre las situaciones que vulneran estos derechos, como las acciones sociales

que nos ayudan a valorar nuestros derechos y a trabajar por el cumplimiento de los



LA FORMACION EN EL RESPETO A LOS DERECHOS HUMANOS

86
mismos”. También sefialaron como opciones “el salir y compartir caminatas ecoldgicas en
pro de los derechos, el hacer tomar conciencia a toda la institucién del gran compromiso

que tenemos de ser generadores de respeto en nuestro ambiente institucional y familiar”.

Se puede observar que los docentes le conceden bastante importancia a actividades a
través de las cuales los estudiantes compartan experiencias y reflexiones sobre los derechos
humanos, tanto en las instalaciones de la institucién como por fuera de ella. Esta variedad de
sugerencias muestra que existe interés de los docentes por emplear diferentes herramientas
pedagdgicas, aunque no incluyen algunos recursos como los que se describen en el marco
teérico y en los antecedentes que hacen parte del presente trabajo. EI hecho de que los
docentes no hagan referencia a esas alternativas, indica la necesidad de empezar por
capacitarlos a ellos en primer lugar, de manera que puedan canalizar el interés que se refleja
en sus respuestas, en opciones mas eficaces, de acuerdo con experiencias previas a nivel

internacional, nacional y local, asi como con lo que sugieren los estudiosos de este tema.

A los padres de familia también se les indagd por sugerencias sobre actividades que
pudieran adelantarse en el Colegio para que los jovenes aprendan mas sobre el respeto a los
derechos humanos; sefialaron como importante lograr que las diferentes capacitaciones
“vayan enfocadas también sobre la importancia de los derechos humanos en la sociedad, en
la familia y en el colegio, porque de esta manera se tomaria conciencia un poco mas del
compromiso tan importante que tenemos especialmente en educar en el respeto y a los
demas”. Se observa en este planteamiento de los padres de familia que ellos, a diferencia de

los docentes, o al menos asi lo expresan, son mas conscientes de que el tema de los derechos
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humanos debe trascender los limites del aula de clase y de la institucion misma, y debe incluir

todos los contextos actuales y futuros en los cuales estadn y estaran presentes sus hijos.
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7. Conclusionesy recomendaciones

7.1. Conclusiones

Para dar cumplimiento a los objetivos planteados, en primer lugar, dentro del trabajo
se exploraron las percepciones de docentes, padres de familia y estudiantes del grado once
de la instituciéon educativa Colegio Integrado Getsemani en Bucaramanga sobre el
comportamiento social de los jovenes y su relacién con los derechos humanos. Los resultados
mostraron que en general la comunidad académica considera que no existe ese ambiente de
respeto a los derechos humanos, concretamente debido a manifestaciones de discriminacién
social y de género; las personas se preocupan por sobresalir sin importar si lograrlo implica
irrespetar o desconocer los derechos de los deméas. Lo anterior no impide que se presenten
otras situaciones en las cuales se experimenten formas de respeto a los derechos humanos,

como se busca la igualdad.

Se puedo establecer también que los jévenes le atribuyen un gran valor al hecho de
que se tenga en cuenta la opinidn de todos, que exista igualdad y que no se juzgue a las
personas sino después de haberlas conocido; esta situacion muestra la necesidad de acciones
especificas para la generacion de un verdadero clima de respeto a los derechos de todas las
personas dentro de la institucion. De acuerdo con los resultados analizados, los estudiantes
asocian derechos humanos con apoyo mutuo, tolerancia, respeto a la opinién individual,
inclusion, es decir, lo contrario a la discriminacion. Por su parte los padres de familia citaron

el hecho de escuchar y el trato igualitario.
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En cuanto a las actividades curriculares que pueden promover el respeto a los
derechos humanos en el Colegio Integrado Getsemani en Bucaramanga, en la actualidad se
acude a salidas pedagdgicas y jornadas sociales, asi como espacios de exposiciones, debates,
foros en los que invita a respetar la opinion de la persona que esta al frente de la actividad
académica y el respeto por los diferentes puntos de vista respecto al tema que se esta
analizando en la clase; a pesar de ello, los docentes reconocieron que estas actividades no
son suficientes para lograr su propdésito, entre otras razones, por la carencia de otros espacios
mas amplios y apropiados. En la institucion hace falta cerrar el circulo de observacion y
reflexion sobre los temas relacionados con la forma en que se viven y aplican los derechos
humanos. Los docentes destacaron el aporte que pueden ofrecer otras alternativas o
estrategias pedagdgicas como el teatro, actividades de integracion a través de las cuales se
superen las diferencias que surjan durante el proceso, asi como acciones sociales que
conduzcan a la reflexion sobre los derechos propios y ajenos; es decir que, de acuerdo con
los docentes, se puede acudir a opciones tanto dentro como por fuera de la institucion para
que los estudiantes puedan apreciar experiencias relacionadas con derechos humanos en

diferentes contextos.

Se destaca dentro del trabajo que los docentes no solamente son conscientes de que
se necesita mejorar el proceso de formacion en derechos humanos dentro del colegio, sino
gue ademas estan dispuestos a poner de su parte con ese propdsito. Asi mismo se observa la
necesidad de que, como primera medida, los docentes reciban capacitacion que les permita

conocer las herramientas més eficaces para lograr ese fin.
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Teniendo en cuenta los referentes tedricos y los antecedentes analizados, asi como los
resultados de las entrevistas desarrolladas, se requiere que, en el Colegio Integrado
Getsemani en Bucaramanga, se capacite a los docentes en temas como la individualidad del
hombre, las diferentes formas a través de las cuales el hombre actia como un ser social y
ético, los derechos que tiene por la sola razén de hacer parte de la especie humana, asi como
sobre el papel que tiene la educacidn en el proceso de transformacién de los jévenes desde el
punto de vista social y no solamente en la transmision de conocimientos. Es necesario que
los docentes hagan conciencia de que deben educar a los estudiantes para que puedan vivir
en la sociedad que les rodea y que les rodeara en el futuro, comportdndose de manera que no
solamente sepan identificar situaciones en que ellos mismos pueden estar siendo objeto de
desconocimiento de sus derechos, sino de las acciones en las que ellos mismos, de manera
consciente o inconsciente, pueden afectar los derechos de quienes les rodean, tanto en la

familia como en el trabajo y en general en todo sus campos de actividad.
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Apéndices
Apéndice 1.
Entrevistas con estudiantes
1. ¢Usted considera que en el medio en el que usted se encuentra, a nivel nacional,

municipal y local, las personas respetan los derechos humanos?

No porque en la actualidad no se respetan a las personas y hay mucha discriminacidn
social y de género y todo lo que estas implican como lo son los Derechos humanos, cultura,

creencias, entre otros.

2. ¢Usted considera que en el comportamiento de los jovenes del Colegio Integrado

Getsemani se refleja el respeto a los derechos humanos?

Algunas veces el colegio busca la igualdad en todos los ambitos, especialmente en la
formacion integra y de valores, teniendo en cuenta que no todas las personas estan dispuestas

a cumplir con esto.

3. ¢, Cuéles comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted que

reflejan el irrespeto a los derechos humanos?

Cuando no se toman en cuenta todas las opiniones, y no hay igualdad para todos, se

irrespeta la libre expresién, especialmente cuando se juzgan a las personas sin conocerlas.
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4, ¢ Cuales comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted que

reflejan el respeto a los derechos humanos?

Cuando se comparte con los demas, el apoyo mutuo, la libertad de pensamiento y de
expresidn, la colaboracion, la igualdad de género, cuando se respeta la manera de ser de cada

persona y cuando nos aceptamos como somos y también a los demas.

Apéndice 2.
Entrevista con docentes

1. ¢ Cuales actividades curriculares del Colegio Integrado Getsemani incluyen practicas

relacionadas con el respeto a los derechos humanos?

A través de las diferentes salidas pedagdgicas y jornadas sociales, y especialmente en
los espacios de exposiciones, debates, foros en el cual se pide respetar la opinion de la persona
que esté al frente de la actividad y el respeto por los diferentes puntos de vista respecto al

tema.

2. ¢Usted considera que esas actividades curriculares son suficientes? Por favor explique

Su respuesta

NO, porque falta fortalecer mas los espacios ya que son muy limitados y no se obtiene

el resultado esperado, ya que solamente nos quedamos en pequefias acciones, es un proceso
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lento que da pasos pequefios y si no se retroalimenta las diferentes actividades no generan un

impacto.

3. ¢ Qué actividades curriculares considera usted que pueden incluirse para promover el
respeto a los derechos humanos? ;De qué forma esas actividades que usted sugiere

pueden contribuir a la promocion del respecto de los derechos humanos?

Una de las actividades curriculares clases de teatro en el cual se fomente los diferentes
talentos y a través de los lazos de amistad y de carifio. Y complementadas con las actividades
de integracion ya que a través de las diferencias se busca la manera de superarlas. También
a traveés de las actividades de conciencia sobre las situaciones que vulneran estos Derechos,
como las acciones sociales que nos ayudan a valorar nuestros Derechos y a trabajar por el

cumplimiento de los mismos.

4, ¢ Cudles actividades extracurriculares del Colegio Integrado Getsemani incluyen

précticas relacionadas con el respeto a los derechos humanos?

Charlas, salidas pedagdgicas y actividades ludicas, acciones sociales, entre otras.

5. ¢Usted considera que esas actividades extracurriculares son suficientes? Por favor

explique su respuesta
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Aun no son suficientes, ya que todo proceso es lento y a veces nos quedamos solo en

pasos pequefio y solo en pequefias actividades.

6. ¢Qué actividades extracurriculares considera usted que pueden incluirse para
promover el respeto a los derechos humanos? ¢De qué forma esas actividades que

usted sugiere pueden contribuir a la promocidn del respecto de los derechos humanos?

Campafias para tomar conciencia de las situaciones, el salir y compartir caminatas
ecoldgicas en pro de los Derechos, el hacer tomar conciencia a toda la institucién del gran
compromiso que tenemos de ser generadores de respeto en nuestro ambiente institucional y

familiar.

Apéndice 3.
Entrevista con padres de familia
1. ¢Usted considera que en el medio en el que usted se encuentra, a nivel nacional,

municipal y local, las personas respetan los derechos humanos?

No ya que en esta sociedad postmoderna no entendemos el verdadero valor de la
igualdad queremos sobresalir y no nos importa la otra persona y menos el bien comun de la

sociedad.
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2. ¢ Cudles comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted que

reflejan el irrespeto a los derechos humanos?

Cuando se responde de una manera no adecuada y se cuestiona y se juzga por los

prejuicios.

3. ¢ Cuales comportamientos sociales de los jovenes del Colegio considera usted que

reflejan el respeto a los derechos humanos?

Escuchar a los demas, tratar a todos por igual, respetarlos en cualquier circunstancia,

colaboracidn, la libre expresion, el servicio. La tolerancia entre otros

4, ¢ Qué sugerencias tiene usted sobre las actividades que se pueden adelantar en el
Colegio para que los jovenes aprendan mas sobre el respeto a los derechos humanos?

Por favor explique su respuesta

Que las diferentes capacitaciones vayan enfocadas también sobre la importancia de
los Derechos humanos en la sociedad, en la familia y en el colegio, porque de esta manera se
tomaria conciencia un poco mas del compromiso tan importante que tenemos especialmente

en educar en el respeto y a los demas.



