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Introduccioén

Mejorar los procesos educativos desde las cuestiones propias del saber pedagdgico, tal y
como lo plantea el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia UNICEF, en el marco del siglo
XXI, adquiere un nuevo significado, debido a que es este el siglo que se ha caracterizado por los
cambios tecnoldgicos que han facilitado, entre otras cosas, la comunicacion e interaccién social
rompiendo las barreras geogréaficas que antes limitaban y dividian.

En ese sentido, este proyecto se plantea primero los procesos que permiten a un estudiante
aprender y no solo adquirir informacidn, es decir como llevar el conocimiento no como una
simple copia o transmision de contenidos a una verdadera apropiacion interior, con una
pedagogia que enriquezca dicho proceso, con la ensefianza de ciencias integradas a la vida, que
sean significativas y respondan a las necesidades individuales y comunitarias de los estudiantes.

Las Nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion TIC han generado cambios
trascendentales en la vida del ser humano, en las formas de comunicarse, en el entorno laboral,
economico, social y por supuesto en el entorno educativo. Dichos cambios le han abierto
horizontes a la manera de ensefiar y por ende a la manera de aprender de los alumnos, ya que
desde temprana edad van desarrollando nuevas habilidades para el manejo de las tecnologias.

Es por esto, por lo que la reflexion sobre el desarrollo de las competencias comunicativas en
el marco de las TIC adquiere un mayor significado, si se tiene en cuenta, como se menciond con
anterioridad, la posibilidad de una mayor comunicacién gracias a la interactividad, conexién y
demas beneficios del Internet, como son los chats, los grupos, los foros, los correos electrénicos,

entre otros. Pero, para lograr que estos impacten positivamente, desde la escuela se deben trabajar



las competencias argumentativas no de manera separada, sino integrandolas al curriculo y uno de
los aspectos tenidos en cuenta, es la propuesta de la implementacion de la Cétedra de la Paz, la
cual se aborda en el proceso desarrollado en el este proyecto.

En el presente ejercicio investigativo se presenta la herramienta del hipertexto como un
instrumento que favorece la cualificacion de las competencias argumentativas propiciando un
aprendizaje significativo desde la lectura, la indagacion y la posibilidad de no limitar el
conocimiento, debido a que el hipertexto ofrece un abanico de posibilidades en el que la
imaginacion y el conocimiento pueden desarrollarse de una manera creativa.

Asi mismo, teniendo en cuenta el contexto del postconflicto en Colombia, existe una
necesidad creciente de desarrollar, como ya se menciond, un pensamiento critico desde el
fortalecimiento de competencias argumentativas, y también la implementacion de propuestas que
contribuyan a la construccion de una cultura de paz.

Este trabajo se encuentra organizado en cinco capitulos. El primer capitulo esta
conformado por la descripcion y planteamiento del problema, en el cual se contextualiza el
municipio; se caracteriza la institucion educativa; se plantean el problema, los objetivosy la
justificacion. En el segundo capitulo, se ubica el marco de referencia, en el que se desarrolla el
marco de antecedentes o estado del arte y el marco teorico. En el caso del marco teorico se
desarrollan conceptos como competencia argumentativa, hipertexto, catedra de la paz. Todos,
claves en la implementacion de la propuesta, ya que permiten profundizar sobre la importancia de
la cualificacion de la competencia argumentativa y el desarrollo de estrategias que favorezcan
dicho proceso, por medio de herramientas como el hipertexto.

En el tercer capitulo, se encuentra el disefio metodoldgico, en este se evidencia el tipo de
investigacion, el enfoque, la poblacion, los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de

datos y la poblacion con la cual se implementa la propuesta. Por otra parte, en el cuarto capitulo
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se recogen las fases de intervencion, por medio de las secuencias didacticas, asi como, el
respectivo anélisis de los resultados obtenidos en la aplicacion de cada una. Finalmente, en el
capitulo quinto se presentan las conclusiones, el impacto y las recomendaciones del proyecto, con
el cual se busca dar continuidad a la experiencia iniciada en el proyecto, como también a la
blsqueda de la articulacion del hipertexto en los procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de

nuevas estrategias, para asi favorecer la cualificacion de otras competencias en los estudiantes.

Capitulo 1

1. Descripcion y planteamiento del problema

“Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y con los demas y aprender a
ser” Delors, Jacques (1994), es una expresion de la integralidad del ser humano. En Colombia,
como en diversos paises, se habla de las competencias basicas para la educacion, se enfatiza en la
necesidad de que se conviertan en el fundamento de aprendizajes posteriores a lo largo de la vida
al ser aplicables en diversas situaciones y contextos para resolver distintos tipos de problemas y
llevar a cabo tareas y objetivos variados.

Existen también dentro de esas competencias basicas, las competencias comunicativas, las
cuales pueden definirse como el conjunto de procesos y conocimientos gue un emisor/receptor
ejecuta en diversas situaciones y contextos, de tal forma que se adapte a las circunstancias que se
le presenten conjugando el conocimiento con la practica, lo que seguramente le permite

comprender y darse a comprender.
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Implica todo el ser de una persona al hacer uso de la lengua, el conocimiento que tiene de la
misma: el uso del codigo linguistico, de forma oral y escrita, la apropiacion de sus caracteristicas
propias en un contexto social, lo cual es una habilidad innata del ser humano que va
desarrollando progresivamente desde la infancia y le capacita para participar de forma pertinente
en diversos actos comunicativos.

Como lo concluye (Nifio Rojas V. M., COMPETENCIAS EN LA COMUNICACION. Hacia
las practicas del discurso, 2011) “es un saber comunicarse en un campo del conocimiento y un
saber aplicarlo” donde se compaginan las habilidades, las actitudes, los valores que permiten a
una persona comprender, participar, hacer uso de estrategias que posibilitan expresar, transmitir,
etc.

Reconociendo que en la actualidad las competencias alcanzan una mayor dimension gracias al
influjo de las Nuevas Tecnologias de la Informacién y de la comunicacion TIC, el hipertexto se
ha constituido en una herramienta digital para el aprendizaje, ya que gracias a su sistema no lineal
de lectura, organizado en nodos, se convierte en un software ideal para el trabajo colaborativo, la
comunicacion y la adquisicion de conocimientos, pues estos tienden como lo dice (Sanchez 2000)
a imitar la habilidad del cerebro humano para almacenar y recuperar informacion mediante
enlaces referenciados para un acceso rapido e intuitivo.

Este ejercicio investigativo se ejecuta en la institucion educativa Liceo Militar Social
Compartir, ubicada en el municipio aledafio a Bogota. Este colegio fue fundado en el afio 1999 y
posteriormente en el afio 2007, fue orientado a una institucion con vocacion militar, lo que
implico una articulacién entre la parte académica y la parte militar de tal forma que, en los tres
altimos afios, los jovenes reciben entrenamiento, capacitaciones, entre otros aspectos y se

graduan como reservistas, obteniendo su tarjeta militar.
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Quizaés es por esta razon que muchos padres de familia optan por esta modalidad,
considerando que la disciplina, en ocasiones mal entendida, puede modificar arbitrariamente el
comportamiento de los nifios, que han tenido problemas de adaptacion en otras instituciones
educativas, o que en la etapa de la adolescencia se muestran un poco rebeldes, confundiendo la
vocacion militar con una correccional, esto sin olvidar que una de las finalidades del PEI
institucional es ayudar a la formacion del nuevo ciudadano colombiano.

Ciertamente el factor disciplinario, las formaciones en diferentes momentos de la jornada,
los silbatos, el porte del uniforme similar al militar, entre otros aspectos influyen en el desarrollo
de los nifios, aunque estos no seran abordados en la presente reflexion, ya que estan mas
enfocados a la mision-vision de la institucion y a la coherencia de esta con las necesidades de los
estudiantes.

Otro factor para tener en cuenta es que, en este sector de Soacha, existen muchos riesgos
sociales para los adolescentes y jovenes, debido al alto nivel de inseguridad por la presencia de
grupos delincuenciales, el incremento del consumo de sustancias alucindgenas y la venta de estas,
tales como LSD (del aleman Lysergsédure-Diethylamid), que es una droga alucinégena que
produce alteraciones de la percepcion, el pensamiento y las sensaciones. Tiene la apariencia de
un cartén o un papel, su tamafio puede llegar a ser muy reducido, casi como un pedazo de una
caja de chicles, también puede tefiirse de cualquier color. Por lo anterior, para la policia
resulta complejo identificar el trafico de la sustancia psicoactiva. (Redaccion Bogota, 2018)

Ademas, existen situaciones que afectan a la comunidad tales como la movilidad, ya que
llegar al colegio puede ser muy complicado, debido al trafico. Hay estudiantes y docentes que se
desplazan desde Bogotéa u otros sectores de Soacha mas alejados y deben salir a horas muy

tempranas de sus casas, para asi cumplir con el horario de ingreso a la Institucion.
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El modelo educativo de esta institucion esta constituido por el constructivismo en la parte
pedagogica y conductista en la perspectiva militar, tal y como se indica en el PEI de la misma.
Teniendo presente que el énfasis militar es muy significativo. Ejemplo de ello es que los
programas culturales e institucionales giran en torno de esta dimension, como el cambio de grado
de un cadete, las fiestas patrias, las muestras de ejercicios militares, etc.

Sin embargo, en varios procesos se evidencia que hace falta involucrar otras estrategias que
permitan a los estudiantes asumir el contexto en el cual se estan desarrollando. Esto podria darse
por medio del uso apropiado de las nuevas tecnologias, pues, aunque se han venido haciendo
avances en este campo, con la adaptacion de la plataforma educativa Aula Planeta, no es
suficiente para dar respuesta a las necesidades de los estudiantes, ya que ellos son nativos
digitales.

De ahi, que la propuesta del hipertexto puede convertirse en un medio adecuado para
responder a estas necesidades y asi, propiciar un mayor nivel de competencias comunicativas,
especificamente la competencia argumentativa, que sera abordada de forma particular en la
presente propuesta. Considerando ademas, los resultados del diagndstico, los cuales se exponen
en otro apartado, se busca a través de la herramienta del hipertexto, la cual permite una lectura no
lineal, a la vez que se expone, desarrollar y cualificar la competencia argumentativa, por tanto, se
propone la siguiente pregunta investigativa:
¢Cdémo aprovechar la produccién de hipertextos para cualificar la competencia argumentativa en

los estudiantes de sexto grado del Liceo Militar Social Compartir de Soacha, Cundinamarca?

1.1 Ubicacion y caracteristicas del contexto
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El Departamento de Cundinamarca esta conformada por 116 municipios, entre los cuales se
encuentra Soacha. Este municipio aledafio a la ciudad de Bogot4, cuyo nombre se remonta a la
época precolombina del pueblo Guacha (en lengua chibcha) -del Imperio de los Chibchas- se
reconoce como Ciudad del Varon del Sol. Cuenta la leyenda que Sua quiere decir Sol'y Cha
significa Vardn, es el segundo municipio mas poblado del departamento, ya que cuenta con 533
718 (2017) habitantes. Se encuentra dividido territorialmente en seis comunas: Soacha Central,
La Despensa, Cazucd, San Mateo, San Humberto y Compartir. Estas comunas cuentan con mas
de 400 barrios, algunos son muy recientes debido a los programas de vivienda de interés social y
subsidio para la misma. También, cuenta con dos corregimientos en los cuales se encuentran
organizadas 12 veredas.

En la actualidad es uno de los municipios colombianos que presenta un mayor desorden
fisico, espacial y ambiental. Ejemplo de ello es que la cuenca hidrogréfica a la cual pertenece este
municipio (cuenca alta del rio Bogota y subcuenca del rio Soacha), viene siendo sometida a un
grave y progresivo deterioro ambiental que hace necesario y urgente reconsiderar el manejo
actual que se le esta dando.

A esta problematica se suma la elevada tasa de desempleo, pues se evidencia un conflicto
entre el crecimiento urbano y las zonas de actividad econémica, lo que impacta de manera
negativa la economia del municipio, reflejada en la baja productividad y competitividad local.

Ademas, el Informe general de los sectores econdmicos del municipio manifiesta entre sus
observaciones como comunes denominadores: la inseguridad, la carencia de infraestructura vial,
el uso del espacio publico por el comercio informal, el cobro del alumbrado publico, y la falta de
apoyo institucional.

Evidentemente, que la infraestructura vial es uno de los temas mas algidos en cuanto a la

movilidad de los residentes del municipio. Las interminables filas para abordar el Transmilenio,
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la llamada lucha del centavo -por parte de las rutas intermunicipales- son otras de las variables
que afectan al Municipio.

No se puede dejar de lado, la situacién de inseguridad generalizada en todo Soacha. En la
localidad de Compartir, donde se encuentra ubicada la institucion educativa, también se
manifiestan algunas de estas situaciones; en especial el aumento de la delincuencia comdn y el
consumo de estupefacientes, como también la falta de espacios ludicos o formativos para jovenes
y adolescentes.

En esta localidad se ubica el Liceo Social Militar Compartir. Fue fundado en diciembre de
1991, por el Sefior Walter A. Medina Roldan, quien reconocio la necesidad de crear una
institucion de caracter educativo, debido a la carencia de cupos académicos en las instituciones
que se encontraban en este entorno, por la misma época. El objetivo inicial fue realizar un
proyecto pedagdgico que creara opciones o posibilidades a los escolares, bien fuera como
bachiller técnico o con énfasis en el area de Educacion vocacional.

Para ello, se elaboro el proyecto que posibilito la adquisicion de Licencia de Iniciacion de
Labores en el afio 1991 para las dos jornadas. Con Resolucion de Iniciacion de Labores de la
Secretaria de Educacion de Cundinamarca No 02752 del 3 de diciembre de 1991, para los niveles
de Preescolar, Basica Primaria y Secundaria con la modalidad Académica y calendario "A".

El 20 de noviembre de 2000, mediante Resolucion No 002248 de la Secretaria de Educacion
de Cundinamarca, se da la aprobacién de estudios para Preescolar, Basica Primaria, Basica
Secundaria y Educacion Media. El 30 de noviembre de 2000 segun resolucién No 002248, la
Secretaria de Educacion de Cundinamarca reconoce oficialmente los estudios de Preescolar,
Basica Primaria, Béasica Secundaria y Educacién Media definitiva.

En los afios 2004 y 2005, la comunidad del entorno solicita a las directivas del plantel,

estudiar la posibilidad de convertir la institucion en Colegio Militar, argumentando las bondades
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y los beneficios que traeria para estudiantes y padres de familia esta iniciativa. Se hace el estudio
de factibilidades y se inician las gestiones ante el Ministerio de Defensa y demas entes, para
lograr este objetivo.

El 25 de agosto del 2006, mediante convenio 0025 se articula con el Servicio Nacional de
Aprendizaje — SENA, la tecnologia en la modalidad de electronica y electricidad residencial,
comercial e industrial. El 24 de diciembre de 2007, mediante Resolucion No 05871, el Ministerio
de Defensa Nacional otorga el funcionamiento como colegio Militar Liceo Social Compartir.

La estructura militar que implementa el colegio tiene algunas desventajas, ya que tiende a
enfatizar en practicas conductistas que pueden resultar arbitrarias ocasionalmente y cohiben a los
estudiantes de espacios de libre expresion (como el juego en las horas de descanso), el énfasis en
la disciplina y la obediencia, mas que en la implementacion de actividades que fortalezcan el

crecimiento integral y particularmente el desarrollo cognitivo.

1.2 Diagnostico

La intervencidn inicial tiene como objetivo identificar el nivel de desarrollo de la competencia
argumentativa. Para ello, se tienen en cuenta los resultados externos, tomados de las pruebas SABER
y los resultados internos por medio de una secuencia didactica de tipo diagnostico en estudiantes de
grado 6° de dicha institucion, realizando un taller de aprendizaje donde se involucra la
argumentacion, en el cual se conceptualiz6 el tema de la publicidad y de igual forma se indag6 entre

los estudiantes sobre el concepto de publicidad.

1.2.1 Resultados en las pruebas externas.
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Como es bien sabido, el objetivo de las pruebas Saber es el de “Contribuir al mejoramiento de
la calidad de la educacion colombiana mediante la realizacion de evaluaciones periodicas del
desarrollo de competencias de los estudiantes de educacion basica” (ICFES, 2014)

En cuanto a la prueba de lenguaje segln (ICFES, 2014), se evallan basicamente dos
competencias: la primera es la competencia lectora, esta involucra “el uso y la reflexion sobre las
informaciones contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una relacién dindmica entre
estos y el lector y otras formas de comunicacion no verbal, como gestos, misica y expresiones
artisticas en general.”

La segunda competencia es la produccion. Se refiere a la produccion de textos escritos, de
manera tal que se responda a las necesidades de comunicarse, se sigan unos procedimientos
sistematicos para su elaboracion y se permita poner en juego los conocimientos de la persona que
escribe sobre los temas tratados y el funcionamiento de la lengua en las diferentes situaciones
comunicativas.

La prueba de lenguaje considera los siguientes tres componentes transversales a las dos
competencias evaluadas:

» Componente semantico: hace referencia al sentido del texto en términos de su significado.
Este componente indaga por el qué de lo que se dice en el texto.

» Componente sintactico: se relaciona con la organizacion del texto en términos de su
coherencia y cohesion. Este componente indaga por el cdémo se dice.

» Componente pragmatico: tiene que ver con el para qué se dice, en funcion de la situacion de

comunicacion.

En las siguientes graficas se presentan los resultados institucionales del grado quinto, en el afio

2016



Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el establecimiento educativo, la entidad
territorial certificada (ETC) correspondiente y el pals. lenguaje - grado quinto

1 £l

Establecimiento Soacha Colomibia
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lustracion 1Resultados Institucionales Saber grado 5
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Segun la grafica anterior se observa que el 11% de los estudiantes de quinto grado, del

establecimiento educativo se encuentra en un nivel insuficiente de desempefio de lenguaje,

mientras que el 17% se encuentra en el nivel minimo del desarrollo de dichas competencias.

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. lenguaje - grado quinto
Porcentaje de estudiantes segun niveles de desempefio en lenguaje, quinto grado
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Segun los resultados, el puntaje promedio en esta prueba, para este grado, es 300 puntos y la

desviacion estandar (DE) es 67. Esto quiere decir que aproximadamente el 68% de los estudiantes

obtiene resultados entre 233 (promedio - 1DE) y 367 puntos (promedio + 1DE)

Componentes evaluados. lenguaje - grado quinto

Fortalezs

—@

[ishlvades

Semdntica Sintdctica Pragmético

llustracion 3Resultados componentes de evaluacion 2016
En comparacion con los establecimientos que presentan un puntaje débil o similar al de la

Institucion Educativa en el area y grado evaluado, los resultados segun el Instituto Colombiano

para el Fomento de la Educacién Superior ICFES, son:

Débil en el componente Semantico

Similar en el componente Sintactico

Muy fuerte en el componente Pragmatico

1.2.2 Resultados diagndstico interno.
A continuacidn, se presenta el analisis del nivel de desarrollo de competencia argumentativa

en los estudiantes de grado sexto del Liceo Social Militar Compartir, en el cual se pretende

responder al primer objetivo especifico planteado que consiste en realizar un diagnéstico del
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nivel de desarrollo de la competencia argumentativa en los estudiantes de sexto grado del Liceo
Militar Social Compartir de Soacha, Cundinamarca.

Para ello, se plantea la secuencia didactica denominada: “La publicidad: veamos un poco mas
alld”, a través de la cual se busca que comprender el nivel de interpretacion y argumentacion de
los estudiantes frente a los anuncios publicitarios y los elementos persuasivos que estos
presentan.

Teniendo en cuenta que generalmente los alumnos estan acostumbrados a ver los medios
audiovisuales de forma pasiva, inicamente como consumidores sin llegar a interpretar el mensaje
persuasivo que puede ofrecer un medio publicitario, facilmente pueden ser objeto de
manipulacion por una sociedad con tendencias consumistas.

El andlisis de los resultados se hizo mediante dos rabricas, la primera para evaluar el trabajo
escrito y la segunda para evaluar la participacion en la mesa redonda, de los estudiantes
designados y una general para identificar la participacion a nivel grupal en la mesa redonda,

COmo se presenta a continuacion.

1. Datos generales

Titulo de la secuencia didactica: Secuencia didactica No. 1
La publicidad: veamos un poco mas

alla

Institucion Educativa: Direccion:

Liceo Militar Social Compartir Cra. 13, Soacha, Cundinamarca

Docente responsable: Fecha:
Sandra Liliana Villalba Julio de 2017

Area de conocimiento: Tema:

- La publicidad: caracteristicas.
Lengua Castellana
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- Elanuncio publicitario. Imagen, eslogan, texto

verbal y logotipo

Grado: 601 Tiempo:
4 sesiones de una hora de clase cada una y una sesion

de dos horas

Descripcion de la secuencia didactica:

La presente secuencia gira en torno a dos topicos: la comprensién de los elementos que
hacen parte de los anuncios publicitarios, como son el mensaje, el logotipo, el destinatario, el
eslogan, entre otros, teniendo presente el marco del plebiscito por la paz en Colombia. De
igual forma se busca, fomentar una actitud critica ante las sugerencias y valoraciones

ideologicas de los anuncios publicitarios y sus mecanismos de persuasion.

Actividad de apertura

Se propone como actividad inicial, para asi activar los conocimientos previos, la
observacion de unas imagenes publicitarias que hacen referencia al SI y al NO del Plebiscito
por la Paz llevado a cabo en Colombia en el afio 2016. Los estudiantes deben elaborar una
ficha de cada anuncio, en las que indiquen: intencion (en favor o en contra), destinatario,
recursos (musica, imagenes, entre otros), protagonistas del anuncio y una pequefia
descripcion de lo observado.

En la segunda sesion de clase se amplia el concepto de publicidad, imagen y eslogan. Se
propone el analisis de una campafia por el NO en el plebiscito, cuya duracion es de 1,50
minutos. Una vez observado el video los estudiantes deben responder las siguientes
preguntas de profundizacion:

¢Cual es el eslogan del anuncio?
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¢Cual es el destinatario del anuncio?

¢Cudles son los argumentos que brinda el anuncio?

¢Cual es su opinidn frente a esta campafa?

Al concluir la actividad, se socializan y se sintetizan los aportes, y se indica qué aspectos se

van a estudiar de manera mas detallada. (duracion dos sesiones)

Actividades de desarrollo:

La segunda sesion se denomina Los estereotipos, en ella se trabaja en primer lugar el
concepto de estereotipo, se da una definicidn, y algunos ejemplos de lo que son estereotipos
y se pide a los estudiantes que den sus propios ejemplos de como en la publicidad se enfatiza
en estereotipos masculinos y femeninos. Luego, se plantean algunos ejemplos de estereotipos
en la publicidad relacionados con la moda, los vehiculos, entre otros, se les invita a participar
para que ellos identifiquen algunos modelos conocidos en la publicidad, de tal modo que se
verifique que el tema quedo claro

A continuacidn, se presenta una imagen de un anuncio publicitario en el cual se observa a
varios famosos a favor del SI por la paz (ver ANEXO N°1) y se les invita a desarrollar la
siguiente actividad:

1. Resumir el contenido del mensaje publicitario.

2. Sefialar los elementos que intervienen en el proceso de comunicacion:

emisor, receptor, mensaje, canal y cédigo.

3. Indicar qué estereotipo masculino representan los protagonistas

4. Opinar sobre los arquetipos que representan el hombre y la mujer. Si se esta de acuerdo

con ellos o no. Justificar su respuesta.
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Posteriormente, se socializan las respuestas, mientras el docente saca algunas
conclusiones en el tablero. Luego se explica la intencionalidad de los publicistas y coémo se
usan algunas de las necesidades vitales de los seres humanos (sed, hambre, vestuario) y se
combinan con los instintos o deseos como el sexo, la belleza, la felicidad. (una sesién de dos

horas de clase)

Actividades de cierre
Para concluir se les solicita analizar un anuncio publicitario por el Si al Plebiscito por la
Paz en Colombia (duracion 19 segundos) y a desarrollar un taller reflexivo de publicidad
adaptado de (Guerrero Ruiz & Lépez Valero, 1993)
5) ¢Qué podemos ver en el anuncio?
6) ¢Qué idea quieren vendernos?
7) ¢De qué manera se presentan las cualidades de la idea que se quiere vender?
8) ¢Qué instintos nos despierta?
- De conservacion (estabilidad, seguridad, juventud).
- Gregarios (hacer como todo el mundo o, al contrario).
- Paternal, maternal (amor, piedad, ternura).
- Sexual (erotismo).
- Dominacion.
- Diversion.
9) ¢Donde aparece esta publicidad?
10) ¢A quién se dirige este anuncio? ¢Cual es el destinatario? (jovenes, padres, amas de casa,

etc)
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11) ¢En que fecha aparece este anuncio?

12) ¢Cuanto tiempo durard este anuncio en el mercado?

13) ¢Se puede comparar este anuncio con otros de diferentes marcas o productos?
14) ¢Qué Valores que podemos atribuir a este anuncio?

- Publicitarios:

1 Fécil de entender. El texto ayuda a situar la imagen.

1 Facil de memorizar.

- Estéticos:

"1 Imagen delicada o vulgar

1 Abstracto.

1 Gracioso.

1 Inesperado.

"1 El texto: aburrido o excitante.

"1 Sonoridad.

- Morales

1 Autenticidad del mensaje ¢Es verdad lo que se anuncia o0 no?

Finalmente, se organiza la técnica de trabajo grupal: “Mesa Redonda”. Para ello los
estudiantes se organizan representando a las dos posturas en el debate del Plebiscito por la
Paz, unos en favor del No y otros del Si. Se asighan con anticipacion diferentes roles a
algunos estudiantes, que haran el papel de especialistas en el manejo del tema. Se les pide
reflexionar como si este acontecimiento no hubiera sucedido y para ello deben argumentar su
postura en favor o en contra. Se nombra un moderador y se invita a los especialistas a realizar

la exposicion del tema segun les corresponda, el auditorio debe participar con preguntas o
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expresar sus ideas y el moderador finaliza presentando las conclusiones de las diversas

posturas frente a la publicidad empleada y el por qué deberia ganar el Si o el No. (Duracién:

dos sesiones de clase)

Evaluacion y productos asociados:
Se evalua la actividad por medio de la presentacion del taller escrito, la participacion en las

diferentes actividades y el debate organizado en la Mesa Redonda

Instrumento de evaluacion:

Taller escrito, cuestionarios de las diferentes actividades y Mesa Redonda

Bibliografia:
MEN. (1998). Lineamientos curriculares Lengua Castellana. Bogota: Magisterio.

MEN. (1998). Lineamientos curriculares Ciencias Sociales. Bogota: Magisterio.
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Objetivos, competencias y contenidos

Objetivo de aprendizaje:

Fomentar la comprension e interpretacion de los mensajes publicitarios para que los
estudiantes puedan acercarse a los medios de comunicacion social con progresiva autonomia
y espiritu critico los medios de comunicacién social para obtener, interpretar y valorar

informaciones de diversos tipos

Contenidos a desarrollar: Publicidad, logo, mensaje, imagen y eslogan

Competencias del MEN Estandar de competencia del MEN

Ciencias Sociales: Ciencias sociales

Desarrollo compromisos e Participar en debates y discusiones

personales y sociales. e Reconocer y respetar las diferentes posturas frente a los

fendmenos sociales.

Lengua Castellana

Estandar Lengua Castellana
Caracterizar los medios de Organizar las ideas para producir un texto escrito teniendo
comunicacion en cuenta la realidad y las propias experiencias

masiva y seleccionar
la informacion,
para utilizarla en la creacién de

nuevos textos.




Logros: Indicadores de logro:

Fomentar la comprensién e - Analiza anuncios publicitarios.
interpretacion de los mensajes | - Reconoce recursos de persuasion en los anuncios
publicitarios para que los publicitarios

estudiantes puedan acercarse a
los medios de comunicacion
social con progresiva
autonomia y espiritu critico
para obtener, interpretar y
valorar informaciones de

diversos tipos

Recursos:
Video propaganda Camparia por el No en el plebiscito disponible en

https://www.youtube.com/watch?v=9zHzFaxLnJA.

Televisor, computador, tablero, cuadernos, hojas con el taller, imagenes



https://www.youtube.com/watch?v=9zHzFaxLnJA
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CATEGORIA

Rubrica N°1 para evaluar taller de diagnostico

Superior

4.5-5.0

Precision y
calidad de las

respuestas

Todas las respuestas
desarrollan el tema a
cabalidad, responden
exactamente a lo que
se cuestiona y dan una
idea clara y precisa
del tema que se

aborda.

Casi todas las
respuestas desarrollan el
tema a cabalidad,
responden exactamente
a lo que se cuestiona y
dan una idea clara y
precisa del tema que se

aborda.

La mayoria de las

respuestas desarrollan el

tema a cabalidad, responden

exactamente a lo que se

cuestiona y dan una idea

clara y precisa del tema que

se aborda.

Solo algunas respuestas
desarrollan el tema a
cabalidad, responden
exactamente a lo que se
cuestiona y dan una idea
clara y precisa del tema que

se aborda

Argumentacion

pertinente

La opinidn presenta
una afirmacion clara 'y

bien argumentada de

La opinidn presenta una
afirmacion clara de la
posicion del alumno

sobre el tema.

Hay una opinidn, pero esta
no expresa la posicién del

alumno claramente.

No hay ninguna opinion.
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la posicion del alumno

sobre el tema.

Forma
(Puntuacion y

Ortografia)

El alumno presenta un
texto sin faltas de
ortografia y con una
puntuacion correcta,
de tal forma que sus
respuestas son claras y

fluidas para leerse.

El alumno presenta un
texto con escasas faltas
de ortografia y de
puntuacion (menos de 5
faltas), de tal forma que
las respuestas son claras

y fluidas para leerse

El alumno presenta en el
taller varias faltas de
ortografia y de puntuacion

(més de 10 faltas)

El alumno presenta un taller
con numerosas faltas de
ortografia y de puntuacion,
de tal forma que sus
respuestas no tienen
claridad, ni fluidez para su

lectura.

Estructura de las

respuestas

Todas las respuestas
estan bien
estructuradas y hay

variedad.

La mayoria de las
respuestas estan bien
estructuradas. Hay

variedad.

La mayoria de las
respuestas estan bien
estructurada, pero no hay

variedad.

Muchas de las respuestas no
estan bien estructuradas y

no son variadas.




31

1.2.2.1 Anélisis taller diagnostico.

Las preguntas correspondientes al taller son las siguientes:

=

¢Cuédl es el eslogan del anuncio?

N

¢Cual es el destinatario del anuncio?

w

¢Cudles son los argumentos que brinda el anuncio?

&

¢Cual es su opinidn frente a esta campafia?

Para poder analizar los resultados, los estudiantes se han agrupado segun el puntaje
que han alcanzado, siendo los estudiantes A, quienes tienen un resultado superior; los
estudiantes B quienes han obtenido un alto resultado; los estudiantes C quienes tuvieron un
resultado basico y los estudiantes D aquellos que obtuvieron un bajo resultado en una
escala de 1 a 4.

Tabla 1Taller diagndstico

Taller diagndstico

I

I I
7

5 5

Titulo del eje
OFRPNWPKMOUOIO N OO

Presicion Opinién Forma Estructura

Respuestas respuestas
m Serie 1 8 3 5 4
m Serie 2 6 4 4 6
= Serie 3 6 8 8 7
serie 4 2 7 5 5

mSeriel mSerie2 mSerie3 mserie4d
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El primer item tenido en cuenta corresponde a la precision y calidad de las respuestas,
como se muestra a continuacion:

En general se evidencio que el 37% de la poblacién correspondiente a ocho estudiantes
presentan claridad y manejo del tema en todas las respuestas, mientras que el 6,27% de la
poblacién, correspondiente a seis estudiantes cuenta solo algunos aciertos en las respuestas
dadas. El 27% de la poblacion, que corresponde a seis estudiantes tiene pocos aciertos en
las respuestas y el 9% restante no dan respuesta a la pregunta.

Con relacién al segundo item, en el cual se analiza la opinion de los estudiantes
frente al tema propuesto, los resultados fueron los siguientes:

El 14% de los estudiantes presenta una afirmacion clara y bien argumentada de la
posicion sobre el tema, mientras que el 18% que corresponde a cuatro estudiantes presenta
algunas afirmaciones y argumentos frente al tema; el 36% presenta opiniones, pero no
evidencia ningun argumento frente al tema y el 32% restante que corresponde a siete de los
22 estudiantes, no presenta opiniones relacionadas con el tema.

En cuanto a la categoria que comprende la puntuacion y ortografia correctas se puede
concluir como se evidencia en el anterior grafico que el 23% de la poblacion que
corresponde a cinco estudiantes, presenta un texto sin faltas ortograficas y correcta
puntuacion, mientras que el 16% equivalente a cuatro estudiantes, presenta respuestas con
algunos errores de ortografia como de puntuacion; el 36% presenta varias faltas
ortograficas y errores de puntuacion y el 26% restante que corresponde a cinco alumnos,
presenta numerosas faltas de ortografia y puntuacion, lo cual resta coherencia a los
enunciados.

Ademas, se evidencia que, en tres estudiantes, la escritura es casi ilegible, desordenada

y descuidada, no hay secuencia en los cuadernos, se encuentran hojas en blanco, mezcla de
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temas, hojas manchadas o arrancadas. Eso en cuanto a la forma, ya que en los escritos no
hay cohesion y les cuesta estructurar sus propias ideas, cuando deben sustentar su punto de
vista.

La Gltima categoria considerada en el taller es la de calidad de las respuestas, los
resultados obtenidos fueron: el 18% de los alumnos presento6 respuestas bien estructuradas
y variadas; el 27% de la poblacién que corresponde a seis estudiantes presenta la mayoria
de respuestas bien estructuradas y variadas; el 32% de la poblacion que representa a siete
estudiantes, plantea respuestas estructuradas, pero con tendencia repetitiva, y el 28%
restante no evidencia respuestas estructuradas.

Otros aspectos que se han observado durante esta etapa diagnostica son los siguientes:

- Cuando se hace lectura guiada, es decir en voz alta, se presenta salto de renglones,
retrocesos o se pierden en el renglon que estan leyendo

- Les cuesta concentrarse en la lectura y la escritura

- Les cuesta mucho pasar al frente de la clase, se ponen nerviosos, especialmente dos
estudiantes, ya que tienden a hablar mas rapido de lo normal y no se les comprende lo que
dicen.

- Un estudiante trabaja lentamente, con mucha dificultad logra terminar algun

ejercicio de lectura o produccién textual






Rubrica N°2 para evaluar la intervencion en la mesa redonda
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Aspectos para

evaluar

Superior

(4)

Alto

@)

Basico

()

Bajo

(1)

Organizacion

Se evidencia preparacion,
profundizacion y dominio
del tema, ya que todos los
argumentos estan
organizados de manera

l6gica.

Hay preparacion,
profundizacion y
dominio del tema, ya
que la mayoria de los
argumentos estan
organizados de manera

logica.

Falta mas preparacion,
profundizacion y dominio
del tema, ya que, aunque
los argumentos estan
relacionados con el tema,
no siempre fueron
organizados de manera

l6gica.

Los argumentos no
fueron vinculados
claramente a la idea

principal.

Informacion

La informacion fue
presentada de forma clara

y precisa.

La mayoria de la
informacion fue
presentada de forma

clara y precisa.

Algunos de los elementos
de la informacidn, fueron
presentados de forma

clara y precisa.

Pocos aspectos del tema
fueron presentados de

forma clara y precisa.
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Claridad del tema

Los responsables
claramente entendieron el
tema a profundidad y
presentaron su
informacién de manera

convincente.

Los responsables
claramente
entendieron el tema a
profundidad y
presentaron su
informacion con

facilidad.

Los responsables
manejaron algunos puntos
del tema y presentaron su

informacion.

Los responsables
manejaron pocos puntos
del tema y presentaron

su informacion.

Voz

Presenta fluidez,
entonacion adecuada
durante toda la

intervencion.

Presenta buena
entonacion y fluidez

en la intervencion.

Presenta cierta fluidez y
entonacion adecuada en
algunos momentos de su

intervencion.

En pocas ocasiones,
durante su intervencion
presento fluidez y

adecuada entonacion.
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Aspectos para

evaluar

Nivel Superior de

desempefio

(4)

Nivel alto de desempefio

(3)

Nivel basico de

desempefio

()

Nivel bajo de

desempefio

(1)

Pertinenciay
relevancia de la

participacion

Las participaciones
evidencian un total
dominio del tema a
discutir, asi como la
integracion de
informacion y
conocimientos Utiles que

enriquecen el dialogo.

Las participaciones
demuestran un buen manejo
del tema a discutir, asi como
la integracion de cierta
informacion y
conocimientos que ayudan a

enriquecer el dialogo.

Las participaciones

demuestran un manejo

del tema a discutir
insuficiente y casi no
logra integrar
informacion o
conocimientos que
complementen el

dialogo.

Las participaciones
demuestran un manejo
escaso o nulo del tema a
discutir y no integra
datos o informacion

adicional.

Capacidad de

andlisis

Analiza con profundidad

las opiniones que

Analiza atentamente las

opiniones que expresan los

Analiza

superficialmente las

No analiza las opiniones

que expresan los
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expresan los compafieros
logrando identificar las

ideas generales, asi como

comparieros y con
frecuencia logra identificar

las ideas generales, asi

opiniones que
expresan los

compafieros y rara vez

compafieros ni tampoco
logra identificar sus

ideas generales, ni sus

Dominio del tema

los argumentos poco como los argumentos poco | logra identificar las argumentos.
solidos, tanto en si solidos, tanto en si mismo ideas generales y los

mismo como en los como en los demas. principales

demas. argumentos.

Aporta constantemente Aporta muchas veces ideas | Aporta algunas ideas, | Casi no hace

ideas claras y criticas que
enriquecen el dialogo con
los compafieros y que
ayudan a avanzar hacia la
construccion de

conocimientos.

claras y en su mayoria,
criticas, que contribuyen a
enriquecer el dialogo con
los comparieros.
Ocasionalmente, éstas

ayudan a avanzar hacia la

pero muchas veces no
son muy claras ni
criticas. Solo en
algunas ocasiones,
éstas contribuyen a
enriquecer el dialogo

con los comparieros.

aportaciones y por lo
general, sus ideas no son
claras ni criticas, de
manera que aporta poco

0 nada, al didlogo.
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construccion de

conocimientos.

Frecuencia de las

participaciones

Participa activa y
constantemente en los
dialogos con base en los
criterios previamente

establecidos.

Participa con frecuencia en
los dialogos y generalmente
lo hace con base en los
criterios previamente

establecidos.

Participa
insuficientemente en
los dialogos y no
emplea algunos de los
criterios previamente

establecidos.

No participa en los
didlogos o participa
ocasionalmente, pero
no lo hace de acuerdo
con los criterios
previamente

establecidos
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1.2.2.2 Andlisis taller diagnostico

Para el analisis de la Mesa Redonda, se tuvieron en cuenta dos rabricas, la primera que evalla
tanto a los expositores como al moderador, con respecto del conocimiento y manejo de la
informacidén y la segunda, la participacion de los demas estudiantes. Segun las categorias
evaluadas, los resultados son los siguientes:

De la rabrica considerada para los 6 expositores y el moderador, se puede concluir que hubo
una presentacion apropiada del tema por parte de 29% de los estudiantes, quienes presentan en la
categoria de organizacion, una presentacion y profundizacion pertinente del tema; el otro 29%
obtuvo una presentacion superior. Con respecto de esta categoria el 29% de los estudiantes
obtuvo una alta aplicacion del tema, mientras que el 14% obtuvo un nivel basico de desempefio, y
el 28% restante un nivel bajo de desempefio.

Con respecto de la informacion, que corresponde a la segunda categoria evaluada, el 14% de
la poblacidn, que corresponde a un estudiante tuvo un desempefio alto, mientras que el 43%
correspondiente a tres de los siete estudiantes tuvo un desempefio basico y el 43% restante tuvo
un desempefio bajo, los resultados frente a la claridad del tema arrojaron los mismos resultados.

Con respecto de la categoria de manejo de voz, los resultados evidencian que el 14% de la
poblacion, tuvo un desempefio alto, mientras que el 43% correspondiente a tres de los siete

estudiantes, tuvo un desempefio basico y el otro 43% tuvo un desempefio bajo.



1.2.2.3 Anélisis participacion.

Tabla 2 Diagnostico
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De las cuatro categorias consideradas para el analisis de la participacion de los estudiantes

se puede observar en la grafica anterior, que la tendencia con mayor porcentaje, es la que
corresponde al desempefio mas bajo, siguiendo en porcentaje la de desempefio bésico, lo cual
indica que la mayoria de los estudiantes tiene dificultad para argumentar de forma critica su
opinion frente al tema planteado, debido a que se les dificulta plantear la idea principal, en
ocasiones tienden a perder la continuidad en el tema, la participacion de algunos estudiantes fue
muy baja y algunos no evidenciaban claridad frente al tema ni relacionaron adecuadamente lo

expuesto por sus compafieros para la organizacidn y presentacion de sus propias ideas.

1.3 Justificacion

El presente ejercicio investigativo surge de una reflexion critica sobre el rol del educador

frente a las problematicas reales que viven los estudiantes cotidianamente en su entorno y la
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necesidad de formar un pensamiento critico que les permita interpretar los fendmenos sociales en
los cuales se encuentran inmersos, teniendo en cuenta la influencia e impacto que generan las
nuevas tecnologias.

El Colegio Liceo Social Militar Compartir no se encuentra excepto de esta realidad, por lo
tanto, es de gran interés realizar esta investigacion para fortalecer la competencia argumentativa
que como es bien sabido es fundamental para el ser humano, sin embargo, segun los resultados
obtenidos en la fase diagndstica, se evidencia que esta competencia argumentativa de los
estudiantes se mantiene significativamente por debajo del nivel esperado.

Con la ejecucidn de esta propuesta, se busca tambien transversalizar varias de las
competencias contempladas en la propuesta de integracion curricular de la institucion, como son,
la Catedra de la paz y las competencias ciudadanas, teniendo presente en su aplicacion al hacer
posible el uso de las nuevas tecnologias en las que el hipertexto viene a ser una herramienta ideal
que favorece el aprendizaje significativo.

Por consiguiente, se espera que al finalizar la implementacion de la propuesta, ademas de
beneficiar y responder a la poblacidn elegida, surjan nuevas estrategias, ideas o proyectos, que
permitan ser Utiles en el uso de hipertextos en el aula de clase, asi como la progresiva insercion
de herramientas tecnologicas que potencien el aprendizaje de los estudiantes y contribuyan a la

cualificacion de las competencias, particularmente de la competencia argumentativa.

1.4 Objetivo general
e Cualificar la competencia argumentativa de los estudiantes de sexto grado del Liceo Militar

Social Compartir de Soacha, Cundinamarca



44

1.5 Objetivos especificos

e Realizar un diagnostico del nivel de desarrollo de la competencia argumentativa en los
estudiantes de sexto grado del Liceo Militar Social Compartir de Soacha, Cundinamarca, a
partir de la implementacion de un taller sobre el texto publicitario.

e Analizar el proceso argumentativo de los estudiantes de sexto grado del Liceo Militar Social
Compartir de Soacha, Cundinamarca, a través de la produccién de un texto argumentativo en
rechazo de la discriminacion por raza.

e Aprovechar la implementacion transversal que se da en el colegio de la Catedra de la Paz en

la exposicion oral de argumentos en favor y en contra del conflicto armado en Colombia.

Capitulo 1

2. Marco referencial

2.1 Estado del arte

Esta investigacidn toma como antecedentes, experiencias de la misma indole que se han
Ilevado a cabo tanto en el marco nacional, como en el internacional. A continuacion, se presentan
unas experiencias que manejan este enfoque a nivel nacional e internacional

En el escenario nacional encontramos diversas tesis y trabajos investigativos que pueden

orientar el presente estudio. Ejemplo de esto es la Propuesta Didactica para el Mejoramiento de la
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Comprensidn lectora en los Estudiantes del Ciclo 4° a de la I.E.D. Antonio Narifio, planteada por
Olga Marina Garzon y Andrea Salazar Morales en la ciudad de Bogota, afio 2014.

En esta propuesta, a través de la implementacion de la plataforma EDMODO conocida
por ser una plataforma social, tecnoldgica y gratuita que permite efectuarse como estrategia
didéctica se busca promover procesos que cualifican la comprension lectora en los estudiantes,
puesto que se parte de la premisa de que la interaccion entre el docente y los alumnos debe ser
ademas de activa, también significativa; buscando servir de apoyo a los estudiantes, sino también
a los docentes en la metodologia de la clase y asi potenciar las posibilidades de lectura de un texto
pues da paso al tejido de relaciones significativas entre el texto y el contexto hipermedial actual.

Dentro de la misma linea de investigacion que promueve las nuevas tecnologias de
informacion y Comunicacion TICS, se ubica el trabajo para optar al titulo de Licenciada en
Educacion Espafiol y Comunicacion Audiovisual desarrollado por Sandra Milena Acevedo Isaza,
en la ciudad de Pereira durante el afio 2008. Denominado: “El hipertexto como apoyo didactico
en el desarrollo de la comprension de lectura en la educacion media”

El objetivo general de dicha investigacion consistia en abordar la problematica de la lectura 'y
su comprension en el nivel inferencial, mediante la implementacion de un hipertexto con
estudiantes de grado 11 del colegio oficial Ciudadela Cuba jornada mafiana. Por medio de la
lectura del capitulo XV1 de la segunda parte del libro Don Quijote de La Mancha “De lo que le
sucedié a don Quijote con un discreto caballero de La Mancha”

Uno de los aspectos mas significativos de este proceso investigativo es en primera medida el
analisis de conceptos como proceso lector, la teoria transaccional de la lectura y escritura, los
niveles de lectura relacionarlos con el hipertexto. Para ello plantean un proceso de diagndstico y

una propuesta pedagogica que incluye el hipertexto como estrategia didactica.



46

A su vez, en el Municipio de Soacha Cundinamarca, Luz Adriana Murcia, present6 un
proyecto como requisito para el titulo de Magister en Filosofia, durante el afio 2015. Dicha

experiencia se llamé: “Huepa kombilesa: Literatura hipertextual afrocolombiana en el aula”

“Huepa kombilesa es un trabajo interdisciplinar que pretende conocer los resultados de acercar a los
estudiantes de los grados segundo, tercero y cuarto de la institucion educativa Gimnasio La “U”, a la
tradicion oral y escrita afrocolombiana de San Basilio de Palenque a través de un hiperdocumento
como Recurso Educativo Abierto en el marco de la interculturalidad”

El paradigma empleado en este proceso investigativo fue el cualitativo, con el enfoque
Investigacion-accion participativa. El principal objetivo de este trabajo era “Acercar a los
estudiantes de los grados segundo, tercero y cuarto de la institucion educativa Gimnasio La “U”,
con la tradicion oral y escrita afrocolombiana de San Basilio de Palenque a través de un
hiperdocumento como Recurso Educativo Abierto en el marco de la interculturalidad”. (p. 30)

La particularidad de este trabajo es la forma como se abarca el termino de hipertexto para
luego adoptarlo en la seleccion y creacion de un hiperdocumento con el formato HTML5 que
permite representar la literatura en el aula y que esta planteado como un recurso educativo abierto
para la promocion de la interculturalidad, la tecnologia y las lenguas nativas.

Una de las conclusiones mas significativas esta relacionada con la propuesta del uso de
hiperdocumentos usando el estandar HTMLD5, ya que tiene ventajas para la creacion de textos
hipermediaticos, de tal forma que el lector proponga y haga parte de la construccidén semantica
del texto.

En Chile, se encuentra la investigacion desarrollada por Sergio Caruman Jorquera, en el afio
2004; la cual fue titulada” La nocion de hipertexto y su aplicacion didactica en los Programas de

Estudio de Lengua Castellana y Comunicacion para la Ensenanza Media”. Es una tesis de
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maestria en literatura, cuyo objetivo de estudio consistid en la exposicion del modelo de
organizacion textual implicito en los programas de lengua castellana empleados en Chile en el
desde el afio 1998 al 2004.

Para ello, el autor hace una exhaustiva revision del concepto de hipertexto y su evolucion
historica con los tedricos mas representativos y posteriormente ilustrar estas concepciones desde
el campo pedagdgico, particularmente desde la didactica por medio de la apropiacién de un
curriculo que plantea la ruptura de la linealidad en el desarrollo de los contenidos programaticos.
El resultado es la propuesta de una apropiacion metodoldgica, cuya finalidad es hacer operativo
un modelo textual que obedece a un principio organizativo paradigmatico, antes que
sintagmatico.

Otro de los proyectos consultados, fue el propuesto por Maria de los Angeles Galindo Ruiz de
Chavez, publicado por la revista Actualidades Investigativas en Educacion en Costa Rica, el 1 de
enero del afio 2015, titulada “Lectura critica hipertextual en la web 2.0”. La investigacion tenia
por objeto de estudio describir el uso de estrategias criticas hipertextuales de los universitarios.

Aunque este trabajo se desarrollé con estudiantes universitarios, sus resultados ofrecen una
luz para futuros trabajos investigativos, ya que reflexiona sobre la necesidad de enfatizar en el
uso de las estrategias criticas hipertextuales en el aula, con el fin de poner estas habilidades en
practica, como competencias transversales.

De otra parte, en Santiago de Chile encontramos la propuesta planteada por Nadiesda
Budnevich Garcia titulada “Viaje a la lectura, sitio web de desarrollo de habilidades de
comprension lectora para alumnos de 8° basico”. Esta tesis se presento en el afio 2011, su
propdsito fue sugerir el disefio de un sitio web con el fin de utilizar las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion para favorecer el desarrollo de habilidades de comprension

lectora en los alumnos de octavo afio de Educacién Bésica en Chile.
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La propuesta se trata de estructurar diferentes niveles de conocimiento. Este proyecto
conocido como EDMODO, por medio de una Propuesta Didactica para el Mejoramiento de la
Comprensidn Lectora -aunque tedrico y no practico-. gracias a su progreso permite comprender
como las estrategias pedagogicas y didacticas pueden ayudar en el desarrollo de la comprension
lectora como parte de la inclusion de la tecnologia en el aula, haciendo uso de todos los recursos
audiovisuales incluidos videos, relatos, imagenes y esquemas.

De ahi que concluye, la importancia que tienen los recursos informaticos para formar un
alumnado capaz de desenvolverse de una manera competente en los nuevos &mbitos
comunicativos surgidos en la sociedad de la informacion, lo cual lleva a que los docentes deben
tomar conciencia de las ventajas que ofrecen las TIC’s en el desarrollo de las competencias
comunicativas.

El aporte de estos adelantos investigativos, ademas de brindar luces sobre la aplicacion de la
herramienta del hipertexto como una estrategia que favorece el desarrollo de las competencias
comunicativas, segun las experiencias que se han venido desarrollando, también es una reflexion
para comprender que laes  cuela debe ser mediadora entre los medios masivos de
comunicacion, la tradicion cultural de una comunidad y los cambios sociales, entablando un
didlogo que permita interpretar, decodificar, transformar el mundo, dando a cada individuo las
herramientas necesarias para construirse dentro de la sociedad, teniendo la comunicacién como

medio, condicion y objetivo.
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2.2 Marco tedrico

Atendiendo al hecho de que la presente investigacion tiene como objeto caracterizar las
competencias argumentativas de los estudiantes a partir de la lectura sobre distintas narraciones
del conflicto armado en nuestro pais y a que alli se tiene en cuenta el hipertexto como
herramienta portadora de multiples voces, se ha incluido entre los aportes tedricos de la misma,
la teoria del analisis discursivo de Teun Van Dijk como pardmetro de los procesos interpretativos
y argumentativos, de los estudiantes de grado sexto, sobre los discursos que representan la
reconstruccion de la realidad historica de las Ultimas décadas.

La presente investigacion aborda tres conceptos principales: hipertexto, competencias
argumentativas y catedra de la paz. Este ultimo concepto es fundamental no sélo en el desarrollo
de la argumentacion, sino también en el proceso que se desarrolla en el contexto nacional,
entendido como el postconflicto, el cual es una realidad también para los estudiantes y por ende
ha sido propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN). De la articulacion de los tres

conceptos resulta el objeto y la metodologia de nuestro estudio.

2.2.1 Procesos de formacion.

En primera instancia, se aborda el proceso de formacion ya que este permite comprender e
interpretar las peculiaridades de la poblacion con la cual se trabaj6. Por lo cual, se logra
reconocer a algunos autores como el pedagogo brasilero Paulo Freire, quien fuera uno de los
mas sobresalientes en América Latina durante el siglo XX y a David Ausubel, psicélogo y
pedagogo estadounidense, quien diera origen a la teoria del aprendizaje significativo, vale la pena

retomar algunos planteamientos realizados por estos pedagogos gque son fundamentales para
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lograr comprender los procesos de ensefianza en el fendmeno educativo cuyo objeto de
aprendizaje es el sujeto, quien va desarrollando la personalidad a partir de las relaciones entre su
saber, el contexto y los nuevos conocimientos.

Sin embargo, teniendo presente la edad de los estudiantes con los cuales se realiz6 el
ejercicio investigativo, se consideran especialmente las etapas del desarrollo de los nifios, en
atencion a los intereses y sus caracteristicas propias, sin descuidar la calidad estética de la
presentacion de hechos y temas, de tal forma que al infante le sea de facil interpretacion. Es
importante aclarar que esto se da gracias a la diferenciacion de los niveles de desarrollo
planteados por el suizo Jean Piaget (1896-1980)

En este sentido, cabe resaltar que Piaget planted la teoria del desarrollo cognitivo, que
hace posible comprender la seleccion de temas, imagenes y recursos educativos que corresponden
a cada edad, lo cual permite contribuir a un desarrollo afectivo y madurez social del nifio, ya que
un organismo organiza y almacena la informacion de diferentes maneras como resultado de la
maduracion.

El proceso evolutivo permite que el nifio vaya descubriendo nuevos intereses,
incorporando nuevas herramientas comunicativas, identificAndose como un ser social, lo que es
un indicador del porqué de la seleccion de una estrategia o actividad que corresponde mas a una
etapa, lo cual no significa que es exclusiva de la misma, ya que el goce que produce toca la
sensibilidad de nifios, jovenes y adultos.

Desde esta perspectiva se abordan dos de las etapas de desarrollo mencionadas ya que
permiten comprender las particularidades de los estudiantes que oscilan entre los 11 y 15 afios. Es
por esta razon que las dos etapas enfatizadas son la de las operaciones concretas principalmente y
la de las operaciones formales. La primera va de los 6 o 7 afios a los 10 0 12, que como ya se

sefialo es la etapa de las operaciones concretas, los nifios estan en capacidad de clasificar,
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ordenar, sustituir, combinar series, multiplicar series. Esto indica que en su dimensién cognitiva
ha alcanzado un pensamiento sistémico, inductivo. En este estadio, el pensamiento esta
caracterizado por conservacion, descentracion y reversibilidad. Este pensamiento l6gico relativo
a operaciones concretas o fisicas, le permite, como se decia anteriormente, la categorizacion
dentro de las jerarquias y series como también establecer relaciones dentro de las mismas. (Piaget
Fritz, 1977)

Por ltimo, segun la teoria Piagetiana se encuentra la etapa de las operaciones formales en
la pubertad y adolescencia, cuyos intereses son mas abstractos ligados a las ideas, los conceptos y
valores. Esta etapa recibe este nombre debido a que ademas de ser el paso de la nifiez a la
adolescencia, se desarrolla la capacidad del pensamiento abstracto, el razonamiento complejo, la
flexibilidad y el planteamiento de hipotesis mentales.

En consecuencia, los adolescentes se vuelven mas realistas y se inclinan por los libros de
aventuras, de hechos heroicos, los comics, los libros de deportes o de musica. Habria que decir
también que estos periodos de la infancia no son un proceso lineal, pues estan sujetos al contexto
social y familiar, como a la personalidad de cada individuo, segun su desarrollo fisico y psiquico,
entre otros aspectos que infieren en su desarrollo.

Teniendo presentes estas dimensiones, en el marco de desarrollo de la competencia
argumentativa es de vital importancia de que el aprendizaje sea significativo pues, en
consideracion a los aportes dados por Ausubel - ya que, “la persona interactiia con su entorno y
de esta manera construye sus representaciones personales, por lo que, es necesario que realice
juicios de valor que le permiten tomar decisiones con base en ciertos parametros de referencia.”
(Rivera Mufioz, 2004) — es total.

Es fundamental entonces brindar la posibilidad de que el individuo pueda relacionar de forma

sustancial los nuevos conocimientos, atribuyéndoles un significado y relacionandolos con
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aquellos conocimientos previos, es decir que el aprendizaje no sea arbitrario. La calidad de dicho

aprendizaje se relaciona con la posibilidad de establecer conexiones entre la nueva informacion y
lo que ya se conocia, denominadas estructuras cognitivas. Esto permite que el sujeto desarrolle un
papel activo en la construccion de su propio conocimiento, el cual se da en mayor o menor grado

segun el nivel de significatividad y l6gica de los recursos, materiales y estrategias de aprendizaje

con sentido l6gico.

El aprendizaje significativo se sustenta en el descubrimiento que hace el aprendiz, el
mismo que ocurre a partir de los llamados «desequilibrios», «transformaciones», «lo que ya se
sabia»; es decir, un nuevo conocimiento. Por lo tanto, se reconoce que en los procesos de
ensefianza aprendizaje intervienen multiplicidad de factores internos y externos. Algunos de ellos
se reconocen en la siguiente grafica de construccion propia como estudiante en proceso de

formacion.
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llustracion 4 Proceso de ensefianza

La
Educacio
n

Las

experiencias

de vida

. .

De la misma forma, Ausubel dirige la mirada del aprendizaje hacia una pregunta ;Como

aprender?... se aprende por herencia, por la relacion con el otro, con el medio, se aprende por
asimilacion o integracion debido a que la persona relaciona lo que sabe con el conocimiento
nuevo, relaciona la teoria y la préctica, por acomodacion donde el ser actia y a la vez reacciona y
reflexiona frente al actuar.

Para comprender un poco mas se incluyen en este trabajo algunas conclusiones que fueron
planteadas en el analisis didactico de las principales teorias del aprendizaje y de las derivaciones

didéacticas de las teorias del conocimiento.
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1. EIl conocimiento y el comportamiento son el resultado de procesos de construccion
subjetiva de los intercambios cotidianos con el medio que le rodea y el tiempo que se vive.

2. El contacto directo y la manipulacién de objetos reales favorece el aprendizaje hasta llegar
a aprendizajes complejos.

3. Ellenguaje es un instrumento que no puede sustituirse.

4. El conflicto cognitivo es provocador del desarrollo, la episteme, la pregunta permanente
por los sucesos.

5. La cooperacién es un factor primordial dado que se aprende de otros y de la construccion
de todos.

6. Es importante valorar la dimension estructural y la relacion permanente con la conducta
desde las relaciones afectivas.

7. Laconstancia y prevalencia en el desarrollo del proceso incide en la formacion del ser.

Finalmente, Paulo Freire brinda gracias a sus aportes un sentido a la educacion
Latinoamericana y particularmente al sentido que se abarca en este proyecto, ya que ofrece una
reflexion siempre actual que permite revisar la practica pedagogica que ademas de significativa
como se decia con anterioridad, debe formar en competencias y para ello es fundamental
fomentar el pensamiento critico para pasar de una educacioén “bancaria” termino acufiado por
diferentes autores especialmente por Freire quien afirma que la educacion “...ya no puede ser el
acto de depositar, de narrar, de transferir conocimientos y valores a los educandos, sino ser un
acto cognoscente” (Freire, 2005 pag 91)

Ya que la educacion “bancaria” minimiza al educando, y anula su capacidad critica como
también su poder creador. Es por ello que el educador recibe tiene la responsabilidad de romper

con la educacion memoristica y el adoctrinamiento y dar el paso a la educacion critica, para que
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los estudiantes logren asumir el desafio de interpretar el mundo, de ser investigadores criticos es
indispensable como lo afirma el pedagogo brasilero:

...una educacion que intentase el pasaje de la transitividad ingenua a la transitividad critica,

ampliando y profundizando la capacidad de captar los desafios del tiempo, colocando al

hombre...en condiciones de resistir a los poderes de la emocionalidad de la propia transicion.

Armarlo contra la fuerza de los irracionalismos, de los que era presa facil, en la posicion

transitivamente ingenua.” (Freire, 1992, p.80)

Es por ello, que més alla de la transmision de conocimientos o lecciones desde el aula de
clases se deben generar procesos que interroguen a los estudiantes sobre la realidad en la cual se
encuentran inmersos, potenciando una educacion para el desarrollo y la democracia, en palabras
del mismo Freire, una formacion que ...posibilite al hombre para la discusion valiente de su
problematica, de su insercion en esta problematica, que lo advierta de los peligros de su
tiempo..." (p. 85).

En este sentido, en su pedagogia para la esperanza (Pag 117) se enfatiza en una educacion, no
para el adiestramiento, sino una educacion “como proyecto, como disefio del ‘mundo’ diferente”,
de ahi, la importancia de comprender y cuestionar las ideologias, asumir su rol como ser social
activo desde una formacién que ensefie la realidad y le brinde herramientas para el dialogo

creador como participe del cambio social.

2.2.2  ¢Qué son competencias?

Gracias a la reflexion que permiten los aportes pedagogicos analizados anteriormente, es

indiscutible que para lograr una educacion significativa y romper los esquemas de una

“formacion bancaria”, fortalecer las competencias en los estudiantes son parte del trabajo
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necesario para lograr la transformacion en la practica pedagdgica. Por ende, a continuacion, se

busca comprender el sentido de este término. Es necesario en primera medida, resaltar que es una

nocion bastante amplia, ya que como lo establece el MEN son un “saber hacer flexible que puede

actualizarse en distintos contextos, es decir, como la capacidad de usar los conocimientos en

situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron. Implica la comprensién del sentido de

cada actividad, sus implicaciones éticas, sociales, econdmicas y politicas.

Son entendidas también como actuaciones integrales para identificar, interpretar, argumentar

y resolver problemas del contexto con idoneidad y ética, integrando el saber ser, el saber hacer y

el saber conocer. (Tobon, Pimienta y Garcia Fraile, 2010)

Las competencias basicas incluyen los conocimientos teoricos, las habilidades o
conocimientos practicos y las actitudes o compromisos personales.

Han de permitir comprender y actuar responsablemente en la realidad de la vida cotidiana.
Tienen un caracter dinamico, de desarrollo progresivo y contextos diversos

Suponen la capacidad de usar funcionalmente los conocimientos y habilidades en contextos
diferentes e implican comprension, reflexién y discernimiento.

Constituyen unos “minimos” que proporcionan al profesorado y a los centros educativos
referencias sobre los principales aspectos en los que es preciso centrar esfuerzos.

Van mas alla del “saber” y del “saber hacer o aplicar”, pues también conllevan el “saber ser
o estar” (actuar responsablemente).

Tienen un caracter interdisciplinar.

Las competencias basicas que ha propuesto el Ministerio de Educacién Nacional son ocho. Se

presentan a continuacion:



a)

b)

d)
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Competencia en comunicacion linguistica: Utilizacion del lenguaje como instrumento de
comunicacion oral y escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la realidad, de
construccién y comunicacion del conocimiento y de organizacién y autorregulacion del
pensamiento, las emociones y la conducta: saber leer y escribir, habitos, expresién oral de ideas.
Competencia matematica: Habilidad para utilizar y relacionar los nimeros, sus operaciones
basicas, los simbolos y las formas de expresidén y razonamiento matematico, tanto para producir
e interpretar distintos tipos de informacién, como para ampliar el conocimiento sobre aspectos
cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver problemas relacionados con la vida

social y con el mundo laboral: Por ejemplo, razonar con nimeros, espacios en la vida diaria

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico: Habilidad para
interactuar con el mundo fisico, en sus aspectos naturales y en los generados por la accion
humana, posibilitando la comprension de sucesos, la prediccidon de consecuencias y la actividad
dirigida a su mejora y preservacion. Comprende, asi mismo, habilidades para actuar y
comprender con autonomia e iniciativa en &mbitos muy diversos (salud, actividad productiva,
consumao, ciencia, procesos tecnologicos, etc.). La vivienda, El barrio, el municipio, el entorno,

el medioambiente.

Tratamiento de la informacion y competencia digital: Habilidades para buscar, obtener,
procesar y comunicar informacion, y para transformarla en conocimiento. Incorpora diferentes
habilidades, que van desde el acceso a la informacion hasta su transmisién en distintos soportes
una vez tratada, incluyendo la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion como elemento esencial para informarse, aprender y comunicarse.

Alfabetizacion informacional y moverse en el mundo digital
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Competencia social y ciudadana: Comprender la realidad social en que se vive, cooperar,
convivir y ejercer la ciudadania democratica en una sociedad plural, asi como comprometerse
a contribuir a su mejora. El ejercicio de la ciudadania implica disponer de habilidades para
participar activa y plenamente en la vida civica. Significa construir, aceptar y practicar normas
de convivencia acordes con los valores democraticos, ejercitar los derechos, libertades,

responsabilidades y deberes civicos, y defender los derechos de los demas.

Competencia cultural y artistica: Conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente
diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y
disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los pueblos. El conjunto de destrezas que
configuran esta competencia se refiere tanto a la habilidad para apreciar y disfrutar con el arte
y otras manifestaciones culturales, como a aquellas relacionadas con el empleo de recursos de

la expresion artistica

Competencia para aprender a aprender: Habilidades para iniciarse en el aprendizaje y ser
capaz de continuar aprendiendo de manera eficaz y autdbnoma de acuerdo con los propios
objetivos y necesidades. Supone, por un lado, la adquisicion de la conciencia de las propias
capacidades (intelectuales, emocionales, fisicas), del proceso y estrategias para conseguirlas;
por otro, disponer de un sentimiento de competencia personal. Saber buscar informacion,

organizarla y analizarla, realizar sintesis y difundir las conclusiones.

Autonomia e iniciativa personal: Adquisicion de la conciencia y aplicacion de un conjunto

de valores y actitudes personales (responsabilidad, perseverancia, conocimiento de si y
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autoestima, etc.). Por otra parte, remite a la capacidad de elegir con criterio propio, de imaginar
proyectos, y de llevar adelante las acciones necesarias para desarrollar las propias opciones y

planes, responsabilizandose de ellos.

Ahora bien, la competencia comunicativa podria definirse como el conjunto de procesos y
conocimientos que un emisor/receptor ejecuta en diversas situaciones y contextos, de tal forma
que se adapte a las circunstancias que se le presenten conjugando el conocimiento con la practica,
lo cual le permite comprender y darse a comprender.

Implica todo el ser de una persona al hacer uso de la lengua, el conocimiento que tiene de la
misma, tal como el uso del codigo lingtistico, de forma oral y escrita, la apropiacion de sus
caracteristicas en un contexto social, lo cual constituye una habilidad propia del ser humano que
va desarrollando progresivamente desde la infancia y le capacita para participar de forma
pertinente en diversos actos comunicativos.

Segun Bogoya (2000), las habilidades basicas de la educacion son Competencia
interpretativa, argumentativa, propositiva y comunicativa, esta Gltima es transversal a las tres
anteriores, la interpretativa indica la capacidad para la comprension de la informacion, la cual se
ejercita particularmente en la lectura, la escucha y la decodificacion de otros textos, por lo que es
importante conocer lenguajes verbales y no verbales.

La competencia comunicativa conforma entonces un “todo”, que potencia el lenguaje, ese
instrumento de comunicacion en diferentes contextos sociales de la cotidianidad, que implica no
solo la comunicacion oral, sino también la escrita y que entrelaza otras competencias que
capacitan para la emision, recepcion e interpretacion de mensajes orales y escritos. En
consideracion a la importancia que tiene la competencia argumentativa para los objetivos

propuestos, esta se desarrolla de forma mas exhaustiva en el siguiente apartado.
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2.2.2.1 Competencia argumentativa.

La argumentacion es la capacidad de exponer nuestras ideas y valoraciones de manera
racional. Desde Aristoteles, en su Retorica, se definia al argumento como una especie de
demostracidn légica utilizada para sostener una postura determinada y convencer un auditorio.
Entendida de esta manera, la argumentacidn articula los dos procesos de la actividad lingistica:
comprension y produccion. Comprension en tanto la interpretacion que se hace de una realidad
determinada y produccién, la capacidad de compartir dicha interpretacion

Algunos de los fines que se plasman en la Ley General de Educacion y dan cuenta de la
importancia de la argumentacion son:

- La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los

principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi

como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad

- La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan en la

vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion

- El estudio y la comprensidn critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica y

cultural del pais como fundamento de la unidad nacional y de su identidad;

En sintesis, la educacion apunta a la formacion de los ciudadanos en un entorno
democratico caracterizando la convivencia de las diferencias y la participacion en diferentes
contextos. Por esa razon, la importancia de la formacion en competencias argumentativas, puesto
que permite el fortalecimiento de las habilidades que conciernen a la participacion racional del
individuo en distintos contextos. De alli que se tenga la pretension de que el aula se convierta en

“(...) un espacio de argumentacion en el que se intercambian discursos, comunicaciones,
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valoraciones éticas y estéticas; en sintesis, un espacio de enriquecimiento e intercambios

simbdlicos y culturales”. (Lineamientos curriculares, p.18)

En este discurrir, las competencias se definen como capacidades con las que el sujeto cuenta para
pensar y actuar y el nivel de desarrollo de las mismas se visualiza a través de desempefios, de
acciones sociales, cognitivas, culturales, estéticas o fisicas. Los contenidos se asumen como claves
para el desarrollo de competencias y procesos. Por ejemplo, el estudio de conectores discursivos
tiene sentido si se da en funcion de los procesos de comprension o de produccion textuales. En
esta medida, el aula se instaura como un espacio de argumentaciones en el que se intercambian y
confrontan diferentes discursos: hay conciencia de las razones de lo que se hace y se dice en la

escuela. (Lineamientos curriculares)

En los Estandares basicos de competencias del lenguaje se enfatiza en la importancia del
desarrollo del lenguaje a partir del momento del nacimiento y cdmo este proceso se lleva a cabo
permanentemente dentro de diversos contextos. Son dos los valores del lenguaje que se
evidencian a lo largo de este proceso, en sus manifestaciones verbales o no verbales: subjetivo y
social o intersubjetivo.

A lo largo del factor: “Conozco y utilizo algunas estrategias argumentativas que
posibilitan la construccidn de textos orales en situaciones comunicativas auténticas.”
Encontramos la asuncion de las habilidades argumentativas para los estudiantes de grados sexto y
séptimo:

* Defino una tematica para la elaboracion de un texto oral con fines argumentativos.

 Formulo una hipotesis para demostrarla en un texto oral con fines argumentativos.
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* Llevo a cabo procedimientos de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion
acerca de la temética que voy a tratar en un texto con fines argumentativos.

* Elaboro un plan textual, jerarquizando la informacion que he obtenido de fuentes
diversas.

» Caracterizo estrategias argumentativas de tipo descriptivo.

« Utilizo estrategias descriptivas para producir un texto oral con fines argumentativos

Las estrategias de este tipo descriptivo son definidas asi:

“Estrategia argumentativa de tipo descriptivo. Se refiere a aquellas estrategias empleadas
para describir y mostrar la realidad con la mayor fidelidad posible, haciendo uso de explicaciones
detalladas, de procesos, sucesos, relaciones, etc., con el fin de evidenciar un hecho sobre el que
queremos argumentar” (colombiaaprende.edu.co). Esto quiere decir que a través de las
descripciones se realiza la argumentacion; por ejemplo, para defender la eleccion de determinada
asignatura, el estudiante presenta en su discurso una caracterizacion minuciosa de las ventajas
presentes en dicha asignatura.

Sin embargo, la competencia argumentativa no se puede equiparar a estrategias
particulares, sino, como se sefiald anteriormente, es crucial dentro de la creacidn del aula como
entorno democratico, por lo tanto, debe incluir procesos que den cuenta de la critica consolidada
en un ejercicio argumentativo.

En ese orden de ideas, es posible rescatar el potencial critico presente en la propuesta de
Van Dijk, como puente entre las estrategias argumentativas y una teoria interpretativa que
proporcione un fundamento al analisis que antecede cualquier ejercicio argumentativo. Para
poder argumentar sobre un objeto determinado es necesario tener una lectura sobre dicho objeto,

es por eso gque no se puede desligar la argumentacién de los procesos interpretativos.
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Van Dijk hace parte de los pensadores que fundamentan las teorias en las que se apoyan
los Estandares basicos de Lengua Castellana. A lo largo del documento podemos encontrar
conceptos pertenecientes a los planteamientos de este pensador. Bajo conceptos como
“estructuras textuales” se ha amparado la idea de una ensefianza de lenguaje que apunte al
analisis de contextos comunicativos mas que a la repeticion de reglas gramaticales.

A partir del trabajo de VVan Dijk, podemos reconocer que en los diversos discursos
encontramos presencias ideoldgicas. EI concepto de ideologia es concebido por Van Dijk como
“una representacion mental, almacenada en (a largo plazo) la memoria, que puede ser usada para
actividades tales como la interpretacion de acontecimientos y acciones, la comprension de un
discurso o la produccion de (inter-) acciones”; es decir, a través de las ideologias se fundamentan
los distintos actos y discursos de un individuo, pero una ideologia no suele presentarse de manera
literal en una locucion, sino de una manera solapada, por eso se hace necesario un ejercicio
interpretativo que devenga en el desciframiento de las representaciones mentales subyacentes.

Ahora bien, ;Como se puede realizar un ejercicio interpretativo de dicha naturaleza? Van
Dijk arroja algunos puntos que podrian ser tomados como orientaciones metodolégicas para la

identificacion de ideologias en los discursos:

- Las relaciones entre las proposiciones que componen las oraciones del discurso pueden
esconder relaciones ideoldgicas méas que logicas

- Las narraciones o episodios estereotipados, también llamados guiones, pueden dar cuenta
de un pensamiento subyacente

- Complementando el primer punto, los conectores, los articulos y las preposiciones nos

muestran conexiones que pueden ser consideradas ideoldgicas
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Estructuras pragmaticas o actos de habla, pueden esconder autoridades en los diferentes
contextos

Estructuras estilisticas y estructuras retoricas se refieren a la seleccion de palabras y el uso
de figuras -como metéforas- en el discurso, las cuales pueden dar cuenta de una ideologia
determinada, por ejemplo, utilizar una metafora determinada para referirse a la mujer
puede esconder una ideologia sexista.

Los estudios del linglista holandés Teun Van Dijk, se relacionan con lo que el mismo ha
denominado “Analisis critico del discurso” (ACD) que podemos resumir como una
investigacion dedicada a la develacion de las ideologias discriminatorias entrafiadas en el
discurso. En palabras de este autor, el ACD se centra en “saber como el discurso
contribuye a la reproduccion de la desigualdad y la injusticia social determinando quiénes
tienen acceso a estructuras discursivas 'y de comunicacion aceptables y legitimadas por la
sociedad.” (P.6-7). La tesis de Van Dijk es que en nuestros distintos actos comunicativos

encontramos el ejercicio del poder.

La nocion de poder que le interesa a Van Dijk se relaciona con como la poblacién que

posee el poder hace uso de dicho poder: “(...) Puedo decir que en general el analisis que realizo
es un analisis desde arriba, pues me interesa mas analizar los discursos de la gente que tiene
poder, ya que los grupos dominantes son los que tienen acceso a la manipulacion y al uso de
estructuras discursivas de dominacion, de desigualdad y de limitaciones de la libertad.” (P.8 ).
Las relaciones entre el discurso y el poder se hacen evidentes en la forma de uso que hace la
gente poderosa del discurso como modo de dominacion. Por ello, el holandés asume la categoria

de abuso de poder como objeto de su analisis.
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Ahora bien, ¢Por qué para este pensador es tan importante un analisis discursivo de las
interacciones linglisticas de la gente que posee poder? ¢Existen otras formas de dominacion que
presenten mayor eficacia? Anteriormente, ejercer el poder a través de la represion y de la
violencia eran los caminos mas comunes; en una sociedad como la nuestra se apela a mecanismos
mas sutiles, como es el caso del discurso. Asi pues, se ejerce un poder discursivo, en palabras de
Van Dijk: “Se trata de un control discursivo de los actos lingiiisticos por medio de la persuasion
la manera mas moderna y Ultima de ejercer el poder” (P.9)

En ese orden de ideas, el poder discursivo garantiza el control mental, ya que se sugestiona al
receptor del discurso a tener ciertas intenciones y realizar ciertas acciones. Alli se establece una
jerarquia, en la cual los poderosos tienen acceso al discurso publico y masivo, mientras la gente
del corriente accede a este de manera pasiva y quedan relegadas las conversaciones cotidianas.
“Los grupos dominantes son los que tienen acceso a la manipulacion y uso de estructuras de
dominacién. “La dominacion tiene que ver con la relacion desigual entre grupos sociales que
controlan otros grupos. La dominacidn tiene que ver con las limitaciones de libertad que se
ejercen sobre un grupo.” (P.11). En este punto poder y discurso se vuelven completamente
equivalentes.

El hecho de que exista una élite con acceso privilegiado al discurso plantea la posibilidad de
una dominacion. La eleccion de los roles, del texto y el contexto que enmarca el discurso es tarea
de la clase privilegiada; por ejemplo, en una clase se hace ostensible la presencia de una persona
poderosa discursivamente: el maestro. Elige quiénes participan, cuando hablan, sobre qué hablan
y como hablan. Toda la situacion comunicativa es controlada por un poderoso discursivamente.
De igual manera ocurre, por ejemplo, con las intervenciones en los medios de comunicacion

masiva.



66

De manera mas detallada podemos ver que se controlan variantes sintacticas, recursos
retoricos, entonacion (quién puede gritar en la conversacion), el Iéxico y la estructura del
discurso; en cuanto al texto, y distribucion de roles y género discursivo; en cuanto al contexto.
En resumen, cada aspecto del analisis del texto es controlable y esto es extensivo a textos orales,
a conversaciones cotidianas. ¢Quién puede iniciar y terminar la conversacion? (p.22)

Como podemos ver, Van Dijk plantea un anélisis que escapa al dominio de lo
macroproposicional, ya que no basta con entrafar el tema objeto del discurso, sino que debe
emplear una lectura cuidadosa de distintas estructuras para asi llegar a los presupuestos
subyacentes del discurso.

En general, Van Dijk propone como “tarea de una teoria de la ideologia, formular este nivel
mas alto de proposiciones (de una época particular, periodo, cultura o grupo), mientras que en el
andlisis de una ideologia particular se deberia especificar qué actitudes (y, por lo tanto, cuél
componente de conocimientos, creencias y opiniones) estan dominadas por estas proposiciones
mas generales”; es decir, las proposiciones que van mas alla del contenido macroproposicional y
lo fundamentan, pueden ser descifradas a través de conductas particulares.

Aunque, como vimos anteriormente, un analisis de este tipo no esta contemplado para los
estudiantes de grado sexto por parte del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), se puede
articular con las estrategias descriptivas mencionadas anteriormente. Si partimos de la premisa
de que toda argumentacion depende de una interpretacion, el analisis de las ideologias dentro del

discurso como lo propone Van Dijk debe tener un lugar dentro de la presente investigacion.

(...) la escuela debe ser mediadora entre los medios masivos de comunicacion, la tradicion
cultural de una comunidad y los cambios sociales, entablando un dialogo que permita interpretar,

decodificar, transformar el mundo, dando a cada individuo las herramientas necesarias para
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construirse dentro de la sociedad, teniendo la comunicacion como medio, condicion y objetivo.

(Van Dijk, 1980, p.13)

2.2.3 ¢Qué es un texto?

En virtud de la propuesta de investigacion es primordial comprender la incidencia del
concepto de texto para posteriormente abordar el de hipertexto. Asi pues que la concepcion de
texto, esta intrinsicamente relacionada con la de discurso, que ha sido definida por (Van Dijk,
1980) como “macroacto de habla que resulta de la realizaciéon de una secuencia de actos de habla
linealmente conectados”, es decir, que es una accion pragmatica, que corresponde a un evento
comunicativo que emplea la lengua oral o escrita, mientras que el texto como lo indica (Nifio
Rojas V. M., Semiotica y linguistica. Fundamentis, 2013), es entendido como un tejido que se
construye y produce en la accion discursiva. En este sentido, el texto y el discurso difieren en
muy poco, debido a que en ambos casos se hace referencia a un hecho comunicativo, con una
conjugacion de elementos que va mas alla de agrupar oraciones simples 0 compuestas, en otras
palabras es:

... una construccion teorica abstracta que subyace a lo que normalmente se llama un discurso.

Aquellas expresiones a las que puede asignarse estructura textual son, pues, discursos

aceptables de la lengua en este nivel de explicacion de la aceptabilidad esto es, estan bien

formados y son interpretables. (Van Dijk,1980 p. 32)

En este orden de ideas, el discurso no puede ser catalogado como un objeto fisico, pues al ser

una “construccion tedrica abstracta”, ha sido de dificil interpretacion, ya que,
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...es en si mismo bastante complejo, y al menos involucra a una cantidad de actores
sociales, esencialmente en los roles de hablante/escribiente y oyente/lector (pero también
en otros roles, como observador o escucha), que intervienen en un acto comunicativo, en
una situacion especifica (tiempo, lugar, circunstancias) y determinado por otras
caracteristicas del contexto. Este acto comunicativo puede ser escrito u oral y usualmente
combina, sobre todo en la interaccidn oral, dimensiones verbales y no verbales
(ademanes, expresiones faciales, etc.). Ejemplos tipicos son una conversacion corriente
con amigos durante el almuerzo, un dialogo entre el médico y su paciente o la
escritura/lectura de una cronica en el periodico. A esto lo podemos llamar el significado

primario extendido del término “discurso”. (Van Dijk T. A., 1998)

Por ello existen diversas disciplinas que buscan profundizar en sus componentes. Sin
embargo, algunas tienden a ser exclusivas, por lo tanto, la pragmaética, que es la ciencia que
estudia de cerca los actos de habla y la semiotica, como la ciencia que analiza el proceso de
significacion y comunicacion mediante los textos, se convierten en dos de las disciplinas méas
idéneas para clarificar el proceso comunicativo que se da al interior de un texto.

En este sentido se puede sintetizar con palabras de (Nifio Rojas, 2011 pag 48) que el
discurso es una unidad global portadora de significado, conformada por una cadena de actos de
habla que cumplen con un propdsito comunicativo en un tiempo real y en la accion del discurso
se teje el texto, en donde el texto esta sustentado en un esquema abstracto, ya que cuenta con una
macroestructura, la secuencia, la superestructura que le proporcionan una forma y un orden.

El siguiente diagrama, tomado de (Nifio Rojas, 2013) busca poner de manifiesto las

relaciones e implicaciones que existen “entre los componentes del discurso como accion



pragmatica y del texto como resultado de dicha accion” dandole una estructura global
intrinsicamente relacionada.

lustracion 5Relaciones e implicaciones de discurso y texto

Unidades
lingiiisticas

Propiedades
textuales

Correccion linglistica
Interpretabilidad
semantica

Palabras | d 6
Oraciones Adecuacion

Clausulas
Parrafos Cohesién
Textos

Coherencia I MACROESTRUCTURA I

ISUPERESTRUCTURA I

Interna Externa
Lineal Global Pragmatica Referencial

2.2.3.1 Propiedades del texto.

Las tres propiedades elementales del texto son:

¢+ Cohesidn: es la propiedad del texto que crea una relacion de dependencia entre los
elementos del texto. Es decir, “es la cualidad que permite organizar y conectar los
diferentes elementos del mensaje, siguiendo las reglas de gramatica de la lengua” para lo

cual emplea mecanismos como el uso de conectores l0gicos, elementos referenciales y

empleo de elementos anaforicos y cataforicos.
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% Coherencia: esta propiedad esta relacionada con la seleccion de la informacion y la
organizacion de esta, de tal forma que el texto se constituye en una unidad, estableciendo
la informacion mas relevante, pertinente y su estructura comunicativa. La coherencia se
presenta dos niveles, la coherencia a nivel interno o lineal, que presenta la articulacion del
tema en los enunciados de la secuencia textual y la coherencia global que permite
interpretar de forma estructurada el discurso, identificando los nexos légicos, prioridades
y nlcleos tematicos en una red jerarquica de ideas. (Nifio Rojas, 2011.pég 53).

% Adecuacion: esta propiedad textual hace referencia como lo indican Cassany, Luna y Sanz

L)

(1994: 317) y Cerezo (1994:76) citados por (Gémez Capuz, 2011), “al conocimiento y
dominio de la diversidad linguistica, debida a diversos factores, se basa en la nocion de
eleccion y consiste en saber escoger, de todas estas opciones, en la solucion mas
apropiada para cada situacion de comunicacion”. Esto significa que elementos como la
geografia, el canal, el grupo social y la situacion de comunicacion, apuntan al nivel de
eficacia y efectividad, adaptandose de la forma mas apropiada a cada situacion

comunicativa.

2.2.4 Hipertexto.

En un sentido amplio, podemos considerar que todo texto es un hipertexto, ya que en el
ejercicio lector nos remitimos constantemente a otros textos fuera del texto leido en ese
momento. Al leer una novela cotejamos los eventos narrados con otros similares, con el género al
que pertenece o con la realidad que motivé la creacién de la obra. Sin embargo, en la presente

investigacion entendemos “hipertexto” como una categoria mas especifica que se remite a una
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herramienta asociada con el empleo de las TIC y la tradicion del término iniciada a partir de
Vannevar Bush en 1945.

En primer lugar, veamos algunas definiciones del concepto de hipertexto, Caridad y Moscoso
(1991), dicen que “puede entenderse como la creacion y representacion de enlaces o vinculos
entre distintas partes de informacién que son los nudos. Cualquier palabra, frase o péarrafo,
puede ser segun esta idea, un nudo, si aparece asociado, mediante un enlace, con otras palabras,
frases, parrafos, etc.” (Pags.38 y 40).

El hipertexto surge hacia 1945, como la idea original de VVannevar Bush al describir el
dispositivo MEMEX en el cual se destaca la posibilidad de asociacion entre items, citado por
(Stoto G:, 2016): "un individuo almacena sus libros, anotaciones, registros y comunicaciones, y
esta coleccion de informacion es mecanizada de forma que puede ser consultada con alta
velocidad y mucha flexibilidad”.

Sin embargo, fue solo en 1965 que Ted Nelson definid el “hypertex” como texto no lineal,
definiéndolo como “un cuerpo de material escrito o pictorico interconectado en una forma compleja
que no puede ser representado en forma conveniente haciendo uso de papel” Y es en el afio 1967
que surge el primer sistema hipertexto real, el cual fue denominado HES (Hypertext Editing System)
construido en Brown University por Andries van Dam [van Dam, 1988].

A continuacion, se presenta una tabla que indica los momentos mas relevantes del desarrollo del

hipertexto tomado de (Bianchini, 1999)



Tabla l. Principales hitos en la historia y desarrollo de hipertextos

| Aiio |
| 1945 |

1965

1967

1968

1978
1985
1986

1987
1987

1991

| 1993 |

Sistema
MEMEX

XANADU
Hypertext
Editing
System

oN Line System
NLS

Aspen Movie
Map

Intermedia
GUIDE

HyperCard

Hypertext '87

World Wide
Web

Mosaic

Autor
Vannevar Bush

Ted Nelson

Andy van Dam
(Brown University)

Doug Engelbart
(Stanford University)

Andrew Lippman (MIT)

Yankelovich et al
(Brown University)

OWL

Apple Computer, Inc.

University of North Carolina

Tim Berners-Lee, CERN
NCSA

\ Hito

|Dispositivo basado en microfichas
Primero en acuiiar el término
"hypertext"

Primer sistema hipertexto en
funcionamiento

Sistema hipertexto con
manipulacion directa con utilizacion
de raton

Primer sistema hipermedio en
funcionamiento

Se utiliza el concepto de ancla y red

Primer producto para autoria de
hiperdocumentos

Producto entregado con cada
Macintosh

Primera conferencia auspiciada por
la ACM para el tratamiento de la
tecnologia hipertexto

Proyecto para llevar la tecnologia
hipermedial en Internet

Navegador grafico para el WWW

llustracion 6 Desarrollo del hipertexto
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Luego surgieron otros sistemas que fueron ratificando el uso de esta herramienta, hasta que, en

1987, Apple la incluye en sus computadoras, lo cual constituy6 una verdadera revolucion que se ha

prolongado hasta convertirse en un poderoso instrumento adaptado para diversos usos, incluso

pedagdgicos, pues puede constituirse en un medio didactico para facilitar el aprendizaje.

Algunos de los componentes del hipertexto presentados por Bonilla (1997) son:

- Un conjunto de nodos o documentos primarios

- Unared en la que estan conectados esos nodos

- Ventanas que corresponden a los nodos
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- Unos enlaces que aparecen en las ventanas de los nodos en forma de iconos y que actuan de
puentes con otros nodos.
- Los medios para crear enlaces con los nodos u otros nodos ya existentes

- Los medios para recuperar la informacion de los nodos

En el hipertexto se destaca entonces la falta de linealidad, que permite a los lectores acceder
al texto de diversas formas, es decir que permite interactuar con su contenido dando libertad a los
usuarios para seleccionar el tema de su interés o acceder a multiples fuentes de informacion ya
sea verbal o no verbal, pues existen hipertextos que contienen videos, audio, imagenes,
esquemas, etc., organizado en secuencias. La posibilidad de lectura en forma no lineal permite
moverse a traves de la informacion y ojear intuitivamente los contenidos por asociacion,
siguiendo sus intereses en busqueda de un término o concepto.

Precisamente por ello, se convierte en una herramienta que potencia el desarrollo de

competencias, ya que ‘““‘cuando los estudiantes tienen la oportunidad de abordar un corpus de

conocimientos desde diversos enfoques, desarrollan una comprension mas solida de las
relaciones que existen entre los conceptos” (Cliff Liao, 1998; Bagui, 1998). Lo cual implica la
necesidad de un mayor dominio de habilidades comprensivas y discursivas que contribuyen a un
mejor intercambio comunicativo entre las personas.

Como ya es sabido, leer es mucho mas que decodificar el signo escrito, ya que leer es
interpretar el mundo, es estar en comunicacion con el mundo, es aprehender el mundo a través de
los mensajes multitudinarios con los que nos encontramos a diario y llegar a interpretarlos
criticamente, por ende la escuela ademas de integrar el uso de las TIC’s en la ensefianza y el
aprendizaje, debe potenciar el uso de las mismas, teniendo en cuenta que responden a las

necesidades de la sociedad actual.
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En este sentido sefiala A. Sarasqueta, citado por (Calvo Revilla, 2002):

“La comunicacion interactiva a través de las herramientas tecnoldgicas que tenemos que saber
manejar contribuye, por otra parte, a potenciar una nueva dimension del sistema inteligente. Este
opera mediante el proceso negociador que establecemos con nuestro propio sistema motor. Le
damos informacion y conocemos su respuesta, y procedemos asi de forma continuada. Si en ese
proceso cerebral utilizamos la capacidad de informacion e interactividad que nos proporciona el
ordenador, el proceso de negociacion con nuestro sistema inteligente gana en potencialidad y en

resultados que se traducen en nuevas ideas, conocimientos y decisiones”.

Es necesario entonces, desarrollar destrezas de blsqueda y recuperacion de informacion,
detectar las ideas principales, lo cual conlleva al lector a poder determinar cuél es la informacion
mas relevante, donde se den nuevos recorridos. Es pasar de las competencias comunicativas a las
competencias hipertextuales evitando caer en un distanciamiento entre escuela y tecnologia, pues
estos constituyen uno de los principales instrumentos de la comunicacion actual y de la
adquisicion del saber, de tal forma que el docente se convierta en un creativo propulsor de
experiencias, genere interrogantes, suscite problemas, coordine el trabajo colaborativo, consigne
las experiencias de forma sistematica y asi contribuya a un dialogo intergeneracional.

Pues como lo afirma Calvo (2002), “El hipertexto esboza nuevas posibilidades de
aprendizaje autonomo que replanten los modelos pedagdgicos convencionales y orienta a la
construccion del saber pedagdgico en un escenario nuevo”

A continuacidn, presentamos un ejemplo de como esté estructurado el hipertexto y

también un ejemplo de un hipertexto con enlaces:
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Texto normal Hipertexto
— N
o =
= ™
EE 1 —
- =+
Estilo hipertexto =N

llustracion 7 Gréfica Hipertexto

No obstante, mas que determinar el origen del hipertexto, es fundamental reconocer el
impacto que este puede generar, pues tal y como lo plantea George P. Landow, citado por
(Rodriguez Ruiz, 2000) un hipertexto implica un texto abierto y un lector activo, lo cual “incluye
la necesidad de construir no s6lo nuevos tipos de obra, sino nuevas mentes capaces de comprender,
disefar y producir estos montajes”

Por consiguiente, el lector gracias a las posibilidades que le permite el hipertexto,
adquiere una libertad en su itinerario de lectura y “puede también convertirse en coautor de la
obra, en la medida que tiene la posibilidad de establecer sus propias relaciones y de realizar sus
propios enlaces” (Rodriguez Pag 15), pues el hipertexto promueve una diversidad de interaccion
entre los nodos que integran un hipertexto, este fendmeno hipertextual, gracias a su estructura
rompe con la linealidad discursiva, ya que integra diferentes sistemas de signos, tales como las
imagenes, los textos, las animaciones, los sonidos, entre otros, los cuales permiten establecer
nuevas conexiones, nuevas formas de lenguaje.

Gregory Ulmer (1989), citado por Rodriguez (2000), define la hipertextualidad como una

gramatologia aplicada, dicha definicion tiene dos incidencias significativas en la comprension del
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hipertexto, puesto que en primer lugar “le otorga una fuerza poética, metaforica y artistica” que
se evidencia en diversos productos en la red, como la hiperficcion.

El otro aspecto relacionado con esta misma interpretacion de “hipertextualidad como
gramatologia aplicada” superaria la metafora del libro, que implica unos procesos de
construccién y deconstruccion, que integra no solo imagenes, sino que ademas integra diversos
sistemas de signos, herramientas, audios, etc.

De ahi que surgen nuevas escrituras, nuevas formas de relacion entre los contenidos, los
elementos y la interpretacion de estos. En este sentido la interpretacion del hipertexto es mucho
mas extensa y profunda, ya que va mas alla de un dispositivo tecnologico, puesto que sus
implicaciones abarcan distintas ramas del conocimiento, susceptible a diversas interpretaciones y
con infinidad de posibilidades para su interpretacion.

Puede ser considerado entonces como un potencial medio de reconfiguraciones, puesto
que permite acceder a diferentes contenidos, confrontar significados, complementar o
contraponer ideas de cualquier significado. De ahi, la importancia de formar un pensamiento
critico, para poder aprovechar todos los beneficios del hipertexto, desde la diferencia, el

reconocimiento del otro, fortaleciendo los criterios personales y actuarlos en el propio contexto.

2.2.5 Educacion para el postconflicto desde el MEN.

La importancia de fortalecer la competencia argumentativa y el rol de la escuela mediadora en
este proceso se relaciona con la situacion actual de Colombia, ya que se vive un proceso de
transformacion, gracias a la etapa del postconflicto que ha generado nuevas demandas
especialmente en el campo educativo, las cuales son parte de las dinamicas propuestas por el

gobierno nacional, puesto que “la construccion de una politica educativa integral y de calidad
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dirigida a la construccion de paz, se sustenta en la trascendencia de la escuela como espacio de
aprendizaje” (Ministerio de Educacién Nacional, 2011)

Por lo tanto, se abordan diversas formas de potenciar una reflexién desde la escuela
misma, y es esta la razén por la cual, la Catedra de la paz se convierte en una herramienta
apropiada, ya que ademas de ser un espacio para la formacién, permite el debate, el anélisis y la
interpretacion de momentos historicos que afectaron a la nacién, de tal forma que el estudiante
como investigador critico logré ser artifice de cambios sociales reales en el entorno en el cual se

encuentra inmerso.

2.2.5.1 Catedra de la paz-

La implementacion de la Catedra de la paz como parte del programa educativo de las
instituciones es una iniciativa en Colombia por parte del Gobierno nacional, junto con el
Ministerio de Educacion, quienes firmaron el decreto que reglamenta la Ley 1732 de 2015,
relacionado con la implementacion de la Citedra de La Paz, en todos los establecimientos
educativos de preescolar, basica y media de caracter oficial y privado.

El decreto establece que todas las instituciones educativas deberan incluir en sus planes de
estudio la materia independiente de Catedra de La Paz antes del 31 de diciembre del 2015, "con
el fin de garantizar la creacion y el fortalecimiento de una cultura de paz en Colombia™; esta
asignatura sera de caracter obligatorio, "Para corresponder al mandato constitucional consagrado
en los articulos 22 y 41 de la Constitucion Nacional".

El objetivo principal de la catedra es "crear y consolidar un espacio para el aprendizaje, la
reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible que contribuya al

bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion”.
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Sin embargo, el horizonte de una educacion para la paz tiene diferentes concepciones e
interpretaciones las cuales repercuten en el contexto en el cual se desarrollen, ya que responden
a las necesidades especificas de un pais o de una region particular, una de las definiciones de
educacion para la paz planteada por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacidn y la Ciencia, Unesco considera que es un “proceso de promocion de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores necesarios para lograr cambios de comportamiento que permitan
a nifios y nifas, jovenes y adultos prevenir los conflictos y la violencia, tanto manifiestos como
estructurales, resolver los conflictos pacificamente y crear las condiciones propicias para la paz,
ya sea en un nivel intrapersonal, interpersonal, intergrupal, nacional o internacional” (UNESCO,
2000).

Algunos planteamientos del concepto de paz en el marco educativo de nuestro pais son
revisados y sintetizados por (Méndez Cortés, 2016) y permiten comprender la evolucion y
apropiacion de dicho concepto en el panorama nacional, tal y como se presenta en la siguiente

tabla



Titulo, Autor

Ref Cla
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Educacion para la paz, una obligacidn
institucional, Entrevista con Gloria
Ramirez Hernandez, Hilda Villegas
Gonzalez

Educacidén (de la paz) no puede ser puntual, es decir, no puede ser una
actividad ni un libro o un evento: tiene que estar presente en todos los
espacios institucionales y estar al tanto de todas las formas de violencia. La
cultura de la paz no es estar en favor de la paz, sino propiciar el respeto y la
democracia en el Ambito interno”.

Bases de una Educacidn para la Paz y
la Convivencia, José Luis Zurbano
Diaz de Cerio

La educacidn para la paz sera uno de los objetivos prioritarios de la escuela
del futuro. La educacidn del siglo XXI, afirma la Comisién Internacional de la
UMNESCO, Delors 1. (1996) sobre la educacion, debe apoyarse en cuatro
pilares basicos: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir con
los demas y aprender a ser

Bases de una Educacidn para la Paz y
la Convivencia, José Luis Zurbano
Diaz de Cerio

Educar para la paz exige, ni mas ni menos, desarrollar en nuestros alumnos
lo mads genuino de su persona. La armonia consigo mismo, con los demas y
con el medio nos lleva frontalmente a la educacidn integral. Toda educacidn
serd, por tanto, educacion para la paz. Cualguler progreso educativo sera
una mejora de la convivencia humana.

El desarrollo del curriculo v la
educacion para la paz. Juan M.
Escudero Mufoz, Universidad de
Murcia, 1588

La paz, a su vez no puede guedar como una bella aspiracidn situada en el
mundo de las ideas, si gueremos la paz, si estamos a favor de unas
relaciones sociales, culturales econdmicas y politicas, de naturaleza pacifista
hemos de comprometernos en la transformacion de los valores subyacentes
a nuestras practicas sociales

La educacidn para la paz como
propuesta ético-politica de
emancipacidn democratica. Johanna
Ospina, Universitas. Revista de
Filosofia, derecho y politica, 2010.
Madrid, -Espaiia

En el abordaje de la educacidn para la paz, es precisamente este tipo de
violencia la que debe ser transformada y erradicada con el fin de hacer
posible la construccidn de un tipo de paz cuyas bases se encuentren bajo los
principios de justicia social y desarrollo sostenible en igualdad de
condiciones

BOBBIO, Norberto, El problema de la
guerra y las vias de la paz, trad. de 1.
Binaghi, Gedisa, Barcelona. 2000,
pag., 158 a 1e4.

La paz puede ser entendida en dos perspectivas: paz interna y paz externa.
La paz interna se considera la ausencia, cese o desaparicion de un conflicto
interno. En relacion a lo "interno”, éste se entiende como un conflicto entre
los comportamientos y actitudes de un mismo autor, es decir,
incompatibilidades entre el deber y el placer, entre la pasidn y |a razon,
entre el interés propio v el interés ajeno. La paz externa, es la ausencia o
cese de un conflicto externo, es decir, la ausencia de un conflicto entre
individwos v grupos diferentes.

El desarrollo del Curriculum v la
educacion para la paz. Juan M.

Educar para la paz, no debiera traducirse en afiadir nuevos contenidos
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Escudero Mufioz, Universidad de
Murcia. 1988

curriculares y especificos, sino en un determinado modo de abordar los
contenidos existentes; un determinado estilo social de relaciones entre
profesores y alumnos, asi como de los alumnos entre si; en un determinado
enfoque que permita conectar lo que se ensefia y corre en la escuela con la
realidad social, cultural y politica a la que pertenecen los alumnos y los
mismos profesores

Hilda Villegas Gonzalez, Educacidn
para la paz, una abligacidn
institucional, Entrevista con Gloria
Ramirez Hernandez

Educacidn [de la paz) no puede ser puntual, es decir, no puede ser una
actividad ni un libro o un evento: tiene que estar presente en todos los
espacios institucionales v estar al tanto de todas las formas de violencia. La
cultura de la paz no es estar en favor de la paz, sino propiciar el respeto y la
democracia en el ambito interno®.

Pedagogla y Paz. Instituto de la Paz y
los Conflictos de la Universidad de
Granada, bajo la direccidn del Doctor
Mario Lopez Martinez

podemos definir la pedagogia de la paz como el conjunto de teorias y
practicas educativas orientadas a la construccion de la paz a través de un
modelo concreto de educacidn considerada como un praceso dirigido tanto
a los individuos como a la sociedad para gue actien, conforme a los
principios de la Cultura de Paz, respetando los derechos humanos, a favor
del desarrollo sostenido de los pueblos, la proteccidn y conservacion del
medio ambiente, la aspiracidn y accidn en pro del desarme, del desarrollo y
seguridad humana, el fortalecimiento de la convivencia social y la solucidn
na violenta de los conflictos.

Pedagogla y Paz. Instituto de la Paz y
los Conflictos de la Universidad de
Granada, bajo la direccidn del Doctor
Mario Lopez Martinez

La finalidad inmediata de la pedagogia de |a paz comprende el estudio
descriptivo (observa, analiza y compara los distintos modelos de educacidn
para |a paz en el mundo) y el estudio explicativo (investiga las razones y
causas de los fendmenos o hechos gue la Educacidn para la paz aborda para
orientar teorias y practicas futuras)

UNA CULTURA DE PAZ Viceng Fisas
{capitulo X del libro “Cultura de paz

v gestidn de conflictas”,
Icaria/MNESCO, Barcelona, 1998

Desde la educacidn para la paz se ha dicho siempre, y con razdn, gue hemaos
de educar para la disidencia, la indignacidn, la desobediencia responsable, la
eleccidn con conocimiento y la critica, es decir, para salirnos de las
propuestas de alienacién cultural y politica.

llustracion 8 Catedra de la paz

Por ultimo, cabe destacar que la cualificacion de la competencia argumentativa no se da
de forma exclusiva en el area de Lengua Castellana, ya que en este proceso tal y como se ha
intentado de abordar en este marco, pueden intervenir propuestas como catedra de lapaz y a la
vez vincular herramientas que hagan mas interesante el aprendizaje para los estudiantes como lo

es el uso de las Tic o de herramientas como los hipertextos.
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Capitulo 111

3. Disefio metodoldgico

Poder comprender los procesos educativos y tomar decisiones que se constituyan en un aporte
para avanzar en el conocimiento y en la practica pedagogica por medio de un proceso de
desarrollo fiable, solo es posible gracias a la investigacién y blusqueda constante por mejorar
dichos procesos, de ahi que la investigacion es parte constante de la reflexion para hacer que el
conocimiento sea dinamico y esté en permanente desarrollo.

En la labor educativa es también necesario identificar las posibles dificultades, los
interrogantes que son susceptibles de analisis y pueden llegar a ser confrontados y transformados
positivamente desde la practica en el salon de clases, por lo cual la investigacion cualitativa como
lo afirma (Mc Millan, 2001) “es importante para la elaboracion de la teoria, el desarrollo de las
normas, el progreso de la practica educativa, la explicacion de temas sociales y el estimulo de la

conducta” (Pag. 400).

3.1 Linea de investigacion

En el marco investigativo de la (Universidad Santo Tomas, 2015), la investigacion es
comprendida como “un ejercicio complejo y permanente de conocimiento abierto al cuestionario,
el debate y la critica, en la busqueda de soluciones a problemas que afectan a la sociedad” Para
ello se plantean dos lineas que orientan dichos procesos en el programa de Licenciatura en

Educacion Béasica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana.
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Dichas lineas de investigacion son: Significacion de la Lengua Castellana y Significacion en
la ensefianza de la literatura. Para el presente trabajo investigativo se ha tomado la primera linea
de investigacion, dentro de la cual se fundamenta, desarrolla y consolida la propuesta, ya que esta
linea aborda la ensefianza desde la nocion de lengua, comunicacion y discurso y junto a ello también
vale la pena preguntarse como se adquiere, se desarrolla y se deteriora o se pierde la lengua y mas alla

también parece relevante preguntarse como funciona la lengua social y culturalmente. (Grupo de trabajo

Licenciatura en Humanidades, 2016)

3.2 Metodologia de la investigacion

Se desarrolla una metodologia de tipo cualitativo, que permite la profundizacion de un
fendmeno teniendo en cuenta el punto de vista de los participantes gracias a la variedad y
flexibilidad de sus métodos que, sin perder la veracidad y validez, considera las experiencias,
perspectivas, etc., que presentan un horizonte enriquecedor al investigador. Lo anterior hace que
el proceso sea mas dinamico mediante la interpretacion de los hechos de una forma holistica, es

decir que aprecia las cosas en su totalidad

3.3 Disefio metodoldgico

Teniendo presente que la investigacion cualitativa es ideal para comprender un fenémeno

educativo, desde la multiplicidad de métodos que pueden usarse en la investigacion de la

pedagogia en la presente investigacion se toma el enfoque investigacion-accién participacion
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Como su nombre mismo lo indica, es un enfoque global y holistico sobre cosas o
acontecimientos especialmente ligados a su contexto, de tal forma que se pueda confrontar,
afianzar o desvirtuar su validez en la préactica misma del estudio, permitiendo que el investigador
haga parte del proceso y como tal, del contexto, haciendo una reelaboracion y critica de todos los

elementos que forman parte de la investigacion.

3.4 Poblacidn

Los estudiantes del Colegio Liceo Militar Social Compartir ubicado en la zona urbana; de

carécter privado, orientado por el modelo pedagogico conductista en la orientacion militar y

constructivista en el desarrollo integral que involucra todas las actividades académicas es una

Institucién mixta y de jornada Unica.

3.5 Muestra

En la presente investigacion, se trabajo con los 22 alumnos del grado 601, de ambos sexos del

Colegio Liceo Militar Social Compartir, cuyas edades oscilan entre los 12 y 15 afios.

3.6 Técnicas de recoleccion de informacion
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3.6.1 Secuencia didactica.

El concepto de secuencia didactica es comprendido tal como lo afirma (Tobdn Tobon, 2010),
como el conjunto articulado de actividades y evaluacion que cuentan con la mediacion del
docente para asi alcanzar el logro de las metas educativas considerando una serie de recursos.
Esto implica dar sentido al conjunto de actividades que se plantean en el aula.

Estas secuencias deben estar no solo organizadas y estructuradas, sino que ademas cada
actividad desarrollada debe ser pertinente y su proceso de evaluacion debe ser formativo. Este
ejercicio investigativo, cobra una gran relevancia ya que ademas de articular el proceso que ha
sido planteado por medio de cada uno de los objetivos propuestos, se convierte en la linea
medular que transversaliza los diversos contenidos y permite su analisis e interpretacion.

La secuencia didactica se convierte también en un instrumento valido para la recoleccion de
datos, ya que en la etapa diagnostica permitio la cohesion de las diversas actividades propuestas
para responder al objetivo planteado y a su vez, evaluar dicho proceso. En la fase de intervencion,
la secuencia didactica favorece el analisis de las actividades como parte de un “todo”
indispensable para el seguimiento y la observacién de la evolucion de los estudiantes frente a la

propuesta de la cualificacion de la competencia argumentativa.

3.7 Instrumentos de evaluacién



3.7.1 RuUbricas.

La rabricas o matrices de valoracion son un instrumento que permite el seguimiento a los
procesos de aprendizaje, ya que como lo indican (Arenas Landinez, 2013), brindan a los
participantes claridad frente al proceso de evaluacion, (Vera, L. 2004), las define como “minutas
0 borradores que contienen los parametros que tiene en cuenta el orientador al momento de
evaluar”, pues contiene criterios preestablecidos que permiten determinar niveles de ejecucion de

diferente calidad: es una escala graduada. Los criterios del proceso evaluativo se ajustan teniendo

en cuenta la escala de valoracion nacional, que corresponden a:

- Desempefio superior
- Desemperfio alto
- Desempefio basico

- Desempefio bajo

3.8 Fases de la intervencion

FASES DE LA INTERVENCION

Secuencia didactica
DIAGNOSTICO
N°1
La publicidad:

veamos un poco mas

alla

Actividades Valoracion
Cuestionario Rubrica N°1
Diagnostico
Mesa Redonda Rubrica N°2

Rubrica N°3

Arquitectura textual




FASE 2 Secuencia didactica | Reconstruccion de
N°2 textos
Tejiendo con Produccion textual: Rejilla de
Palabras texto argumentativo autoevaluacion
Rubrica N°4

Disefiar monumento en | Aprestamiento
memoria de las

FASE 3 Secuencia didactica | victimas del conflicto

N°3
Tejiendo con

palabras 2

Creacion de hipertextos

en PPt

Rubrica N°5
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3.9 Etapas del proyecto

Diagnostico

Se pretende dar inicio a la
intervencion, a través de la
primera fase o fase diag-

ndstica. Para dar respuesta
a la pregunta ¢ De qué ma-

PROCEDIMIENTO
ETAPAS DEL PROYECTO

Fases de implementacion
En cada fase se intervino a partir de una Secuencia

FASE N°2

FASE N°3

Sistematizacion
resultados

nera cualificar la competen-
cia argumentativa de los
estudiantes de sexto grado
del Liceo Militar Social
Compartir de Soacha, Cun-
dinamarca?

La segunda fase de intervencion tiene como Anali-
zar el proceso argumentativo de los estudian-
tes de sexto grado del Liceo Militar Social
Compartir de Soacha, Cundinamarca, a través
de la produccién de un texto argumentativo

Esta fase busca dar res-
puesta por medio del and-
lisis de anuncios publicita-
rios al siguiente objetivo
especifico:

La tercera fase de intervencién busca dar res-
puesta al siguiente objetivo: Aprovechar la
implementacion transversal que se da en el
colegio de la Catedra de la Paz en la exposi-
cién oral de argumentos en favor y en con-
tra del conflicto armado en Colombia.

Analisis
de resultados

La dltima etapa del proceso co-

rresponde a la Sistematizaciony
anadlisis de los resultados, reflexio-

nes y recomendaciones

En esta fase se trabajan conceptos clave a partir
de cada propuesta desarrollada en la secuencia
didactica como:

A partir de la secuencia didactica nimero 3 se
trabajan conceptos clave como:

OBIJETIVO Realizar un diagnostico
del nivel de desarrollo de la
competencia argumentativa
en los estudiantes de sexto
grado del Liceo Militar Social
Compartir de Soacha, Cundi-
namarca, a partir de laim-
plementacion de un taller
sobre el texto publicitario.

CONTEXTUALIZACION

| PENSAMIENTO CRITICO I

| CATEDRA DE LA PAZ |

Taller N°1
Mesa redonda

I PENSAMIENTO CRITICO l

| cAtebraDELAPAZ |

I PLANEACION Y CREACION DE HIPERTEXTOS I
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lustracion 9Fases del proyecto
3.10 Cronograma

JULIO AGOSTO SEPTIEMBRE OCTUBRE
ACTIVIDADES
SEMANAS SEMANAS SEMANAS SEMANAS SEMANAS SEMANAS SEMANAS

~ Revision X X

bibliografia

Diagnostico X X X X

Analisis X X X X

publicidad

Inicio primera X X X X

Secuencia

Didactica

Aplicacion X X

segunda parte




del taller

préactico
Mesa Redonda X

Analisis X
resultados del

taller

Segunda X X X
secuencia

didéactica

Produccion X
textual

Tercera X X X X
secuencia

Didactica



Andlisis de los

resultados

X X X X
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Capitulo 1V

4.1 Implementacion y andlisis de las secuencias didacticas

El presente capitulo en su primera parte responde al segundo objetivo especifico, el cual
consiste en analizar el proceso argumentativo de los estudiantes de sexto grado del Liceo Militar
Social Compartir de Soacha, Cundinamarca. Para ello, se desarrollé la secuencia didactica N°2
titulada “Tejiendo con palabras”. En ella se busca que los estudiantes puedan comprender los
multiples tipos de textos (literarios, argumentativos, expositivos), asi como la estructura del
parrafo y la relacion entre las ideas, los signos de puntuacion y conectores.

De tal forma que, dada una secuencia de aprendizaje, los estudiantes, por medio de un texto
argumentativo, puedan evidenciar una postura critica frente a un tema de analisis, que para este

caso fue el racismo y a su vez, relacionarlo con el entorno en el cual se desarrolla.

2. Datos generales

Titulo de la secuencia didactica: Secuencia didactica No. 2

Tejiendo con palabras

Institucion Educativa: Direccion:
Liceo Social Militar Compartir Soacha, Cundinamarca
Docente responsable: Fecha:

Sandra Villalba 2017
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Area de conocimiento: Ciencias sociales y | Tema:

Lengua Castellana El parrafo
Grado: Tiempo:
Sexto 6 sesiones correspondientes a 8 horas de clase.

Descripcion de la secuencia didactica:

La presente secuencia gira en torno al acercamiento a algunas tipologias textuales como el
texto narrativo y el argumentativo, los cuales son parte de los contenidos programaticos para el
area de Lengua Castellana. Sin embargo, estos se abordan desde diferentes perspectivas, tales
como la transversalizacion de la Céatedra de la paz. De tal forma que los estudiantes logren
cualificar su competencia argumentativa, mediante un proceso de acompafiamiento
personalizado, atencion y seguimiento de las dificultades que se les puedan presentar en el

desarrollo del mismo y cuyo resultado final es la produccién textual de los alumnos.

Actividad de apertura

Inicialmente, se propone una actividad a los estudiantes en la que se les pide que
reconstruyan un texto corto de dos parrafos, para ello deben organizarse en grupos de cuatro
integrantes y trabajar de forma colaborativa. Posteriormente, cada equipo recibe un sobre con
oraciones recortadas, para armar un parrafo. En los grupos deben organizar las oraciones y
pegarlas formando un parrafo, que se pueda leer, respetando la coherencia del texto.

Una vez armados los parrafos, los grupos leen por turnos los parrafos. Al terminar de leer
su parrafo correspondiente los otros grupos expresan su opinion sobre los mismos, se pueden
hacer preguntas sugerentes como; ;de qué se tratan?, ¢;de qué se habla en el parrafo? ¢cuales

son las caracteristicas principales de los parrafos?
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El docente redne las ideas de los estudiantes en el tablero y amplia el concepto de texto narrativo
y sus correspondientes caracteristicas.

(1 sesion de clase)

Actividades de desarrollo:

Teniendo en cuenta la actividad anterior y las caracteristicas generales del parrafo se les
solicita a los estudiantes que reconstruyan un texto narrativo desde la estrategia de “arquitectura
textual” de forma individual.

La arquitectura textual es la siguiente:
Un dia, un duendecillo paso
: ; el :

y se echo a correr.
De repente, : —me siguen— penso y

pasado.

Una vez terminada la arquitectura se pide a los estudiantes que lean el parrafo que han
construido, y asi detectar los posibles errores de redaccion que se presenten.
Acto seguido, se determina qué tipo de funcion esta cumpliendo dicho parrafo y cuéles son los
conectores que se han utilizado en el parrafo. Luego se amplia la informacion de las funciones
generales de los parrafos y las funciones segun la intencion del autor (funcién, persuadir y
crear), para ello se leen en voz alta algunos parrafos, los estudiantes de forma voluntaria
expresan qué tipo de parrafo es, y cual es la intencidn del autor.

En la siguiente sesion se observa un comercial de Lituania sobre el racismo y la
discriminacion cultural, disponible en https://www.youtube.com/watch?v=v52BzCXn2r4.
Tema que se viene manejando de forma transversal en las asignaturas de sociales y catedra de

la paz. Una vez observado el corto cuya duracién es de 5, 10 minutos, se debe en primer lugar




94

indicar cuél es la idea central de todo el video, luego deben sacar dos ideas secundarias. Seguido
a esto, se les invita a escribir un parrafo donde narren de qué se trata el video e inventen un
titulo diferente al del video.

Teniendo en cuenta los resultados de la actividad anterior, se leen algunos escritos en forma
voluntaria y se hacen los comentarios respectivos en cuanto a la redaccion, la estructura y la
intencion del texto, quienes consideren necesario podran hacer una reescritura del mismo.
Luego se explica brevemente las principales caracteristicas del texto descriptivo y se les pide
que escriban un parrafo en el cual “pinten con palabras” al protagonista del corto.

Y para terminar se les solicita que escriban un parrafo en donde expresen su postura frente al
video y la situacion que alli se presenta.

(4 sesiones de clase)

Actividades de cierre:

En palabras de Freire la educaciéon implica “[...] la accion educativa es una accion
transformadora [...]” que implica praxis, reflexion y accidn del hombre sobre ¢l mundo para
transformarlo (Freire 1980, en Vega 2011). Desde esta perspectiva tejer con palabras, es decir,
lograr que los estudiantes puedan expresar sus ideas, escribir parrafos con una estructura
coherente; con sentido y unidad; con cohesion, y que ademas puedan expresar su punto de vista
de forma argumentada es una experiencia muy significativa que les permite relacionar la
escritura con otras areas del conocimiento.

En este sentido, como es bien sabido, la lectura y escritura en el proyecto educativo juega

un papel primordial puesto que permite que los estudiantes se apropien de un conocimiento




95

amplio como es ciencias sociales, catedra de la paz y lo puedan articular desde el area de lengua
castellana.

Por ello en esta tercera y Ultima sesion se invita a los estudiantes a escribir un texto
argumentativo, sobre el tema de la discriminacion trabajado en el corto. Para esto, se les
presenta el formato proyectado en el televisor y se les recuerda la importancia de los conectores.
Finalmente, los estudiantes pasan su escrito en una hoja de presentacién y hacen su propia
autoevaluacién por medio de la rejilla que se presenta a continuacién y expresan como se

sintieron en cada una de las actividades desarrolladas. (1 sesion de dos horas de clase)

Aspectos estructurales del texto

e Mi texto ofrece claridad en la idea central presentada 112|314 1|5 |5
e ;Eltexto esta escrito para convencer a una audiencia concreta?

¢Es adecuado en este aspecto? 112|314 1|5 |5
e Se considera la opinidn de los demas en mi escrito 112|314 1|5 |5
e (Eltexto puede lograr su objetivo? ¢Da sensacion de poder

convencer? 112 |3 |4 |5 |5
e Hago uso adecuado de conectores y tengo buena ortografia 112|314 |5 |5
e Los parrafos estan bien delimitados. 112|314 |5 |5

Puntuacion total.




96

Objetivos, competencias y contenidos

Objetivo de aprendizaje:

Propiciar un espacio pedagogico buscando que los estudiantes del Colegio Liceo Social
Militar Compartir puedan comprender los multiples tipos de textos (literarios,
argumentativos, expositivos) la estructura del parrafo; la relacion entre las ideas del
mismo; los signos de puntuacion y conectores, mediante la argumentacion frente a los

diversos temas.

Contenidos a desarrollar: Medio ambiente, residuos solidos, reciclaje, contaminacion,

texto instructivo.

Competencias del MEN: Estandar de competencia del MEN:

Ciencias Sociales

Desarrollar compromisos e Asumir una posicion critica frente a situaciones de
personales y sociales discriminacion (etnia, género...) y proponer formas para

cambiarlas.

Céatedra de la paz

Convivencia y paz e Contribuir, de manera constructiva, a la convivencia en

el medio escolar y en la comunidad (barrio o vereda).

Lengua Castellana Lengua Castellana
Produccion textual. e Elaborar un plan textual, organizando la informacion en

secuencias logicas.

Logros: Indicadores de logro:
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Identificar los multiples
tipos de textos (literarios,
argumentativos,
expositivos) e implicitos e
inducir deducirlos la
estructura del parrafo y la
relacion entre las ideas del
mismo los signos de

puntuacion y conectores

Reconocer las caracteristicas de un parrafo
Redactar escritos con coherencia, claridad y precision

para exponer sus ideas.

Recursos:

Papel periodico, pegante, tijeras, octavos de cartulina, sobres con fragmentos de parrafos,

hojas con arquitecturas textuales

Consultas en diferentes medios: documentos, libros, videos, audios.

Evaluacion y productos asociados:

Instrumento de evaluacion:

Participacion, desarrollo de las estructuras adecuadas de las arquitecturas textuales,

cohesion adecuada en el armado de los parrafos, autoevaluacion

Bibliografia:

MEN. (1998). Lineamientos curriculares Ciencias Sociales. Bogota: Magisterio.

MEN. (1998). Lineamientos curriculares Lengua Castellana. Bogota: Magisterio
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4.1.1 Anadlisis de resultados secuencia didactica N°2

Uno de los elementos claves de la investigacion-accion es la interpretacion y analisis de la
informacién donde se lleva a cabo la revision de los datos recopilados con el propdsito de
descubrir la relevancia de estos en cada acontecimiento. A continuacién, presentamos los
resultados de la informacion reunida de cada una de las actividades desarrolladas, como del texto
argumentativo escrito por los estudiantes, para ello se toman como referencia los indicadores de
morfologia, pragmatica, sintaxis y seméantica, desde las orientaciones dadas por el MEN para el

andlisis de la produccion textual.

Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad

Armar parrafo | Determinar | Arquitectura 4

Indicadores funcion de los textual Produccion
parrafos textual
Morfologia
Pragmatica
Sintaxis

Semantica

La primera actividad que corresponde a armar un parrafo en desorden hace énfasis en los
indicadores sintaxis y semantica. Aungue, es importante tener presente que, en los procesos del
lenguaje y la comunicacidn, estos indicadores y competencias se pueden trabajar o desarrollar de
forma simultanea, cada una de las actividades permite hacer énfasis en cierta competencia o

proceso.
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Por ende, en la primera actividad se trabaja la estructura de las oraciones y las relaciones
entre ellas, la coherencia lineal y la cohesion que implica la conexion de oraciones. De igual
forma, la interpretacion y la coherencia global, en las que deben identificar el eje tematico para
organizar las diversas oraciones y llegar a comprender la idea principal del texto.

Como resultado de esta actividad, en algunos grupos se observan ciertas falencias notorias
en cuanto a la relacion légica entre las oraciones. Incluso en un grupo obviaron el sentido de los
signos de puntuacidn o la relacion entre palabras que dan sentido a la oracion, ubicando adjetivos
mezclados con los nombres.

Dos de los cinco grupos lograron encontrar el sentido completo del parrafo y lo armaron
correctamente, dos grupos no lo armaron correctamente, pero la secuencia de oraciones les
permitia comprender el tema global del parrafo, mientras que un grupo no encontré el sentido del
texto.

Teniendo en cuenta estos resultados, es necesario trabajar en estas dos subcategorias,
tomadas de (Ministerio de Educacion Nacional, 1998), las cuales son:

- Establece algln tipo de relacion estructural entre las preposiciones, conectores o frases
consecutivas que cumplen alguna funcidn de cohesion entre las preposiciones.
- Identifica el hilo tematico a lo largo del texto a pesar de las dificultades para comprender

la superestructura del texto.

La segunda actividad consistia en determinar la funcion de los parrafos segln la intencion del
autor, estas podrian ser crear, persuadir o informar. En este sentido se trabajaba el indicador
denominado pragmatica, ya que sefiala la capacidad de descifrar el acto implicito en el discurso e

identificar la intencion de una locucidn. Para ello, se llevd a cabo una lectura inicial del texto,
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voluntariamente se indicaba la idea central y posteriormente cuél era la intencién del autor, al
escribir dicho parrafo. En este sentido, se toma como subcategoria de andlisis:

- Seidentifica la intencionalidad del autor presente en los parrafos leidos

El primer parrafo era un extracto de un caso ficticio de acoso escolar (ver anexo) tomado de
la cartilla Secuencias didacticas de educacion para la paz (Méndez Cortés, 2016). Aunque los
alumnos reconocieron facilmente la idea principal del texto, plantearon un posible contexto y
destinatario, no lograban comprender la intencién persuasiva del autor.

El segundo parrafo era un extracto de una invitacion a una fiesta, en la cual se daban las
indicaciones del motivo de la celebracion y su organizacion. La estructura de este parrafo fue
facilmente interpretada por los estudiantes y la mayoria identifico la intencién del autor, sin
embargo, algunos manifestaron que ain no comprendian como identificar la intencién, por tanto,
se tomé otro parrafo de profundizacion y entre todos se encontrd la intencion del autor.

La tercera actividad, que corresponde a la arquitectura textual de un parrafo narrativo, se
enfatiza en los indicadores de morfologia y sintaxis. La morfologia evidencia que distingue y usa
diferentes palabras teniendo en cuenta la categoria gramatical a la que pertenecen, ya que en la
arquitectura debian buscar qué categoria era mas adecuada, si un adjetivo, un adverbio, un
sustantivo, entre otros. Y la sintaxis, teniendo en cuenta si se escriben oraciones manejando una
estructura adecuada a un tiempo gramatical determinado.

En esta actividad, solo seis de los 23 estudiantes lograron redactar un texto que cumpliera con
los indicadores sefialados, pues algunos omitieron palabras, otros no utilizaron adecuadamente las
categorias gramaticales, lo cual le restaba coherencia y cohesion al parrafo. Aunque al leerlo en
voz alta, ellos mismos iban tomando conciencia de cuales habian sido sus errores y algunos

reescribieron su parrafo.
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La actividad de cierre es consecuencia de un proceso de planeacion y elaboracion, paso a
paso, de un texto argumentativo en el cual se integren los cuatro indicadores con sus respectivos
subindicadores, sefialados en las anteriores actividades. En este aspecto se trabajé previamente el
analisis de una propaganda en contra del racismo, los estudiantes debian identificar la intencién
del autor, la idea principal y las ideas secundarias.

Posteriormente, se les invit6 a plasmar en un parrafo el mensaje del video poniendo especial
atencion en la cohesion y la coherencia del texto; en el adecuado uso de conectores y también en
la organizacion de las ideas.

Este primer parrafo fue revisado, algunos debieron hacer algunos ajustes, especialmente por
la tendencia a repetir palabras o por no emplear conectores para unir las ideas. Luego se hizo una
segunda lectura del parrafo corregido, aunque algunos estudiantes tuvieron que hacer una tercera
correccion.

Un segundo ejercicio previo a la actividad final era la construccion de un parrafo descriptivo
del protagonista del anuncio, debian tener en cuenta los rasgos psicoldgicos, fisicos y sociales
tratando de unir las oraciones y no hacer una lista de adjetivos. Este ejercicio fue de mayor
facilidad, pues la mayoria realiz un parrafo bien estructurado. Las dificultades se presentan
especialmente en dos estudiantes, quienes tienden a omitir conectores, repetir constantemente
palabras o a limitarse a elaborar una lista de caracteristicas, pero no hay evidencias de un parrafo
con cohesion y coherencia.

Los resultados del texto argumentativo se analizan por medio de dos rejillas, la primera hace
parte de la autoevaluacion realizada por los mismos estudiantes y la segunda esta disefiada de

acuerdo con los lineamientos curriculares de Lengua Castellana propuestos por el MEN.
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De los 22 estudiantes de grado 601, solo participaron 20 en la entrega del escrito
argumentativo final, a continuacion, se presentan los resultados analizados con cada item de la
rubrica propuesta.

Para poder analizar los resultados, los estudiantes se han agrupado segun el puntaje que
han alcanzado, siendo los estudiantes A, quienes tienen un resultado superior; B con un resultado
alto; C con un resultado basico y D con un bajo resultado en una escala de 1 a 4.

El item que primero se va a analizar corresponde al manejo del tema en la escritura de un

texto argumentativo, como se muestra a continuacion:

Tabla 3Analisis de resultados 1

Tema

Estudiantes

Estudiantes A
C 35%
25%

30%

Con respecto al item correspondiente manejo del tema del texto argumentativo se observa
que el 37% de la poblacion correspondiente a siete estudiantes de los 20, obtuvo un resultado
superior; el 31% correspondiente a seis de los 20 estudiantes obtuvo un resultado alto; el 25%
correspondiente a cinco estudiantes obtuvo un resultado basico y el 10% correspondiente a dos
estudiantes tuvo un resultado bajo, debido a que se apartaron del tema propuesto que en este caso

era el racismo.
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Con respecto al item correspondiente a la claridad del propoésito, en el cual se tiene en
cuenta la intencién que manifiesta el autor por medio de su escrito, los resultados fueron los

siguientes:

Tabla 4Analisis de resultados 2

Proposito

m Estudiantes A Estudiantes B Estudiantes C Estudiantes D

Del item relacionado con el propdsito, ningun estudiante obtuvo el resultado superior; el
25% correspondiente a cinco estudiantes de los 20 que participaron, alcanzé un resultado alto; el
35% de los estudiantes que representa a siete estudiantes logré un resultado basico, mientras que

el 40% de los estudiantes correspondiente a ocho estudiantes tuvieron el resultado mas bajo.

El tercer item tenido en cuenta corresponde a la cohesion o relacion entre las diferentes

ideas en el texto argumentativo, como lo muestran los siguientes resultados:
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Tabla 5analisis de resultados 3

Cohesion

Estudiantes B
15%

Estudiantes C
40%

mEstudiantes A mEstudiantes B m Estudiantes C Estudiantes D

Con respecto de la relacion entre las ideas y los parrafos o la cohesién valorada en el
tercer item, los resultados obtenidos fueron de la siguiente forma, el 20% de la poblacién
equivalente a cuatro estudiantes tuvo un resultado superior, el 15% correspondiente a tres
estudiantes obtuvo un resultado alto, el 40% de los estudiantes que equivale a ocho estudiantes
tuvo un resultado basico, mientras que el 25% restante solo alcanz6 un bajo resultado.

El cuarto item valorado fue la tesis que se desarroll6 en el texto argumentativo y si esta
fue presentada de manera explicita y sostenida durante el texto, de este aspecto los resultados son

los siguientes:



105

Tabla 6 Analisis de resultados 4

Tesis
Estudiantes D | Estudiintes D;
Estudiantes C | Estudifgntes C
Estudiantes B ts1udi?ntes B;
Estudiantes A EStUdiasﬂtGS A;
0 1 2 3 4 5 6 7 8

ETESIS

En relacion con uno de los elementos centrales del texto argumentativo, como lo es la
tesis, se observa que el 15% de los estudiantes correspondiente a tres de los 20 estudiantes tuvo
un resultado superior; el 35% de la poblacion que corresponde a siete de los 20 estudiantes tuvo
un resultado alto; el 30% que equivale a seis estudiantes obtuvo un resultado basico y finalmente

cuatro estudiantes, es decir el 20% obtuvo un bajo resultado.

El siguiente descriptor valorado fue la conclusion que los estudiantes presentaron en la

redaccion final de su texto, cuyos resultados son los siguientes:



Tabla 7 Analisis de resultados 5

Conclusién

Estudiantes
A
20%

Estudiantes

B
20%
Estudiante
C
25%

Los resultados de la conclusién se presentaron asi: un 20% es decir, cuatro estudiantes
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obtuvieron un resultado superior, un 20% de la poblacién, que equivalente a cuatro estudiantes,

obtuvo un resultado alto, un 25%, correspondiente a cinco estudiantes, tuvo un resultado basico

y el 35% restante, un bajo resultado.

El sexto descriptor tenido en cuenta hace alusion al uso de conectores, el cual también

esta relacionado con la cohesidn del texto, los resultados se presentaron asi:



Tabla 8 Analisis de resultados 6

Conectores

Estudiantes D
10%

Estudiantes A
30%

Estudiantes
30%

Estudiantes B
30%

= Estudiantes A = Estudiantes B = Estudiantes C Estudiantes D

En cuanto al uso de conectores en el texto, los resultados se presentaron de la siguiente
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forma: el 30% de la poblacion, correspondiente a seis estudiantes tuvo un resultado superior; otro

30% obtuvo un resultado alto; 30% obtuvo un resultado basico y el 10% , equivalente a dos

estudiantes, obtuvo un bajo resultado.

El siguiente item valorado corresponde al manejo de la puntuacion empleada en el texto, los

resultados son los siguientes:
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Tabla 9 Analisis de resultados 7

Puntuacién

Estudiantes
C
32%

mEstudiantes A m Estudiantes B m Estudiantes C = Estudiantes D

El resultado del item en el cual se tenia en cuenta el uso correcto de la puntuacién en el
escrito, arrojo los siguientes resultados: el 10% obtuvo un resultado superior; el 16% obtuvo un

alto resultado; el 32% tuvo un resultado basico y el 42%, un bajo resultado.

Finalmente, el Gltimo item tenido en cuenta para el analisis

fue el de ortografia, en este aspecto los resultados son los siguientes:

Tabla 10 Analisis de resultados 8

Ortografia

Estu

m Estudiantes A = Estudiantes B
m Estudiantes C = Estudiantes D



109

El altimo item valorado es el cuidado de la ortografia en la redaccion del escrito, el cual
arrojo los siguientes resultados: el 10% obtuvo un resultado superior; el 25%, un resultado alto;

el 50%, un resultado basico y el 15% tuvo un bajo resultado.

4.1.2 Interpretacion de los resultados.

De la informacion proporcionada en las tablas 1 y 2, en las cuales se consideraba
particularmente la situacion comunicativa y en forma explicita el indicador relacionado con la
pragmatica teniendo en cuenta que la intencidn del texto implica los componentes ideoldgicos
presentes en el mismo, los cuales para este ejercicio estaban relacionados con la postura que los
estudiantes tienen frente al racismo, | se valora la claridad presentada en el tema y la intencion del
escrito, la cual busca persuadir al interlocutor frente a casos de discriminacion racial. Frente a
este aspecto los resultados son variados pues, aunque hay escritos que presentan algunas falencias
en la cohesion y la coherencia de las ideas, si responden a la intencion pragmatica interpelando al
interlocutor.

Mientras que otros textos presentan una mejor estructura interna y varios elementos de
contenido, pero descuidan al interlocutor y terminan cambiando el tema o la intencionalidad del
escrito. De igual forma se evidencian en algunos textos dificultades en el manejo de la estructura
y tampoco responden al requerimiento de interpelar al lector, pues se queda reducido en una
descripcion de la situacidn, sin plantear problemas o posturas frente al mismo.

Las graficas 3, 6 y 7 corresponden a las categorias de cohesion y coherencia, las cuales

implican estructura de las oraciones y relaciones entre estas; coherencia interna entre las
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categorias gramaticales; uso de conectores y la estructura propia del texto argumentativo, las
cuales estan intrinsecamente relacionadas con los indicadores de semantica y sintaxis.

Se identifica que los estudiantes han logrado un avance con respecto del uso de
conectores, pues en la mayoria de los textos se evidencia su uso adecuado. Aunque, hay una
minoria de estudiantes que aun necesitan trabajar mas este aspecto. Con relacion a la puntuacion,
se evidencia que la gran mayoria omite los signos, los cuales restan coherencia y cohesion a sus
escritos.

Teniendo en cuenta la cohesion global del texto se manifiesta que algunos estudiantes han
hecho un avance significativo en este aspecto, pues lograron hacer uso de conectores y ademas
relacionar las ideas entre si presentando una estructura de mayor significado. La mayoria de los
estudiantes no presenta problemas en cuanto a la coherencia local o coherencia de las categorias
gramaticales.

Las graficas 4 y 5 correspondientes a la tesis y las conclusiones, se relacionan con el
indicador sintactico, el cual comprende los componentes propios de un texto argumentativo. En
este aspecto se observa que algunos estudiantes lograron responder al desarrollo del ejercicio y
cumplieron con las caracteristicas propias de este tipo de textos, mientras que otros presentan
algun tipo de dificultad, ya que no fue clara la tesis desarrollada, o las conclusiones no eran
coherentes con el tema propuesto.

La grafica 8 analizaba el uso de la ortografia, la cual esta vinculada directamente con el
indicador denominado semantica. Se puede concluir que la mayoria de los estudiantes no aplica
las reglas ortograficas y en casos particulares al confundir una letra se transformo el significado

de la palabra y por ende el sentido de este.
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4.2 Implementacion secuencia didactica N°3

La implementacion de la tercera secuencia didactica da respuesta a lo planteado en el ultimo
objetivo especifico que busca hacer uso de la estrategia del hipertexto para presentar los
argumentos en favor y en contra del conflicto armado en Colombia, por medio de la reescritura
de un texto argumentativo para ello se articula la clase de Lengua castellana con la de
informatica, ya que es a través de esta Ultima, es que los estudiantes aprenden el manejo de la

herramienta Powert Point y el uso de hipervinculos.

1. Datos generales

Titulo de la secuencia didactica: Secuencia didactica No. 3

Tejiendo con palabras 2

Institucion Educativa: Direccion:

Liceo Social Militar Compartir Soacha, Cundinamarca
Docente responsable: Fecha:

Sandra Villalba 2017

Area de conocimiento: Informatica, | Tema:

Ciencias sociales y Lengua Castellana Textos argumentativos
Hipertextos
Grado: Tiempo:
Sexto 6 sesiones correspondientes a 8 horas de
clase.

Descripcion de la secuencia didactica:




A través de la presente secuencia did4ctica se busca la produccion de un hipertexto
vinculado a una serie de actividades trabajadas en clase, partiendo de la premisa de
transversalizacion del conocimiento a través del encuentro de areas como sociales,

informatica y Lengua Castellana.

Actividad de apertura

Para iniciar esta secuencia se busca contextualizar a los estudiantes frente a la historia del
conflicto armado en Colombia. Para ello se les solicita con anterioridad que consulten
fechas significativas de este fendmeno dado en el pais, ademas que traigan material como
cartulina, recortes de revistas, tijeras, entre otros, con la finalidad de elaborar la linea del
tiempo. Para esta actividad se organizan cuatro equipos de cinco a seis estudiantes cada
uno.

Antes de iniciar la actividad se hace una breve explicacion de qué es una linea del tiempo
y se les muestran algunos ejemplos de linea del tiempo. Bajo la supervision del docente
cada grupo empieza su trabajo, el cual se socializa al finalizar. (Dos sesiones de tres horas

de clase)

Actividades de desarrollo:

Teniendo presente la contextualizacion hecha en la actividad inicial, se propone una
actividad ladica llamada “red telefonica”. El objetivo de esta actividad es que cada
estudiante debe contar la parte de un cuento usando siempre la palabra “paz” y “conflicto”.
La red se realiza por medio de vasos plasticos y lana, a manera de teléfono. Como todos

los teléfonos estan conectados a la misma red, permite transmitir un mensaje que puede
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ser escuchado por todos a la vez, cada uno debe dar continuidad a una historia siguiendo
un orden (derecha a izquierda), tratando de escuchar el aporte de los compafieros y
respetando la conexion entre las ideas.

Luego se realiza una retroalimentacion en la cual se amplia el concepto de texto y se

asocia la idea de red con el concepto de hipertexto, dando ejemplos de hipertextualidad a
través de imagenes proyectadas en el televisor.
En continuidad con la actividad de la linea del tiempo y del cuento construido en la red
telefénica, se invita a los estudiantes a materializar la palabra a través de la creacion o
disefio de un monumento en el cual se recuerde a las victimas del conflicto armado y se
invite a tomar conciencia de la importancia de la paz, para un pais como Colombia. Al
finalizar voluntariamente comparten su trabajo explicando su significado.

(Cuatro sesiones de clase)

Actividades de cierre:

(Una sesion de dos horas de clase)

Considerando la articulacion de las clases brindadas en informética sobre la herramienta
Power Point y la insercion de hipervinculos, se les invita a los estudiantes a reescribir su
texto argumentativo haciendo uso de esta herramienta PPt. Para ello, se les invita a
conectar conceptos claves con otros nexos o ideas, a partir del uso de hipervinculos.
Ademas, debian organizar en su presentacion el dibujo o disefio del monumento con una

explicacion de su significado y una conclusion de todo el trabajo desarrollado.
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Objetivos, competencias y contenidos

Objetivo de aprendizaje:
Hacer reflexionar a los alumnos sobre las nociones vinculadas al hipertexto a partir de la

reescritura hipertextual de un texto argumentativo.

Contenidos a desarrollar: Publicidad, logo, mensaje, imagen y eslogan

Competencias del MEN Estandar de competencia del MEN

Ciencias Sociales: Ciencias sociales
Aproximacion al conocimiento | e  Reconocer redes complejas de relaciones entre eventos
como cientifico (a) social histdricos, sus causas, sus consecuencias y su incidencia

en la vida de los diferentes agentes involucrados.

Lengua Castellana Lengua Castellana

Estandar

Caracterizo los medios de Hacer reflexionar a los alumnos sobre las nociones
comunicacion vinculadas al hipertexto a partir de la reescritura
masiva y selecciono hipertextual de un texto argumentativo.

la informacion que emiten,
para utilizarla en la creacion de
nuevos textos.

Produccién textual.
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Logros:

Fomentar la comprensién e
interpretacion de los mensajes
publicitarios para que los
estudiantes puedan acercarse a
los medios de comunicacion
social con progresiva
autonomia y espiritu critico los
medios de comunicacién social
para obtener, interpretar y
valorar informaciones de

diversos tipos

Indicadores de logro:

v ldentificar los elementos principales que constituyen un
texto argumentativo.

v Reconocer como se desarrolla la tesis en un texto
argumentativo.

v Producir y organizar un texto argumentativo a partir de
las actividades realizadas.

v Brindar sentido al texto a través su estructura y

organizacion

Recursos:

Televisor, computador, tablero, cuadernos, hojas con el taller, imagenes

Contenidos a desarrollar: Hipertexto, hipervinculos, textos argumentativos

Evaluacion y productos asociados:

Instrumento de evaluacion:

Participacion, reescritura del texto argumentativo y elaboracion de la presentacion en power

point con hipervinculos

Bibliografia:

MEN. (1998). Lineamientos curriculares Ciencias Sociales. Bogota: Magisterio.

MEN. (1998). Lineamientos curriculares Lengua Castellana. Bogota: Magisterio
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I O I S

Unidad de desarrollo

tematico

Rubrica N°5 Secuencia didactica N°3

En todo el texto se
presenta una unidad y
desarrollo de la temética

planteada.

En gran parte del texto
se presenta una unidad y
desarrollo de la tematica

planteada.

Tiende a alejarse en
algunos parrafos de la

tematica planteada.

No se refiere al tema

propuesto.

Estrategias de

conectores textual

En el texto se utilizan

conectores adecuados.

En gran parte del texto
se utilizan conectores

adecuados.

Se hace uso de
conectores en algunos

parrafos.

No se hace uso de

conectores en el texto.

Argumentacion

Todos los argumentos
son pertinentes para la
tesis que defiende y se

plantean con claridad.

Gran parte de los
argumentos son
pertinentes para la tesis
que defiende y se

plantean con claridad.

Algunos argumentos
son pertinentes para la
tesis que defiende y se

plantean con claridad.

Los argumentos no son
pertinentes o no
presentan claridad en su

planteamiento.
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Paratextos textuales

El uso de epigrafes es
muy apropiado con el
tema desarrollado en el

texto.

El uso de epigrafes es
apropiado con el tema

desarrollado en el texto.

El uso de epigrafes
guarda alguna relacion
con el tema desarrollado

en el texto.

El uso de epigrafes no
guarda relacion con el
tema desarrollado en el

texto.

Creatividad en el uso

de recursos léxicos

Usa una variedad de
oraciones completas y
parrafos desarrollados
con ideas creativas,
claras y bien
sustentadas. Tiene una
secuencia légica de las

ideas

Surge una variedad de
oraciones completas y
creativas; parrafos con
cierto desarrollo. El
texto esta organizado de
manera entrecortada,
con una secuencia de
ideas logica, pero

incompleta

Hay uso predominante
de oraciones
incompletas y poco
redundantes. El texto
estd organizado de
manera confusa, sin una
secuencia légica de

ideas.

Hay uso predominante
de oraciones
incompletas y poco
redundantes. El texto
esta organizado de
manera confusa, sin una
secuencia légica de

ideas.

Impacto del texto

El trabajo desarrollado
ademas de ser coherente

evidencia su

El trabajo desarrollado
ademas de ser coherente

evidencia su

El trabajo desarrollado
es coherente evidencia

su intencionalidad y

El trabajo desarrollado
es coherente evidencia

su intencionalidad pero
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intencionalidad y logra
un alto nivel de
persuasion a través de
los argumentos
planteados, causando un
impacto positivo en

el/los interlocutores.

intencionalidad y logra
persuadir a través de los
argumentos planteados,
causando un impacto
positivo en el/los

interlocutores.

emplea algunos
elementos persuasivos
en los argumentos

empleados.

no logra persuadir a
traves de los

argumentos usados.
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4.2.1 Anadlisis de resultados secuencia didactica N°3.

La implementacion de la tercera secuencia didactica cuenta con varias actividades, que
buscan determinar el nivel de apropiacién de la secuencia y los conceptos claves, como
hipertexto y catedra de la paz. Para ello se emplea la rubrica N°4 para la valoracion de la
reescritura del texto argumentativo, como también de la presentacion final del trabajo mediante el
uso de la herramienta Power Point.

Los indicadores considerados en la evaluacion han sido denominados en la tabla N° 11 como
categorias, siendo asi que la categoria n°1, hace referencia a la unidad tematica; la categoria n°2,
corresponde al uso de estrategias de conectores textuales, la categoria n°3, al nivel de
argumentacion; la categoria n°4, al uso de paratextos textuales; la categoria n°5, a la creatividad
en el uso de recursos Iéxicos y la categoria n°6, corresponde al impacto del texto, como del
producto final que es la presentacion en Power Point, tal y como se presenta en la siguiente
gréfica, donde ademas se encuentran agrupados los resultados obtenidos segun la cantidad de
alumnos y el porcentaje que representa cada grupo.

La categoria N°1, muestra como resultados que el 67% de la poblacion, equivalente a 14
estudiantes, logré un alto nivel de desempefio frente a la unidad tematica del texto; el 29% de la
poblacion, que corresponde a seis estudiantes, alcanzd un nivel de desempefio superior y el 5% de

la poblacidn que equivale a un estudiante, alcanz6 un nivel basico de desempefio.
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Tabla 11Resultados Secuencia didactica N°3

Resultados secuencia didactica N°3
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Los resultados de la categoria N°2, evidencian que el uso de estrategias de conectores

1 5%

textuales fue logrado en un nivel alto por el 62% de la poblacion equivalente a 13 de los 21
estudiantes; el 24% que corresponde a cinco estudiantes, alcanzé un nivel superior y el 14% de
la poblacidn, es decir tres estudiantes, logré un nivel basico de desemperio.

En cuanto a la categoria N°3, se puede comprobar que, frente al nivel de argumentacion,
el 62% de la poblacion, que corresponde a 13 estudiantes, obtuvo un nivel alto de desempefio; el
33% de la poblacion que equivale a siete estudiantes, obtuvo un nivel superior, mientras que el

5%, es decir, un estudiante, obtuvo un nivel basico de desempefio.
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Con respecto de la cuarta categoria, los resultados obtenidos muestran que, con relacion al
uso de paratextos textuales, el 67% de la poblacion, que equivale a 14 estudiantes, alcanz6 un
nivel alto de desempefio, mientras que el 29% de la poblacién que corresponde a seis estudiantes,
logro un nivel superior y el 5% de la poblacion restante obtuvo un nivel béasico.

Con relacidn a la categoria N°5, los resultados presentados son: el 62% de la poblacion
que comprende a 13 estudiantes, consiguié un desempefio alto en la creatividad del uso de
recursos léxicos, mientras que, el 24% de la poblacion que corresponde a cinco estudiantes logro
un nivel superior; el 10% que equivale a dos estudiantes alcanz6 un nivel basico y el 5% restante,
un nivel bajo de desempefio.

Finalmente, los resultados obtenidos en la sexta categoria que evaluaba el impacto del
texto fueron los siguientes: el 48% de la poblacion que corresponde a 10 estudiantes obtuvo un
nivel alto de desempefio; el 38% de la poblacion que equivale a ocho estudiantes, logro un nivel
superior; el 10% de la poblacion que comprende dos estudiantes, alcanz6 un nivel basico y el 5%

de la poblacion restante, un nivel bajo de desempefio.

4.2.2 Interpretacion de los resultados

Una vez finalizada la implementacion de las tres fases propuestas, a través de las secuencias
didacticas, se ponen de manifiesto los resultados obtenidos en el producto final, que
correspondia a la presentacion en power point, que contenia la reescritura del texto
argumentativo. Primordialmente, cabe resaltar que la mejoria frente a la produccion textual y el
uso de elementos formales, es superior con respecto a las actividades iniciales, ya que en estas
categorias el indice de estudiantes que logro un nivel superior es mayoritario y el nivel de

desempefio bajo es inferior o inexistente en dichas categorias.
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Se presenta también una apropiacion de la estructura de los textos argumentativos, como de
conceptos inherentes a todo el trabajo, tales como Cétedra de la paz o hipertexto, ya que las
categorias de unidad tematica, argumentacion y creatividad estan por encima del 50%, lo cual
indica que la implementacion de las secuencias didacticas y por ende, el uso de la herramienta del
hipertexto un avance significativo en el proceso de desarrollo del pensamiento critico, expresado
en la reescritura consciente de los textos argumentativos, que les permite expresar los puntos de
vista, en atencion a diversas tematicas que a su vez, favorecen un aprendizaje autbnomo y critico.

Sin embargo, frente al componente pragmatico que sobresale particularmente en la
categoria N°6, la cual esta relacionada con el impacto, en donde se busca que el trabajo global,
ademas de ser coherente logre evidenciar la intencionalidad y persuadir a través de los
argumentos expuestos, teniendo presente al interlocutor y el contexto, evidencia que aunque el
resultado de desempefio alto y superior es mayoritario, es la categoria que con respecto a las otras

tiende a ser menos exitosa ya que no supera el 50% de la poblacion.
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Capitulo V

Conclusiones

Mediante la implementacidn de este ejercicio investigativo se evidencio que el uso de la
herramienta del hipertexto incide de forma positiva en los procesos que se desarrollan en el aula,
tanto por parte de los estudiantes, como de los docentes, debido a que suscita un mayor interés,
compromiso y participacion del alumnado, y permite a los docentes innovar en la aplicacion de
estrategias pedagdgicas, capacitarse en el uso de nuevas tecnologias y articular diversas
disciplinas, para asi potenciar las habilidades de los estudiantes.

La transversalizacion de areas como catedra de la paz, genera un mayor compromiso con
la historia de Colombia y a su vez, fomenta el pensamiento critico frente a la toma de decisiones,
la apropiacion de nuevos conceptos y despierta el interés con respecto a temas fundamentales
para la ciudadania, como lo es el conflicto armado y el proceso de paz, de tal forma que, al
apropiarse de los temas, tenian una mayor autonomia y claridad al expresar sus ideas.

Esto se evidencio principalmente, en las manifestaciones orales en las que intervinieron
los estudiantes con respecto a la historia del conflicto armado en Colombia y sus consecuencias,
ya que en estas manifestaciones tomaban una postura critica frente a la importancia de la paz, el
cumplimiento de los acuerdos y especialmente el hecho de que cada ser humano debe aportan a la
paz desde la convivencia y el respeto.

Se evidencio que el uso del hipertexto permite un mayor acercamiento de los estudiantes a
la escritura argumentativa, los estudiantes manifestaron un gran interés en el uso de esta
herramienta, expresaban con entusiasmo el gusto que representaba escribir de “forma diferente” y

a la vez poder generar otras posibilidades de lectura, gracias a los hipervinculos usados. Aunque
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las correcciones y el ejercicio de reescritura al inicio parecia tedioso para ellos, posteriormente
fueron tomando conciencia de sus propios errores, ya que esta se dio de forma gradual, gracias al
acompafiamiento progresivo que permite la aplicacion de las secuencias didacticas, lo que
permite concluir que la cualificacion de la competencia argumentativa ha recibido un impacto
positivo gracias al proceso realizado, ya que no solo se logré que los estudiantes mejoraran en la
exposicion de sus ideas, sino que ademas, a partir de la vinculacién del hipertexto y en la
reflexion continua de la importancia de la paz y las consecuencias de la guerra se reflejé en los
estudiantes un mayor interés por conocer la realidad de su pais y asumir un rol mas activo como
constructores de paz, a su vez, construir argumentos mas solidos y pertinentes en la
exteriorizacion de sus propias ideas ya que los resultados de la fase tercera de intervencion,
evidencian un considerable aumento, de esta competencia en el Colegio Liceo Social Militar

Compartir en los estudiantes de grado sexto.

Recomendaciones

Los resultados obtenidos en la presente investigacion adquieren una gran trascendencia en
el escenario educativo, debido a que la cualificacion de la competencia argumentativa desarrolla
el pensamiento critico y favorece la construccién de argumentos mas solidos y la interpretacion
de acontecimientos, ideologias, entre otros aspectos, por ende, se recomienda:

Teniendo en cuenta que Catedra de la paz es una disciplina muy importante en la
institucion educativa, debido a su interés de formar al nuevo ciudadano colombiano, llevar este
ejercicio investigativo a otros grados de bachillerato, y hacer una adaptacion para los nifios de

cuarto y quinto de primaria, que también reciben esta asignatura, ya que les permite tener un
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conocimiento mas amplio de los moviles que suscitaron el conflicto armado, asi como tener un
mayor compromiso frente a la construccion de la paz.

Asi mismo, es importante también que el colegio desde otras areas del conocimiento,
trabaje implicitamente el pensamiento critico de los estudiantes, pues es claro que este no debe
estar limitado al &rea de lengua castellana, y si, puede favorecer el proceso de aprendizaje de los
estudiantes.

De igual forma, se recomienda implementar progresivamente el uso de hipertextos para
trabajar otras tematicas e incluso vincular otras asignaturas, que permitan ampliar los
conocimientos de los estudiantes e indagar nuevos conceptos, que les permitan autogestionar su
aprendizaje, bajo el acompafiamiento de los profesores, de tal forma que se dé un mayor interés y
participacion por parte de los estudiantes.

Finalmente, se recomienda que en proximas investigaciones se oriente también la
argumentacion oral, ya que se tiende a enfatizar méas en la expresion oral, y durante el proceso de
evidencia que a algunos estudiantes tienen mayor facilidad al exponer sus argumentos de forma
oral, mientras que otros, por el contrario, tienen una gran dificultad a la hora de expresarse

oralmente.
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Anexo n°1: imégenes plebiscito por la paz
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Anexo n°2: conclusiones mesa redonda
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Anexo n° 3 textos

El caso de Roberta

Me llamo Roberta y soy estudiante de sexto grado. Este afio ha sido el peor afio de mi vida. Hace

como un mes estaba en el bafio poniéndome un disfraz para una presentacion que teniamos

enfrente de todo el colegio, y Joaquina, una compafiera de mi curso que nunca me ha tratado muy

bien, se asoma por encima de la puerta y grabd un video con su celular, en el que yo salia casi sin

ropa. Ese mismo dia Joaquina subid el video en su pagina de Facebook con el siguiente mensaje:
“Les dejo un regalito xa q ¢ diviertan ja ja ja”

Cuando llegué al salon vi que Joaquina le estaba mostrando el video a un grupo de comparieros

de mi salon y a otros del curso de arriba. Como a las dos horas todo el colegio estaba riéndose de

mi y sefialandome.
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Anexo n° 4 produccion textual
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Anexo N° 5 Elaboracion linea del tiempo del conflicto armado
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Anexo n° 6 Disefio monumento para las victimas del conflicto
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