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Introduccion

La Institucion Educativa Emiliano Restrepo Echavarria, ubicada en el casco urbano
del municipio de Restrepo, Meta, en la region del piedemonte llanero, constituye un escenario
educativo marcado por dindmicas sociales complejas y tensiones generacionales. En este
entorno, la convivencia escolar emerge de manera dinamica, como un proceso discursivo y
relacional, profundamente influenciado por las narrativas que los estudiantes construyen y

reproducen cotidianamente.

Esta investigacion adoptada desde un paradigma interpretativo y enfoque cualitativo,
direccionada a través del analisis critico del discurso (ACD), examina como las narrativas de
los estudiantes del grado undécimo influyen en las practicas de convivencia escolar. Estos
jovenes, en su mayoria entre 16 y 18 afios, enfrentan procesos identitarios y una creciente

conciencia sobre las estructuras sociales que los rodean.

Es justamente por dichas razones que el grado undécimo se convierte en un lugar
predilecto para investigar la influencia de las narrativas estudiantiles en la convivencia
escolar. En este nivel, los estudiantes han naturalizado las normas institucionales y han
desarrollado una mirada critica sobre la institucion, sus autoridades, sus dinamicas de poder
y sus formas de relacion. Sus narrativas configuradas en expresiones coloquiales y/o jerga,
se convierten en practicas discursivas que moldean la cultura escolar y transmiten modelos

de comportamiento, conflictos e identidad a otros estudiantes de grados inferiores.

En ese sentido, desde una perspectiva de aprendizaje sociocultural, los estudiantes de

grado undécimo ocupan un rol de mediadores entre la institucion y los grados inferiores,
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teniendo en cuenta que, como sefala Vygotsky (1988), las interacciones entre estudiantes
mayores y menores pueden mejorar o no, el desarrollo social a través del aprendizaje guiado
y la internalizacion de normas de convivencia. En este sentido, dichas narrativas actian como
modelos de convivencia que los mas jovenes observan, imitan y, en muchos casos,

reproducen (Bandura, 1977).

Por ello, enfocar la investigacion en el grado undécimo no es una eleccion arbitraria,
sino una decision fundamentada. Este grupo representa la trayectoria escolar, ya que son los
ultimos en transitar por la institucion y ejercen una influencia significativa en la formacion
de identidades y practicas de convivencia en los estudiantes de grados inferiores. Analizar
sus narrativas permite acceder a un nivel profundo de comprension sobre como se construye,
reproduce y transforma la convivencia escolar desde dentro, desde las voces que la

representan.

Planteamiento del Problema

La Institucion Educativa Emiliano Restrepo Echavarria de caracter oficial y mixto,
alberga 1.937 estudiantes a nivel general. Se encuentra aprobada por la Secretaria de
Educacion Departamental mediante la Resolucion 6446 del 23 de noviembre de 2010, para
impartir ensefianza en los diferentes niveles de educacion preescolar, basica primaria, basica
secundaria y educacion media técnica. La Institucion cuenta con una planta fisica distribuida
en cinco (5) sedes. La sede principal espacio en el que se realizaré la investigacion cuenta

con 36 docentes de planta, 1 rectoray 2 coordinadores.
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Segun el Proyecto Educativo Institucional — PEI, su poblacion se concentra
mayoritariamente en estratos socioecondmicos bajos lo que se refleja en altos indices de
Necesidades Basicas Insatisfechas (NBI). Estas condiciones se relacionan con dindmicas
familiares complejas, entre las que destacan la violencia intrafamiliar, la movilidad
poblacional y niveles limitados de escolaridad en los padres, muchos de los cuales se
desempefian en empleos informales o como trabajadores del campo (Institucion Educativa

Emiliano Restrepo Echavarria, 2017).

Su correspondencia con el entorno escolar se manifiesta en patrones de convivencia
caracterizados por la falta de compromiso con las tareas académicas, la inasistencia, y con
particularidades comunicativas como lenguajes abiertamente sarcésticos y displicentes que
incluyen burlas en tonos pasivos y desafios simbdlicos como dibujos, tatuajes y sefias hacia
la autoridad. Un andlisis preliminar con el coordinador de convivencia revela que las
mencionadas expresiones lingiiisticas y simbolicas actian como detonantes recurrentes de
conflictos. Este tipo de practicas discursivas se convierten en espejo de sus realidades
familiares y sociales, y, ademas, configuran jerarquias de poder y legitiman formas de

relacionamiento que inciden en la dindmica de convivencia.

Pregunta de Investigacion

En linea con lo anterior, surge la pregunta de investigacion: ;de qué manera las
narrativas entre estudiantes del grado undécimo influyen en la convivencia escolar de la I.E.

Emiliano Restrepo Echavarria (Restrepo — Meta)?
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Analizar la influencia de las narrativas de los estudiantes del grado undécimo de la
L.LE. Emiliano Restrepo Echavarria en la convivencia escolar de la institucion, desde la

perspectiva de la pedagogia critica.

Objetivos Especificos

e Identificar las narrativas estudiantiles del grado undécimo y su influencia en la
convivencia escolar a partir de sus expresiones coloquiales o jerga.

e (ategorizar las relaciones de poder presentes en dichas narrativas, y su incidencia en
las dindmicas de convivencia dentro del contexto escolar.

e Describir como las practicas pedagdgicas institucionales y el discurso escolar
legitiman, silencian o transforman las narrativas estudiantiles, en didlogo con el

analisis critico del discurso y la pedagogia critica.

Marco Teérico Conceptual

Este marco tedrico se articula en torno a dos ejes integradores, por un lado, el analisis
critico del discurso (ACD) como lente analitico para descifrar las estructuras de poder en
las narrativas estudiantiles y, por el otro lado, la pedagogia critica como horizonte normativo
que orienta la intencion transformadora de la investigacion. En ese sentido, estos dos ejes
integradores no operan en planos separados en esta investigacion; por el contrario, se

entrelazan en una relacion dialéctica entre comprension critica y accion transformadora. Es
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decir, integran un didlogo natural, ya que tanto el andlisis critico del discurso como la
pedagogia critica, buscan analizar y cuestionar las dinamicas y estructuras de poder, presentes

en el lenguaje y la comunicacion en contextos educativos, como en este caso.

Por un lado, la relacion entre el ACD y la propuesta pedagogica de Freire (1970), se
podria explicar desde como ambos tienen el objetivo explicito de lograr cambios sociales en
general y educativos en particular, al fomentar el empoderamiento de las personas por medio
de la capacidad critica. Asi, tanto el ACD como la pedagogia critica comparten el
compromiso de promover relaciones sociales justas e igualitarias, entendiendo que esta
transformacion es clave para el progreso de las sociedades. Para ello, resulta indispensable
visibilizar los mecanismos mediante los cuales el poder opera, generando divisiones y
desigualdades entre las personas. Al hacer visibles estas dindmicas es posible impulsar
practicas educativas mas democraticas, que, a su vez, contribuyan a la construccion de

sociedades mas justas, equitativas y solidarias (Martinez, 2022).

Por otro lado, el andlisis critico del discurso, tal como lo desarrollan Fairclough
(2003) y Van Dijk (2008), se convierte en una practica discursiva que al vislumbrar como las
narrativas estudiantiles reproducen o desafian jerarquias simbdlicas a través del lenguaje
cotidiano, abre espacios para la interpretacion de lenguajes cotidianos y reconocer en ellos
formas de resistencia y agencia. Es justamente alli cuando la pedagogia critica a través de
Freire (1970); Giroux (1993) y Dussel (1998), promueven la accion pedagogica. De esta

manera se identifican, ademas, tres categorias de analisis (ver figura 1):

1. Narrativas Estudiantiles: practicas discursivas que expresan identidades,

emociones y tensiones sociales.
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2. Relaciones de Poder: dinamicas de legitimacion y subordinacion que atraviesan los

discursos escolares.

3. Practicas Pedagogicas Criticas: intervenciones que pueden reproducir o transformar

las desigualdades en la convivencia.

Figura 1.

Categorias de analisis

CONVIVENCIA ESCO

NARRATIVAS
ESTUDIANTILES

Diversas
formas de
comunicacién

Nota. Elaboracion propia

-

RELACIONES DE
PODER
Legitimacion y
subordinacion
que atraviesan
los discursos
escolares

_____________

LAR

PRACTICAS
PEDAGOGICAS

Intervenciones
que pueden
reproducir o
transformar
desigualdades

En esta matriz se representa la coherencia entre los componentes centrales de este

estudio. Las narrativas estudiantiles constituyen el objeto practico de andlisis, es decir, los

datos concretos (expresiones, jerga, silencios) que se investigaran. Estas narrativas, como se

fundamenta en el marco tedrico, no son neutras; son siempre portadoras de relaciones de

poder (Bourdieu, 1997; Foucault, 1970) que legitiman o subordinan ciertas formas de ser y

actuar dentro de la institucion. Estas relaciones de poder, a su vez, se manifiestan, se

perpetuan o se cuestionan a través de las practicas pedagdgicas y el discurso institucional

10
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(Giroux, 1993; Freire, 1970; Dussel, 1998). Por lo tanto, las practicas pedagdgicas son el eje

de intervencidon, manifestandose en la convivencia escolar.

Narrativas Estudiantiles: Convivencia como Practica Discursiva, Construccion

de Identidades y Sociosemantica.

Comprender la convivencia como un fendémeno social, implica ir mas alla de las
normas institucionales y adentrarse en las formas cotidianas en que los estudiantes se
relacionan, se expresan y construyen sentido. En esta linea, Ortega (2003) plantea la
convivencia como el punto de encuentro entre individuos diversos, con formas distintas de
ser y estar en el mundo, que deben negociar acuerdos para cohabitar sus contextos. Desde
esta perspectiva, la convivencia escolar se configura como una capacidad relacional asertiva,
en la que valores y principios se redefinen constantemente como mecanismos de mediacion
con el otro.

Ahora bien, si se piensa la convivencia como un proceso dindmico y relacional, se
debe reconocer que buena parte de esa negociacion simbdlica ocurre a través del lenguaje y
las practicas discursivas cotidianas. Es en este punto donde las narrativas estudiantiles
adquieren protagonismo como formas de comunicacion en las cuales se cuentan historias
personales, colectivas, simbolicas, y, ademds, se construyen identidades y se transmiten
sentires, convirtiéndose en actos de significado.

Siguiendo a Bruner (1990), las narrativas son estructuras cognitivas fundamentales
mediante las cuales los seres humanos organizan su experiencia, dan sentido a su entorno y
se posicionan en el mundo. Asi, el uso del sarcasmo, las burlas, las sefias o el lenguaje

coloquial entre estudiantes, en este contexto, del grado undécimo, no obedecen a formas de

11
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“desobediencia”, sino como maneras de expresar su realidad, de posicionarse frente a un
sistema.

Esta comprension se fortalece con Lomas y Tuson (2000), quienes afirman que el
significado de un discurso no habita unicamente en las palabras, sino en la mente del
interprete, el contexto comunicativo y las intenciones del emisor. Asi, una frase “este
marica”, por ejemplo, no puede reducirse a un insulto; debe leerse como una narrativa que
podria indicar afecto. En este sentido, la convivencia escolar también se teje en los matices
del lenguaje cotidiano, en los gestos, en las formas informales de nombrar al otro. Como
sefiala Briz (1996), el lenguaje coloquial es una modalidad lingiiistica legitima en contextos

informales, con proposito interpersonal y carga cultural especifica.

Relaciones de Poder en el Contexto Escolar: Poder Simbdlico y Legitimacion

Las narrativas estudiantiles estan atravesadas por relaciones de poder que regulan
quién puede hablar, como y con qué autoridad. Aqui cobran centralidad Foucault (1992),
Bourdieu (1997) y Van Dijk (2008).

Por su parte, Foucault (1992), posiciona el poder como una fuerza imprecisa y
relacional, que opera a través de la disciplina, la normatividad, la vigilancia y el conocimiento
(poder-saber). En tal caso, el poder se convierte en una estrategia que no solo reprime, sino
que produce discursos, saberes y sujetos. En la escuela, las normas de convivencia, los
codigos de vestimenta, las reglas de lenguaje y los castigos no son neutros, son dispositivos
que fabrican sujetos obedientes y silencian a los que se desvian. Las narrativas estudiantiles
son, por tanto, expresiones y practicas de resistencia que desafian los o6rdenes discursivos

institucionales.

12
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Bourdieu (1997), en cambio, entiende el poder como simbdlico, ligado al habitus y al
capital. Lo posiciona como una lucha de “campos” (como el educativo) en el cual los agentes
compiten por las distintas formas de capital. Desde su perspectiva, el poder simbdlico se
legitima a través de las practicas sociales. Por ejemplo, cuando los docentes etiquetan la jerga
estudiantil como “grosera” sin reconocerla como una forma de comunicacion valida en su
contexto, estan reproduciendo poder a través de su capital simbolico. Esta legitimacion es lo
que permite que ciertas narrativas sean ignoradas, otras sancionadas, y otras ain, convertidas
en “problemas de convivencia”.

Finalmente, es necesario evidenciar que, para efectos de esta investigacion, aunque
Bruner (1990) se centra en lo cognitivo y la agencia; Foucault (1992), en el poder entendido
como relacion disciplinaria y productora de discursos; y Bourdieu (1997) en el poder
simbolico y el capital, los tres permiten comprender las narrativas estudiantiles como
dindmicas cargadas de sentido, relaciones de poder y potencial transformador. Esta
articulacion tedrica sustenta el analisis critico de las expresiones coloquiales del grado
undécimo como fenomenos que simultdneamente construyen identidad, reproducen
jerarquias y abren espacios de resistencia. A pesar de que provienen de tradiciones tedricas
distintas, este trabajo los articula a partir de un punto de convergencia fundamental, las
formas de expresion, el lenguaje, en este caso, las narrativas estudiantiles como practicas
constitutivas de la realidad social, méas que como simples reflejos de ella.

Ademas, desde el andlisis critico del discurso, Van Dijk (2008), profundiza al sefialar que

el discurso es una herramienta de legitimacion o resistencia. Las narrativas estudiantiles, en

13
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ese sentido, no solo expresan identidad, sino que también cuestionan y refuerzan estructuras

de poder institucionales.

Practicas Pedagogicas: Politicas Educativas, Resistencia y Discursos Criticos

Para iniciar, Giroux (1993) establece que toda educacion es politica porque siempre
estd implicada en la formacion de sujetos, identidades y visiones del mundo. Desde su

enfoque, percibe el curriculo como un campo politico y acto de transformacion social.

Para Freire (1970) la educacidon es un acto liberador y dialdgico que busca la
transformacion de la realidad a través de la toma de conciencia critica de la situacion de
opresion. Por su parte, Dussel (1998), indica la ética de la liberacion como componente
crucial de la necesidad de escuchar las voces historicamente silenciadas. Desde su
perspectiva, hablar de liberacién, de opresion, de violencia, de educacion no implica

categorias abstractas, sino referencias histdricas concretas.

Aunque Giroux (1993), Freire (1970) y Dussel (1998) parten de preocupaciones
distintas, sus propuestas convergen en una vision ético-politica de la educacion como practica
transformadora. Asi, Giroux aporta la dimension politica del curriculo, Freire la dimension
dialégica y conscientizadora, y Dussel la dimension ética y decolonial. Juntos, conforman

una pedagogia critica contextualizada.

Torres (2017), desde una perspectiva latinoamericana, nos recuerda que el discurso
escolar no es un fendmeno aislado, sino que esta profundamente ligado a contextos de
neoliberalismo, desigualdad y violencia estructural. Su trabajo nos permite entender que las

narrativas de los estudiantes en Restrepo no son meramente locales, sino que resuenan con

14
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procesos regionales y globales de marginalizacioén. Este enfoque nos ayuda a contextualizar
la investigacion dentro de una tradicion de pensamiento critico latinoamericano,

fortaleciendo su relevancia y legitimidad.

Sacristan (2013) complementa esta vision al destacar el papel del curriculo como una
practica social cargada de ideologia. Para €1, el curriculo no es solo el documento oficial, sino
el “curriculo vivido™: las practicas cotidianas, los silencios, las miradas, las reacciones de los
docentes ante la jerga estudiantil. Analizar las narrativas es, por tanto, analizar el curriculo

oculto que configura la convivencia escolar.

Finalmente, Lickona (1991) y Zuleta (1995) ofrecen una contrapartida ética y
pedagodgica: si la escuela es un espacio pedagogico, entonces debe ser también un espacio
donde se ensefie a leer el poder. La convivencia no es ausencia de conflicto, sino capacidad
de gestionarlo criticamente. Las narrativas estudiantiles, leidas desde la pedagogia critica,
pueden convertirse en recursos formativos para desarrollar el caracter, el pensamiento

autonomo y la capacidad de transformacion.

Esto nos lleva a pensar las narrativas estudiantiles, en su forma coloquial y simbdlica,
como formas de expresar historias de exclusion y resistencia. Por ello, escucharlas no es un
acto neutral, sino un acto ético y politico de reconocimiento de la alteridad. Es asi, como las
practicas pedagbgicas institucionales de las cuales hacen parte, los discursos del PEI el
manual de convivencia, las politicas de disciplina, las acciones docentes, no son externas a

las narrativas estudiantiles, por el contrario, las producen y las regulan.

15
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Diseiio metodolégico

Perspectiva Epistemologica

A través del paradigma interpretativo, se fundamenta la comprension de las realidades
sociales desde las perspectivas y significados que las personas construyen en sus contextos
especificos. Segun Maldonado (2023), este enfoque se basa en la premisa de que la realidad
no es objetiva ni tnica, sino multiple y subjetiva, creada a partir de las interacciones humanas
y los significados compartidos dentro de una comunidad. A diferencia de los enfoques
positivistas, que buscan generalizar y establecer relaciones causales, el paradigma
interpretativo se enfoca en la comprension contextualizada y detallada de los fendmenos

sociales, considerando las vivencias, creencias y valores de los sujetos implicados.

La aplicacion del paradigma interpretativo en investigaciones educativas y sociales
permite captar las voces y perspectivas de los participantes, promoviendo una comprension
mas rica y matizada de las dindmicas sociales. En este sentido, Davila (2022) destacan que
el objetivo no es descubrir leyes generales, sino interpretar las subjetividades para construir

conocimientos situados y contextuales.

Efectivamente, esta investigacion de enfoque interpretativo busco alcanzar una
comprension profunda de lo singular y caracteristico del fendmeno estudiado. A través de
una descripcion detallada de lo que ocurre aqui y ahora, se pretende captar las dimensiones
subjetivas de la experiencia, tales como valores, sentimientos, creencias e ideologias

explicitas (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014). Para ello, se emple6 un método

16
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inductivo que parte de lo particular para, progresivamente, identificar patrones y significados

que permitan aproximarse a una comprension mas amplia y contextualizada.

Enfoque

A través del enfoque de investigacion cualitativo se consiguié profundizar en la
practica ya que en el fenomeno educativo amplia significativamente nuestra comprension, no
solo como proceso formativo, sino como un espacio de concienciacion social. Esto se debe a
que, por un lado, permite analizar y explicar la complejidad, el detalle, el contexto especifico
y las dindmicas de interaccion social desde una perspectiva mas rica y matizada; y por otro,
impulsa la transformacién social y la emancipacion, al concebir la investigacion como un
proceso profundamente interactivo entre investigador y participantes. En este enfoque, se
otorga un lugar privilegiado a las voces, experiencias y miradas de las personas,
reconociéndolas como sujetos activos del conocimiento y agentes de cambio (Cadena, 2019).
Ademés, de acuerdo con Portilla, Rojas y Hernandez (2014), se humanizan situaciones, y son
especialmente utiles para describir interacciones interpersonales complejas y

multidimensionales.

Método de Investigacion

El Analisis Critico del Discurso (ACD) se elige como método central de esta
investigacion. Por su parte, Van Dijk (2008) indica que la legitimacién o resistencia de
estructuras de poder se obtiene a través del discurso como herramienta transgresora. Desde
esa perspectiva, las narrativas estudiantiles se convierten en actos sociales que refuerzan y/o

cuestionan jerarquias institucionales, normas de comportamiento y modelos de autoridad.
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Torres (2017) y Dussel (1998), desde el contexto latinoamericano, proporcionan el
marco para interpretar estas narrativas no como casos aislados, sino como expresiones de una
lucha més amplia por la dignidad y el reconocimiento en contextos de exclusion. Su aporte
permite situar la investigacion dentro de una tradicion de pensamiento critico que reconoce

la dimension historica y politica de la educacion.

En ese sentido, Fairclough (2003), examina cémo el discurso reproduce, niega o
transforma relaciones de poder, dominacion y desigualdad. El analisis critico del discurso
permite develar los mecanismos ideoldgicos implicitos en las expresiones cotidianas de los
estudiantes, especialmente en contextos educativos marcados por tensiones socioecondomicas
y simbolicas. Segun Fairclough (2003), el analisis critico del discurso opera en tres niveles

relacionados:
1. Texto: analisis lingiiistico de las narrativas (léxico, tono, jerga, estructura).

2. Practica discursiva: como se produce y consume el discurso (entrevistas,

conversaciones, silencios).

3. Practica social: el contexto sociopolitico mas amplio que da sentido al discurso

(violencia, pobreza, exclusion).

En este marco, el analisis de la informacién se realizé siguiendo los tres niveles del

ACD de Fairclough (2003), en cinco pasos:

1. Transcripcion y familiarizacion: se transcribieron todas las entrevistas y se

registraron notas de campo de la observacion.
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Analisis textual: se identificaron palabras clave, metaforas, tonos (ironia,
agresividad, sarcasmo, burla), jerga y estructuras narrativas. Se utiliz6 una matriz para
codificar.

Analisis de la practica discursiva: se analizdé como se produjeron y circularon las
narrativas: (En qué contextos? ;Quién las repiti6? ;Quién las castig6? ;Quién las
ignor6?

Analisis de la practica social: se interpretaron los hallazgos a la luz del contexto
escolar de la I.LE Emiliano Restrepo Echavarria, en torno a la convivencia y las
practicas pedagogicas.

Triangulacion: se cruzaron los datos de las entrevistas, la observacion y los
documentos para validar patrones y detectar contradicciones. Se busco convergencia
entre las voces de los estudiantes, las practicas institucionales y los documentos

oficiales.

Poblacion y Muestra

En la investigacion con enfoque cualitativo, la seleccion de los participantes no busca

representar estadisticamente a una poblacion amplia, sino mas bien comprender en
profundidad el fendmeno que se estudia (Hernandez et al., 2014). En este sentido, se empled
el muestreo no probabilistico intencional o por conveniencia, apropiado cuando los
participantes se eligen deliberadamente por poseer caracteristicas o criterios especificos que

los hacen relevantes para la investigacion (Arias & Covinos, 2021).

Por tanto, la muestra se dividido en dos grupos, seleccionados bajo criterios que

aseguraran la pertinencia de sus aportes. El primer grupo correspondi6 a los estudiantes de
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grado undécimo de la sede principal de la I.E. Emiliano Restrepo Echavarria. De los ciento
quince (115) estudiantes matriculados para el afio lectivo 2025 en los cuatro (4) cursos de
grado undécimo, se selecciond una muestra intencional de veinticinco (25) estudiantes. Los
criterios de seleccion estuvieron mediados por la accesibilidad (mostraron disposicion para
participar voluntariamente en la investigacion) asistencia regular, lideres de grupo,

consentimiento informado de sus acudientes y asentimiento informado por parte de ellos.

El segundo grupo se conform6 por dos docentes activos y el coordinador de
convivencia de la I.LE. Emiliano Restrepo Echavarria. Su eleccion se realizd con el proposito
de obtener diferentes apreciaciones sobre la convivencia escolar y las formas de expresion

de los estudiantes del grado undécimo.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

En el caso de la presente investigacion, se aplico una entrevista semiestructurada con
guion flexible, disefiada a partir de la perspectiva metodoldgica anteriormente expuesta. Por
lo tanto, las investigadoras, partieron de un guion flexible que incluia preguntas orientadoras
y otras de seleccion multiple, de acuerdo con las categorias de la investigacion, solicitando a
la persona entrevistada respuestas extendidas, con duracion entre 20 y 30 minutos. Se
entrevisto a cada estudiante, docente y coordinador de convivencia de manera individual, en
un espacio privado y seguro. Esta técnica de recoleccion de datos cualitativos facilité una
comprension mas profunda y holistica de las experiencias, percepciones y opiniones de los

participantes, sin limitarse a respuestas predeterminadas (Hernandez et al., 2014).
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Adicionalmente, se realizd una revision de documentos institucionales relevantes como
el Proyecto Educativo Institucional — PEI (2017) y el Manual de Convivencia, los cuales no
se utilizaron unicamente como contexto, sino que fueron analizados con el mismo esquema

tripartito del Analisis Critico del Discurso de Fairclough (2003):

1. Nivel textual: identificacion de 1éxico normativo, metaforas de autoridad, silencios
tematicos.

2. Practica discursiva: como se producen y legitiman estos documentos (;quiénes los
escriben? ;quiénes los validan?).

3. Practica social: como reflejan o contradicen las realidades del entorno escolar.

Este analisis permitid contrastar el discurso oficial con las narrativas estudiantiles,
revelando tensiones entre lo escrito y lo percibido. Proporcionando informacion fundamental
sobre las normas y principios que regulan la interaccion entre los miembros de la comunidad

educativa y las estrategias pedagdgicas.

Finalmente, la observacién como instrumento complementario a las entrevistas y
revision documental, permitié acceder a las narrativas estudiantiles en su contexto natural
(recreos, pasillos, eventos, interacciones cotidianas) donde las expresiones verbales,
gestuales y simbolicas se produjeron espontaneamente. A través de este instrumento se
observa lo que hacen los estudiantes y se comprendié qué significan sus acciones desde su

perspectiva y contexto donde se desarrolla el objeto de estudio (Restrepo, 2016).

Ademas, permitio contactar fuentes primarias, que en primera instancia quedan fuera

del muestreo seleccionado y aspectos no contemplados en la biisqueda inicial. Asi las cosas,
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Hernandez et al., (2014), manifiestan que la observacion participante en estudios cualitativos
no requiere necesariamente un disefio etnografico; puede emplearse de forma flexible para
registrar comportamientos, dindmicas relacionales y discursos en contextos especificos,
siempre que se garantice la sistematicidad y el rigor en el registro. En este estudio, la

observacion se guid por un protocolo estructurado que incluyo:

1. Descripcion objetiva: hechos observables (quién habla, qué dice, como lo dice,
quién reacciona, donde, cuando, qué gestos se usan, qué jergas se repiten).

2. Reflexiones personales del investigador: sentimientos, prejuicios, dudas o hipotesis
que surgen durante la observacion.

3. Notas sobre el contexto: estado de &nimo general del grupo, presencia o ausencia de
docentes, dindmicas de poder implicitas (quién calla, quién manda, quién es
ignorado).

4. Relaciones entre actos y narrativas: como ciertas frases o gestos se vinculan con

otras observaciones anteriores o con los documentos analizados.

Las notas se diligenciaron inmediatamente después de cada sesion de observacion
que consto de 2 sesiones semanales de 1 hora, en un formato estructurado. Semanalmente se
revisaron para identificar patrones recurrentes, contradicciones y nuevas lineas de analisis, y

sirvi6 como base para la triangulacion con las entrevistas y los documentos institucionales.

Formatos de Consentimiento y Validacion de Instrumentos.

Esta investigacion se rige por los principios éticos establecidos en la Resolucion 8430

de 1993 (Ministerio de Salud, Colombia) y las buenas précticas de investigacion con
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menores. Se recolectd informacion a través de entrevistas y diarios de campo, por lo cual se
tuvo contacto directo con la poblacion quienes autorizaron el uso de sus intervenciones en
este documento. Por un lado, dentro de los formatos de consentimiento se cuenta con el de
los acudientes (anexo 1), quienes autorizaron la participacion de los menores de edad. El de
los docentes y coordinador de convivencia (anexo 2). Ademas, los asentimientos informados

de los estudiantes (anexo 3).

Por otro lado, los formatos de entrevistas y entrevistas transcritas para estudiantes
(anexo 4) y los formatos de entrevistas para docentes y coordinador de convivencia, con su
respectiva transcripcion (anexo 5). Ademads, el formato integral para la observacion (anexo
6). Finalmente, el documento con el permiso de la Institucion para el desarrollo del proyecto
(anexo 7). Todos los documentos mencionados fueron validados previamente por la asesora

del presente trabajo de grado, asi como, el comité de ética de la universidad.

Limitaciones Metodoldgicas

Durante el desarrollo de esta investigacion se presentaron diversas limitaciones que
influyeron en el proceso de recoleccion y andlisis de la informacioén. En primer lugar, el
acceso limitado a los datos documentales constituyé un obstaculo significativo.
Especificamente, se descubrié que los docentes no registran de forma sistematica las
observaciones sobre el comportamiento estudiantil en los grados evaluados, principalmente
debido a que el sistema de registro es digital y requiere conexién a internet, lo que produce
desinterés en su uso cotidiano. Como consecuencia, no se contd con registros escritos de
conflictos o dindmicas relevantes de convivencia en el grado undécimo consignados en los

observadores académicos. Sin embargo, se tuvo la informacion través de las conversaciones
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previas con el coordinador de convivencia, teniendo en cuenta que estos fendmenos si

ocurren en la préctica.

En segundo lugar, la composicion heterogénea de la muestra, integrada por
estudiantes de diferentes grados, genero dificultades logisticas para coordinar encuentros y
realizar entrevistas en los tiempos previstos. Esto se vio agravado por la gran infraestructura
fisica del colegio y la alta demanda de estudiantes de grado undécimo lo que complico la

localizacion oportuna de los participantes.

A pesar de estas limitaciones, se implementaron estrategias para mitigar sus efectos,
como la triangulacion de fuentes (entrevistas, observacion en distintos contextos y revision

documental).

Recoleccion, Sistematizacion, Interpretacion y Analisis de la Informacion

Organizacion y Sistematizacion de la Informacion

La informacion recolectada mediante entrevistas semiestructuradas, observacion
participante y analisis documental fue organizada y sistematizada en una matriz de
triangulacion (ver anexo 8). En dicha matriz se registraron fragmentos narrativos, frases y
conceptos clave extraidos a través de los instrumentos de recoleccion de informacion y
clasificados segun las categorias y subcategorias emergentes del proceso investigativo. Cada
fragmento fue codificado con su respectiva fuente, por ejemplo: E1, OBS1 o documento
institucional respectivo, y articulado con el marco tedrico que sustenta la investigacion, lo
que permitid realizar un analisis interpretativo riguroso. Adicionalmente, la matriz facilité la
identificaciéon de convergencias, tensiones y contradicciones entre las narrativas
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estudiantiles, las practicas observadas en el contexto escolar y los discursos normativos
presentes en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y el Manual de Convivencia,

evidenciando asi la interaccion entre lo dicho, lo hecho y lo establecido por la institucion.

Es asi como los resultados se encuentran articulados a las categorias principales de
esta investigacion, las cuales se definieron de la siguiente manera: narrativas estudiantiles,
relaciones de poder en el contexto escolar y practicas pedagogicas. De esta manera, de las
categorias previamente mencionadas se desprenden una serie de subcategorias que han

enriquecido el analisis del presente documento.

Figura 2.

Proceso de codificacion y construccion de categorias

DATOS EMPIRICOS (ENTREVISTAS,
OBSERVACION, DOCUMENTOS

f INSTITUCIONALES)

CODIFICACION ABIERTA

)
CODIFICACION AXIAL

Generacién de cddigos (E, D,
CC, OBS) a partir de

fragmentos narrativos Agrupamiento por

( similitudes, contrastes y
" i relaciones conceptuales
CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS
DE ANALISIS
X

( )

Narrativas estudiantiles RelacionesBeipoderieniel Practicas pedagdgicas
contexto escolar

« Convivencia como - .
« Politicas educativas

practica discursiva « Poder simbdlico y ResIStaRETE VidisetFsss
% .
« Construccién de legitimacion criticos 14
identidades

« Sociosemdntica % ! ! , ;>

ANALISIS INTERPRETATIVO

Didlogo con el marco teérico
y los tres niveles del ACD de
Fairclough

Nota. Elaboracion propia
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Analisis de la Informacion

Narrativas estudiantiles

Esta categoria da cuenta las narrativas estudiantiles del grado undécimo de la L.E.
Emiliano Restrepo Echavarria como una ventana hacia los mundos subjetivos de quienes
atraviesan una de las etapas mas intensas y transformadoras de la vida: la adolescencia. En
un periodo marcado por la construccion de la identidad y el encuentro con las instituciones
educativas, las formas de comunicacion entre estudiantes, se convierten en actos de
significacion. Asi, estas narrativas reflejan las dindmicas del aula, las relaciones con pares y
docentes, las presiones académicas y, ademas, revelan coOmo interpretan su lugar en la
institucion, como resisten y se adaptan. Es importante destacar que la educacion es un campo
de disputa donde se negocian sentidos, se reproducen y se cuestionan desigualdades.
Asimismo, se construyen posibilidades de libertad. En este marco, las narrativas estudiantiles
lejos de ser solo ejercicios escolares se convierten en actos politicos de enunciacion, en gestos
de resistencia y en herramientas para nombrar el mundo desde la experiencia vivida. En
consecuencia, esta categoria desplegd una serie de subcategorias que enriquecieron el

analisis, como se describe a continuacion:
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Figura 3

Esquema de analisis sobre la categoria narrativas estudiantiles.

( Narrativas estudiantiles )

A
)
Convivencia Construccion de
como practica identidades Sociosematica
discursiva estudiantiles

-
“Esas palabras nos hacen
sentir mas como una
familia” (E11, comunicacién
personal, 15 de
septiembre 2025)

“Todos comprendemos
que el uso de esas

Ve

N
“Un companero que tiene el
pelo mono, pues lo
llamamos mono, a Santiago
lo llamamos cejas, porque
tiene las cejas muy grandes,
muy marcadas [...] con
carino” (E7,comunicacion
personal, 15 de septiembre

“Entonces, ella le dijo a
una amiga que ella era
una migajera por haberse
metido con el ex novio de
ella. (E5, comunicacion
personal, 15 de
septiembre 2025).

~N

palabras groseras es por
recocha”
(E24,comunicacion
personal, 15 de

2025)

“Marica tan bobo; gordo

“Utilizan este tipo de : Lt
marica; este huevon si es

expresiones para integrarse

septiembre 2025) : u malo pa’ leer” (OBS1, 12 de
y unir al grupo” (D1, ;
~— J comunicacion personal, 22 septiembre 2025)
de septiembre 2025).
- J - J

Nota. Elaboracion propia.

Convivencia como Prictica Discursiva. Esta subcategoria evidencia que la
convivencia escolar no se define tinicamente por normas institucionales. Por el contrario,
precisa las interacciones discursivas cotidianas que los estudiantes habitan desde la
autonomia grupal. En ese sentido, expresiones como “la convivencia es tensa pero funcional
[...] tratamos de solucionarlos cuando estamos todos como el grado que somos y se llega a
un acuerdo” (ES, comunicacion personal, 15 de septiembre 2025) y “esas palabras nos hacen
sentir mas como una familia [...] nos hacen sentir comodos y nos hacen sentir como si todos

fuéramos uno solo” (E11, comunicacion personal, 15 de septiembre 2025) muestran que los

27



S UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

estudiantes conversan y solucionan sus conflictos desde dentro del grupo, sin necesariamente

recurrir a la autoridad institucional.

Este hallazgo se alinea con Ortega (2003), quien define la convivencia como un
proceso relacional basado en acuerdos mutuos entre sujetos diversos. En este sentido, el
lenguaje, desde expresiones como “marica, huevon, gonorrea” (E21, conversacion personal,
15 de septiembre 2025) no se percibe como ofensivo, sino como parte de un codigo afectivo
compartido, como lo confirma E24, “todos comprendemos que el uso de esas palabras
groseras es por recocha” (Comunicacion personal, 15 de septiembre 2025). Como manifiesta
Fairclough (2003), el discurso es construido colectivamente en contextos informales como
lo reafirma el coordinador de convivencia quien manifiesta que estas dindmicas se
desarrollan en “recreos, pasillos, redes sociales” (CC, comunicaciéon personal, 22 de
septiembre 2025), de esa manera, adquiere funciones especificas como reforzar la cohesion
o marcar limites internos. Asi, la convivencia se percibe, no solo como la ausencia de
conflicto, sino como la capacidad colectiva de autorregulacion simbolica, en didlogo con la

¢tica relacional propuesta por Zuleta (1995).

Construccion de Identidades Estudiantiles. Las narrativas también funcionan
como mecanismos de identificacion y diferenciacion social. Apodos como “pichi, mono,
cejas, gordo, negro” (E7; E20, comunicacion personal, 15 de septiembre 2025), ademés de
actuar como sobrenombres y resaltar aspectos fisicos, se reproducen como etiquetas
identitarias. Como sefiala E7, “a Michael, un compafiero que tiene el pelo mono, pues lo
llamamos mono, a Santiago lo 1lamamos cejas, porque tiene las cejas muy grandes, muy

marcadas [...] con carino” (Comunicacion personal, 15 de septiembre 2025). Este uso
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afectivo del apodo refuerza la idea de pertenencia grupal, como lo indica un docente, “utilizan
este tipo de expresiones para integrarse y unir al grupo" (D1, comunicacion personal, 22 de
septiembre 2025). No obstante, el Manual de Convivencia (2025) no reconoce estas practicas
como legitimas, lo que evidencia una brecha entre el curriculo vivido y el curriculo prescrito

(Sacristan, 2013).

Ademés, este proceso se comprende desde Bruner (1990), quien sostiene que las
narrativas son actos de significado mediante los cuales los sujetos construyen su identidad y
se posicionan en el mundo. Los estudiantes, ademas de nombrarse se reconocen mutuamente

a través de esas etiquetas, creando una comunidad con reglas propias.

Por ejemplo, desde Bourdieu (1997), estos apodos pueden leerse como
manifestaciones del habitus grupal, son formas internalizadas de ver, nombrar y relacionarse,
para una docente “son expresiones de euforia, alegria y del momento, las usan como juego,
a manera de recocha [...] para sentirse seguros en el grupo” (D2, comunicacion personal, 22
de septiembre 2025). Esto evidencia que la pertenencia no es automatica, sino que depende

de la capacidad de relacionarse con respecto al codigo simbolico del grupo.

Sociosemantica. En este punto se revela que el significado de las palabras no es fijo,
sino que depende del contexto, la intencion y la relacion entre hablantes. Para ampliar un

poco mas, se analiza el siguiente fragmento narrativo de una estudiante:

hay una que si tiene un significado, que es migajera, que es por una compafera,

porque hubo un chisme de que ella se metidé con el ex novio de otra compafiera.
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Entonces, ella le dijo a una amiga que ella era una migajera por haberse metido con

el ex novio de ella. (ES, comunicacion personal, 15 de septiembre 2025).

En efecto, al nivel textual, el adjetivo “migajera”, no es un insulto genérico, en este
contexto hace referencia a un chisme especifico que indica como la compafiera que se
“metid” con el ex novio de la otra, se conforma con sobras o “migajas” de afecto. Como
practica discursiva, esta palabra en tendencia para las relaciones amorosas que circula en
redes sociales, sobre todo en TikTok (Infobae, 2025), evidencia como las narrativas
estudiantiles se articulan con los discursos expuestos en la virtualidad. Finalmente, como
practica social, refleja tensiones en relaciones de género y normas informales sobre la lealtad
afectiva. Cabe resaltar que segun OBS1 (12 de septiembre 2025), las nifias que usan lenguaje
“fuerte” son excluidas del grupo “recochero” dominado por hombres, lo que revela una

jerarquia de género en la produccion de narrativas.

Asimismo, “le gritaron a un profesor por la ventana: maquina” (OBSI1, 12 de
septiembre 2025), esta denominacién hace referencia a la admiracion que poseen por el
estado fisico de la persona y “expresiones como malparido son mas utilizadas como para
llamarnos entre nosotros mismos, no en un sentido explicito de la palabra vulgar” (E2,
comunicacion personal, 15 de septiembre 2025), en otras palabras, como formas de llamar la

atencion o expresar complicidad.

Este fendmeno se explica desde la sociolingiiistica interaccional de Briz (1996) y
Lomas & Tuso6n (2000), quienes afirman que el lenguaje coloquial es una modalidad legitima
en contextos informales, cuyo sentido reside en la interaccion, no en el 1éxico aislado. Como

sefala coordinador de convivencia, “son como formas en las que se hacen entender, estas
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palabras refuerzan lo que quieren dar a conocer” (CC, comunicacion personal, 22 de

septiembre 2025).

En linea con los tres niveles de Fairclough (2003), en el nivel textual, se observa el
proceso de asignar un nuevo significado a un término de manera constante, para los
estudiantes, las palabras adquieren nuevos valores afectivos, irébnicos o humoristicos segun
el contexto. El sarcasmo, como se puede observar en la siguiente expresion: “ole me hace un
favor y responde: ay no que fastidio” (E2, comunicacion personal, 15 de septiembre 2025),
0 como respuesta a un favor o la burla “marica tan bobo; gordo marica; este huevon si es
malo pa’ leer” (OBS1, 12 de septiembre 2025), el uso de los términos “marica”, “huevon”
“fastidio” no tienen una connotacidon despectiva, no buscan herir, por el contrario,
manifiestan complicidad y se estructuran, por ejemplo, con el adjetivo “bobo”, “gordo” que
matiza una suerte de sarcasmo afectuoso y, ademas, sosiega situaciones conflictuadas. A nivel
practico discursivo, este tratamiento se da en el aula de clase, recreos y pasillos entre pares y
es reproducida por grados inferiores. Finalmente, a nivel de préctica social, refleja una loégica

de pertenencia en un contexto donde el afecto se expresa mediante la jerga.

Asi, esta funcion afectiva es reconocida por el coordinador de convivencia quien
expresa que esas formas de comunicacion ‘“hacen parte de su dialecto diario” (CC,
conversacion personal, 22 de septiembre 2025). Sin embargo, el Manual de Convivencia
(2025) en su articulo 38 indica que “se sancionan conductas como el uso de lenguaje soez,
ofensivo o irrespetuoso hacia cualquier miembro de la comunidad educativa”, desconociendo
la funcidn social del lenguaje estudiantil y forjando una tension simbolica entre la norma

abstracta y la practica cotidiana.
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Relaciones de Poder en el Contexto Escolar

Las relaciones de poder en la I.LE Emiliano Restrepo Echavarria no se reducen a la
autoridad formal ejercida por docentes o directivos, sino que se manifiestan de forma
simbolica y relacional en las interacciones cotidianas entre estudiantes. Estas dindmicas se
organizan en torno a una subcategoria central: poder simbolico y legitimacion, la cual revela
coémo los estudiantes del grado undécimo construyen, ejercen y legitiman formas de autoridad

informal que regulan la convivencia desde dentro del grupo.

Figura 4

Esquema de andlisis de la categoria relaciones de poder en el contexto escolar

[Relaciones de Poder en el Contexto Escolar)
|
Poder simbodlicoy
legitimacion

“El salén esta dividido en partes y lideran los habladores” (E21,
comunicacion personal, 15 de septiembre 2025),

“Bueno, los que suelen iniciar siempre son como el grupo mas popular
por asi decirlo, ellos son los que tienen pues mas libertad para hablar
entre si mismos y entonces siempre son ellos los que comienzan a hablar
y decir ese tipo de palabras” (E2, comunicacion personal, 15 de
septiembre 2025).

“En las gradas, las nifias con mas popularidad, motivaban a las demas a
gritar hasta palabras no adecuadas u ofensivas” (OBS2, 9 de septiembre
2025)

“Las nifias que se expresan con lenguaje fuerte son excluidas del grupo
recochero dominado por cinco (5) estudiantes hombres” (OBS1, 12 de
septiembre 2025).

Nota. Elaboracion propia

Poder Simbolico y Legitimacion. Aqui se puede vislumbrar que el poder en el

contexto estudiantil se distribuye, disputa y reproduce determinado por ciertos grupos o
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personas. Como senala E21, “el saloén estd dividido en partes y lideran los habladores”
(comunicacion personal, 15 de septiembre 2025), y E12 confirma, “somos como un grupito,
el salon se divide por grupos, yo formo parte del grupo que hace la recocha y empieza a
molestar” (comunicacion personal, 15 de septiembre 2025). Estos lideres, con alta
participacion grupal, definen las normas informales del grupo, establecen qué tipo de
lenguaje es aceptable y en muchas ocasiones quién tiene derecho a usarlo, como se manifiesta

a continuacion:

Bueno, los que suelen iniciar siempre son como el grupo mas popular por asi
decirlo, ellos son los que tienen pues mas libertad para hablar entre si mismos y
entonces siempre son ellos los que comienzan a hablar y decir ese tipo de palabras

(E2, comunicacién personal, 15 de septiembre 2025).

Siguiendo a Fairclough (2003), en el nivel textual, la narrativa se construye en
primera persona plural (“somos”, “nosotros”), lo que refuerza una identidad colectiva
cerrada. Eluso del verbo “iniciar” implica agencia discursiva, mientras que la expresion “mas
libertad” revela una jerarquia implicita que indica que no todos los estudiantes tienen el
mismo derecho a hablar. La metéfora “grupo mas popular” naturaliza la desigualdad como

una condicion social inevitable.

En la practica discursiva, estos lideres informales definen las normas del lenguaje

T . [13 1 2
aceptable dentro del grupo y regulan quién puede usar expresiones como ‘“marica” o
“huevon” sin ofender. Ademads, en la practica social esta jerarquia se comprende desde
Bourdieu (1997), quien define el poder simbdlico como la capacidad de imponer una vision

del mundo como legitima sin que se perciba como dominacion. En este caso, los lideres se
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imponen a través de la semantica, su jerga, sus apodos, su sarcasmo se convierten en el
habitus grupal, en la forma “normal” de comunicarse. Asi, quienes no dominan este c6digo
como los estudiantes mas timidos o los que “no estan tan sumergidos en el mundo de las
noticias actuales” (E9, comunicacion personal, 15 de septiembre 2025) quedan relegados, sin

acceso al capital simbolico que otorga pertenencia.

Asimismo, una docente en la OBS2 (19 de septiembre 2025) percibe que “en las
gradas, las niflas con mas popularidad, motivaban a las demas a gritar hasta palabras no
adecuadas u ofensivas” pero también involucra una jerarquizacion implicita, especialmente
cuando se observa que “las nifas que se expresan con lenguaje fuerte son excluidas del grupo
recochero dominado por cinco (5) estudiantes hombres” (OBS1, 12 de septiembre 2025).
Aqui, el poder simbolico se entrelaza con normas patriarcales y revela una desigualdad que

obedece a la diferencia de género.

Esta discriminacion sistematica se visibiliza cuando las mujeres en un espacio
reservado como masculino, en este caso la recocha, adoptan un lenguaje “fuerte” y son
marginadas, porque desafian ese orden simbodlico. Esto confirma lo sefialado por Van Dijk
(2008) quien denota que el discurso refleja el poder y lo reproduce ideologicamente, incluso
en contextos informales. Ademads, el Manual de Convivencia (2025), no contempla los roles

de liderazgos informales, invisibilizando estas relaciones que regulan la convivencia escolar.

No obstante, en esa misma situacion dentro del aula, cuando pasaron dos (2) nifas
con Necesidades Educativas Especiales NEE al frente, a pesar de su notable bajo nivel de
lectura, se evidencié un comportamiento respetuoso de parte de los cinco (5) estudiantes

lideres de la recocha, lo que permitid inferir una ética interna que sugiere que el grupo ha
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negociado tacitamente ciertos limites de la recocha, reconociendo la vulnerabilidad y

protegiéndola.

Al mismo tiempo, el poder se legitima a través de la repeticion y la imitacion. Como
afirma el coordinador de convivencia quien indica que, “el grado 11 es un referente para los
demas chicos, son un ejemplo a seguir” (CC, comunicacion personal, 22 de septiembre 2025).
Igualmente, una docente, manifiesta que “el grado sexto repite las palabras de los de 11 (D2,
comunicacion personal, 22 de septiembre 2025). Esto evidencia que el poder simbolico del
grado undécimo trasciende su propio curso y se convierte en un modelo institucional,

reproduciendo jerarquias entre pares y grados.

Desde Foucault (1992), estas dinamicas se interpretan como expresiones del poder
como relacidon, no como posesion. El poder reside en précticas discursivas cotidianas y no
solamente en una figura autoritaria, es decir, se observa en quién inicia la broma, quién calla
cuando otro habla, a quién puede llamar “marica” sin ofender. Incluso en actividades ludicas
como los partidos de futbol, se observa que “el que mas goles meti6 se sintié con el derecho
de mandar” (OBS2, 19 de septiembre 2025), lo que muestra como el poder se vincula al

desempefio, la visibilidad y la capacidad de liderar afectivamente.

En conclusion, es crucial notar que estos estudiantes no buscan desafiar abiertamente
a la autoridad institucional, como afirma E24,“nunca desafiamos a los profesores, todo es
interno de los estudiantes” (Comunicacion personal, 15 de septiembre 2025), y ElI
complementa, “la verdad nosotros a pesar de ser asi como somos entre nosotros, nunca hemos

desafiado a los profesores o faltado a la autoridad [...] siempre hemos sido muy respetuosos
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con los docentes” (Comunicacion personal, 15 de septiembre 2025). Esto revela que el poder

simbolico del grupo va en torno al relacionamiento entre pares y no busca la confrontacion.

Practicas Pedagdgicas

Esta categoria configura un campo de accion y tension simbolica entre el discurso
normativo institucional y las practicas cotidianas de los actores escolares. De esta manera,
las practicas pedagogicas en este contexto no se limitan exclusivamente a la ensefianza
disciplinar. Este apartado se organiza en dos subcategorias interrelacionadas: politicas
educativas y resistencia y discursos criticos, que describen como la institucion intenta regular
la convivencia desde lo establecido en el Manual de Convivencia, mientras los estudiantes y
algunos docentes negocian, resisten y reinterpretan esas normas desde lo habitado en las
dinamicas escolares cotidianas. Es importante resaltar que el analisis de los documentos
institucionales, también, se realizd con el esquema tripartito del Analisis Critico del Discurso
de Fairclough (2003) que incluye: 1. Nivel textual: identificacion de léxico normativo,
metaforas de autoridad, silencios tematicos; 2. Practica discursiva: como se producen y
legitiman estos documentos (;quiénes los escriben? ;quiénes los validan?); 3. Practica

social: como reflejan o contradicen las realidades del entorno.
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Figura 5

Esquema de analisis de la categoria practicas pedagogicas

( Préacticas pedagogicas )
2
[ ]

(- . .
Politicas Resistenciay
. iscurso
educativas ds?, nes
L criticos
e 2\ & )

“Transformar las practicas
pedagdgicas para contribuir a la
construccion de ambientes de
aprendizaje democraticos y
tolerantes que potencien la
participacion” (PEI, 2017)

“Los docentes no han cambiado sus
clases por lo que decimos” (ES5,
comunicacioén personal, 15 de
septiembre 2025)

“Algunos docentes cambian o

“Entenderlos implica que debemos
conocer sus formas de expresion”
(CC, comunicacién personal, 22 de

cancelan las clases cuando hay
mucha recocha” (E12, comunicacion
personal, 15 de septiembre 2025),

septiembre 2025).

- J . J

Nota. Elaboracion propia

Politicas educativas. El Proyecto Educativo Institucional — PEI (2017) promueve valores
como la “tolerancia, cooperacion y respeto por la dignidad personal” y el Manual de
Convivencia (2025), configuran un discurso normativo que, en la practica, entra en tension
con las narrativas estudiantiles. A continuacion, se analizan a través de los tres niveles del

ACD:

1. A nivel textual, el manual de convivencia en su articulo 38 establece que “se
sancionan conductas como el uso de lenguaje soez, ofensivo o irrespetuoso hacia

cualquier miembro de la comunidad educativa”. Al emplear un 1éxico imperativo
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como ‘“se sancionan” 'y categorias autoritarias como ‘“soez”, ‘“ofensivo”,
“irrespetuoso” el manual de convivencia no permite matices contextuales. Las
narrativas estudiantiles, por su parte, denotan que los estudiantes no perciben su
lenguaje como ofensivo, sino como una forma de identidad y pertenencia, “todos
comprendemos que el uso de esas palabras groseras es por recocha” (E24,
comunicacion personal, 15 de septiembre 2025); “esas palabras nos hacen sentir mas
como una familia” (E11, comunicacioén personal, 15 de septiembre 2025). Al usar
estos marcadores interpretativos como “por recocha” y metéforas afectivas “como
una familia” que resignifican las mismas palabras, revelan una clara dicotomia
autoritaria en el documento institucional, frente a una construccion relacional como
cohesion colectiva en los estudiantes.

2. En la préactica discursiva, se puede analizar que el manual es producido por un comité
técnico sin participacion estudiantil real, a pesar de que el PEI (2017) menciona que
el Comité de Convivencia debe “revisar y ajustar el PEI en un proceso participativo
que involucre a los estudiantes”. Mientras tanto, las expresiones estudiantiles circulan
en espacios no regulados (recreos, pasillos, redes sociales) y en el aula, ademads, son
validadas en algunos casos, por docentes, “son expresiones de euforia y del momento,
para sentirse seguros en el grupo” (D2, comunicacidon personal, 22 de septiembre
2025) y el coordinador de convivencia, “hacen parte de su dialecto diario” (CC,
comunicacion personal, 22 de septiembre 2025).

3. En la préctica social, esta tension refleja lo que Sacristan (2013) denomina la brecha

entre el curriculo prescrito y el curriculo vivido, es decir, el curriculo real o en accidon
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que manifiesta la puesta en practica, donde los docentes ajustan y adaptan el plan
educativo a las necesidades y dindmicas especificas del contexto educativo,
convirtiéndose asi en un elemento central de la practica pedagdgica, como se puede
demostrar en el siguiente fragmento narrativo: “si se ha modificado la clase, variando
las actividades por el comportamiento de los estudiantes” (D2, comunicacion
personal, 22 de septiembre 2025). En tal sentido, el PEI (2017) afade que se deben
“transformar las practicas pedagogicas para contribuir a la construccién de ambientes
de aprendizaje democraticos y tolerantes que potencien la participacion",
reconociendo estas narrativas estudiantiles como practicas cotidianas que sirven
como recurso pedagogico. No obstante, la desconexion entre estudiantes y el Manual
de convivencia (2025), expone una politica educativa descontextualizada, incapaz de

abordar las complejidades del lenguaje juvenil y las jerarquias informales.

En este marco, algunos docentes intentan mediar esta brecha, en tal caso, D2 afirma
“debemos prepararnos como docentes para mediar los conflictos que generan esas formas de
comunicacion” (Comunicacion personal, 22 de septiembre 2025) y CC propone que
“entenderlos implica que debemos conocer sus formas de expresion” (Comunicacidén
personal, 22 de septiembre 2025). Estas posturas se alinean con la pedagogia critica de Freire
(1970), que rechaza la imposicion vertical del conocimiento y aboga por una educacion

dialdgica, que parte de la realidad del estudiante para transformarla éticamente.

En definitiva, estas politicas educativas revelan una desconexion estructural entre el
discurso oficial y la realidad escolar. Los documentos institucionales reproducen ideologias

de control que invisibilizan las funciones afectivas y regulatorias del lenguaje juvenil. No
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obstante, la presencia de docentes que reconocen y validan estas practicas sugiere que existe
una negociacion pedagodgica. Como propone Giroux (1993), la escuela debe ser un espacio

donde se debatan los significados, no donde se impongan desde la autoridad.

Resistencia y discursos criticos. En este punto se muestra que las précticas
pedagbgicas no son unidireccionales, sino que estan atravesadas por actos de resistencia
simbolica y negociacion critica por parte de los estudiantes y, en algunos casos, de los

docentes.

Por un lado, mientras algunos estudiantes manifiestan que “los docentes no han
cambiado sus clases por lo que decimos” (ES, comunicacion personal, 15 de septiembre
2025) otros, denotan “algunos docentes cambian o cancelan las clases cuando hay mucha
recocha” (E12, comunicacion personal, 15 de septiembre 2025), estas respuestas encontradas
revela que las narrativas estudiantiles, especialmente la recocha, el uso del sarcasmo y la
burla, no son recibidas de forma homogénea por la comunidad docente, sino que provocan
respuestas pedagdgicas diferentes. En ese sentido, algunos docentes reinterpretan las normas
desde la flexibilidad. E18 sefiala, “se tiene confianza con el profesor porque uno sabe como
es ¢l, mas relajado” (Comunicacion personal, 15 de septiembre 2025) lo que indica que
ciertos docentes participan activamente en la cultura estudiantil, validando su lenguaje en

contextos informales.

A nivel textual, las expresiones “mas relajado” y “cambian o cancelan” revelan una
suerte de flexibilidad pedagogica que contrasta con el 1éxico imperativo del Manual “se
sancionan”, “debe cumplir”. La expresion ‘“se tiene confianza” enfatiza una relacion

horizontal entre docente y estudiante. En la practica discursiva, estas dindmicas ocurren
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dentro del aula, en ese sentido, el coordinador de convivencia confirma que “entenderlos
implica que debemos conocer sus formas de expresion” (CC, comunicacion personal, 22 de
septiembre 2025). Sin embargo, otros docentes mantienen una postura rigida, a lo que un
estudiante refiere que “los docentes no han cambiado sus clases por lo que decimos” (ES,
comunicacion personal, 15 de septiembre 2025). Finalmente, en la practica social, esta
resistencia docente se comprende desde Giroux (1993) quien indica que los maestros como
intelectuales negocian el curriculo en lugar de imponerlo. Al adaptar sus clases, estos

docentes transforman la “recocha” de problema disciplinario en recurso pedagogico.

Por otra parte, el articulo 10 del Manual de Convivencia (2025), expone que se debe
“lograr el perfil trazado por la Institucion para alcanzar una educacion de calidad, cumpliendo
con las normas establecidas en el Manual de Convivencia y asumiendo los correctivos que
se determinen por el incumplimiento de las mismas”. A nivel textual este fragmento estampa
una metafora de moldeamiento, en la cual el estudiante debe ajustarse a un disefio
preestablecido, implicando a su vez, una logica disciplinaria, constituyendo la construccion

de ese “perfil” como un acto arbitrario.

Se perciben como discursos definidos exclusivamente por la Institucion, sin evidencia
de participacion estudiantil en su formulacion, pese a que el PEI (2017) menciona que el
Comité de Convivencia debe “revisar y ajustar el PEI en un proceso participativo que
involucre a los estudiantes”, revelando una brecha entre lo establecido y lo practicado en la
elaboracion del discurso normativo. Desde ese punto de vista, la exigencia de “lograr el

perfil” y “alcanzar una educacion de calidad” refleja una loégica de estandarizacion propia del
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neoliberalismo educativo (Torres, 2017), donde el estudiante se convierte en un producto a

certificar, no en un sujeto en proceso de construccion critica.

Por tanto, no existen estrategias pedagdgicas sistemdticas para problematizar
criticamente el lenguaje estudiantil, se mencionan algunas como, por ejemplo, en clases de
¢tica, pero mas alla de los “didlogos pedagogicos” mencionados por D2 (Comunicacion
personal, 22 de septiembre 2025), no se perciben estrategias preventivas ni formativas, sino

mas bien parecen ser ocasionales y reactivas.

De las entrevistas y observaciones se evidencia que expresiones como los apodos
afectivos funcionan como marcadores de identidad y cohesion grupal. Desde la pedagogia
critica, estas mismas narrativas pueden convertirse en insumos para procesos de analisis
critico del discurso en el aula. Por ejemplo, un docente podria proponer una actividad en la
que los estudiantes analicen el origen, uso y efectos de estas palabras: ;Cuando unen?
(Cuando excluyen? ;Qué significados cambian segun el género o el tono? Este ejercicio
permitiria problematizar las relaciones de poder implicitas, en linea con Fairclough (2003) y
Freire (1970), transformando la jerga en un recurso para leer el mundo y comprender como

opera el poder en el lenguaje cotidiano.

Las narrativas estudiantiles identificadas en el grado undécimo pueden ser utilizadas
como detonantes para proyectos de escritura reflexiva. Por ejemplo, pedir a los estudiantes
que narren una situacion cotidiana en la que un apodo, chiste o burla afectuosa generd
cohesion o conflicto. A partir de ese relato, se analiza conjuntamente como opera el lenguaje

en la convivencia, como se construye identidad y como se reproducen o resisten

42



VI8 DSOS e S
’O‘O

7/ S
550555
/

UNIVERSIDAD

ANTOTOMAS

—SEDE PRINCIPAL BOGOTA—

desigualdades. Segun Bruner (1990), las narrativas son actos de significado, y reconocerlas

en el aula como textos legitimos fortalece la conciencia critica del lenguaje.

Hallazgos Investigativos

Con base en la informacion previamente observada, se pondran en didlogo los
resultados hallados con los planteamientos tedricos identificando lo similar y lo diverso, de

acuerdo con las categorias analizados previamente.

En primera instancia, es fundamental reconocer que las narrativas del grado undécimo
en la Institucion Educativa Emiliano Restrepo Echavarria no constituyen expresiones
incoherentes ni actos de desobediencia, por el contrario, emergen como practicas discursivas
altamente estructuradas que cumplen funciones afectivas, identitarias y regulatorias dentro
del grupo. Este uso intencional y contextual del lenguaje coloquial confirma lo planteado por
Lomas y Tusé6n (2000) y Briz (1996), quienes aluden que el significado reside en las palabras
aisladas, en la interaccion, la intencion y el marco relacional. De esta manera, las narrativas
se convierten en un cédigo simbdlico interno que define quién pertenece al grupo, como se

nombra al otro y como se gestiona el afecto colectivo.

Este tejido discursivo esta atravesado por dinamicas de poder informales que regulan
el uso de ciertas expresiones y quién tiene autoridad para iniciar la “recocha”, definir sus
limites o incluso proteger a quienes estan en situacion de vulnerabilidad. Los datos muestran
que existen lideres informales, generalmente estudiantes con alta visibilidad social que
establecen las normas del lenguaje aceptable dentro del grupo. Estas figuras ejercen lo que

Bourdieu (1997) denomina poder simbolico, una suerte de dominacioén que se impone por la
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aceptacion implicita de ciertas jerarquias como “legitimas”. Este poder se sustenta en la
posesion estratégica de capital social y simbolico que les otorgan reconocimiento y autoridad

en el contexto escolar, sobre todo dentro del aula.

El habitus lo establecen los estudiantes cuando internalizan, a través de su experiencia
social previa y su posicion en el espacio social, ciertas normas lingiiisticas y conductuales
que luego reproducen en la interaccion cotidiana. Asi, el lenguaje de la “recocha” refleja y

refuerza las estructuras de dominacion preexistentes.

No obstante, también se identificO una jerarquizacion de género dominada por
hombres, lo que evidencia como las narrativas reproducen ideolodgicamente estructuras
patriarcales, tal como lo advierte Van Dijk (2008). En este contexto, el capital simbdlico
asociado a la masculinidad hegemonica se convierte en un recurso privilegiado para acceder
a posiciones de influencia discursiva. Estas relaciones de poder, lejos de confrontar
abiertamente a la autoridad institucional, se resignifican y ejercen de manera relacional, en
consonancia con Foucault (1992), quien concibe el poder como una red que se teje en lo
cotidiano. Sin embargo, desde la perspectiva de Bourdieu, esta red no es homogénea, ni
aleatoria y mucho menos arbitraria, se articula a estructuras de desigualdad que se naturalizan

a través del habitus y se legitiman mediante el ejercicio del poder simbdlico.

Frente a estas practicas habitadas, las politicas educativas institucionales,
especialmente el Manual de Convivencia (2025), configuran una légica normativa que
desconoce la funcion social del lenguaje estudiantil, sin considerar el contexto ni la intencion
comunicativa. Estas discordancias revelan lo que Sacristan (2013) describe como aquello que

ocurre en las aulas frente a lo que se decreta en los documentos oficiales. Algunos docentes
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reconocen esta contradiccion y ajustan sus clases o validan ciertas expresiones en contextos
informales. Estas posturas, aunque valiosas, son ocasionales y no sistematizadas, lo que
impide transformar las narrativas juveniles en recursos pedagogicos para la reflexion critica
sobre el lenguaje, el poder y la identidad. Por el contrario, el Manual de Convivencia
reproduce una légica fundamentalista al exigir que los estudiantes “logren el perfil trazado
por la Institucion™ (Art. 10), lo que implica una vision unica del sujeto educativo, ajena a la
participacion real de los estudiantes en la construccion de las normas, pese a lo que sefiala el

PEI (2017).

En conjunto, los hallazgos muestran que las narrativas del grado undécimo influyen
profundamente en la convivencia escolar, configurando estructuras simbolicas de poder que
tejen identidades, regulan afectos y modelan comportamientos. Su influencia impacta en el
comportamiento de los estudiantes de grados inferiores, ya que estos imitan sus expresiones,

apodos y formas de interaccion, convirtiéndolos en modelos de referencia.

En este marco, Vygotsky (1988) y Bandura (1977) indican que las interacciones entre
pares mayores y menores funcionan como procesos de aprendizaje sociocultural que moldean
la convivencia. Sin embargo, la institucion no aprovecha este potencial formativo,
proponiendo mas estrategias para construir una convivencia democratica desde la escucha

critica, tal como proponen Freire (1970), Giroux (1993) y Dussel (1998).

Antes de finalizar, es importante mencionar que, aunque en las observaciones y
entrevistas se identificaron dindmicas de género, esta investigacion no realiza un analisis
comparativo detallado entre discursos masculinos y femeninos. Por tanto, las menciones al

género se incluyen como hallazgos contextuales que atraviesan las narrativas estudiantiles,
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pero no se constituyen como categoria analitica independiente. No obstante, en un analisis
breve sobre los discursos masculinos y femeninos hallados en la investigacion, se puede
observar que el “grupo recochero”, esta conformado exclusivamente por hombres, y las nifias
que adoptan un lenguaje considerado “fuerte” son sistematicamente excluidas. Esta dinamica
revela como la masculinidad hegemonica define los limites de la pertenencia discursiva,

reproduciendo estructuras patriarcales.

Como sefala Gore (1993), la pedagogia critica no puede ignorar las formas en que el
género actua en los espacios escolares; al contrario, debe interrogar como ciertos discursos
se naturalizan mientras marginan otras voces, especialmente las de las mujeres. En este
sentido, lo que se presenta como “recocha” en realidad funciona como un mecanismo de

exclusion que refuerza la subordinacion femenina bajo la apariencia de compafierismo.

Para visibilizar las tensiones y convergencias entre las distintas voces de la
comunidad educativa, se presenta a continuacion una sintesis comparativa que contrasta las

percepciones de estudiantes y docentes, junto con las practicas observadas en el campo.

Tabla 1

Comparacion de percepciones: estudiantes, docentes y prdcticas observadas

TEMA PERCEPCION DE PERCEPCION DE OBSERVACION DE
ESTUDIANTES DOCENTES/COORDINADOR CAMPO
DE CONVIVENCIA
Narrativas “Es por recocha, no “Son expresiones de euforiay del Uso frecuente en recreos
estudiantiles ofende” (E24). momento, para sentirse seguros y pasillos, con tono
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Convivencia

escolar

Género y

lenguaje

“Nos hace sentir como

una familia” (E11).

“Tratamos de
solucionarlo entre
nosotros” (ES).
“Nunca desafiamos a
los profesores” (E24).
"Somos como un
grupito [...] el salon se
divide por grupos,
entonces el grupo que
hace recocha, yo
formo parte de ese
grupo” (E12)

Nota. Ningtin
estudiante menciona
en las entrevistas
distinciones de género

de forma directa.

en el grupo” (D2).
“Hacen parte de su dialecto

diario” (CC).

“El grado 11 es un referente para
los demaés chicos” (CC).
“El grado sexto repite las

palabras de los de 117 (D2).

“En las gradas, las nifias con mas
popularidad motivaban a gritar
palabras no adecuadas” (OBS2).
“Las nifas que usan lenguaje
fuerte son excluidas del grupo
recochero dominado por cinco

estudiantes hombres” (OBS1).
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afectivo, risas y gestos.
Estudiantes de grado 6
imitan frases del 11
(OBS1, OBS2).

Los lideres del grupo
guardan silencio
respetuoso cuando pasan
estudiantes con NEE
(OBS1).

El “grupo recochero”
esta compuesto
exclusivamente por
hombres. Las mujeres
participan como
animadoras, pero no son
aceptadas como
productoras legitimas
del discurso (OBS1).
Los lideres del grupo
recochero expresan

respeto cuando se trata
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de las nifias con NEE

(OBS1).

Nota. Elaboracion propia.

Asi, en respuesta a la pregunta de investigacion, ; De qué manera las narrativas del grado
undécimo influyen en la convivencia escolar?, los hallazgos permiten concluir que dichas
narrativas se convierten en elementos que configuran la convivencia desde las tres categorias

interrelacionadas:

1. Desde las narrativas estudiantiles, se evidencia que el lenguaje coloquial (“marica”,
“migajera”, “maquina”, apodos, sarcasmo) no se reproduce en tono agresivo, sino
como practica discursiva de cohesion afectiva. Estas expresiones construyen
identidades, regulan pertenencias y transmiten modelos de imitacion en grados
inferiores. Estas narrativas actiian como un sistema simbdlico, en el que el afecto se
expresa mediante la jerga y los conflictos se resuelven entre pares, visibilizando que
la convivencia escolar se habita en la cotidianidad y no desde la imposicion
normativa.

2. En las relaciones de poder, se observa que las narrativas estan configuradas por
jerarquias informales que definen quién puede hablar, como y con qué autoridad. Los
“lideres” del grado undécimo ejercen un poder simbolico (Bourdieu, 1997) que
legitima ciertas formas de lenguaje y excluyen, por ejemplo, a las nifias que usan
“lenguaje fuerte”. No obstante, este poder tiene el fin de regular la convivencia entre
pares, incluso protegiendo a estudiantes en situacion de vulnerabilidad (NEE). Estas
dinamicas, reproducen y matizan imaginarios de dominacion.
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3. En las précticas pedagogicas, se identifica una tension critica entre el discurso
normativo (PEI y Manual de Convivencia) y las practicas vividas. Mientras la
institucion sanciona el “lenguaje soez” sin distinguir intencion, los estudiantes y
algunos docentes lo reinterpretan como recurso de pertenencia. Esta brecha entre el
curriculo prescrito y el curriculo vivido (Sacristan, 2013) evidencia que las politicas
educativas estan descontextualizadas y no aprovechan el potencial formativo de las
narrativas juveniles. Algunos docentes intentan mediar esta brecha, pero sus esfuerzos

son ocasionales, no sistematicos.

En definitiva, las narrativas del grado undécimo componen activamente la
convivencia escolar. De manera simbolicamente, la modelan para grados inferiores y la
imponen frente a las normas institucionales. De esta manera, su influencia no confronta
directamente a la autoridad, por el contrario, se construye en la cotidianidad de forma
relacional, entrelazandose con el lenguaje, el afecto y el poder. Por ende, la convivencia
escolar en la I.LE. Emiliano Restrepo Echavarria se cimenta desde las voces de quienes la

habitan.

Conclusiones

Las narrativas estudiantiles del grado undécimo de la I.LE. Emiliano Restrepo
Echavarria expresadas mediante apodos y sarcasmos, cumplen funciones afectivas,
identitarias y de regulacion social, revelando que el lenguaje estudiantil es un vehiculo de
cohesion y pertenencia. De esta manera, constituyen una estructura simbolica que configura

la convivencia escolar mas alla de las normas formales.
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Se evidencia una clara tension entre el discurso normativo del PEI y del Manual de
Convivencia con las practicas pedagogicas cotidianas. Mientras los documentos
institucionales se establecen para sancionar las expresiones juveniles, algunos docentes las
reinterpretan pedagdgicamente, reconociendo su potencial como recurso para comprender la

subjetividad estudiantil y promover aprendizajes significativos.

Se identifica que las relaciones de poder dentro del aula se reproducen a través de
liderazgos informales que establecen jerarquias simbdlicas en el grupo. Dichas jerarquias
legitiman determinadas formas de expresion y excluyen otras, especialmente aquellas
asociadas a las mujeres, reproduciendo asi imaginarios de dominacién y machismo ain

presentes en la actualidad.

Las narrativas estudiantiles se observan como practicas discursivas de resistencia
simbolica frente a la rigidez institucional, es decir, no se perciben como conductas
disruptivas, sino que, a través de ellas, los estudiantes construyen espacios de dialogo,
negociacion y redefinicion de las normas, demostrando que la convivencia escolar es un

proceso relacional y situado.

Finalmente, la ausencia de estrategias sistematicas para abordar pedagdgicamente el
lenguaje juvenil limita el aprovechamiento de su valor educativo. Una pedagogia critica,
sustentada en el didlogo y el debate podria convertir las narrativas estudiantiles en

herramientas para fortalecer la convivencia democratica y el pensamiento critico.
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Recomendaciones

e Es fundamental formar a los docentes en enfoques de pedagogia critica que les
permitan interpretar las narrativas estudiantiles su contexto, en lugar de sancionarlo.
Esto implica desarrollar capacidades para escuchar activamente, mediar conflictos
simbolicos y reconocer la agencia de los estudiantes como sujetos politicos.

e A nivel institucional, se sugiere reformular el Manual de Convivencia con una
metodologia participativa real, que incluya a los estudiantes en la definicion de
normas y en la construccion de acuerdos colectivos.

e Futuros estudios podrian profundizar en la dimension de género de las narrativas
estudiantiles, explorando como las jovenes negocian, resisten o internalizan las
jerarquias patriarcales presentes en el lenguaje grupal. Asimismo, seria valioso
investigar el impacto especifico de las narrativas del grado undécimo en los grados
inferiores, mediante estudios comparativos entre diferentes niveles escolares.

e Analizar la influencia de las redes sociales en la construccion de las narrativas
escolares y codmo estos se incorporan al discurso escolar y resignifican las relaciones
afectivas entre pares.

e Explorar experiencias pedagodgicas que hayan logrado integrar criticamente las
narrativas estudiantiles en el curriculo, con el fin de que puedan replicarse en

contextos similares.
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e Anexo 1. Consentimiento informado acudientes.

https://drive.google.com/drive/folders/IMw_BXPKpMAksxfEkBfu70tp0iZoBoGD

m?usp=sharing
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