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Resumen

La presente tesis doctoral tiene como fundamento tedrico, el estudio acerca del modelo
curricular implementado en Colombia desde el afio de 19755 frente a los lineamientos y
estandares curriculares de las ciencias sociales y el proceso coyuntural que representa la
emanacion de la Ley 1874/2017, que reglamenta la obligatoriedad de la ensefianza de la historia
en la educacion de basica secundaria y media como area independiente.

Es asi como se referencia el curriculo de la ensefianza de la historia como un modelo
complejo de tensiones, divergencias, convergencias y contradicciones, los cuales evidencian un
vacio de conocimiento teérico y practico.

Por consiguiente, surge desde el paradigma del construccionismo social, con enfoque
cualitativo una comprensién de significados que se construyen desde el objeto disciplinar de la
ensefianza de la historia, vinculando una resignificacion curricular desde los aportes que tiene la
implementacion de la historia oral y las narrativas en la catedra de la ensefianza de la historia en
Colombia, tomando como poblacién participante a 4 docentes, 4 estudiantes y 4 padres de
familia, de las cuatro instituciones educativas publicas del municipio de Ventaquemada en
Boyaca.

Posterior a esto y luego de la recoleccidn anélisis e interpretacion de los resultados,
acordes con las categorias analiticas empleadas para esta investigacion, se referencian a nivel
macrocurricular, mesocurricular y a nivel microcurricular, las caracteristicas y aportes que tienen
las narrativas pedagdgicas en la construccion de la catedra de la historia en Colombia desde los

aportes que hace la historia oral y la narrativa a la misma.

PALABRAS CLAVE: Ensefanza de la historia, narrativa, historia oral, curriculo
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ABSTRACT

The theoretical foundation of this doctoral thesis is the study of the curricular model
implemented in Colombia since 1975, when the first curricular reform in the teaching of history
took place, framed in the curricular guidelines and standards of the social sciences in Colombia
and the conjunctural process that represents the emanation of Law 1874, which regulates the
obligatory nature of the teaching of history in basic secondary and secondary education as an
independent area since 2017, which to date has not been executed, because it is under
construction by the commission in charge.

Allowing to reference the history teaching curriculum as a static, positivist model, of
narration of facts, heroes and dates, disarticulating perspectives of critical, propositive and
emancipatory analysis, which is evidenced in the epistemological, theoretical and practical bases
included in the educational field and reflected in the current national reality.

Therefore, from the paradigm of social constructionism, with a qualitative approach, an
understanding of meanings that are built from the disciplinary object of teaching history arises,
linking a curricular resignification from the contributions of the implementation of oral history
and narratives. in the chair of history teaching in Colombia, taking as participating population 6
social science teachers, from the four public educational institutions of the municipality of
Ventaquemada in Boyaca.

After this and after the collection, analysis and interpretation of the results, in accordance
with the analytical categories used for this research, they are referenced at the macrocurricular
level, that is, from national public policies; at the mesocurricular level, from the PEI Institutional
Educational Projects; and at the microcurricular level, from the practical teaching task in the

classroom, the characteristics and contributions that curricular narratives have in the construction
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of the chair of history in Colombia from the contributions that oral history and narrative make to
it.

KEY WORDS: History teaching, narrative, oral history, curriculum
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CAPITULO |
1 INTRODUCCION

Definir el objeto de conocimiento y el sentido que se le da el mismo en una disciplina
como la historia, desde el proceso cronoldgico en la implementacion y construccién curricular de
las ciencias sociales, cobra interés cuando se plantea la necesidad de resignificar los aspectos
tedricos, epistemoldgicos y practicos en el proceso de ensefianza aprendizaje de la historia en el
ambito escolar y académico.

Asi mismo, como el quehacer docente a nivel microcurricular puede superar la no
reproduccion de modelos estaticos o impuestos desde las politicas publicas gubernamentales y
por el contrario, motive una perspectiva hacia la innovacion y las nuevas formas en que la
historia se puede ver en el aula, integrando categorias, técnicas y metodolégicas en el contexto
educativo de la ensefianza de la historia.

Conjuntamente es comprensible que en la investigacion educativa, vista desde el ambito
formativo, pero también critico y propositivo en el que se encuentra la historia, no se considere
sencilla la vinculacion holistica de un constructo curricular teérico y metodolégico, puesto que
los criterios definidos en los marcos legales desde el Ministerio de Educacion Nacional, hasta las
propuestas articuladas de los proyectos educativos institucionales PEI, no manejan o plantean
esta linea de ensefianza, por lo que se evidencia una escasez en la produccién cientifica que
permita encontrar alternativas para dar respuestas a los vacios en el campo educativo y
especificamente en la ensefianza de la historia vinculando a la historia oral y la narracion.

Por otro lado, la historia de la educacion en cuanto a la evolucion curricular de la
ensefianza de la historia yuxtapone los fines de la educacion con los intereses particulares de

gobiernos y élites que acomodan la historia desde una vision positivista y poco reflexiva,
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generando esto una explicacion tergiversada del objeto disciplinar, pues en el constructo
histdrico y en las vivencias intersubjetivas de las comunidades inmersas en la historia se anulan
las voces de los pocos, para dar una legitimidad exclusiva a la historia oficial, por lo que son las
alternativas desde la historia oral y desde la narracién, las que pueden hacer que esta brecha
existente entre lo tedrico lo epistemoldgico y lo préctico se reduzca.

Por consiguiente, esta tesis doctoral tiene como objetivo, construir una propuesta de
lineamientos curriculares desde la narrativa y la historia oral en la catedra de historia en
Colombia para la educacion media, en las cuatro instituciones pablicas de Ventaguemada en
Boyaca y asi brindar aportes a las problematicas que se han generado por la implementacion de
modelos curriculares estaticos en la ensefianza de la historia en Colombia.

Lo anterior implica una reflexion frente a la importancia y aportes que puede dar la
narrativa en el campo de la historia oral para complementar la implementacion de la catedra de la
historia en Colombia dispuesto en la Ley 1874 del 2017, la cual desde una vision articuladora
puede complemenmtar y mejorar elementos institucionales y también criterios metodolédgicos
més amplios que permitan una perspectiva mas integradora en el aula y desde su contexto.

Es asi, como en el desarrollo estructural de la presente tesis se referencia en el primer
capitulo el planteamiento y descripcion del problema, el cual esta delimitado por el andlisis que
se realiza del estado de la cuestion y la relacion con el objeto disciplinar, desde la comprensién
del mismo, que de acuerdo con las ecuaciones de busqueda se desarrolla desde categorias de
analisis. Categorias como: la narrativa, ensefianza de la historia, la historia oral en la educacion y
el curriculo en la ensefianza de la historia; analizando planteamientos tedricos desde las

categorias de analisis inductivas y disciplinares a nivel nacional e internacional.
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El capitulo dos presenta los referentes tedricos que responden al juego de preguntas que
se dan posteriores a los objetivos especificos, construyendo aportes, desde la misma construccion
conceptual y desde las miradas macrocurriculares, mesocurriculares y microcurriculares de las
politicas publicas nacionales, desde los Proyectos Educativos Institucionales PEI y desde el
quehacer préactico del docente en el aula.

El capitulo tres, resefia las estrategias metodoldgicas, donde se explica como desde la ruta
se describe el abordaje desde el paradigma del construccionismo social, basado en un enfoque
cualitativo, que permite definir la ruta metodoldgica para la obtencion y analisis de la
informacion, desde el método narrativo, aplicado a una poblacion seleccionada bajo criterios de
participacion predefinidos.

El capitulo cuarto aborda la descripcion de los resultados de acuerdo con cada objetivo
especifico planteado, tomando como insumo el analisis de la informacion dentro de las técnicas e
instrumentos implementados en la ruta metodoldgica. Los cuales, para el objetivo especifico
namero uno y dos se realiza a partir del analisis documental en la matriz de analisis documental,
referenciando aportes cualitativos provenientes de ATLAS.ti. Para el objetivo especifico nimero
tres se implementa el instrumento Flashback y la narrativa enmarcada o también conocida como
la historia dentro de la historia.

El capitulo cinco comprende los aportes, construccion y produccion de la propuesta
curricular para la ensefianza de la catedra de la historia en Colombia incorporando
armonicamente desde el aporte construccionista las nuevas narrativas provenientes de la historia
oral para la educacion media.

El capitulo seis contempla las conclusiones que se presentan como apertura al aporte del

conocimiento de esta investigacion, basado en los resultados que arroja la vinculacién de la
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narrativa en la consolidacion de la historia oral para complementar de manera integral y holistica
los procesos de ensefianza aprendizaje de la catedra de la historia en Colombia, fortaleciendo la
intencion entre los postulados educativos disciplinares y permitiendo una construccién de
significados relevantes en la articulacion de la historia oral con la catedra de la historia.

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La contextualizacion y caracterizacion del problema se enmarcan en la construccién y
resignificacion curricular de la ensefianza de la Historia en Colombia, para desarrollar este
primer momento se tomo como punto de partida el disefio del estado del arte Reyes (2019).

La caracterizacién de las fases metodoldgicas abordadas para este fin son tres: en primer
lugar, la heuristica, comprendida por el proceso de busqueda, recopilacion y clasificacion de
informacion referente a las categorias de analisis inductivas de la historia, la historia oral, las
narrativas y marcos normativos curriculares en la ensefianza de la historia en Colombia; la
segunda fase desarrollada es la hermenéutica, a traves de la lectura, anlisis e interpretacion de la
primera fase (heuristica), se identifican las convergencias, divergencias y tensiones, necesarias
para aportar a la construccién de categorias emergentes que resignifican la dinamica del tema;
por ultimo, apoyado en el trabajo de Marin (2018), el enfoque critico se presenta como la fase de
metaandlisis, estableciendo la relacion, correlacion o incoherencias, que se retroalimentan en
torno a las preguntas problematizantes.

1.1.1 Descripcién del problema de investigacién

La historia y su proceso de ensefianza aprendizaje se ha consolidado como una disciplina
que desde la pedagogia se enfoca en transmitir conceptos, visiones y realidades historicas entre
los seres humanos y sus diversos procesos en los &mbitos: social, cultural, econémico, politico y

geogréfico del mundo, de las regiones y de las localidades.
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La historia vista desde las perspectivas o miradas de la pedagogia y de la justicia social es decir
desde la pedagogia critica que se centra en redefinir el papel central del ser humano en las
estructuras sociales a lo largo de la historia, es el fundamento teérico de los modelos
pedagdgicos actualmente en Colombia para las instituciones educativas. “La investigacion acerca
de las representaciones sociales (RS) que posee el profesorado sobre la ensefianza de la historia,
la geografia y las ciencias sociales es una linea de investigacion consolidada en la Didactica de
las Ciencias Sociales” (Gonzélez-Valencia, G. A., Santisteban-Fernandez, A., & Pages-Blanch,
J, 2020, p.13).

Analizar la ensefianza de la historia desde una perspectiva critica permite definir algunos
elementos que la componen tales como la definicidn de contenidos, los cuales se encuentran en
el ambito macrocurricular de las politicas publicas, asi mismo en las formas de organizacién
dentro de la institucion educativa definidas desde el PEI o Proyecto Educativo Institucional y el
mismo quehacer docente dentro del aula, esto Gltimo a nivel microcurricular, permiten generar
un saber histdrico especifico muy similar epistemoldgicamente al uso publico de la historia. Asi
se plantea en lo denominado “Vox y uso de la historia” (Ballester Rodriguez, M. 2021, p. 2)

De esta manera se hace necesario generar la apertura hacia la descripcion del problema,
pues esta refleja cbmo se genera una revision del estudio problematico de la ensefianza de la
historia en Colombia, realizando un recorrido histérico desde el marco y normatividad legal, de
acuerdo con la ventana del tiempo determinada para el problema, la cual va desde el afio 1975
hasta el afio 2017 justificando este marco temporal al referenciar la primera resignificacion
curricular, hasta la emanacion de la Ley 1874 del 2017, mediante la cual se reglamenta la
ensefianza de la céatedra de la historia en Colombia, separdndose de las ciencias sociales como

area basica fundamental.
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Surge asi una finalidad en la esencia misma de la investigacién y es la de evidenciar las
ausencias integradoras que se reflejan entre los procesos y modelos de ensefianza aprendizaje,
definidos en una historia positivista de hechos, de héroes y de acontecimientos desde las visiones
gubernamentales, generando en la construccion historica de la sociedad colombiana una
mentalidad colectiva pre definida por intencionalidades estatales en los modelos de ensefianza de
la historia, epistemoldgicamente hablando como una historia positivista, enmarcada en este
mismo paradigma.

La disertacion en este sentido, va mas alla de caracterizar teéricamente los elementos o
categorias de analisis, sino que, en ausencia de discursos de perspectiva critica emancipatorio de
la historia tradicional, se pretende mostrar los vacios epistemologicos, metodoldgicos y practicos
que presenta la actual ensefianza o el actual modelo de ensefianza aprendizaje de la historia,
consagrada desde las politicas publicas del MEN (Ministerio de Educacion Nacional) en los
estandares curriculares de las ciencias sociales.

Haciendo este recorrido hermenéutico desde las categorias propias del anélisis se
evidencia como elementos integradores de la historia como lo es la historia oral presentan una
ausencia absoluta en los modelos pre disefiados desde el curriculo actual y es donde la catedra de
la ensefianza de la historia enmarca en la normativa de la Ley 1874/2017, pretende resignificar la
ensefianza de la historia a traveés de una construccion curricular participante.

Es en este punto, donde pertinencia y significancia de la investigacion se vuelve
relevante, en el entendido de que los aportes de categorias emergentes en la resignificacion
curricular tienen la posibilidad de vincularse activamente a esta construccion colectiva del
conocimiento referenciando la historia oral y la narrativa en el aula desde la visién

macrocurricular de la Ley, pasando por los ajustes en los planes de area del PEI en el ambito
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mesocurricular y, por tltimo, materializarlo a nivel microcurricular en las practicas pedagdgicas
propias del quehacer docente en el aula.

La trascendencia del tema para ser abordado como una investigacion formal, esta
enmarcada en el ambito coyuntural que presenta la emanacion de la Ley 1874 de 2017, la cual
posibilita una resignificacion participativa en los contenidos que se van a tener como referente
para plantear una nueva estructura conceptual, cognitiva y procedimental frente a la ensefianza
aprendizaje de la historia en Colombia.

En este orden de ideas, es la constitucién de la comision encargada de la creacion del
curriculo de la ensefianza de la historia en Colombia que reglamenta la misma Ley, la que
posibilita que investigaciones de este tipo sirvan como referente teérico y conceptual para
vincular activamente a los docentes de ciencias sociales en la misma.

Para determinar la importancia en el desarrollo del conocimiento cientifico que tiene el
presente ejercicio investigacion, no basta con hacer un recorrido epistemologico por las
categorias de analisis, sino que al definir los vacios, las tensiones e interacciones de los modelos
actuales en la ensefianza aprendizaje de la historia se evidencias desde lo procedimental modelos
estaticos de ensefianza que no permiten una vinculacién activa y efectiva de nuevos actores
sociales en la construccion historica local.

Se evidencia como hay un vacio desarticulador entre el modelo tradicional de ensefianza
y lo que se atiende en la presente investigacion referente a la historia oral desde las narrativas,
como método de integracidn y cohesion social, escuchando diversos actores, diversas voces, y
resignificando completamente los modelos estructurales de la ensefianza de la historia de

Colombia.
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Con lo anterior, y de acuerdo con Gomez (2020), los problemas de las ciencias en la
educacion y de la pedagogia especificamente en las ciencias sociales, en este momento se
evidencian tras la ausencia de nuevos enfoques metodol6gicos en la ensefianza de la historia en
la basica secundaria y media.

Que si bien el analisis que se hace en la presente investigacion va dirigida al analisis
tedrico y procedimental de seis (4) docentes de ciencias sociales, (4) estudiantes de grados
decimo y once y (4) cuatro padres de familia, de las cuatro instituciones educativas publicas del
municipio de Ventaquemada Boyaca en grados de la formacion media de grados 10°y 11°, es
necesario recalcar que esta muestra obedece a procesos de delimitacion en la extension y alcance
de la misma investigacion, pero que afecta a todo el sistema educativo nacional, en el entendido
que estas politicas publicas estan planteadas estandarizadamente desde el ministerio educacién
nacional (MEN).

Tras realizar el proceso hermenéutico y heuristico propio del estado del arte, se identifica
desde el mismo analisis documental y desde la construccion conceptual, como la categoria de
narrativa y la categoria de historia oral se presentan ausentes en la construccion curricular
historica que se ha dado hasta el momento, por lo que la tesis aca propuesta, tiene un impacto
innovador y pertinente en cuanto a la ausencia de articulacion de estas categorias en las politicas
publicas educativas, en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) y en la misma aula de
clase.

Esta postura, que podriamos denominar integradora de las voces de las narraciones y de
las historias contadas, son las llamadas a desarrollar la reivindicacion de nuevas competencias
genéricas que diferencian los diferentes &mbitos escolares en el proceso de ensefianza de la

historia en la actualidad.
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Se evidencia también como una problematica generalizada es la exclusion de los grupos
tradicionalmente olvidados los cuales han sido excluidos de las narraciones historicas escolares
por la misma perspectiva positivista que plantean las politicas actuales de los planes de area y de
los estandares curriculares de la ciencia sociales.

Recordar que desde el afio de 1984 la reforma curricular planteé la unificacion de la
historia y geografia en una sola area la cual se denomind ciencia sociales y que es hasta el afio
2017 cuando se plantea través de la Ley 1874 una nueva construccion curricular con
participacion activa de algunos actores académicos a nivel nacional, es en este punto donde se
articula una necesidad investigativa, que aporte desde la teoria, pero también desde la préactica,
nuevos modelos politicos que dinamicen la vision critica social y propositiva de la historia.

Proponiendo desde las narrativas curriculares de la historia oral que dignifique, evidencie
y proponga una participacion activa de la misma sociedad que construyd y que construye el
marco historico-social de nuestra realidad nacional.

Asi, la problematica reflejada en estos elementos y metodologias en el escenario de la
ensefianza de la historia, busca vincular la subjetividad social en los procesos de ensefianza
aprendizaje de la catedra de la historia.

Seguidamente, se describird mas a profundidad las categorias de analisis que desarrollan el tema.
1.2 ESTADO DE LA CUESTION
Para definir el estado del arte que contiene esta unidad es necesario aclarar que surge se
referencian y analizan las fuentes de informacidn existentes sobre investigaciones o trabajos
que existen sobre el tema que aborda la presente tesis, dado que todo proyecto de
investigacion debe aportar nueva informacion o resultados sobre un tema en particular se

hace necesaria la construccién de un estado del arte.
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Esta construccidn conceptual busca dar valides a la investigacion, mostrando que generara
conocimiento no existente o poco abordado, es de vital importancia para determinar la
pregunta de investigacion, la cual dinamizara el enfoque con que se analice la situacion
actual y las categorias del tema a investigar, contextualizando la realidad académica que
precede la tesis.

La construccion y consolidacion del estado del arte plantea un desarrollo metodolégico
diferenciado en tres grandes pasos los cuales son: la contextualizacion, la clasificacion y la
categorizacion teorica de elementos o categorias inductivas, referentes a la tematica abordada en
esta investigacion, la cual, de manera estructural, puede hacer un andlisis de los estados del arte y
del conocimiento que permite comprender y abordar el problema tratado de una manera mas
completa

La intencidn en este orden de ideas surge de justificar tedricamente los vacios tedricos o
de conocimiento reflejados en el contexto socio educativo y especificamente en la ensefianza de
la historia la vinculacidn de la narrativa para fortalecer la historia oral en el curriculo de la
educacién media en Colombia tomando como referente las categorias de analisis propias de
investigacion

A continuacion, se propone presentar desde el estado del arte, las reflexiones académicas
referentes a estudios sobre la ensefianza de la historia, la participacion de la historia oral en el
proceso educativo, la teoria curricular y la Ley 1874 de 2017 (implementacién de la catedra de la
historia en Colombia). Para el sustento tedrico de este proceso, se acudio a las bases de datos y
material documental como Scielo, Scopus, Lilacs, ScienceDirect, Literature Resource Center,
redined. También Repositorios de las siguientes universidades: Universidad Santo Tomas,

Universidad Nacional de Colombia y Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia,
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Universidad de Antioquia, Universidad Politécnica de Valencia, Universidad Complutense de
Madrid; segun el tiempo de confinamiento delimitado, el cual es de 42 afios (1975-2017).

Temporalidad determinada desde la primera reforma curricular dada en Colombia con el
Plan de Mejoramiento Cualitativo de la Educacion y finalizando el recorrido histérico en el afio
2017 con la emanacion de la Ley 1874/2017 y la implementacion en ella de la catedra de la
historia en las instituciones educativas de basica secundaria y media. Utilizando palabras clave
como: ensefianza, historia, educacion, historia oral, curriculo.

Segun las siguientes ecuaciones de busqueda: ensefianza de la historia, ensefianza de la
historia en Colombia, ensefianza de la historia en Latinoamérica, ensefianza de la historia oral,
curriculo y catedra de la historia y Ley 1874/2017; a través de la relacion del tema por titulos se
encontrd en la web, una cantidad de 1.117 divulgaciones académicas, de las cuales se
referenciaron 50 publicaciones cientificas para realizar el analisis y pertinencia frente a la
presente investigacion.

Las investigaciones acerca de la ensefianza de la historia arrojaron un mayor nimero de
publicaciones con 521, equivalentes al 46,6% del total de busquedas; un 18,3% equivale a 205
publicaciones referenciadas sobre el tema de la ensefianza de la historia en Colombia; para el
caso de la ensefianza de la historia en Latinoamérica se encontraron 176 publicaciones
académicas correspondientes al 15,7%; la ensefianza de la historia oral figura en la bisqueda con
123 publicaciones en la web, es decir un 11% de un total de 1.117 resultados de busqueda; en
cuanto a la categoria de busqueda de curriculo y catedra de la historia se referenciaron 53
publicaciones que arrojan un 4,7%; y por altimo la busqueda concerniente a la Ley 1874/2017
obtuvo un cociente de 39 publicaciones que equivale a 3,4%. Las 1.117 fuentes consultadas

corresponden a textos en idioma espafiol.
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Tabla 1. Porcentaje de bisqueda segun descriptores y ecuaciones

RESULTADOS DE BUSQUEDA SEGUN DESCRIPTORES Y ECUACIONES

% N.°

Temas De Busqueda Publicaciones | Publicaciones
Ensefianza Historia 46,60% 521
Historia Colombiana 18,30% 205
Historia Latinoamericana 15,70% 176
Ensefianza Historial Oral 11% 123
Curriculo y cétedra Historia y Ley 1874/2017 8,1% 92
Total, de Busquedas 100% 1.117

Nota: elaboracion propia

25



Figura 1. Busqueda segln descriptores y ecuaciones.

4,70%
119 0% 0

15,70% * o,
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B Ensefianza Historia 46,60%

m Referenciadas Historia Colombiana 18,30%
Referenciadas Historia Latinoamericana academicas 15,70%
Ensefianza Historial Oral 11%

m Blsqueda Curriculo y catedra Historia 4,70%

B BlUsqueda de la ley 1874/2017 3,40%

Nota: elaboracion propia

La metodologia o ruta metodoldgica implementada, surge del enfoque cualitativo y
dentro de este, se ubica en el paradigma del construccionismo social; el cual se plantea y
estructura desde una vision participativa, siendo la critica social un elemento que tiene su
fundamento en la autorreflexion con miras hacia la transformacion de la realidad educativa en la
ensefianza de la historia en la educacion media en Colombia.

En este sentido el paradigma del construccionismo social presenta caracteristicas que se
asocian directamente con la esencia de la presente tesis, en el entendido de que el conocimiento
surge de las necesidades de un grupo de la poblacién, pues busca transformar la estructura de las
relaciones sociales del contexto educativo y ofrecer visiones mas holisticas de tipo accién-
reflexion.

Con respecto al método de investigacion, es el narrativo el que comprende la teoria que

interviene de manera mas completa en este ejercicio investigativo, pues se referencia como un
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desafio para encontrar intereses mutuos en la practica pedagogica y en la resignificacion
curricular de la catedra de la historia en Colombia, fomentando complicidades de largo aliento,
es decir un horizonte temporal mucho mas amplio y de mayor impacto a nivel macro, meso y
micro curricular, articulando los proyectos conjuntos del MEN, del PEI y del aula.

En cuanto al objeto de estudio esta en continua reconstruccion, frente a los procesos y
consolidacién de la historia oral y el rol que esta presenta en las subjetividades y particularidades
propias de contextos determinados y heterogéneos.

Después de agotado el abordaje de la fase heuristica y del andlisis de fuentes, se procede
a construir las categorias de analisis emergentes, las cuales son el resultado de la identificacién
de divergencias, convergencias y tensiones inmersas en el problema de investigacion, asi como
las contradicciones evidenciadas en funcion de una argumentacion mas completa.

Tras las indagaciones de las convergencias en la construccion del estado del arte, se
caracterizaran analiticamente las categorias emergentes, las cuales, se construyen a partir de los
juicios argumentativos de autores y la experticia de los mismos, analizando los abordajes de
criterios que tienen o0 no en comun (convergencias y divergencias), frente a elementos
conceptuales, postulados y teorias que generan controversia (tensiones) sobre el tema y problema
de investigacion.

Para realizar un andlisis juicioso y riguroso de estas categorias, se presentaran a
continuacién de la siguiente manera: primero, La ensefianza de la historia. Segundo, Historia oral
en la educacion. Tercero, Curriculo en la ensefianza de la historia y Ley 1874 de 2017. Estas
categorias consolidan de manera mas completa los andlisis comprensivos de la presente
investigacion.

1.2.1 La ensefanza de la historia
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El punto inicial de esta investigacion es la ensefianza de la historia, pues contempla
implicitamente procesos pedagdgicos, curriculares, tedricos y metodolégicos de la historia oral.

Los aportes que se pueden dar desde el concepto mismo de historia en sus origenes son
precisamente como lo afirma Dosse (2003) “La historia, como modo de discurso especifico,
nacio en un lento proceso y a través de cortes sucesivos con el género literario, en torno de la
busqueda de la verdad” (p.11). que a su vez de acuerdo con Romero (2016) se trata la relacion
actual que se puede fortalecer por medio de la historia oral, hacen de esta tematica un campo
exploratorio inmenso, pero en este caso, se centrara en los aportes que puede hacer una
construccion curricular integral, que permita ubicar al escenario y esfera educativa como un pilar
fundamental en la renovacion tematica y metodoldgica en la ensefianza-aprendizaje de la
historia.

La finalidad e importancia del pensamiento histérico se desarrolla de forma progresiva y
genera como lo indica Gadamer (1993) en donde el sujeto y el objeto tienen que existir
historicamente, en lo que se denomina segun el autor como una conciencia historica, concepto
que se debe vincular en una construccion curricular apropiada y metodica, que cumpla de manera
eficaz con este objetivo.

Citando de nuevo a Gadamer en su concepto sobre historicidad, referencia como
elemento fundamental al sujeto y su experiencia en la construccion del conocimiento, asi mismo
Heidegger (1991), lo define como una pre estructura del conocimiento, en el proceso historico y
sitla el sujeto como una estructura circular que comprende su realidad a partir de su
participacion en la misma.

Los autores Herndndez y Pagés (2004) quienes toman como referente a Wineburg,

enmarcan a la experiencia historica junto con todos los significados que conlleva un pensamiento
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histérico, como un elemento central en los estudiantes al momento de construir significaciones
representativas en su contexto.

Desde la perspectiva historiografica se evidencia que fue sélo a partir de la década de los
afios 1960 y 1970 que hubo una revolucion en la disciplina historica, frente a esto, el autor,
Vainfas (1996) reflexiona enfatizando, que fue a través de la micro historia y de las mentalidades
de la gente del comdn, que se rescatd la cotidianidad como elemento central para el campo de
estudio, por lo tanto, la memoria se convierte en un aspecto fundamental y permite repensar el
pasado y el presente.

Paralelamente Gonzalez y Pagés (2014), afirma que fue desde 1960, al terminar las
guerras mundiales cuando se genera un cambio en el paradigma positivista, el cual traia un
cumulo de historias oficiales hechos y héroes.

Asi lo menciona Matozzi (2008), como un transito del paradigma positivista hacia uno
cualitativo, también visto por Munarriz (1992) como una promovida de subjetividades desde la
“gesta en la diversificacion de los métodos de investigacion, y técnicas diversas como gama de
estrategias que ayudaran a reunir los datos que van a emplearse para la inferencia 'y la
interpretacion, para la explicacion y la prediccion” (p.104).

Estos nuevos métodos vinculan los objetos de estudio, como sujetos historicos en
contexto, bajo las mismas tematicas originarias; Gonzalez (2012), menciona como ocurre esto
desde Inglaterra, con la historia desde abajo, o lo que se denomind en Alemania de lo cotidiano y
en Italia la micro historia, Francia, también aporté con el concepto de lo cotidiano de las
mentalidades.

En este sentido, la ensefianza de la historia, como lo citan Pozo, et al, (1989); Mufioz (2002) y

Prats (2007); se enfatiza en aplicar aspectos metodoldgicos y didacticos que se basan en estilos
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educativos de tipo transmisivo, dejando asi de lado, metodologias basadas en la investigacién
cualitativa, de igual forma Benejam (2008), plantea que se busca generar una indagacion mas a
fondo para hallar la relacion y consecuencia entre la accion y el pensamiento historico.
Complementando lo anterior, Chavarria (2006) afirma que se puede, “Caracterizar este enfoque
desde la produccion de la informacion de su analisis, las fuentes de credibilidad
de los resultados y la ética que la sustenta” (p.42) buscando de esta forma, dar un viraje
del paradigma de tipo positivista y oficial en la ensefianza de la historia pues como se
puede ver “en consecuencia, el paradigma positivista que soporta este proceso privilegia
los aspectos formales del aprendizaje y la ensefianza al subrayar hechos, caracteristicas,
elementos, del fendmeno objeto de estudio sin plantearse qué o quién existe mas alla de

ellos” (Aranguren 2000, p. 160).

En respuesta a lo anterior son las reformas curriculares de 1984, las que dieron como
resultado, segiin menciona Herrera y Pertuz (2016), que los planes de estudio que integran el
modelo curricular actual, se enmarquen desde el &mbito de la cultura democrética en las
escuelas, como politicas institucionales que consolidan una tendencia de pensamiento lineal
desde el punto de vista historico.

Lo anterior evidencia una divergencia significativa en la coyuntura del paradigma
positivista hacia el enfoque cualitativo de la historia y la urgente necesidad de aportar un
constructo tedrico y epistémico en la ensefianza critica de la historia oral en el curriculo.

Conviene subrayar, que como explica Hernandez (2015), este aislamiento de perspectivas
criticas ha acentuado los problemas presentes en las practicas docentes y en el quehacer
pedagogico en las aulas, pues se describe, como concluye Gilard (1989), como una vision oficial

gubernamental de los hechos, sin comprender la importancia de la didactica que puede aportar
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desde el profesorado a una construccion ciudadana democratica, con una vision critica reflexiva
argumentativa y propositiva de la historia.

Garzon (2008) explica en mayor medida este pensamiento de construccion de identidades
desde la ensefianza de la historia, pues recalca el valor educativo central que tiene en la escuela,
donde las propuestas curriculares y los modelos de ensefianza, hacen que los protagonistas sean
sensibles y comprometidos con un trabajo serio y real a cerca de procesos de formacion, los
cuales van dirigidos a potenciar el conocimiento historico.

Ross (2015) retoma la idea de los autores anteriores, pero bajo el precepto tedrico y
conceptual de la dialéctica en el escenario filoséfico, contemplando a su vez la posibilidad, segln
lo menciona Santisteban (2010) como un recurso alternativo que tienen los estudiantes de
aprender la disciplina historica teniendo como bases fundamentales hechos del pasado las cuales
no son inertes o inmaviles, sino que se reconfigurar en una construccion de su propio
conocimiento historico.

Ideas que van acordes con el proposito central de esta investigacion, la cual busca desde
el estado del arte referenciar ideas en los modelos de ensefianza aprendizaje de la historia y como
a partir de estos se puede dar una construccion de una catedra mucho mas integral.

Para citar brevemente a Cuesta (2007) a manera de referencia, se nombran cinco desafios
que limitan los procesos de ensefianza-aprendizaje; los cuales se mencionan a continuacion:
primero, la formacion docente y cualificacion de los mismos. Segundo, la préctica docente en
cuanto a las metodologias empleadas desde el quehacer académico. Un tercer desafio, que es la
funcion social de la historia para generar una contextualizacion real de los conocimientos

historicos. Como cuarto desafio, se presenta el desafio importante que constituye la generacion
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de aprendizajes y conocimientos en estudiantes, dichos conocimientos deben ser pertinentes y
significativos; por Gltimo, se encuentra la didactica de la historia.

Para retomar el primer desafio, autores como: Kemmis (1986), Diaz (1994) y Zafra
(2010), sitaan el rol del docente en un escenario de gran importancia, por lo que se hace
necesario una formacion integral del profesorado.

Para desarrollar este fin de cualificacion docente, se debe proporcionar una formacién
integral al profesorado (Jauregui, 2012); pues se deja de lado la vision operativa instrumental en
la ensefianza de la historia a la que se le venia delimitando histéricamente en los procesos y
aportes de la construccidn curricular.

La cualificacion y formacidn docente, desde la mirada de Chehaybar (2007) en las
comprensiones de la educacion y del profesor, las plantea como un insumo vital para que el
docente tenga herramientas necesarias para que los alumnos mejoren su capacidad de perspectiva
critica en su contexto nacional.

En cuanto a las metodologias en la practica docente, como segundo desafio, el autor
Barron (2015) propone que haya una racionalidad con enfoque préctico, lo cual, desde el ambito
de la ensefianza de la historia aporta pertinencia a los contenidos abordados; asi mismo este autor
insiste en que el docente desde su reflexion y quehacer pedagdgico debe ser consciente a cerca
de sus concepciones epistemoldgicas y sus implicaciones en la practica.

Pues es necesario promover una articulacién efectiva entre la teoria y el enfoque préactico,
especificamente en la ensefianza aprendizaje de los contenidos de historia, vinculando de manera
activa la historia oral y la narrativa con el proposito de mejorar la construccién curricular de esta

area.
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Continuando la idea anterior, segun Leinhartd (1997), la realizacién o materializacién de
la ensefianza de la historia desde el ambito procedimental son mas demoradas en su apropiacién
en docentes que inician recientemente su labor, pues tienden a proporcionar a los estudiantes
explicaciones basadas en contenidos disciplinares desde la oficialidad de los documentos. Lo que
demuestra una necesidad de apropiar un enfoque critico de la ensefianza de la historia no solo en
el curriculo de béasica secundaria y media, sino que también tiene pertinencia en la formacion
universitaria de los nuevos docentes.

El enfoque critico es el que permite dinamizar las posturas y visiones particulares de las
comunidades educativas con respecto a su entorno y vincular la historia oral desde las narrativas
como un factor determinante para enlazar las vivencias con la realidad local.

El tercer desafio en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se encamina a determinar cuél
es la funcion social de la historia, nos ilustra ante este tema Méndez (2014), por otro lado, viendo
que las funciones de la historia concebida como “la identidad, entendida como la recuperacion
del pasado, cuyo fin es la creacion de valores sociales compartidos, como la idea de que el grupo
o la nacidn tuvieron un origen comun cohesionador. Otra funcidn social es el conocimiento de lo
extrafio y remoto.”. (Florescano,2012,p.203).

Este reto trasciende directamente en la postura funcional de la historia oral y su rol no solo
transmisor, sino critico y reflexivo en la sociedad. Por lo anterior, construir desde las
particularidades una nocion de historia, permite redimensionar los procesos de identidad y
apropiacion cultural.

Generar un aprendizaje significativo representa el cuarto desafio, no solo en la ensefianza de la
historia, sino en la educacion en general, citando a Cervigon (2016) los docentes deben “tener

visiones diacronicas amplias y contextualizar los hechos en tipos de formaciones sociales que,
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por su estructura econdémica, ideoldgica, cultural y politica, expliquen estos hechos de manera
totalmente diversa seglin el contexto.” (p.28). por lo que la historia oral daria un sentido
pertinente en la realidad de los estudiantes evidenciado en un conocimiento significativo de su
propio contexto historico.

El quinto y dltimo desafio, referente a la didactica, se acentlian considerablemente,
cuando se relacionan con la idea de ensefianza de la historia, pues ante esto, son los contenidos
oficialmente establecidos los que circulan en la escuela, dichos contenidos carecen de procesos
de analisis y se anclan exclusivamente desde lo tedrico, sin trascender hacia una integralidad, lo
anterior sustentado en palabras de Arceo (1998).

Como lo explica Herrera y Pertuz (2016), este desafio que se plantea de forma relevante
frente a la historia y su proceso de ensefianza muchas veces genera incomodidad a estructuras de
poder ya pre definidas, 0 a grupos ligados a la esfera politica.

Es importante aclarar que los desafios mencionados anteriormente no se pueden atender
sin antes realizar reformas en las politicas educativas actuales, las cuales se pueden configurar
desde las visiones macro curriculares en la catedra de historia, de esta forma, articular
continuamente un plan de area que impacte en el PEI institucional de manera integral segin las
misiones y visiones institucionales (meso curriculo) y por altimo, a nivel micro curricular
plantear metodologias alternativas en el desarrollo de la catedra de la historia. Tal como lo
explica Poggi (2010) y en este mismo sentido Valdés (2005), se debe dar una urgente
intervencion estatal en los procesos financieros de inversién en investigacion, lo que redundaria
en calidad educativa, investigativa, infraestructural y por supuesto, en servicio a la comunidad.

Fue a partir de la comprension més profunda de estos desafios por los que se abri6 paso

hacia un modelo de historia interpretativa, mucho mas holistica e integradora, donde se describen
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detalladamente sensibilidades y acontecimientos politicos y sociales; en este sentido, como lo
cita Sarlo (2005), la subjetividad plantea una nueva légica metodologica y tematica poniendo en
tela de juicio la rigurosidad cientifica de la Historia, al darle un enfoque fuera del objetivismo y
del paradigma positivista.

Comprender la educacion como una esfera aislada de otros contextos es inaceptable en un
mundo global, donde las politicas y decisiones obedecen a estructuras superiores, asi lo dispone
y argumenta Castellani y Sarré (2011).

En el mundo de la globalizacion, la educacién, el curriculo y la cultura tal como lo
argumenta Botia (2001), se debe crear una sinergia que propenda por redireccionar los conceptos
de investigacion y por ende de calidad, especificamente en esta primera esfera.

Segun lafrancesco(2003) es la investigacion la llamada a crear un desarrollo continuo del
conocimiento, en ese mismo sentido citando textualmente a Salas (2013) quien articula la idea de
globalizacion, geopolitica y educacion asi: “No obstante, en el &mbito académico existe la
necesidad de analizar la geopolitica desde otra perspectiva, en el terreno critico y apoyado en la
historia a fin de desmitificarla de su caracter racista” (p.28). permitiendo a las personas que
cambien su manera de pensar; para esto, la geopolitica juega un papel determinante y es ella
quien tendréa que revisar, reevaluar y mejorar muchas funciones que en la actualidad cumple.

El viraje que se da hacia la nueva racionalidad econémica como lo plasma Herrera(2004),
no solo se da en Colombia, sino también en algunos paises de América Latina, caracterizados por
una reestructuracion del sistema educativo, el cual busca cumplir metas y compromisos de tipo
econdmico a traves de una educacion masiva, asi como satisfacer una deuda externa y adaptarse

a la nueva ideologia neoliberal de la globalizacion.
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Asi mismo, Paz (2007) explica cdmo se pasa de concebir a la sociedad como el conjunto
de ciudadanos con derechos, a concebir los mismos, como beneficiarios de un estado y de un
mercado, situacion que desfavorece el panorama de ensefianza aprendizaje de la historia oral
como determinante en la construccion de identidades particulares.

En este mismo sentido, es necesario analizar la pertinencia que tiene el conocimiento
cultural y contextual en el curriculum y en la investigacion del mismo, a traves de la identidad y
las subjetividades, como lo plasma Pinar (2014), “La inteligencia se restringe y se socaba,
cuando se limita a responder las preguntas de otras personas, cuando solo es un medio para
lograr un objetivo predeterminado” (p. 109). Lo anterior evidencia que el curriculo debe tener
presente la realidad circundante para hacer pertinente el conocimiento; para este caso el
conocimiento histdrico a través de la oralidad.

Lorenzo(2008), referencia la importancia de generar procesos de ensefianza-aprendizaje
que referencien la cultura propia y el contexto real del estudiante, pues esto permite repensar el
proceso educativo, no s6lo como un modelo mental consciente y explicito, sino, como un
sinnumero de interpretaciones vivenciales en contextos cambiantes e inciertos donde habitamos,
complementando un conocimiento tedrico con un conocimiento vivencial.

Lo anterior visto y materializado en el aula, pues se puede lograr utilizando como
herramienta la historia oral, o lo que Iturmendi (2008) denomina “La historia de los sin voz”
(p.13) proyectando el relato narrativo y las entrevistas a personas mayores como un estilo o
modelo extracurricular en el &mbito vivencial y cotidiano

A continuacion, se contextualiza de manera mas integral la relacion e importancia que
tiene la historia oral en los procesos de ensefianza-aprendizaje de orden formativo, critico y

reflexivo y en la posibilidad de integrarlos dinamicamente en las pedagogias contemporaneas.
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1.2.2 Historia oral en la educacion

El término de historia oral aparecié tedricamente en palabras de Allan Nevis en el afio
1948, segun, Folguera, (1994).

En palabras de Dussel (2007) en su concepcion de Historia, plasma que es “un proceso
denso, cargado de multiples dimensiones, donde intervienen sujetos e instituciones que imprimen
sus propias huellas” (p.157). Bajo esta reflexion, es necesario concebir la historia oral como una
construccion temporal y contextual, que en la 16gica de Mendiola (2010) lo refleja como “el
modo en gue se construyen diacronica y sincrénicamente las narraciones de distintos
acontecimientos y experiencias cotidianas” (p.122).

Esta construccion se asume en gran medida, en las préacticas del ejercicio docente.
Algunos autores (Garcia, et al., 2013) ante el quehacer pedagdgico y su rol en la ensefianza
aprendizaje de la historia oral “nos propone entonces, que el maestro oriente a los estudiantes en
el desarrollo y potencializacion de la creatividad y la conciencia critica, y promueva la reflexion,
el debate y la accidn en una realidad concreta, donde la transformacion de las practicas
pedagogicas posibilite cambios sociales para hacerla mas justa, mas democratica y mas
humana”(p.236).

Asi mismo, Benadiba (2007) explica que los contenidos y visiones integradoras de la
historia oral en la practica, deben reflejar elementos que encaminen hacia la motivacion y
elaboracion de un pensamiento critico, en torno al rescate de memorias no contadas desde la
oralidad.

Maés allé de analizar a la historia oral como un elemento constitutivo de la historiografia, hay que

comprenderla como una categoria conceptual, tal como lo muestra el autor Neira (2005):

37



No es por azar que ello haya ocurrido asi. Los distintos entendimientos de la
historia oral hacen parte bien sea como apéndice metodolégico o como alternativa
epistemoldgica de la conformacion de corrientes de pensamiento histérico que fomento
los debates en torno a las practicas de ensefianza-aprendizaje, las cuales se reconfiguran
en torno al uso de la memoria y de la ensefianza en la Ciencias sociales como factores de
comprension del pasado en el presente (p. 297).

E incluso, Vich y Zarala (2004), manifiesta:

la historia oral busca democratizar las condiciones mismas del saber
historiogréafico al definir a todo sujeto como capaz de producir conocimiento histérico.
Como discurso altamente politico, la historia oral tiene como objetivo la tarea de
presentar actores anonimos y de revelar nuevos sentidos e interpretaciones de la historia
(p. 72).

Segun Mignolo (2002) “Rivera Cusicanqui caracteriz6 también el potencial

epistemoldgico de la historia oral en relacion a la sociologia participativa propuesta y defendida
por el sociélogo colombiano Orlando Fals Borda como un proceso de descolonizacion

intelectual.” (p.7)

Ahora bien, la historia oral como lo plasma Mendiola (2010) en su definicion de relato narrativo,
contribuye a la realizacién y construccion de la pedagogia en el campo educativo, esta vision
permite retomar la oralidad en el &mbito escolar como posibilidad de reflexion frente a realidades
temporales diversas, asi mismo centrar la atencion del estudiante de secundaria en su realidad y

cotidianidad a partir del analisis temporal de hechos y sucesos que ocurrieron. Esta estrategia
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vinculada al curriculo puede ser un aporte interesante en su resignificacion y en la posibilidad de
incorporarla al mesocurriculo y al microcurriculo.
En este mismo parecer, Gonzalez (2015) lo citdé de manera explicita cuando afirma que

la historia oral se puede representar como una estrategia motivacional donde los

estudiantes se disponen “al aprendizaje significativo de contenidos curricularesy a la

adquisicion de destrezas cognitivas y afectivas” (p.1).

En este sentido Schwartzstein (2004), explica que la temporalidad histérica que plantea la
historia oral supera conceptos asociados a una idea de tiempo, caracteristica propia de la historia
positivista y oficial, donde la temporalidad se maneja de manera lineal, uniforme, sin variaciones
y sin actores ajenos a la oficialidad.

Para vincular otro elemento central en la historia oral, ademas de la nocion de
temporalidad anteriormente sustentada, se hace necesario abordar a continuacion el papel que
tiene la memoria en la construccion epistemoldgica de la historia oral.

No podemos pensar una historia oral sin la vinculacion directa de la memoria en el
proceso de aprendizaje, en palabras de Schwarzstein (2001) “La memoria actda en el presente
para representar el pasado. Esa representacion es extremadamente compleja, no es una simple
reproduccion, sino una interpretacion.” (p. 75), lo anterior hace de la memoria un fenémeno
complejo y muy subjetivo frente a la historia oral y su legitimidad.

Por lo anterior, como lo menciona Halbwach (1995), se explica la nocion de memoria
colectiva, entendida en su carécter plural y heterogéneo, la cual, se construye y se redimensiona
en un devenir constante dentro de la sociedad. las fuentes orales, las memorias, los resguardos,
las narraciones y experiencias de testigos, se convierten en un nuevo enfoque metodoldgico que

Se reconoce por tener una caracteristica Unica e irremplazable, usando la dialéctica y la
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interpretacion de lo narrado, como una herramienta de gran relevancia en los aspectos que tienen
que ver con la construccion colectiva de la memoria.

Gbmez (2018), se refiere a la memoria como otro recurso de la historia, dando a esta un
aspecto externo o narrativo y a la memoria un aspecto subjetivo o intrinseco, que proviene del
sujeto mismo, el cual da la importancia o significacion de acuerdo a sus propios intereses.

Para otros autores como Ricoeur (2003), la visidn puede ser mas integradora y
compartida en cuanto plantea una relacion no sélo dialéctica, sino significativa, en la correlacion
memoria e historia, justificando su tesis en que el presente es el escenario ideal para explicar el
pasado y situarlo desde la misma subjetividad, en el entendido de que la historia, es una
construccion interpretativa de la realidad.

Ante esta vision integradora de la temporalidad, el contexto y la memoria en la historia
oral, como cita Pollack (2006), “no se trata de lidiar con hechos sociales como cosas, sino de
analizar como los hechos sociales se hacen cosas, cdmo y por quién son solidificados y dotados
de duracion y estabilidad” (p. 18). En este sentido y en concordancia con lo anterior citado, son
las fuentes orales, las llamadas esencialmente desde la subjetividad a intervenir desde los
testimonios orales, con la legitimidad fundada en que quien narra, fue testigo o al menos,
portador de una verdad independiente, por el solo hecho de haber visto o vivido directamente una
experiencia relacionada historicamente; asi lo referencia Peris (2014).

Ya con la emergencia de la historia oral y su relacion con la historiografia en el campo
educativo surgen retos frente a la marcada presencia de testimonios orales en la escuela,
especificamente en la ensefianza de la historia, entre estos estan: la pertinencia de contenidos que
muchas veces tienden a ser totalizantes desde la oficialidad y que se aislan de una perspectiva

holistica de la ensefianza de la historia y de la vinculacién activa y critica de los estudiantes en la
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reflexion de su contexto de las narrativas propias de cada lugar, en esta idea los autores,
Meneses,et al ., (2020), citando a Stéphane Lévesque, indican que:

Entre los desafios que se deberian enfrentar, se plantea lograr que la educacion histérica
deje de ser un discurso alejado y sin sentido para el alumnado. Repensar la historia escolar quiere
decir hacerla préxima, viva y significativa, y entendida como un conocimiento en construccion.
(p.312).

Ahora bien, para complementar los retos mencionados anteriormente se agregan a los que
se enfrenta la historia oral, Guedes (2017), hace énfasis en que:

Algunos de ellos son: sélo es aplicable a tiempos contemporaneos; predomina la
subjetividad que debe ser controlada desde el momento de la realizacién de las
entrevistas hasta su tratamiento y analisis; la responsabilidad ética del investigador con
los sujetos y con el material grabado; la dificultad de exponer las expresiones gestuales y
faciales de los entrevistados en las obras que se publican generalmente en forma escrita;
la complejidad de tratar con la memoria y, por tanto, con el olvido. (p. 172).

Pero, ¢,como dar continuidad a esta historia oral en la escuela? la forma mas préactica y aplicable
seria establecerla como un elemento que se integre en la ensefianza critica de la historia, asi lo
propone Sitton (1995) “la mayoria de los aspectos interesantes de una escuela nunca se
encuentran en los documentos, la historia oral parece una forma adecuada de realizar esto”(p.5)
de esta manera no es vista Unicamente como un paralelo tedrico o epistémico, sino, como una
posibilidad de repensar los procesos de ensefianza-aprendizaje, planteando actores centrales en

su desarrollo.
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(Shulman, 1986) en este sentido, afirma que la tendencia encaminada al proceso de ensefianza-
aprendizaje mantiene una ldgica cronoldgica tradicional, desde una estructura que presenta a la
historia, como la totalizacion de hechos, héroes y batallas.

Sanchez (2012) continta esta idea afirmando que se aleja de otras perspectivas que
vinculan a una gran variedad de sujetos que tienen su propia version de los hechos, donde no se
problematiza la historia local, ni regional o global y se anula la historia oral, como elemento,
recurso y metodologia para desarrollar un pensamiento critico desde la reflexion misma de los
sujetos para de esta manera procurar por la construccion de un pensamiento colectivo.

Los escenarios donde se desarrolla la formacion académica de los estudiantes permiten que la
historia oral juegue un rol importante en la interpretacion personal a través de la comprension
histdrica de una realidad y de la mentalidad colectiva de determinado grupo poblacional, lo
anterior en concordancia con Fernadndez (2010); Anguera (2012) y Yuste (2017); pues permite
abarcar dimensiones de la cotidianidad y de los individuos en las esferas politicas e ideoldgicas,
vinculando indiscriminadamente sujetos, que muchas veces fueron olvidados y relegados por la
vinculacion del paradigma positivista en la ensefianza de la historia y por la educacion
tradicional; es aca donde la historia oral, a nivel didactico, toma una importancia intervencionista
en el aula, idea que explica de manera mas amplia Gonzalez y Pagés (2009).

Autores como Pla y Pérez (2013) y Soria (2014) analizan la funcion de la historia oral,
pues es completamente contraria a la realidad educativa, pues en la actualidad se limitan los
procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula, al no promover escenarios de discusion y critica
reflexiva frente a procesos coyunturales historicos, que puedan ser narrados, descritos,

cuestionados y evaluados, desde la narrativa de sus actores y desde la historia oral.
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Esto haria que se nutriera el saber historico o como argumenta Domingo(1993) “amplia y
lo ensancha a través del auto conocimiento historico experiencial” (p.33).
El conocimiento histdrico abordado desde la historia oral motiva a los alumnos en los procesos
de investigacion, generando reconstrucciones mucho mas atractivas del pasado, asi lo plantean
autores como Rodriguez, Luque y Navas (2014). De esta manera se busca enriquecer el trabajo
cooperativo en la dupla alumno-docente, lo que dara como resultado procesos de ensefianza-
aprendizaje significativos y pertinentes.
Jiménez (2009), da continuidad a esta idea planteando la ensefianza de la historia oral como un
proceso de tipo trasversal, menos sesgado y sobrepasando las ideas que posee la estructura de un
curriculo fragmentado. Esta nocion es mencionada ademas por, Costa y Magalhaes (2001),
quienes afirman que las historias orales ayudan a la formacién inicial de los profesores, ya que
contribuyen a la elaboracién del propio conocimiento de la persona.
Es por esto, que a continuacion se profundizara en la relacion e importancia del curriculo en el

campo educativo desde sus mismos componentes.

1.2.3 Curriculo y ensefianza de la historia
Angulo y Ledn (2005) dan inicio a su investigacion afirmando de manera muy sintetizada
que “El curriculo se considera simplemente como la organizacion de lo que debe ser ensefado y
aprendido” (p. 9).
A su vez Sacristan y Pérez (1983) plasman en su investigacion que: “El curriculo en el
papel es orientador de la practica, ayuda a disminuir la incertidumbre acerca de los elementos y
agentes que intervienen en el proceso real, pero nunca es la realidad en si misma” (p.225). Asi

las cosas, la consolidacién y construccion curricular debe estar permeada por los avances en el
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tiempo, es decir, por una dindmica histérico-social, que movilice los cambios estructurales de
forma y fondo.Con lo anterior Grundy (1991) afirma:

“El curriculo no es un concepto, sino una construccion cultural. Esto no se trata de un
concepto abstracto que tenga algun tipo de existencia fuera de la existencia humana. Mas bien es
un modo de organizar una serie de practicas educativas” (p.19).

Para contextualizar la emergencia del curriculo en el siglo XX y XXI en Colombia, se
debe hablar de tres momentos historicos en la politica educativa y construccién del curriculo, los
cuales son citados brevemente y tienen su génesis desde el Plan de Mejoramiento Cualitativo de
la Educacion, el cual se dio en el afio de 1975, implementado desde el Ministerio Educacion
Nacional, con la iniciativa visionaria de promover una revolucion curricular.

Retomando el contexto historico, es desde 1975, que se busca por primera vez en
Colombia repensar el &mbito curricular en la educacién, pero con una perspectiva enfocada hacia
los planes de estudio, hacia las metodologias y las estrategias docentes, es con este programa que
el curriculo empieza a posicionarse en el escenario de las politicas educativas colombianas.

Lo anterior enmarcado como ambito juridico y normativo desde el Decreto 1419 de 1978,
donde se dan orientaciones y normas basicas en el proceso la administracion del curriculo para
preescolar, basica primaria, basica vocacional, media e intermedia profesional.

En consecuencia, el Decreto 1419 de 1978, conceptualiza por primera vez el término del
curriculo en su articulo dos y lo define como:

“El conjunto planeado y organizado de actividades en el que participan alumnos,
maestros y comunidad para el logro de los fines y objetivos de la educacion” (p.1).

En este mismo Decreto, en el articulo quinto, se contemplan los componentes del curriculo

discriminados de la siguiente forma: justificacion, estructura conceptual, objetivos generales y
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especificos, contenidos basicos, alternativas de actividades y metodologias, materiales y medios
de evaluacion; pero con la particularidad de que estos elementos y componentes siempre se
presentan regulados y construidos por el estado, utilizando los libros de texto como medio de
distribucion en el contexto educativo.

La importancia de este primer momento en el contexto de la historiografia, fue como lo
cita Melo y Jaramillo (1971):

“Finalmente, el documento de trabajo presentado al MEN a inicios de los setenta
contemplé una bibliografia que facilitaria la elaboracion de los nuevos marcos curriculares. Esta
tendia a priorizar la produccion de la Nueva Historia, sin abandonar las compilaciones
documentales de la historia tradicional académica.” (p.234).

Por lo anterior el aporte significativo dado en esta vinculacién historiografica a la nueva historia
es dar a la historia oral un papel principal dentro de la construccion narrativa de la historia
oficial.

El segundo momento, se presenta a finales de la década de 1980 e inicios de 1990, cuando se dio
una fuerte oposicidon al planteamiento oficial del curriculo y fue el Movimiento Pedagdgico
Nacional (MPN) quien contribuy6 en la promulgacion de la Ley 115 de 1994, para situar al
docente como un elemento activo y fundamental en los procesos educativos como lo afirma
Portela (2004):

El maestro, como sujeto de saber pedagdgico reconocido por la sociedad, es asumido por

la Renovacion como un mediador, animador, catalizador, orientador, guia del proceso de

aprendizaje de los educandos, entendido éste como buscar significados, criticar, inventar,

indagar en contacto permanente con la realidad (p.127).
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Aun con estos avances en cuanto a la formacion docente realizados por el Movimiento
Pedagogico, se procede posteriormente de manera regresiva por parte del MEN con la
expedicion del Decreto 1002 de 1984, pues este Decreto viene a tomar relevancia para la
presente investigacion en cuanto es alli en donde se unifica la catedra de la Historia dentro de un
plan de area unico referente a ciencias sociales, suprimiéndola como area fundamental e
independiente del plan de estudios.

Para reafirmar lo anterior Becerra (2021) sostiene que:

Para Julian y Miguel de Zubiria, a lo largo de los afios noventa se reinstala una crisis
en la ensefianza de las ciencias sociales escolares basada en la informacion,
acompafado de un nuevo cuestionamiento a una historia tradicional y memoristica y una
geografia inerme, que no le permitian al estudiante comprender el funcionamiento de
la sociedad (p.205).

El Decreto 1860 de 1994, aporta interesantes argumentos al momento de aplicar una
autonomia institucional, en cuanto a la implementacion particular de practicas pedagdgicas mas
integrales, pues en su articulo 15, expresa como la formulacion, deliberacion y adopcion de un
PEI contextualizado puede integrar curricularmente a nivel meso, la historia oral como estrategia
de implementacion de la catedra de la historia en la educacion media.

El proceso coyuntural del tercer momento se da en la primera década del siglo XXI y con
la implementacion de la Ley 715 del 2001 se centraliza la gestion escolar y la evaluacion toma
una nueva connotacién y significado en las politicas educativas, pues se presentan de manera

estandarizada.

46



Esta caracteristica evaluativa, posteriormente va a ser analizada como un limitante del
mismo proceso educativo, ya que no contextualiza, ni incluye otros actores en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y por supuesto en detrimento de la importancia de la historia oral del pais.
Tal como lo cita Albornoz (2018) en su afirmacion que corrobora lo mencionado anteriormente:

las pruebas estandarizadas lo que buscan es realizar una inferencia acertada sobre

los conocimientos que poseen los estudiantes en algunas areas particulares, lo que lleva a

pensar que desde su creacion este tipo de pruebas no se compromete a evaluar la calidad

educativa, ya que su objetivo y alcance se quedan cortos para lograr dicho fin.

Estos procesos de estandarizacion tienen una relacion directa con la intencion
hegemonica que surge desde el &ambito econdmico; para soportar la anterior afirmacion,
se pueden citar trabajos de investigacion colaborativo como los de Catafio (1978), Parra
(1973), Parra (1974), Parra (1978) y Mojica (1978), donde se evidencian las relaciones
existentes entre economia y educacidn en las condiciones de desarrollo.

Continuando con el marco normativo, la discusion democratica que posibilito las
reformas fundamentales en la primera década de 1990, surgen después de la declaracion
realizada en la convencion de Quito y el desarrollo del Proyecto Principal de Educacion para
América Latina y el Caribe (PPE), Unesco (1981); dando como resultado una propuesta y
reforma trascendental reflejada en la Ley 115 de 1994; para el caso colombiano, conllevo a una
ruptura frente al papel que venia desempefiando el estado como garante de la administracién de
la educacién, lo que desencadeno una resignificacion curricular en Colombia.

En consecuencia, se reconfigura lo que se venia dando como curriculo rigido mencionado
por Mejia (2011). Y se posibilita una vision mas flexible del mismo, a través de la construccion

colectiva que se refleja en diversos componentes curriculares, por ejemplo, la vinculacion de los
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maestros y de la comunidad educativa de manera mas participativa; asi mismo, la elaboracion de
documentos institucionales que en la actualidad se mantienen, como lo es el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), Guerrero (2017), reflejando de esta manera algunas muestras de autonomia
curricular.

Esta autonomia se evidencia explicitamente en la Ley general de educacién que en 1994
replanteo el concepto de curriculo en el articulo 76 definiéndolo como:

El conjunto de criterios planes de estudio programas metodologias y procesos que
contribuyan a la formacion integral y a la construccién de identidad cultural nacional regional y
local incluyendo también los recursos humanos académicos y fisicos para poner en practica las
politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. MEN (1994, p.)

Lo contradictorio y a manera de divergencia de este marco legal, subyace en la

idea referenciada en el articulo 68 de la misma Ley, donde se regula el curriculo y se define
como funcién del Ministerio de Educacion disefiar unos lineamientos curriculares que se
reglamentan en el afio de 1996 con el Decreto 2343 del mismo afo, dejando en tela de juicio la
supuesta autonomia que pretendia impulsar esta Ley.

De esta manera y con la emanacion de los lineamientos curriculares para el area de
ciencias sociales se integra la Historia y la Geografia en una sola area fundamental, proyectando
un modelo de ensefianza-aprendizaje a partir de competencias cognitivas, procedimentales y
actitudinales.

Posteriormente y tras la promulgacion de la Ley 715 de 2001, quedan en firme los
estandares basicos de competencias en el afio 2006, argumentada en lo que plantea
Puelles(2006), como la “ideologia de la globalizacion” en el entendido de situar estas reformas

educativas como reformas dependientes, explicadas bajo la l6gica de qué surgen como intereses
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econdémicos propios del capitalismo, del mercado trasnacional o de agencias internacionales
como el Fondo Monetario Internacional (FMI), la Unesco entre otros.

Por lo anterior, es necesario aclarar que los aportes dados desde el marco normativo de
las politicas publicas permiten ver a nivel macro una relacion necesaria entre estas directrices
estatales y la implementacién institucional, e incluso en la propia aula de clase, donde se
reflejaria una sincronia en los objetivos educativos planteados a nivel general y donde la historia
oral sea una herramienta y medio indispensable para alcanzarlos.

Gimeno y Pérez (1992), reafirman que existe una construccion conflictiva del curriculo
evidenciada en el tratamiento escolar que se le da el mismo y el cual, no demuestra una
vinculacion directa con la historia oral, ni como componente teméatico y menos aun, como
método de ensefianza de la historia; en este sentido Falaize (2010), analiza con mas
discernimiento la necesidad de incorporar en el curriculo la ensefianza de aspectos
historicamente relevantes; habra que analizar con mayor detenimiento la concepcion de
relevancia y pertinencia en el proceso educativo, el cual necesariamente debe ir ligado a una
contextualizacion holistica.

La construccion curricular y los aspectos integradores del curriculo, se han abordado
criticamente por productores académicos como Apple (1991) y Giroux (2003), quienes analizan
la ensefianza de la historia y los ejes de contenido curricular como tematicas abordadas desde la
relevancia que dan las élites que controlan el gobierno. Cox (1986), reafirma este postulado, al
decir que los curriculos, si se han construido y organizado especificamente para el area de
historia, con el propdsito de destacar una serie de valores patrios, donde los actores centrales son

denominados como héroes.
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Amezola (2008), es consciente de los problemas e incongruencias que generan la
incorporacion del curriculo de la historia en la actualidad. Cabe agregar, que segun Kriger
(2011), la escuela pretende una mision importante y es articular criticamente lo cognitivo con lo
identitario a traves de la ensefianza del pasado, dandole la importancia y mérito necesario a la
memoria.

Para dar continuidad a la presencia y relevancia al concepto tedrico-préactico de la
memoria en el curriculo de la ensefianza de la historia, Mendoza (2015), reflexionan en torno a
“conocer que sentidos del pasado trabaja de manera intencional una sociedad para dejar su
legado y también que partes de esta sera olvidada silenciada o permanecera como un todavia no
en espera de ser reactivada” (p.53).

Padilla y Bermldez (2016) afiaden a lo anterior, que el énfasis del curriculo esta definido
por una historia tradicional y oficial, alejado de los objetivos y orientaciones que para el afio
2014 se plantearon dentro de los ejes tematicos en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
ciencias sociales, pues es desde alli donde se promueve segn el MEN (2002) una relevancia
considerable del uso de la memoria como caracteristica en la transformacion de sujetos pasivos
en la sociedad, hacia un sujeto con vision critica en busqueda de la consolidacion de una nueva
historia.

Segun el autor Goodson (1991) permanece un problema histérico central y es la relacion
o distanciamiento entre la teoria y la préctica, lo que se denomina como el curriculo escrito y el
curriculo activo, estos no deben estar desligados, puesto que la teoria lleva a lo que cita Grundy
(1994) como producto o praxis del curriculum, empero, debe coexistir una retroalimentacion
continua de este quehacer tedrico conceptual con un contexto real; lo anterior resignificaria la

funcidn critica de la historia oral en la educacion.
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La idea continda cuando Pinar (2014), se refiere a lo mencionado anteriormente desde los
documentos y tematicas referentes a las estructuras sociales de poder y hegemonia tradicional
para construir versiones acomodadas es el curriculo desde esta perspectiva, el que llega a
evidenciar de manera estructural las desigualdades sociales econdmicas culturales y politicas que
favorecen siempre concepciones hegemonicas.

Conviene subrayar, que los programas pre estructurados de historia y ciencias sociales en
Colombia, plantean una discursiva narrativa, que esta ordenada por tematicas, aca se definen los
planes de area como ejes curriculares, donde de manera lineal y estructurada se narran hechos
oficiales, desde visiones gubernamentales; parafraseando a Gomez (2015)

Lo anterior conlleva a una concepcion de la historia como una historia oficial, sesgando
visiones integradoras y parcelando de manera tajante la conexion con otros contenidos o hechos
de memoria critica y reflexiva, como lo argumenta Cruz (2021) explicando que estos elementos
estan ausentes en los lineamientos curriculares emitidos por el MEN. Por lo que la
implementacion de la ctedra de la historia en la Ley 1874 de 2017, juega un papel central al ser
mediador e integrador de nuevas visiones en la conformacion del curriculo oficial, dando
especial interés al problema de la contextualizacion de contenidos y es alli donde la historia oral
centra su atencion.

Son las politicas pablicas educativas las que motivan transformaciones del sistema
educativo, Cortés y Acevedo (2004). Las cuales tienen por objeto mejorar la vision
socioeconomica de la educacion y consolidar una perspectiva técnica del curriculo desde la
evaluacion, esto desde la vision oficial (Brovelli, 2001).

Es en este punto, donde se evidencia méas claramente como lo hace saber Pla (2012), la

ausencia de aspectos metodoldgicos o de contenidos que potencien o promuevan un modelo de

51



pensamiento critico o de desarrollo analitico mas profundo en las estructuras narrativas de la
historia, limitando, en los lineamientos curriculares a la historia oral como medio y fin en si
misma, para motivar habilidades de pensamiento, en concordancia con lo expresado por
Fernandez (2010).

En palabras textuales del mismo Fernandez (2010) explica refiriéndose a la historia oral que:

“Si bien como metodologia de investigacion la historia oral ha sido criticada a partir de
considerarla un camino subjetivo que no llega a la verdad cientifica, el uso de la misma como
herramienta de investigacion es cada vez mas popular.” (p.4).

En sentido totalmente opuesto al objetivo de la vinculacién de la historia oral en el

curriculo esté la idea relacionada con los modelos de produccion econdmica, que segun
Gbmez(2010), es la que se define dentro de parametros de cumplimiento de metas u objetivos de
la hegemonia dominante en el campo econémico y politico; ante esto se debe cuestionar el papel
del curriculo y su construccidn asertiva, pues este debe integrar activamente la importancia de la
historia oral, sabiendo de estos limitantes y condicionantes.

Siguiendo esta idea, y citando a Arredondo (1981), la investigacion enfocada al &mbito
historico debe propender por inculcar la formacion con pensamiento critico, pues es el resultado
de una produccidn socio-histérica y esta relacion no debe ser basada en meras compilaciones de
datos memoristicos inertes, ni en los solos métodos historicos.

Sobre las bases de estas ideas expuestas, surgen desde el campo de indagacién educativa
y desde la consolidacion del curriculo, una serie de elementos que buscan una transformacion de
fondo en la nocidn de curriculo, las cuéles se pueden contextualizar en el escenario de la

ensefianza de la historia oral, lo que para Lundgren (1997), identifica como cddigos curriculares,
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viéndolos como “El conjunto homogéneo de principios segun los cuales se lleva a cabo la
seleccion organizacion de contenidos y los métodos para transmision” (p. 33).

Barriga, (2001), explica que es necesario generar una resignificacion curricular en los
modelos de ensefianza aprendizaje de la historia y asi posibilitar una mirada critica
complejizando a la educacion desde la vision de las particularidades de un contexto, de
situaciones donde se puede interpretar de mejor manera una realidad, dando una mirada integral
a las propuestas técnicas del curriculo actual; la historia oral se convierte en un insumo y recurso
vital para plantear un pensamiento critico contextual de realidades particulares.

Lo anterior sustentado tedricamente desde la légica y aportes de Stenhouse (1984) y
Schwab (1989), quienes argumentan la necesidad de qué el curriculo integre principios
esenciales desde una propuesta educativa critica que se traduzca efectivamente a la practica.

Aun asi, es complejo poder comprender la totalidad del curriculo desde las teorias, como
lo expresa Herrera y Didriksson(1999), pues en contextos educativos tan diversos la coherencia,
la amplitud y diversidad del mismo llega a verse limitada y seria inconcebible hablar de teorias
totalitarias en un tema tan heterogéneo complejo y diverso como lo es la construccién curricular.
Siguiendo a Rangel (2015), insiste en que, a pesar de esto, es necesario construir dindmicas de
cambio en los modelos de construccidn curricular y que mejor que a partir de los referentes
tedricos que surgen desde una perspectiva practica.

En el mismo sentido Freire,et al. ,(2018). reafirma que es el curriculo quien trace como
eje central de desarrollo, una interaccion humana entre sujetos, situdndolos en el contexto
escolar particular donde las experiencias de los estudiantes en los procesos de ensefianza-
aprendizaje constituyan el eje central y objetivo fundamental de la planeacion curricular.

Por otra parte, Sacristan (1996), plantea cuatro modelos practicos y tedricos dentro del
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curriculo a partir de la discusion dialéctica entre teoria y préactica; estos son: el curriculo como
exigencia académica, como base de experiencia, como curriculo tecnolégico y, por ultimo, como
configuracién de la practica, caracteristica que estan presente en la implementacion de la historia
oral dentro del contexto educativo actual.

En otros términos, que el curriculo practico, citando a Alcaraz, (2003), considera la realidad
como un constructo multiple y le dé a esta una interpretacién mas contextual, por lo anterior la
discusion asociativa entre sociedad y educacion se reconfigura como transformacion social.

Pero surge entonces, la idea de ¢cémo abordar el curriculo desde un enfoque practico? y
es aqui donde todo el bagaje tedrico fundamentado desde una teoria critica y socio-critica que
explica Unzueta (2011); debe emerger encaminado hacia el fortalecimiento de la ensefianza de la
historia oral, proponiendo aportes para una construccion curricular de estructura sistémica,
siendo la pedagogia la base y sustento disciplinar de la misma.

Es decir, como referencia Pansza, (1988), percibir la pedagogia como una disciplina fundamental
en los procesos de investigacion del curriculo.

Lo anterior en concordancia con lo que plantea Kemmis (1986), con los tres referentes
del curriculo y su visidn critica y analitica, que se referencian de la siguiente manera: la primera,
que comprende una forma de razonamiento dialéctica; la segunda, plantea una metateoria
emancipadora que esta referenciada desde la teoria de Habermas y, por ultimo, utilizar el
lenguaje como vehiculo para expresar de manera reflexiva las ideologias emergentes.

Segun Paredes y Inciarte (2013), este enfoque curricular critico, es el que permite una
construccion colectiva que transforma la accion en reflexion de sujetos reconocidos dentro del

contexto educativo y que asumen en los procesos de comunicacion de experiencias historicas
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motivaciones, interpretaciones y criticas de sus realidades y de sus historias como un papel
fundamental en la dindmica e intercambio dialéctico.

Carr y Kemmis (1988), explica que deben existir al menos cuatro condiciones necesarias
para ampliar la vision reflexiva y critica en el contexto educativo y especificamente en la esfera
referente a la construccion curricular; para el caso de la ensefianza de la historia y la vinculacion
de la historia oral en la basica la educacion media, se hace necesario:

Primero, rechazar las posiciones positivistas, Gonzalez y Hernandez (2014). Esto quiere
decir que se cambia el modelo de paradigma de objetividad y verdad absoluta, para cuestionarlo
y construir no sélo un conocimiento cientifico sino una relacion con el conocimiento desde la
subjetividad

La segunda condicion para generar una aproximacion critica del curriculo, es admitir la
necesidad que tienen los docentes, citando a Cortez (2018), en fortalecer el anélisis e
implementacion de categorias interpretativas de la realidad educativa y darle al educador la
importancia que tiene como sujeto de interaccion en la formulacion curricular.

Proporcionar los medios para distinguir las interpretaciones que estan ideolégicamente
distorsionadas como lo explica ampliamente Gonzélez y Cantor (2000), es la tercera condicion,
la cual se orienta hacia un conjunto de interpretaciones de la realidad, vista no como una verdad
absoluta, sino como versiones susceptibles de manipulacion a través de las estructuras de poder o
de intencionalidades pre definidas, las cuales deben ser cuestionadas e indagadas desde la
educacion escolar, ofreciendo a los estudiantes herramientas que permitan nuevas
interpretaciones.

Por Gltimo, la cuarta condicion subyace en comprender y relacionar caracteristicas
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sociales que no permiten lograr que la comprension de los objetivos llegue a feliz término, estos
limitantes de orden sociocultural deben ser vistos con una mirada critica, buscando un desarrollo
en los procesos educativos y desde ese escenario ofrecer posturas, teorias y metodologias
practicas a los docentes y estudiantes para poder superar estas restricciones y visibilizar al sujeto
en formacion como un sujeto critico, apoyado desde la opinion de Tamayo y Loaiza (2015).

En sintesis y para citar a Grundy (1991), el curriculo debe ser un constructo de procesos
interactivos que planifiquen una accion y una evaluacion y busguen a su vez correlacionar
directamente la praxis y el analisis del mundo real, con el firme prop6sito de construir una
contextualizacion curricular donde se acttia con otros y no sobre otros como condicion socio-
historica.

Partiendo de los argumentos anteriores la configuracion de curriculo como concepto
fundamental debe atender, citando a Bolafios y Bogantes(1990), a una realidad educativa, a unas
practicas institucionalizadas y a unas funciones sociales que s6lo en el contexto educativo y en la
escuela se dotan de sentido y de pertinencia.

Por lo que es el curriculo mismo, en su logica dinamica de practicas pedagogicas y
ensefianza, como lo expresan Alba y Puiggroés, (1991), el llamado a reconocer su complejidad,
desde su condicion de construccidon social historica y pertinente de la realidad, es en estos
escenarios, donde necesariamente confluyen el estado, el mercado y los estudiantes y donde debe
intervenir para mediar entre las relaciones existentes entre las politicas publicas y la
Comprension holistica de la realidad contextualizada de cada region, municipio, vereda e
Institucion educativa.

Como se ha venido insistiendo en la presente investigacion, el curriculo es un elemento
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dindmico, el cual esta expuesto a cambios y resignificaciones, Guzman y Pinto (2018) el cual, en
gran medida, se relaciona y promueve a partir de las politicas publicas educativas estatales; para
esta investigacion, especificamente con los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia oral.
Anadon (2006) expone que los aportes y esfuerzos que se realizan en la construccidn curricular
de la ensefianza de la historia, se fundamentan en las reflexiones histérico-sociales, desarrolladas
en el escenario de las caracteristicas de orden pedagdgico.

En la reflexién y propuesta curricular, siguiendo los aportes de Carretero (2005), son
diversos los escenarios que se dan en la resignificacion del mismo, pues estan presentes procesos
ético-politicos en la esfera educativa, interviniendo docentes y estudiantes, esto hace que la
pertinencia de contenidos y metodologias varie y tenga enfoques comparativos, todas estas
miradas lo hacen mas integral, lo anterior, parafraseando a Eggen y Kauchak (2009).

Las anteriores investigaciones develan coémo el modelo curricular dio un viraje
fundamental en los procesos de ensefianza de la historia en Colombia el cual se dio hace ya 37
afios, cuando en 1984 se integro la catedra de la Historia y la Geografia en una sola area de
Ciencias sociales y democracia, desligando todo el acervo histérico y cultural que contenia la
asignacion horaria de estas catedras de manera independiente.
Sanchez (2013) explica que:

Posterior a la publicacion de los Marcos Generales de los Programas Curriculares

(1984), algunos intelectuales simpatizantes o representantes de la NH, como de Roux

(1985), Torres (1984), Kalmanovitz y Duzéan (1986), publicaron textos escolares donde se

observo el impacto que la NH alcanzo en la forma de escribir la historia de Colombia.

(p.72).

Los andlisis y reflexiones anteriores merecen algunos comentarios adicionales, en primer
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lugar, es de destacar la importancia de la construccion curricular en el marco de la aplicacion de
politicas publicas educativas, segundo, la funcién de la historia en el contexto académico como
elemento de formacién reflexiva y critica; por lo que a continuacién se analizara con mas detalle
el proceso constitutivo al espiritu de la Ley 1874 del 2017 que promueve la implementacion de la
catedra de historia en Colombia.

No son exclusivos los retos que presentan las politicas educativas en cuanto a la
elaboracion, contextualizacion y pertinencia de un curriculo integral; ante esto, Colombia a partir
de la década de 1980 y 1990 del siglo pasado ha venido planteando una serie de reformas
constitucionales que vinculan activamente a las politicas estatales que abordan teméaticos como la
idea de una educacion global y universal y la relacién que tiene la memoria en modelos
democraticos como el nuestro, las cuales se plasman en la Ley general de educacién.

En este mismo sentido lo plasma Portela 'y Toro (2004):

El auge de la evaluacion de competencias, la cofinanciacion, la educacion para
todos, la educacion para la competitividad, la eficiencia, la eficacia, la gestion y las
transformaciones a los sistemas educativos se ponen en escena en el pais a partir de 1991,
con la nueva constitucion y con la expedicion de la Ley 115/94, la Ley 715/01 y sus
Decretos reglamentarios y van a marcar los cambios educativos de estas dos decadas.
(p.202)

Es importante afiadir la postura oficial que plantean las politicas publicas educativas en
Colombia reflejadas y evidenciadas en los lineamientos curriculares emitidos en el afio 2002 por
el MEN (Ministerio de Educacion Nacional); asi mismo, los estdndares MEN 2004 y mas
recientemente los de DBA (Derechos Bésicos de aprendizaje).

Aun asi, es de aclarar como lo indica el Ministerio de Educacion Nacional (2015): “Sin
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embargo, es importante tener en cuenta que los DBA por si solos no constituyen una propuesta
curricular” (p. 3) pues son guias o pautas epistemoldgicas, conceptuales, tedricas, metodologica
y didacticas que tienen su origen en la tensidn existente entre coyunturas sociales y escuelas
teoricas.

Lo anterior segun Reis (2014), evidencia una desarticulacién entre las politicas publicas,
incluso en lo referente a la formacion docente, lo que recae en una integracion curricular obsoleta
alejada de los fines y propositos curriculares, que se evidencia en el dilema al momento de
ejercer el proceso de enseflanza-aprendizaje y el mismo rol del docente en la ensefianza de la
historia en la escuela.

Sanchez (2013) menciona que:
Posterior a la publicacion de los Marcos Generales de los Programas Curriculares

(1984), algunos intelectuales simpatizantes o representantes de la NH, como de Roux

(1985), Torres (1984), Kalmanovitz y Duzéan (1986), publicaron textos escolares donde se

observo el impacto que la NH alcanzo en la forma de escribir la historia de Colombia.

(p.72).

Dando continuidad a esta idea, se puede ver como hasta el afio de 1984 en Colombia se
impartio6 la ensefianza de la Historia y la Geografia, como areas independientes en la educacion
bésica y media. Posterior a esto y con el Decreto 1002 de 1984, se integran curricularmente estas
dos areas del saber quedando restructurada en la Ley 115 de 1994, como ensefianza total a través
del enunciado de ciencias sociales, constitucion politica y democracia, historia y geografia, como
una sola &rea del saber.

Por este mismo momento, los lineamientos curriculares tienen una transfiguracion que se

orienta de manera interdisciplinar, matizando la funcion de los estandares, los cuales dejan su
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caracter disciplinar para asociarlos a contenidos de asignaturas tradicionales, situacion que
ocurre actualmente con los llamados derechos basicos de aprendizaje o DBA.

La coyuntura frente al proceso historico politico y educativo mencionado desde el
curriculo, se da explicitamente con la implicacion que tiene la mas reciente Ley emitida por el
Ministerio de Educacion Nacional (Ley 1874 de 27 de diciembre de 2017), donde ordena de
manera categorica la obligatoriedad de la ensefianza de la catedra de la historia en las
instituciones oficiales de Colombia, situacion que vuelve a encaminar el discurso
epistemoldgico, conceptual, practico y didactico de la ensefianza de la historia.

Stenhouse (1984) reconoce, como el curriculo debe desempefiar un papel central en la
educacion, condicidn que se debe evidenciar en la implementacion de la Ley 1874 de 2017, pues
la esencia de esta Ley plantea la conformacion de un drgano consultativo para la construccion de
documentos que seran el insumo pedagdgico para la praxis educativa del pais.

Ademas, este proceso de construccion y disefio curricular, el cual esta reglamentado por
la misma comisién, tiene dentro de sus funciones dar curso a esta Ley en un plazo méximo de
dos afios (desde la emanacién de la misma, 27 de diciembre 2017), es decir, para el afio 2019 ya
debia estar constituida en la préctica, bajo criterios y directrices metodoldgicas de la comisién; a
partir de un disefio curricular con aplicabilidad a nivel nacional, definiendo a la ensefianza de la
catedra de la historia como disciplina integrada a los lineamientos de las ciencias sociales, pero
manejando procesos autdnomos en el marco del Decreto 1290 del 2009, denominado Sistema
Institucional de Evaluacion de Estudiantes.

La Ley 1874 del 2017, queda entonces abierta a una nueva formulacion curricular y a una
nueva logica de intervencion en la construccion del mismo, pues se evidencia, cdmo se genera a

partir de consensos académicos, donde desde la teoria y la epistemologia propia del saber se
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contribuye a una reformulacion practica y real mas significativa de esta catedra en los planes de
area de las ciencias sociales; permitiendo a su vez una vinculacién activa y critica de la historia
oral.

Se evidencia con lo anterior la necesidad de abordar estas discusiones de identidad
nacional y cultura, asi lo expresa Carretero (2001) “nos indican que esta clase de problemas
pueden resurgir en cualquier momento, siempre que se den en una determinada sociedad una
serie de tensiones en torno a la definicion de la identidad y la nacionalidad.” (p. 53).

Segun Morales (2012), el pensamiento critico e informacion de memoria histérica como
elementos constitutivos en la teoria y praxis de la educacion integral del estudiante es importante
en cuanto proporciona aportes metodoldgicos, que en la practica de la didactica puedan mejorar
ambitos de formacion cognitiva y procedimental en los estudiantes, sin perder el horizonte de
contextualizacién local y particular que es necesario retomar.

El mismo Morales (2012), plantea “Sobre el valor de la critica hay distintas posiciones.
Es posible encontrar valoraciones positivas sobre el pensamiento critico, como una herramienta
que es necesaria y que debe ser estimulada desde la educacion y aplicada en la vida.” (p. 3).

La Ley 1874/2017, desde la oficialidad, también busca incorporar estos referentes de
pensamiento critico, en los procesos de ensefianza de la historia como ejes tematicos obligatorios
en las pruebas que presentan los estudiantes en el marco del articulo 80 de la Ley 115 de 1994
como lo son la pruebas SABER 11.

Cita asimismo la Ley 1874 de 2017, en su paragrafo, que los procesos de desarrollo de
autonomia en las Instituciones Educativas, deben verse reflejados en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y deben estar explicitamente referenciados en los planes de area de acuerdo a

los lineamientos curriculares de las ciencias sociales, por 1o que a su vez, deja una ventana
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abierta hacia la autonomia escolar permitiendo el avance e intervencion de nuevas metodologias
y contenidos criticos al momento de la implementacion de la catedra de la historia.

La pretension por lo tanto va mas alla de generar un analisis cualitativo o historiogréafico-
narrativo de los procesos educativos en el devenir de la ensefianza de la historia 'y
especificamente la historia oral en Colombia, sino que busca articular de manera dialdgica, una
construccion de aportes en los niveles curriculares a nivel macro, meso y micro; que se
enmarguen hacia el disefio holistico e integral en los colegios del pais, trasladando estos aportes
curriculares al érgano consultivo de la Comision Asesora del Ministerio de Educacién Nacional,
como posibilidad de implementacion en el departamento de Boyaca.

Los aportes referenciados desde las teorias epistemoldgicas, en la implementacion de la
historia oral como la estrategia de aprendizaje tiene un contexto histdrico desde finales del siglo
XX, pues segun Meneses et al. ,(2020). en la educacion se reorienta la historiografia desde la
década de 1960 se dio un paso de la historia oficial, a lo que denomina Burke y Carazo (1993),
hacia la nueva historia (NH).

Lujan (2012) afirma que este surgimiento de corrientes histdricas vincula nuevos y
diversos actores sociales y es por esto, que también se diversifican los métodos de investigacion,
las tematicas y objetos de estudio, para el caso de la historia oral, es importante analizar la
contribucion subjetiva pero real del contexto actual de la historia y de los modelos de ensefianza
aprendizaje de la misma.

Después de recorrer las categorias de andlisis inductiva propias del estado en la cuestion,
las cuales han servido de ruta para encaminarnos hacia el estado real del problema, se puede
afirmar que, en la construccion epistemoldgica de la presente investigacion, la pertinencia de

estas categorias es relevante por la siguiente razon:

62



Desde la ensefianza de la historia se puede ver como existen convergencias frente a la
necesidad de superar un paradigma positivista y dar al proceso ensefianza aprendizaje de la
historia un enfogque mas hermenéutico, que vincule activamente a los participantes en este
proceso.

Qué desde la historia oral se puede fomentar una actitud que propenda por la
participacion activa desde un punto de vista reflexivo y critico en el ambito escolar de los
estudiantes frente a los modelos clasicos en la ensefianza de la historia que se han venido dando
en el contexto colombiano, por lo que es la historia oral un referente teérico y practico que debe
ser vinculado en la catedral historia.

Ademas de esto, el curriculo y la ensefianza de la historia como categorias inductivas
permiten reflexionar sobre la resignificacion curricular que se debe dar continuamente, entendida
como un constructo social y cultural y no enmarcarla como una serie de contenidos estaticos; por
lo anterior se debe repensar el modelo de ensefianza aprendizaje de la historia en Colombia 'y
vincular elementos coyunturales como lo es la Ley 1874 de 2017.

Como elemento articulador a nivel macrocurricular, podemos referenciar a la Ley 1874
del 2017, pues es un factor coyuntural en la resignificacién curricular, permitiendo la vinculacion
de la historia oral y la ensefianza de la historia como céatedra obligatoria en Colombia y
permitiendo a su vez, una vision educativa mas integral, critica y reflexiva frente a la realidad
que nos atafie.

Estas cuestiones tedricas abordadas en la presente investigacion, sugieren entonces un
vacio y una tensién epistemoldgica, que da sentido a las reflexiones sugeridas anteriormente y

que conllevan a referenciar el siguiente planteamiento del problema.
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1.3 PREGUNTAPROBLEMICA
¢Coémo se articula curricularmente la ensefianza de la historia oral, desde las narrativas en
la Catedra de la ensefianza de la historia en Colombia desde el afio 2017 hasta hoy, en educacion
media en las cuatro instituciones educativas publicas de Ventaguemada Boyaca?
1.4 JUEGO DE PREGUNTAS DE INVESTIGACION
Para poder demarcar el proceso de investigacion se presentan las siguientes preguntas
dinamizadoras:
1. ¢Cuadles criterios en las normativas nacionales dinamizan la ensefianza de la historia en
Colombia?
2. ¢Como se da la interaccién de la ensefianza de la historia en Colombia con la ensefianza
desde la historia oral a nivel institucional?
3. ¢Cuéles han sido las necesidades contextuales y retos que se presentan en la catedra de
la historia en Colombia al vincular las narrativas y la historia oral en la resignificacion

curricular en el aula?

1.5 JUSTIFICACION

La historia oral ha estado relegada de los procesos formativos y en general del marco
curricular emanado por el Ministerio de Educacion Nacional, es por esto que se hace necesario
desde la narrativa, analizar como articular la historia oral en la ensefianza de la catedra de la
historia en Colombia, especificamente para la educacion media.

Para lograr tener una vision mas holistica y completa de los procesos formativos en el
campo de la historia y su ensefianza aprendizaje, es necesario proponer aportes curriculares, que

se integren de manera eficiente y eficaz, pero sobre todo, critica y participativa en el escenario
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educativo actual, teniendo como referente a nivel macro curricular la Ley 115 de 1994, los
estandares curriculares de las Ciencias sociales y la Ley 1874 del 2017 la cual define la
implementacion de la catedra de la historia, como area obligatoria en Colombia; lo anterior a
nivel macrocurricular.

Es por esto, que se hace necesario, primero reconocer estas tendencias de las politicas
publicas y la relacidn que tienen con la catedra de la ensefianza de la historia en Colombia, para
en un segundo momento, lograr identificar las narrativas sobre las relaciones entre estas politicas
publicas, con la construccion curricular y asi, de esta manera, poder generar lineamientos micro
curriculares que permitan resignificar el curriculo en la educacién media.

La pertinencia y necesidad de reconocer, identificar y generar aportes significativos en la
consolidacién curricular de la ensefianza de la historia en Colombia y especificamente en la
educacion media, es relevante, pues se evidencia un vacio epistemoldgico y pragmatico en el
escenario educativo actual en las politicas publicas educativas, en los proyectos educativos
institucionales y por ende en el aula de clase.

Después de abordado el planteamiento del problema, se evidencian explicitamente las
razones y motivos por los cuales se dinamiza este ejercicio investigacion, tomando como base
los referentes tedricos, desde los sustentos cientificos y académicos, ademas de contar con la
experiencia personal como docente de ciencias sociales que ha evidenciado algunos vacios
tedricos y procedimentales en la ensefianza de la historia desde las ciencias sociales.

Surge asi la pregunta de ¢qué sentido tiene iniciar este proyecto investigativo? y es
precisamente desde el analisis estructural de los modelos de ensefianza de las ciencias sociales,

donde se evidencia una desarticulacion en la ensefianza de la historia, intentando evidenciar la
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importancia que tiene plantear visiones mas particulares y contextualizadas que se pueden
enmarcar desde la oralidad y que redundar en procesos educativos mas completos.

Por lo anterior y después del anélisis conceptual, se evidencia que hay un vacio de
conocimiento, en cuanto los criterios de ensefianza de la historia, los cuales se estipulan desde las
politicas publicas del ministerio educacién nacional MEN y que se reflejan en los proyectos
educativos institucionales PEI a través de los planes de area, los cuales son estandarizados a
partir de criterios curriculares demuestran un vacio de conocimiento, pues se relegan posturas
criticas y emancipatorias de la historia las cuales pueden generar una integralidad en el area de
historia y en su ensefianza.

Asi las cosas, se hace conveniente llevar a cabo esta investigacion, para definir desde el
macrocurriculo, el mesocurriculo y el microcurriculo las posibles estrategias para integrar la
narrativa desde la historia oral en la construccion y consolidacion de la catedra de la historia en
Colombia consignada en la Ley 1874/2017.

Apoyados desde la ruta metodologica, esta investigacion puede aportar nuevas estrategias
pertinentes a la vinculacion de la narracion en la historia oral, pues luego del recorrido
hermenéutico se evidencian vacios y tensiones epistemoldgicas referentes a estas nuevas formas
de hacer historia y de ensefiar historia en Colombia.

Redundando lo anterior en un cumulo de beneficios que este trabajo proporciona, pues no
solo hace un recorrido histérico en la construccion y resignificacion curricular de la ensefianza de
la historia en Colombia, sino que, aporta tedrica, conceptual y procedimentalmente nuevas
herramientas visibles que pueden ser implementadas desde la concrecion curricular a través del

uso de las narrativas y de la historia oral
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El objeto mismo estudio de esta investigacion se recrea en el ambito educativo y
académico, donde los beneficiarios de los resultados teéricos y practicos de esta tesis sera la
misma comunidad educativa, entendida como docentes, estudiantes y padres de familia de las
instituciones educativas, en el entendido que el quehacer docente se gesta desde el micro
curriculo. Qué los proyectos educativos institucionales deben responder a unas visiones de
contexto que la historia puede fortalecer y donde los presentes aportes de investigacion se
puedan dar a conocer y referenciar en el marco de la catedra de la ensefianza de historia
obligatoria en Colombia.

Asi las cosas, lo que se prevé cambiar con esta investigacion es desaprender a cerca del
imaginario colectivo frente a la ensefianza de la historia que plantea criterios conceptuales y
tedricos estaticos desde el marco de un paradigma positivista de narracion de hechos héroes y
acontecimientos y dar un salto cualificado hacia las visiones holisticas integradoras de realidades
historicas propias de una comunidad, utilizando la narrativa y la historia oral como insumo
pedagdgico para esta transformacion.

Esta basicamente es la justificacion que permite definir la utilidad de un conocimiento
practico en una realidad educativa coyuntural, que pueda vincularse activa y efectivamente en la
resignificacion del curriculo, teniendo como escenario el aporte tedrico y practico que se le
pueda hacer a la comisidn que conforma la construccion curricular de la catedra de la historia en
Colombia, por lo que este conocimiento puede ser aplicable directamente en la reforma
curricular actual.

Resolviendo a su vez problemas de exclusion en la configuracion de la ensefianza de la
historia, haciendo visibles las voces y relatos de los participantes sociales que se desligan de la

historia oficial para aportar, desde su vision regional y local, todo un constructo de
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conocimientos, desde la oralidad, a través de la narrativa en la historia oral y que llegan a
fortalecer la ensefianza de la historia en Colombia.

Lo anterior, responde al planteamiento del problema de investigacion, pues se propone un
cambio significativo en las visiones oficiales que histéricamente se nos han venido
implementando desde las politicas educativas y donde los resultados de la presente investigacion
pueden dar luces para cimentar y desarrollar los aportes que puedan hacer las narrativas a la
construccion curricular de la catedra de la historia.

A pesar de que el tipo de muestra de poblacion participante seleccionado dentro de la ruta
metodoldgica es limitada, son los docentes quienes comprenden el contexto educativo y pueden
evidenciar el panorama real del proceso ensefianza de la historia en Colombia, debido a que el
total de los docentes que orientan en las instituciones educativas publicas y oficiales de
Colombia se rigen bajo un estandar curricular de criterios y lineamientos que deben ser aplicados
a los mismos estudiantes, por lo que el impacto en las directrices es de homogeneidad.

Son los cuatro (4) docentes seleccionados quienes tienen injerencia directa con voz y
voto ante el consejo académico del &rea de ciencias sociales quienes de manera idonea pueden
transmitir ante este ente colegiado la importancia y necesidad de implementar la catedra de la
historia de manera holistica vinculando la historia oral y las narrativas pedagogicas en los
procesos de ajuste curricular.

En cuanto a los aportes del trabajo hacia la linea de investigacion de curriculo y
evaluacion del doctorado, se puede decir que son significativos desde la construccion tedrica y el
bagaje conceptual referenciado epistemoldgicamente a través de la hermenéutica y donde este
andlisis documental permite no solo dejar referentes y preceptos teoricos, sino que plantea la

posibilidad practica de evidenciar el conocimiento y el aporte significativo a una realidad
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educativa, que en este momento esta en construccion, especificamente frente a la
implementacion de la catedra obligatoria historia en Colombia dispuesta desde el afio 2017.

La linea de investigacién de curriculo y evaluacion permite a su vez, generar nuevas
visiones integradoras desde perspectivas critico sociales y es desde el aporte que deja el
paradigma de construccionismo social el que propone la resignificacion del curriculo, pasando de
un analisis tedrico a una investigacion aplicada, la cual puede tener un impacto real y concreto, al
poderse articular y proponer como categoria de analisis y estrategia pedagdgica en la
construccion curricular, que se realiza en la actualidad frente al proceso de ensefianza de la
catedra de la historia, convocada por la comisién que se encarga de la construccién curricular.

Por lo anterior, el presente ejercicio de investigacion se presentara ante esta comision
para que sea valorado en el entendido de generar aportes significativos en la construccion de una
nueva historia, mas integradora y holistica, con visiones critico-sociales de contexto, que
respondan a las necesidades propias de cada comunidad y a los imaginarios colectivos que estas

mismas sociedades crean, recrean y narran.

1.6 OBJETIVO GENERAL
Construir una propuesta de lineamientos curriculares desde la narrativa y la historia oral en la
catedra de historia en Colombia desde el afio 2017 hasta hoy, para la educacion media en las

cuatro instituciones publicas de Ventaquemada en Boyaca.
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1.7 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Reconocer las tensiones en el macrocurriculo, presentes en las politicas publicas
colombianas hasta el afio 2017 para la ensefianza de la catedra de la historia.

2. Identificar las narrativas sobre las relaciones entre politicas publicas para la
ensefianza de la catedra con la concrecion mesocurricular a través el PEI y su
aplicacion en el area de historia en la educacion media.

3. Definir los criterios que integran los lineamientos curriculares desde los ejes
transversales de las Ciencias sociales, para la catedra de la historia en el nivel

microcurricular, en educacion media.

Seguidamente, se presenta la matriz de vaciamiento horizontal, construida como
estrategia metodoldgica desde la direccion de tesis, con el propdésito de plantear una mayor
validez metodoldgica a la investigacion. En ella esta contenido el titulo de la investigacion, la

pregunta problema, objetivos, categorias inductivas y estrategia metodoldgica.
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Tabla 2. Matriz de vaciamiento

OBJETIVOS CATEGODRIAS INDUCTIVAS. MARCO
TiTULO PROBLEMA IBJETIVO GENERAI ESPECIFICDS CONCEPTUAL METODOLOGIA
MARRATIVAS  COMOARTICULAR  COMSTRUIR LUMA 1RECONOCER LAS 1 HARRATIVAS MACRO CURRICULD., PARADIGMA:
CURRICULARES CURRICULARMENTE  PROPUESTADE TEMNSIOMES EMEL 2. POLITICAS PUBLICAS Y EMSERANZA DE LA CONSTRUCCIOMISM
SOERE LA LAENSERANZADELA  LINEAMENTOS MACROCURRICULD, CATEDRA DE LA HISTORIA. Os0CIAL
HISTORIA ORAL EN HISTORK ORAL, CURRICIULARES PRESENTES EMLAS
ACATEORADELA DESDE LAS DESCE LA POLITICAS PUBLICAS PARA
HISTORIAEN  MARRATIMASENLA  MARRATAAY LA L& ENSERANZA OF LA
COLOMELS PARS  CATEDRA DE LA HISTORIA ORALEN  CATEDRA DE L& HISTORIA
LAEDUCACISN  EMNSERANZA OE L& L& CATEORS DE
MEDIA, HISTORI EM HISTORI EM
COLOMElS EM COLOMBIA PARA LA
EQUCACION MEDIS, EN  EDUCACION MEDIA,
LAS CLUATRO EMLASCUATRO
IMSTITUCIOMES MNSTITUCIOMES
EDUCATIVAS PUBLICAS OE
PLBLICAS DE WENTAGUEMADA EN
LCKRTATLICKAAD S (=T o A
2 IDEMTIFICAR LAS 3 MESOCURRICULD FEIY ENSERANZA DE EMFOGLE:
NARRATIVAS SOBRE LAS LA CATEDRA HISTORI EM COLOMEIS, CUALITATIVG
RELACIOMNES EMTRE
POLITICAS PUBLICAS PARS
L& ENSEMANZA OF LA
CATEORA COMNLA
COMCRECION
MESOCURRICULAR &
TRAVES EL PEIY SU
PROPONER UNOS 4. AREA DE LAHISTORIAY METODO:
LINEAMIEWTOS MICROCURRICLLO, NARRATING
CURRICULARES DESDE LOS
EJES TRANSVYERSALES DE
LAS CIENCIAS SOCIALES.
PARS LA CATEDRA DE LA
HISTORI EM EL MIVEL

MICROCURRICULAR, EM

Nota: Elaboracién conjunta con directora de tesis.

TECHICAS
AMALISIS DE
CONTERIOO,
AMALISIS
DOCUMENTAL

AMALISIS DE
CONTERIDO,
AMALISIS
OOCUMENTAL

MARRATIVA
PEDAGOCICA

INSTRUMENTOS
MATRIZ OE
AMALISIS
DOCUMENTAL

MATRIZ OE
AMALISIS
OOCUMENTAL

INSTRUMEMTC:
FLASHBACK"Y
MARRACION
EMMARCADA O
HISTORIA DENTRO
DE LA HISTORIA
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CAPITULO I
2 MARCO CONCEPTUAL

A continuacion, se presentan los planteamientos conceptuales, desde las tendencias de
estudio a manera de categorias, presentando el correspondiente analisis que aporta a la
investigacion.

Estos referentes tedricos se delimitan desde el andlisis de las categorias inductivas, los
cuales dan cuenta de los aportes que pueden dar a la consolidacion del problema y el objeto del
conocimiento. Por lo anterior, se presentan desde el ambito contextual, normativo y legal,
disciplinar-tedrico, pero, enmarcados en el referente curricular propio de la investigacion.

Son las narrativas las expresiones significativas que permiten materializar la historia oral
en el contexto cotidiano por lo que a continuacion, se describira desde la perspectiva de la
presente investigacion la pertinencia conceptual de esta categoria.

2.1 Narrativa

“Las palabras: narrativa, narracion y narrar, tienen todas raiz latina, lo que indica una
estrecha vinculacion con el conocimiento y con la practica profesional.” (Whyte, 1981).

Existe una distincion y diferenciacion entre la narrativa, la historia y el discurso, de esto
se han ocupado los tedricos literarios estructuralistas como lo explica Culler (1975) quien
distingue entre la narrativa dos partes, que son precisamente la historia y el discurso, Chatman
(1978), en este sentido adicional a Culler, integra los acontecimientos, los escenarios y los
personajes al contenido que constituye la narrativa...

Scholes (1981), define la narrativa desde una perspectiva estructuralista con aspectos
comunicativos que hacen que la misma se determine como una serie de ciertos acontecimientos

que se producen fuera del mismo narrador.

72



Por lo anterior desde el ambito comunicativo y lingiistico es la narrativa un elemento
central al momento de articular la historia oral, dentro de la catedra de la historia en Colombia.

Atkinson y Coffey (2003) dan importancia a la narrativa como conector fundamental
entre el presente, el pasado y el futuro, pues se enmarca en la caracteristica de lograr hacer una
representacion de la realidad social como texto, permitiendo a su vez, una vinculacion
hermenéutica de la comprension social y desde alli la interpretacion propia de las narrativas.

Es asi, como las temporalidades expuestas desde la narrativa, permiten tener un alcance
analitico mucho mas integrador y global, permitiendo una comprension mas amplia que se
soporta en un analisis hermenéutico y que impacta positivamente en los procesos de ensefianza
aprendizaje de la historia, especificamente en la historia oral.

Una narrativa puede leerse o escucharse, puede ser escrita u oral; Atkinson (2002),
plantea que las historias de vida y los relatos de vida hacen parte de las narrativas que se dan
durante el momento de vida y de los cuales se puede servir un método de investigacion
determinado.

Por lo anterior, la narrativa tiene como esencia fundante en la humanidad una
caracteristica importante que es la pluralidad, la cual expresa heterogeneidad y diversidad, pues
sus construcciones son subjetivas y se basan en contextos diversos, llenos de tensiones y
contradicciones, lo anterior lo sostienen autores como: Arendt, (1997) Castellanos, (2011);
Cubides, (2010); Kriger, (2011); Moreiray Romero, (2010); Piedrahita, (2014).

Son las emociones, las ideas y lo vivido lo que constituye gran parte de la historia, la cual
apoya su significacion desde la experiencia constructora de la narracion, pues es a través de esta,
que se da sentido a los acontecimientos, los cuales se estructuran méas alla de un orden

cronoldgico u objetivo y que, por el contrario, reconfiguran un entramado ldgico desde lo
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subjetivo frente a los hechos vividos, caracteristica ideal para relacionarla directamente con la
historia oral.

White y Epston (1993). Refuerzan la idea anterior explicando que el relato se retoma
desde un marco de significados y préacticas, para expresar particularidades de diversas realidades.
Igualmente lo afirman McLeod citado por Dominguez y Herrera (2011), expresando como el
narrador puede construir relatos narrativos tomando como insumo para ellos la cultura.

Una de las caracteristicas fundamentales de la historia oral es el rol que desempefia el
sujeto narrador, pues relata los acontecimientos desde su propia vision de la realidad, lo que
permite contemplar la construccion de la cultura desde diferentes visiones.

Las narrativas, por lo tanto, surgen como efecto de la accion y méas concreto aun, de la
accién enmarcada en la cultura, donde se expresan los signos, las reglas, en sintesis, la narrativa
esta mediada simbolicamente. Lo anterior, segin Ricoeur (2006).

Como valor adicional, la narrativa convoca en su logica descriptiva e interpretativa las
visiones y las voces de otros y otras, pues, esencialmente no es una narrativa individual, sino
colectiva, por su carécter subjetivo, también polivocal-intersubjetiva, ya que no se narra como
voz lineal.

Con los atributos y caracteristicas descritas anteriormente la narrativa va tomando
firmeza conceptual y epistemoldgica al punto de convertirse en un método de analisis
investigativo en el escenario académico.

Asi las cosas, y siguiendo con la postura planteada por Connelly y Clandinin (1995). es la
narrativa, la propuesta de investigacion que se desarrolla en torno a un método que es propio de
las ciencias sociales, el cual se identifica por su contraposicion al enfoque positivista, pues no

pretende reflejar verdades absolutas o reglas generales; por el contrario, busca una comprension,
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construccion y recreacion de sentidos propios que ocurren en diversos escenarios sociales 1os
cuales son contextualizados en su analisis.

El relato y la narracién en perspectiva, es una mirada mas amplia que, Pimentel (1998),
explica como la elaboracién de una serie de acontecimientos que se determinan en una
espacialidad y temporalidad determinadas, estos dos elementos, son centrales al momento de
generar una referencialidad extratextual a la narracion. Esta misma autora ilustra en sus ideas, el
papel importante de entender a la historia, como una construccién abstracta en la lectura de una
narracion, dando importancia a su vez a los elementos de la memoria, junto con una secuencia
discursiva.

La narracion entonces da una concesion mas definida al texto narrativo, el cual organiza
al relato desde un discurso histérico.

Por lo anterior, el acto de la narracion, establece una relacidn entre la comunicacion, la
cual estd compuesta por un narrador y por un universo diegético construido; es decir, entre la
historia que basicamente esta conformada por el mundo y entre el discurso de lo narrado, los
cuales se interrelacionan de muchas maneras en torno a un analisis contextual intimamente
ligados. Estas ideas estan ampliamente ilustradas por Pimentel (1998).

Segun Seymour Chatman (1978), en las actuales narrativas, el narrador se convierte en un
agente mediador dentro de un modelo narrativo que subyace entre el mundo narrado y el mismo
narrador, es decir, que no se habla de lo narrado por un sujeto, sino en una narrativa general a
manera de estructura narrativa.

Con lo anterior, se puede mencionar que es el narrador un agente intersubjetivo en el

proceso de construccion historica desde las narrativas, situacion que permite apropiar en mayor

75



medida la historia oral como instrumento practico y Gtil para fortalecer los procesos de
ensefianza aprendizaje de la historia.

Desde la perspectiva nacional la narrativa esta definida por el Ministerio de educacion de
Colombia como:

“una historia que les permite a las personas dar sentido a sus vidas. Consiste en
un esfuerzo del sujeto por conectar su pasado, su presente y su futuro de tal manera que
se genere una historia lineal y coherente consigo misma y con el contexto” (Ministerio de
Educacién Nacional, 2012, p.16).

Se evidencia que las politicas publicas macrocurriculares, referencian a la narrativa en un
ambito explicativo, pero que no se articulan directamente de manera eficaz con los planes de
area, ni con los proyectos educativos institucionales (PEI), generando aqui, un vacio y una
tension emergente.

Dentro del contexto educativo la definicion de la historia y la narrativa especificamente,
han venido ocupando espacios cada vez mas activos en la transmision de orden explicativo,
interpretativo y propositivo de los contenidos educativos; asi lo dejan saber Ben-Peretz, (1990);
Carter, (1992); Connelly y Clandinin, (1988); Elbaz, (1983), (1990), (1991).

Lo anterior, evidencia las convergencias tedricas y conceptuales que se presentan al
momento de referenciar la importancia que tiene una propuesta de investigacion critica,
participativa y activa en los contextos educativos, propiamente en lo referente a la ensefianza de
la historia en Colombia

Asi mismo Leimar (1974), argumenta como la implementacion y socializacion de

narrativas en los escenarios educativos y aulas han llamado la atencion de los estudiantes donde
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se implementa. Egan (1988), ha sugerido que los maestros contemplen la posibilidad de utilizar
la narrativa como medio para estructurar el curriculo.

Lo anterior, evidencia la pertinencia que tienen las narrativas en los escenarios
académicos y educativos, posibilitando la implementacidn de nuevas metodologias y nuevos
enfoques didacticos, que se pueden estructurar desde las caracteristicas curriculares de cada
institucion.

A partir de lo anterior, es necesario considerar la importancia estructural que tienen las
politicas publicas al momento de determinar estrategias metodoldgicas que propicien 'y
dinamicen los procesos de ensefianza aprendizaje de una region o pais; A continuacion, se
caracterizaran elementos conceptuales referentes al macrocurriculo y la vinculacion de las
politicas publicas educativas.

2.2 Macrocurriculo

A nivel mundial, se ha destacado la importancia que tiene la educacion en la sociedad y
como el curriculo siendo la carta de navegacion de la misma, se ha resignificado de acuerdo al
contexto particular de cada region o pais, Poggi, (2014) indica como la prioridad para la
UNESCO ha sido definir como un elemento propio de la sociedad a la educacién y se ha
interpretado como una necesidad de abordarla a través de politicas publicas gubernamentales. El
macrocurriculo en esencia esta enmarcado en este direccionamiento y proposicion de politicas
educativas.

Blanco y Cussato (2004), en este sentido agregan que uno de los fines de la educacion es
el acceso y calidad de la misma y que desde las politicas educativas se debe gestionar el

cumplimiento de las exigencias que plantean las nuevas sociedades, globalizadas y modernas.
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Es por esto que cada momento histérico de un territorio estd acompafiado de una serie de
politicas publicas educativas, a estos procesos de implementacién y lineamentos nacionales se le
denomina macrocurriculo.

El macrocurriculo es el encargado junto con las politicas educativas y visto desde los
objetivos de la educacion, segin Bloom (1977), el encargado de buscar, no solo la formacion de
profesionales, sino que la integralidad debe estar presente en estos procesos, la cual debe
responder a una comprension del medio o contexto y las posibilidades esenciales que tiene el
conocimiento en accién, formando sujetos reflexivos, criticos dinamicos y conscientes de las
necesidades.

Invitarte y Canquiz (2011) afirman que es necesario generar una articulacion entre el
curriculo definido como la teoria educativa y la relacién directa que existe con la practica
pedagdgica, por lo tanto, esta racionalidad entre el discurso de lo explicito y la practica
pedagodgica debe darse a través de las politicas publicas educativas y sobre lineamientos que
ofrece el macrocurriculo ellos son los llamados a cumplir esa funcion.

Para lo anterior se debe definir al curriculo y especificamente al macrocurriculo dentro de
un proyecto educativo cuya metodologia, como lo indican Eggen, y Kauchak(2009), sea disefiar
y reformular estrategias curriculares que vayan mas alla de lo que tradicionalmente se ha
formulado y cuyo objetivo vincule un proceso de reflexién y accién constante.

Por lo tanto, a nivel macrocurricular, se puede referenciar un elemento coyuntural el cual
es la Ley 1874 del 2017, que como proyecto educativo, puede formular nuevas propuestas
curriculares en los procesos de ensefianza aprendizaje de la historia y de la narrativa como

categorias dinamizadoras e integradoras.
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El macrocurriculo, hace parte de los tres niveles de concrecion curricular planteados por
Gonzalez (2010), alli se especifican las caracteristicas del mesocurriculo y el microcurriculo,
siendo este Ultimo quien refleja en el aula los lineamientos nacionales que aporta el
macrocurriculo en su funcionalidad.

Estos niveles de concrecion, van a permitir generar una ruta explicativa y procedimental
acorde a las necesidades de esta investigacion, pues se pueden determinar las politicas publicas
colombianas en cuanto a la ensefianza aprendizaje de la historia. A nivel mesocurricular, se
podran definir los impactos que tiene a nivel institucional por medio del PEI. Ya para el Gltimo
nivel microcurricular, se pueden analizar cbmo las narrativas y la historia oral, dentro de la
catedra de la historia, pueden ser parte integral del proceso de formacidn de pensamiento
histdrico integral.

Para retomar las ideas anteriores y citando a Romero et al. , (2013). asumir el curriculo
dentro de un proyecto educativo genera referenciar esfuerzos conjuntos que direcciones de
acciones desde las politicas publicas en cuanto a la participacion la reflexion la discusion y la
materializacion de estos lineamientos macrocurriculares en la sistematizacion del meso y micro
curriculo de una nacién.

Es asi, como se busca que haya un hilo conductor del proyecto educativo
macrocurricular, el cual debe tener una coherencia y pertinencia, con cada accién y cada decision
que se tome desde las politicas publicas educativas. Segun Contreras, (2002).

Esta politica pablica macrocurricular, debe tener coherencia con el proyecto educativo
institucional (PEI), donde se puede reflejar en los planes de area, especificamente el de historia'y
dentro de este plan de aula, poder definir didacticas y metodologias acordes a la intencién de

vincular a la narrativa de manera participativa y activa.
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En este orden de ideas, se debe tener presente la realidad en la que se vive; es asi como el
curriculo se construye para formar sujetos historicos que responden a los intereses de la
sociedad, estos intereses necesariamente estan vinculados a las politicas publicas
macrocurriculares y estatales en el &mbito educativo, como lo afirma Amadio et al .,(2015). y no
s6lo a la mera formacidn basica de tipo conceptual, sino que los referentes de calidad y
competitividad sean los que deben posibilitar y ubicar a un sujeto en formacién en su quehacer
histdrico, de esta manera es importante analizar coémo la profesionalizacion es importante en
cuanto esté acompafiada de una preparacion para la vida.

Las politicas educativas que se implementan en el macrocurriculo plantean entonces una
pregunta que debe redefinir el mismo curriculo a nivel macro, esta pregunta dinamizadora es
¢qué personas queremos formar?

Por lo anterior, Diaz-Barriga, (2011), indica como esta pregunta macrocurricular se
responde al plantear otras preguntas y estas son: ¢qué tipo de sociedad queremos formar? y ;para
cual sociedad se quiere formar? dentro de las caracteristicas particulares que tiene esta sociedad
que elementos entonces seran centrales al momento de definir un macro curriculo integral
educativas que busquen como esencia construir una sociedad mucho mas integral.

Dar respuesta a estas preguntas citadas en el parrafo anterior, permiten identificar algunos
objetivos que debe cumplir la educacion y para este caso la catedra de la historia, al centrar al
estudiante como sujeto participativo con vision propositiva que favorezca y resignifique el
conocimiento historico, sin olvidar el proceso contextual que se debe tener ante la realidad
inmediata.

La complejidad de estas preguntas va mucho mas alla de lo evidente pues se profundizan

en torno a determinar, como lo cita Martin, G. (2007) ¢cuél es el conocimiento apropiado o
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pertinente que debe formar a las personas de una sociedad? y ¢qué caracteristicas debe tener esa
educacion en los contextos particulares? todos estos elementos van a dinamizar el
macrocurriculo en torno a las politicas publicas educativas que se quieren o0 se proponen para una
nacion.

En sintesis, el macrocurriculo antes de definir cual es el profesional que quiere formar la
sociedad o que necesita esa sociedad, debe saber y tener presente, cual es el mundo que habita o
el contexto circundante; asi mismo, no s6lo como el mundo fisico, sino también, como el mundo
social, politico y econdmico impactan en él.

Limas (2013) argumenta que, el macrocurriculo, busca no sélo crear un ser humano
competitivo, sino integral informado no sélo para hacer un buen profesional sino para ser
también una mejor persona, ese individuo debe ser entonces, consciente de la realidad que vive
debe ser critico frente a ella, pero al mismo tiempo, tener una vision propositiva para lograr una
transformacion consciente de su realidad. Lo anterior se puede considerar como un reto que
plantea el macrocurriculo y el cual debe estar direccionado desde los lineamientos nacionales
que propendan por este fin.

Por lo anterior, las Leyes 0 marcos normativos en cuestiones de educacion son
necesariamente cambiantes, pues deben ajustarse a las necesidades colectivas de un pueblo,
surge asi un conglomerado normativo y legal que permite abordar el curriculo y especificamente
la resignificacion curricular de la catedra de la historia en Colombia como Ley, la cual se

explicara conceptual y legalmente a continuacion.
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2.3 Catedra de la Historia en las politicas publicas educativas

En las Gltimas décadas, especificamente desde la década de los 80°s, Colombia se ha
caracterizado por su afan renovador en el escenario de las politicas publicas educativas, las
cuales se referencian desde y para la globalizacion.

En las denominadas reformas de primera generacion, Colombia transito en busqueda de
la calidad y la eficiencia en la formacion de recursos humanos competitivos a nivel internacional,
tomando como referencia las economias nacionales; esto explicado de manera mas amplia por
Gorostiaga (2011) y Munevar (2017).

Lo anterior da cuenta de la necesidad que se tiene de pasar de un transito competitivo y
econdmico, hacia una consolidacion de la calidad educativa, en términos de reconocer la historia
como eje fundamental de los cambios estructurales que se pueden dar desde el curriculo.

Adicionalmente, cuando se estudia la constitucion politica de Colombia en los Articulos
67 y 68 donde se establece la educacion como “un derecho y un servicio publico obligatorio que
tiene funcidn social”, los que buscan generar pardmetros de cantidad en cuanto a cobertura,
calidad educativa, cierre de brechas de desigualdad y desarrollo Socio econdmicamente
inequitativos como lo explica Duarte, Bos y Moreno (2012), lo anterior a través de la educacion.

Tal como lo plantea entonces la Constitucion nacional, es la educacion la llamada a que
esta se desarrolle dentro de una funcién social, vinculando un &mbito de igualdad y desarrollo
socioeconOdmico para un territorio. Para cumplir este objetivo la catedra de la historia cuenta con
herramientas valiosas que desde la historia oral pueden generar una integracion arménica con las
estructuras sociales ya establecidas.

La ruta en ese orden de ideas, es que con base en los fines de la politica publica

colombiana, se generen directrices curriculares que permitan un desarrollo arménico del ser
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humano, propiciando desde el analisis critico de su realidad, escenarios mas reales y cercanos a
los contenidos curriculares y es aca donde el concepto de calidad educativa se enmarca desde la
implementacion de la catedra de la historia.

Para citar a Herrera y Will (2015), es en este marco normativo de las politicas publicas,
donde se define el trasfondo de la pertinencia de generar estudiantes competentes en el ser, como
lo indica Schmal y Ruiz(2008). y como desde las politicas publicas educativas se pueden
direccionar criterios y fundamentos curriculares a manera de lineamientos, que orienten los
procesos tedricos, conceptuales, cognitivos, procedimentales y actitudinales de la ensefianza de
la catedra de la historia en Colombia.

En este punto se evidencia la intencion generadora que plantea la Ley de la catedra de la
historia en Colombia donde busca situar al sujeto, no como un espectador o transmisor de
conocimiento histérico, sino como un actor participante desde la diversidad de la cultura y desde
la construccion de la idea de nacion. Por lo que se hace pertinente para esta investigacion el
marco legal referenciados desde la Ley 1874 del 2017

Surge a partir de lo mencionado anteriormente un elemento importante a tener en cuenta
desde el afio 2017, el cual fue la emanacion de la Ley 1874 de diciembre 27 de ese mismo afio, la
cual implementa la catedra de la historia como materia obligatoria en el sistema escolar
colombiano.

El articulo nimero dos de la Ley 1874 de 2017 se fortalece al adicionar el literal o
fomentado en esta participacion como ciudadanos activos con perspectiva critica desde la
historia colombiana vinculando la inclusion social en su esencia desde los principios de

diversidad étnica, cultural y social como Nacién.
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Lo anterior demuestra la pertinencia que tienen las alternativas metodoldgicas, en cuanto
a la transversalidad al momento de vincular a la historia oral en la transformacion y
reconfiguraciones formales de ensefianza, dando visiones mas holisticas, que desde otras miradas
y perspectivas de la realidad mundial, regional y local se pueden reformular; y que mejor
escenario para vincular a la narrativa que en estos procesos.

La condicién de que la catedra de la historia sea impartida como catedra obligatoria es lo
referencia el articulo cuarto de esta Ley. Alli a través de un paragrafo adicional queda explicito
que si bien, se debe vincular la catedra de la historia, debe ajustarse a los lineamientos de
ciencias sociales y debe mantener una autonomia, en cuanto a la asignacién académicay la
intensidad horaria, situacion que permite ubicar a la catedra de la historia y a la historia oral en
un escenario real y concreto, donde se materializan las intenciones de esta investigacion.

En conclusion, frente al concepto curricular que se acaba de desarrollar, se puede
referenciar que existe un aporte directamente relacionado en cuanto a las politicas publicas
nacionales, pues son los elementos y directrices que van a mostrar la ruta de aplicacion del
modelo educativo nacional.

Por lo tanto, tener como referentes de accion estas pautas estatales van a permitir que se
desarrolle una coyuntura armonica en la ejecucion propia a nivel institucional en cuanto al
ministerio educacion nacional, pues es quien emite el marco legal y normativo, el cual debe
referenciarse en los proyectos educativos institucionales (PEI) de las instituciones publicas y
privadas del pais, de acuerdo a la autonomia que tiene cada institucion.

Asi las cosas, es el nivel de concrecion macrocurricular, un factor determinante al
momento de aportar caracteristicas especificas para una posible resignificacion curricular, que se

va a evidenciar a nivel mesocurricular y por altimo a nivel microcurricular.
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Continuando con esta idea, el siguiente escenario conceptual que se explicara, es desde el
mesocurriculo, pues es alli donde recaen todas las normas legales de tipo estatal y publico y
donde se moldean los planes de area de las intenciones, para este caso de la catedra de la historia
en los procesos de ensefianza aprendizaje.

2.4 Mesocurriculo

Al abordar el disefio curricular como proyecto educativo es necesario apropiar la
implementacion eficiente de las politicas publicas presente en el macrocurriculo y concretarlas
en el nivel intermedio, llamado también mesocurriculo, el cual, esta orientado por las directrices
institucionales propias de cada establecimiento formativo y que para el caso de la educacion en
basica primaria, secundaria y media en Colombia se referencian en el Proyecto Educativo
Institucional o PEI, reglamentado a su vez por el Decreto 1290 de 2009

Este segundo nivel mesocurricular, definido como propuesta o como oferta curricular,
expresa aspectos de indole tedrica, técnica y administrativa de la gestion académica institucional,
donde la vinculacion de la comunidad educativa es la esencia de este nivel de concesion. Pues
esta conformada en su intencionalidad formativa por directivos, docentes, padres de familia y
estudiantes, de tal manera que propende por espacios y opiniones integradoras, en torno a los
procesos de formacion integral del estudiante.

La filosofia institucional, el perfil del estudiante, los contenidos, las mallas curriculares,
son algunos de los elementos que el PEI o Proyecto Educativo Institucional, en el marco del
mesocurriculo tienen presentes para poder articular de manera mas eficiente las politicas
educativas, pero ya mas contextualizadas a la realidad educativa de la institucion.

Vallina (2011) recalca esta es la importancia que tiene en su fundamento el

mesocurriculo, pues es aca donde se da una mayor pertinencia a las areas del conocimiento y se
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resignifican las concepciones de aprendizaje y de ensefianza en este caso particular, de la catedra
de la Historia.

En este orden de ideas, las demandas del quehacer pedagdgico presentes en el
mesocurriculo se definen a partir de las practicas pedagdgicas, las cuales pueden ser decadentes,
presentes o emergentes y se redireccionan de acuerdo al diagndstico contextual de la realidad
educativa de la institucion y de los elementos que ofrece el macrocurriculo, es este papel
articulador del mesocurriculo el que se enmarca en la administracion del curriculo y el cual
permite definir especificamente: areas impartidas, intensidades horarias, metodologias,
evaluacion e incluso contenidos tematicos, trasversalidades y en general modelos de ensefianza
acordes a las necesidades del contexto.

Para concluir es importante citar las palabras de Alvarez y Suarez(2008) al afirmar que,
dentro del segundo nivel de concrecion, el mesocurricular :

El curriculo se estructura en torno a areas de conocimiento, es en ellas en las que hay

que buscarse los referentes que permitiran el desarrollo de las competencias en esta etapa.

Asi pues , en cada area se concluyen referencias explicitas acerca de su contribucion a

aquellas competencias bésicas a las que se orienta en mayor medida. Por otro lado, tanto

los objetivos como la propia seleccién de los contenidos buscan asegurar el desarrollo de
todas ellas. Los criterios de evaluacion sirven de referencia para valorar el progreso en su

adquisicion (p. 48).

Queda argumentado con lo anterior y con los aportes hechos por Villalobos y Ganga,
(2016); la importancia de este nivel articulador entre las politicas educativas, propias del
macrocurriculo y la implementacion contextual a nivel institucional que ofrece el mesocurriculo,

ante este Gltimo nivel de concrecidn, es necesario profundizar, sobre todo en lo referente a la
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construccion e implementacion del Proyecto Educativo Institucional, como factor determinante
en una institucién y como carta de navegacion necesaria para que las directrices nacionales como
lo menciona Salamanca (1994), sean contextualizadas e implementadas.

Es por esto que a continuacién se profundizara conceptualmente en los elementos y
componentes tedricos y practicos que el PEI aporta a la resignificacién de la catedra de la
Historia en Colombia y su relacion en el &ambito educativo.

2.5 PEI (Proyecto Educativo Institucional)

El PEI es la sigla asignada al Proyecto Educativo Institucional, el cual es la carta de
navegacion de los planteles educativos colombianos, pues es alli, donde se presentan los fines y
los principios del establecimiento, las estrategias y abordajes pedagdgicos, metodologias,
reglamento dirigido a docentes y a estudiantes, en general, todo un conjunto de elementos
enfocados hacia el sistema de gestion.

En términos generales, es el estado quien busca que la educacién forme una sociedad
fuerte en todos los sentidos, desde el ambito personal en la esencia del individuo pasando por el
ambito politico, democratico, cultural y por supuesto el escenario econémico, demandante en el
mundo globalizado. Aunado a lo anterior, el estado da un reconocimiento hacia 