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Introduccion

En nuestro pais, la educacion experimenta grandes desigualdades en términos econémicos,
sociales y culturales que determinan las trayectorias educativas de los jovenes (en particular al
acceso a la educacion superior) de manera diferenciada. En este contexto, las pruebas
estandarizadas, especialmente la Saber 11, se han conformado como mecanismos fundamentales
para clasificar y seleccionar a nivel educativo. Estas pruebas no solo definen criterios de ingreso
a la universidad, sino también formas concretas de organizar el sentido pedagdgico y curricular.
Pese a que estas evaluaciones a menudo se presentan como instrumentos meritocraticos y
objetivas, varios estudian han evidenciado que lo que genera estd estrechamente relacionado con
las condiciones territoriales, materiales y culturales de los estudiantes, perpetuando asi las

desigualdades estructurales ya existentes.

Ante este panorama, han emergido en varias zonas urbanas y populares de nuestro pais
propuestas educativas y comunitarias que tienen como objetivo cuestionar las dindmicas
hegemonicas de preparacion académica y democratizar el acceso a la educacion superior. Los
PrelCFES populares, procesos pedagdgicos que se ejecutan a partir de la educacion popular, el
trabajo en equipo y el compromiso politico con los sectores y zonas historicamente excluidas.
Estas experiencias educativas, ademds de preparar para las pruebas estandarizadas, buscan
generar espacios para la formacion critica, el dialogo de saberes y conocimientos y la reflexion

sobre las realidades sociales que afectan a la juventud y al pais en general.

Es por lo anterior, que el presente trabajo investigativo se desenvuelve a partir del estudio de
caso unico del Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos”, experiencia pedagogica y
comunitaria surgida en la localidad de Suba, Bogota, como respuesta a las desigualdades
estructurales existentes en el acceso a la educacion superior. Este proceso educativo se
caracteriza por articular la preparacion para la Prueba Saber 11 con apuestas de formacion
critica, educacion popular, didlogo de saberes y reconocimiento del territorio como escenario
pedagégico. A diferencia de los modelos comerciales de preparacion estandarizada, el Pre-ICFES
Popular se construye desde principios de no lucro, organizacion comunitaria y formacion
politica, buscando no solo fortalecer competencias académicas, sino también promover
reflexiones criticas sobre las condiciones sociales y educativas que atraviesan a los y las jovenes

de sectores populares.



La eleccion de este caso responde a varias motivaciones investigativas, pedagogicas y politicas.
En primer lugar, el caso representa una experiencia significativa para comprender como se
configuran précticas curriculares criticas en contextos atravesados por desigualdades
socioeducativas y por las exigencias de evaluacion estandarizada. En segundo lugar, el Pre-
ICFES Popular “Los 12 Juegos” constituye una experiencia situada territorialmente que permite
analizar las tensiones entre curriculo hegemonico y curriculo critico, particularmente en
escenarios donde la preparacion para la prueba Saber 11 se convierte simultdneamente en
necesidad practica y en objeto de cuestionamiento politico-pedagogico. Finalmente, su eleccion
se justifica por el vacio existente en investigaciones que profundicen especificamente en las
practicas curriculares de este tipo de experiencias educativas alternativas, mas alla de sus

dimensiones organizativas, histéricas o de acceso educativo.

El objetivo principal del estudio consiste en comprender como se configuran y desarrollan las
practicas curriculares criticas del Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos” como experiencia
educativa alternativa frente al curriculo hegemonico de preparacion estandarizada. Desde el
punto de vista epistemoldgico, la investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo, critico e
interpretativo, orientado no a explicar causalmente el fendmeno desde variables aisladas, sino a
interpretar de manera profunda las relaciones pedagdgicas, politicas y territoriales que
estructuran la experiencia estudiada. En este sentido, se espera producir una comprension situada
sobre como se construyen formas alternativas de curriculo en espacios comunitarios y como
estas practicas negocian, resisten o resignifican las l6gicas dominantes de evaluacion y

estandarizacion educativa.

La relevancia de este estudio para el campo académico radica en varios aspectos. En primer
lugar, aporta al campo de las pedagogias criticas y los estudios curriculares al analizar el
curriculo no tnicamente como un conjunto técnico de contenidos, sino como una practica social,
politica y cultural en disputa. En segundo lugar, contribuye a los estudios sobre educacion
popular y acceso a la educacion superior, visibilizando experiencias comunitarias que construyen
alternativas frente a las desigualdades educativas. Asimismo, el trabajo aporta a la comprension
de las tensiones entre evaluacion estandarizada y formacion critica en contextos urbanos

populares, aspecto atin poco desarrollado en la literatura investigativa sobre Pre-ICFES y



preuniversitarios populares en Colombia. Finalmente, el estudio permite fortalecer discusiones
sobre curriculo critico, justicia curricular y territorialidad pedagogica desde experiencias

concretas situadas en la ciudad de Bogota.

En cuanto a la estructura general del informe, el documento se organiza en cinco capitulos. El
primer capitulo presenta la delimitacion y proposito del estudio, desarrollando el planteamiento
del problema, las preguntas de investigacion, la justificacion y los objetivos. El segundo capitulo
expone el estado de la cuestion y el marco teodrico, abordando categorias relacionadas con
curriculo hegemonico, pedagogias criticas, educacion popular, territorio y tensiones curriculares
frente a la estandarizacion educativa. El tercer capitulo describe el disefio metodologico de la
investigacion desde el enfoque de estudio de caso unico, asi como las técnicas de recoleccion y
analisis de la informacion. El cuarto capitulo presenta el analisis e interpretacion critica de los
resultados obtenidos durante el trabajo investigativo, identificando las principales practicas
curriculares y tensiones pedagogicas del caso estudiado. Finalmente, el quinto capitulo retine las
conclusiones, implicaciones tedricas y pedagogicas, limitaciones del estudio y recomendaciones

para futuras investigaciones.



Capitulo I: Delimitacion y propésito del estudio

1.1.Planteamiento del problema

En Colombia, las desigualdades politicas, econémicas, culturales y sociales no solo constituyen
una constante historica, sino que funcionan como estructuras que determinan de manera
sistematica el acceso, permanencia y éxito en la educacion superior. Estas desigualdades se
manifiestan en las condiciones materiales de vida de la poblacidn, asi como en las oportunidades
educativas disponibles, configurando trayectorias diferenciadas para los y las jovenes seglin su
origen social. En este sentido, el ingreso a la universidad no puede analizarse unicamente como
producto del mérito individual, sino como un proceso mediado por relaciones estructurales
desiguales. Diversos estudios evidencian que los mecanismos de admision, particularmente en
las universidades publicas, tienden a favorecer a estudiantes con mayores capitales econémicos,
sociales y culturales, reproduciendo asi las desigualdades de origen (Martinez Garrido &

Marquez Ortiz, 2024).

En este escenario, la Prueba Saber 11 se posiciona como un mecanismo vertebral en la seleccion
de los aspirantes a la educacion superior. Lejos de constituir un dispositivo neutral de medicion
del conocimiento y/o habilidades, esta prueba opera en condiciones desiguales que inciden
directamente en los resultados obtenidos por los estudiantes. Investigaciones recientes muestran
que los y las jovenes de estratos socioeconémicos bajos alcanzan, en promedio, puntajes
inferiores, no por falta de capacidades, sino por limitaciones estructurales como la falta de acceso
a tecnologias, conectividad, materiales de estudio y acompafiamiento pedagogico (Mosquera
Mosquera, Artamoénova, & Mosquera Artamonov, 2024). A ello se suma las desigualdades en la
calidad de la educacion bésica y media, donde numerosas instituciones oficiales enfrentan
insuficiencia en infraestructura, recursos didacticos, estabilidad docente y estrategias de
preparacion para pruebas estandarizadas, en contraste con instituciones privadas! que cuentan

con mayores condiciones favorables.

1 Aunque frente a este hecho podriamos decir que no todos los colegios privados son de elite o responden a estrato
o clases Unicamente ricas. También hay colegios privados que recepcionan a los hijos e hijas de ciertos sectores de
la clase trabajadora o populares que logran poder pagar cierto tipo de educacion privada. Ademas, no todos los



De esta manera, el ingreso a la educacion superior se configura como un proceso profundamente
desigual, atravesado por condiciones econdmicas, culturales e institucionales que desbordan el
ambito estrictamente escolar. En este contexto, los cursos Pre-ICFES comerciales emergen como
espacios de refuerzo académico altamente valorados, pero diferencialmente accesibles, en tanto
requieren recursos econdmicos que no estan al alcance de todos los sectores sociales. Estos
espacios tienden a reproducir un modelo pedagogico centrado en el entrenamiento para la
prueba, la memorizacién de contenidos y la estandarizacion del aprendizaje, reforzando una

logica instrumental del conocimiento orientada al rendimiento cuantitativo.

En consecuencia, se configura un problema educativo que no solo radica en el acceso desigual a
la educacion superior, sino en las formas de preparacion que reproducen dichas desigualdades,
limitando la posibilidad de construir procesos formativos criticos, contextualizados y
socialmente pertinentes. Es en este punto donde se hace necesario desplazar la mirada desde una
comprension general del fendmeno hacia el andlisis de experiencias y practicas pedagdgicas

concretas que intentan transformar estas condiciones.

En este marco, surgen iniciativas o casos como el Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos”,
el cual se constituye como una experiencia pedagogica situada que busca tensionar las 16gicas
hegemonicas de preparacion para la Prueba Saber 11, mediante la implementacion de practicas
educativas y curriculares basadas en el no lucro, el dialogo de saberes, el reconocimiento del
contexto territorial y la formacion critica de los y las estudiantes. No obstante, esta experiencia
no se desarrolla al margen de las exigencias del sistema, sino que se encuentra atravesada por
una tension estructural: responder a los requerimientos de una prueba estandarizada que define
oportunidades educativas, mientras se apuesta por una educacién emancipadora que cuestione

dichas logicas.

A pesar de la relevancia de este tipo de experiencias y de los estudios sobre desigualdades
educativas y acceso a la educacion superior en Colombia, existe un vacio en la comprension de

coémo se configuran las practicas curriculares en contextos comunitarios concretos de

colegios privados obtienen los mismos resultados en las pruebas estandarizadas e incluso pueden estar por debajo
de ciertos colegios privados.
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preparacion académica, sobre todo en los casos de como los Pre-ICFES populares construyen
propuestas curriculares criticas que tensionan el modelo hegemodnico de formacion para las
pruebas estandarizadas. Por ello, el problema de investigacion no se limita a describir la
desigualdad educativa, sino a comprender como esta se expresa, se reproduce o se transforma en

una experiencia pedagdgica especifica.

1.2.Preguntas de investigacion

A partir de la tension existente entre el curriculo hegemodnico de preparacion estandarizada y las
propuestas curriculares criticas y populares, la investigacion de este estudio de caso unico se

orienta por la siguiente pregunta:

¢/ Como se configuran y desarrollan las practicas curriculares criticas en el Pre-ICFES Popular
de Suba “Los 12 Juegos” y qué tensiones pedagogicas y politicas emergen frente al curriculo

hegemonico de preparacion para la prueba Saber 11?7

1.3.Justificacion y relevancia del estudio

La presente investigacion se configura como un estudio de caso Unico de caracter interpretativo,
centrado en comprender en profundidad las practicas curriculares del Pre-ICFES Popular “Los
12 Juegos” como experiencia educativa alternativa surgida en contextos de desigualdad

socioeducativa.

La localidad de Suba, ubicada al noroccidente de Bogota, es una de las mas extensas y pobladas
de la ciudad, con una poblacion que supera el millon de habitantes, representando
aproximadamente el 13% del total distrital. Su configuracion territorial es resultado de procesos
de urbanizacion acelerada desde la segunda mitad del siglo XX, impulsados por migraciones
internas y expansion urbana, que transformaron un territorio con raices rurales e indigenas en

una zona altamente urbanizada y diversa (Alcaldia Mayor de Bogotd) (DANE, 2018)

Desde el punto de vista socioeconémico, Suba presenta una fuerte heterogeneidad: la mayor
parte de su poblacion se concentra en estratos 2 y 3, mientras que en menor proporcion existen
sectores de altos ingresos (estratos 5 y 6). Esta desigualdad se expresa en condiciones
diferenciadas de acceso a servicios, empleo y educacion, evidenciando brechas estructurales en
la calidad de vida de sus habitantes (Secretaria Distrital de Planeacion). En el ambito educativo,

aunque la localidad cuenta con una amplia cobertura en educacion basica y media, persisten
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dificultades en el acceso a la educacion superior, donde factores econdmicos, académicos y

sociales limitan las oportunidades de los jovenes (DANE, 2018) (UNIMINUTO)

En este contexto, se han fortalecido diversas iniciativas comunitarias y organizativas que buscan
responder a estas problematicas desde el territorio, especialmente a través de procesos educativos
alternativos. Entre estas experiencias surge el preicfes popular “Los 12 Juegos”, como una
propuesta construida por jovenes, estudiantes y educadores, orientada a democratizar el acceso a
la educacion superior. Su origen se relaciona con la necesidad de enfrentar las desigualdades en
la preparacion para las pruebas estandarizadas, las cuales suelen depender de la capacidad
econdmica para acceder a cursos privados, generando exclusion educativa (Alcaldia Mayor de

Bogota)

Mas alla de su funcion académica, este preicfes se inscribe en la tradicion de la educacion
popular, promoviendo no solo la preparacion para el examen, sino también la formacion critica,
la reflexion sobre la realidad social y el fortalecimiento de procesos organizativos juveniles. En
este sentido, el proyecto trasciende la ldgica instrumental de las pruebas, apostando por una
educacion entendida como practica de transformacion social y construccion colectiva de

conocimiento.

Desde el ambito académico, el estudio aporta a la comprension de como los sectores populares,
ante la exclusion estructural del sistema educativo formal, construyen experiencias comunitarias
que funcionan como practicas alternativas de resistencia y produccion de saberes pedagogicos
criticos. Analizar el PIP de Suba permite cuestionar el curriculo hegemodnico de los Pre-ICFES
comerciales y visibilizar experiencias emergentes que reconfiguran las relaciones entre
conocimiento, poder y territorio, en didlogo con la educacion popular planteada por (Freire,

2005) y (Torres Carrillo A. , 2011).

En el plano politico, el PIP de Suba se constituye como una practica de insurgencia educativa
frente a un sistema que reproduce desigualdades y restringe el acceso equitativo a la educacion
superior. Estudiar este caso implica reconocer la como un derecho humano y politico
fundamental, no reducible a logicas mercantiles ni al mérito individual. Tal como lo plantean
(Apple M. W., 1997) y (Giroux H. A., 2004), el curriculo dominante cumple funciones de
reproduccion ideoldgica, mientras que las iniciativas comunitarias adquieren un valor

emancipador al construir horizontes alternativos desde los sectores subalternos.
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Socialmente, el estudio de caso unico del PIP de Suba permite visibilizar las causas estructurales
que limitan el acceso a la educacion superior de miles de jovenes colombianos. Segun el (DANE,
2023) menos del 40% de los egresados de colegios oficiales acceden a la educacion superior,
frente a mas del 60% de colegios privados, lo que evidencia profundas brechas socioeducativas.
Analizar como las comunidades se organizan para enfrentar estas restricciones permite reconocer
practicas colectivas que sostienen la esperanza y la transformacién social (Martinez Boom, 2004)

y (Diaz, 2010).

Desde lo pedagogico, el PIP de Suba encarna una concepcion alternativa de curriculo, integrando
saberes académicos con practicas culturales y territoriales, promoviendo aprendizajes situados,
criticos y dialdgicos. En coherencia con (Freire, 2005) y (Giroux H. A., 2004), esta experiencia
aporta elementos para repensar propuestas educativas orientadas a la autonomia, el pensamiento

critico y la conciencia social transformadora.

Es por todo lo anterior que, la presente investigacion se configura como un estudio de caso
unico, centrado exclusivamente en el Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos”, durante el
periodo reciente de funcionamiento (2025) del proyecto en la localidad de Suba, Bogota. La
eleccion del estudio de caso como estrategia metodologica responde a la necesidad de
comprender en profundidad una experiencia pedagogica situada. Tal como sefialan autores como
(Stake, 1995) y (Yin, 2018), el estudio de caso permite analizar fendmenos educativos complejos
en su contexto real, especialmente cuando los limites entre el fendmeno y el contexto no son
claramente distinguibles. En coherencia con los propositos del presente trabajo y con las
orientaciones de la Maestria en Pedagogias Criticas e Intervencién Socioeducativa, esta
investigacion se asume exclusivamente como un estudio de caso de caracter cualitativo, critico e

interpretativo.

Con ello la unidad de andlisis, de esta investigacion, esta constituida por las practicas
curriculares del Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos™; en este trabajo se entiende por practicas
curriculares el conjunto de acciones, decisiones y relaciones pedagogicas mediante las cuales el
curriculo se concreta en contextos educativos especificos. Estas practicas no se limitan a la
transmision de contenidos, sino que implican la seleccion, organizacion y problematizacion del
conocimiento, asi como las formas de ensefianza, evaluacion y participacion que se desarrollan

en el aula y en otros espacios formativos. En este sentido, las practicas curriculares estan
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mediadas por las condiciones sociales, culturales e institucionales, y reflejan tanto las intenciones
formativas como las tensiones y posibilidades del contexto, pudiendo reproducir o transformar

las dindmicas educativas existentes (Gimeno Sacristan, 1998) (Stenhouse, 1984).

Es por ello que los sujetos participantes (docentes, estudiantes y miembros de la comunidad), en
este estudio Unico de caso, no son considerados como una unidad de andlisis, sino que son
fuentes de informacion pertinentes y necesarios para comprender estas propuestas curriculares
contra hegemonicas surgidas de y para los sectores trabajadores y populares de la localidad de

Suba y en ultima instancia de la ciudad de Bogota.

1.4.0bjetivos del estudio

Objetivo general

Comprender como se configuran y desarrollan las practicas curriculares criticas del Pre-ICFES
Popular de Suba “Los 12 Juegos” como experiencia educativa alternativa frente al curriculo

hegemonico de preparacion estandarizada.

Objetivos especificos

1. Analizar los principios pedagdgicos y politicos que orientan las practicas curriculares del

Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos”.

2. Describir las metodologias pedagogicas, contenidos formativos y formas de evaluacion

que configuran las practicas curriculares del Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos”.

3. Interpretar las tensiones existentes entre el horizonte emancipador del Pre-ICFES Popular

“Los 12 Juegos” y las exigencias de la prueba Saber 11.
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Capitulo II: Estado de la cuestion y marcos de referencia
2.1. Revision de literatura (antecedentes)
Dentro del proceso investigativo que se ha desarrollado sobre los estudios de los Pre Icfes
Populares en la ciudad de Bogota hemos encontrado que se han adelantado desde enfoques
historico-organizativos y desde estudios sobre el ingreso a las instituciones de educacion
superior; en contraste con lo anterior, se encuentra un menor nimero de investigaciones o de
estudios que profundicen especificamente en las practicas curriculares criticas que pueden llegar
a configuran estas practicas y experiencias educativas - pedagdgicas de corte alternativas frente
al curriculo hegemonico y comercial de preparacion estandarizada para las pruebas Saber 11 en
particular. En este sentido, los antecedentes adelantados y estudiados para esta investigacion
posibilitan el hallazgo de adelantos significativos, pero asi mismo de vacios teéricos y analiticos

que justifican el presente estudio de caso.

Uno de los primeros trabajos y el cual se puede considera uno de lo mas relevantes es la
investigacion sobre La Reconstruccion Historica del Pre Icfes Popular de Suba 2010 — 2014,
realizado por (Melo Forero, 2015). En este estudio, el problema central se expres6 en
comprender codmo esta experiencia de pre Icfes popular conforma practicas politicas,
pedagogicas y epistemoldgicas. Es por ello que, la pregunta problema que se plateado la autora
fue la “;De qué maneras el Pre Icfes Popular de Suba configura sus practicas politicas,
pedagbgicas y epistemoldgicas a partir de la reconstruccion histérica de 2011-2014?” (pag. 21).
Asi que, el objetivo principal de este trabajo radico en reconstruir el proceso organizativo
vislumbrando su intencionalidad politica y su territorialidad, aseverando que la experiencia tiene
en “cuenta su intencionalidad politica, el territorio en el que se desenvuelve y las estructuras del

saber que descoloniza.” (pag. 4)

Desde la perspectiva metodoldgica, el estudio se encuadra en el paradigma socio-critico,
acogiendo la voz de los actores, sefialando que esta “investigacion es cualitativa y tiene en cuenta
la voz de los actores para construir su andlisis.” (pag. 8). Por eso se basa metodologicamente,

para la documentacion de la informacion, en “la reconstruccion colectiva de la historia en el
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marco de la Investigacion Accion Participativa por medio de instrumentos como la entrevista
semi- estructurada, el grupo focal y la serpiente.” (pag. 8). Entre los descubrimientos se
evidencia que el Pre Icfes brota como respuesta organizada ante la persistente e historica
exclusion estructural, mostrando “la necesidad de la sociedad para actuar y generar alternativas

frente a lo que el Estado dejo de garantizar para todos: la educacion.” (pag. 20).

Si bien este trabajo aporta de manera sustantiva al problema de investigacion al evidenciar que
las desigualdades en el acceso a la educacion superior no solo se enuncian en las condiciones
estructurales, sino también en las formas concretas de preparacion académica, mostrando como
los distintos sectores populares formulan alternativas pedagdgicas frente a dichas limitaciones.
En este sentido, este trabajo permite comprender que el Pre-ICFES no se limita a producir y
reproducir la l6gica estandarizada de la Prueba Saber 11, sino que la tensiona mediante una
querella “entre lo impuesto hegemonicamente, por la institucionalidad, y lo que se entiende
desde la particularidad del Pre Icfes” (pag. 19), lo cual dialoga directamente con la pregunta
sobre como se configuran practicas curriculares criticas. Asimismo, el estudio contribuye
categorias analiticas como territorio, intencionalidad politica y descolonizacidn de estructuras
que permiten interpretar dichas practicas mas alld de lo técnico, emplazédndolas en un horizonte

politico y pedagdgico emancipador.

No obstante, pese a que el documento identifica la existencia de tensiones con respecto al
curriculo hegemonico, su contribucion posibilita un campo de estudio primordial en relacion con
la materializacion concreta de dichas tensiones en las précticas curriculares y pedagogicas. Es
decir, si bien reconoce que el Pre-ICFES Popular de Suba resignifica los contenidos y cuestiona
las 16gicas de la educacion formal, no se profundiza en como se estructuran esas
transformaciones en el aula, como se seleccionan, organizan y ensefian los saberes —
conocimientos - competencias, ni de qué forma los actores educativos, de estas experiencias
populares, tranzan cotidianamente los requerimientos de una prueba estandarizada con una
apuesta pedagdgica critica. Mas aun, el trabajo se sitiia mas en un nivel histérico, politico y
epistemologico que curricular, lo cual implica que las practicas curriculares y educativas son
explicadas en su intencionalidad y sentido, pero no analizadas en su desarrollo concreto y real.
Esto vigoriza la necesidad de averiguar como estas tensiones se expresan en decisiones

pedagogicas especificas, en la interaccion entre educadores y estudiantes, y en las estrategias que
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aprueban, paralelamente, responder a los requerimientos del sistema y sostener un horizonte
emancipador, aspecto central que la presente investigacion busca abordar con mayor

profundidad.

En segundo lugar, la tesis titulada Concepciones de Acceso a la Educacion Superior desde la
Experiencia de los Talleristas de Tres Pre Icfes Populares de la Ciudad De Bogota, realizado por
(Montafiez Cubillos & Rico Bello, 2021) concentra su estudio en las representaciones que
elaboran los educadores populares sobre el acceso a la educacion superior. Es por esto que, su
cuestionamiento de investigacion es: ;Cudles son las concepciones de acceso a la educacion
superior desde la experiencia de los talleristas de tres Pre Icfes Populares de la ciudad de
Bogota?” (pag. 10). En este sentido, el proceso investigativo adelantado por los dos autores
acoge un enfoque cualitativo interpretativo y se sustenta en los instrumentos de recoleccion de

informacion tales como entrevistas y revision documental.

Los hallazgos que arroja esta investigacion consisten en sefialar que los Pre Icfes coinciden en

mostrarse de acuerdo en que

“las limitaciones socioecondmicas que determinan el acceso a la educacion superior de los
jovenes que provienen de sectores populares, en tanto, en la mayoria de las veces aspectos como:
la formacion recibida en la educacion bésica, las necesidades econémicas y la poca oferta de
educacion publica en referencia a cupos universitarios, dificultan el acceso mayoritariamente de

jovenes de los estratos bajos.” (pag. 118)

lo que reafirma el caracter contrahegemonico contra un sistema educativo atravesado por

desigualdades de clase. De igual manera, identifica algunas tensiones internas como la

“ausencia en la orientacion vocacional, en tanto muchos de los jovenes de estos barrios populares,
se acercan a los procesos, pero no tienen claro si verdaderamente su interés se basa en acceder a
una institucion de educacion superior.” (pag. 119), evidenciando desafios organizativos y

pedagdgicos.

Este trabajo contribuye sustancial a nuestro problema de investigacion al desplazar la
comprension del acceso desigual a la educacion superior desde una perspectiva exclusivamente
estructural hacia una lectura situada, experiencial y pedagdgica. Por lo tanto, muestra como las
desigualdades se personifican en las experiencias concretas del educando, quienes viven el

acceso a la educacion superior como una competencia en condiciones desiguales, y a que el
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ingreso a la educacion superior se transforma en una disputa por cupos limitados, en la que no
todos los jovenes, que tratan de entrar a la universidad, compiten en igualdad de condiciones.
Asimismo, la investigacion evidencia que estas desigualdades no solo afectan el ingreso, sino
también las trayectorias y decisiones educativas, al sefialar que las condiciones y limitaciones
socioecondmicas transgreden en las aspiraciones, la vocacion y en las posibilidades de
permanencia de los estudiantes. De este modo, amplia la agudeza del problema al manifestar que
el ingreso a la educacion superior no puede minimizarse a un calculo de capacidades
individuales, sino que estd profundamente determinado por factores estructurales que se

enuncian en la vida cotidiana de los sujetos.

En relacion con la pregunta de investigacion, el estudio aporta elementos clave al demostrar que
los Pre-ICFES populares no se circunscriben tnicamente a la formacion técnica para la prueba,
sino que suscitan procesos de formacion critica, didlogo de saberes y reflexion sobre el contexto
social, al tiempo que reconoce que hay una tension constante entre la formacion critica que
plantean los espacios populares y la necesidad de obtener buenos resultados en una prueba
estandarizada (Montafiez Cubillos & Rico Bello, 2021), lo que permite identificar las
contradicciones entre las apuestas educativas criticas y las logicas hegemodnicas de evaluacion.
En esta misma linea, el estudio sefiala que “logica favorece la reproduccion de logicas
competitivas y meritocraticas que terminan por ahondar las brechas en el acceso” (pag. 100), v,
por tanto, ahondar en las brechas en el acceso que entran en conflicto con las apuestas colectivas
y criticas de estos procesos pedagogicos, aportando asi a la comprension de las tensiones

pedagbgicas y politicas que atraviesan estas experiencias.

No obstante, aunque este estudio aporta de manera importante a la comprension politica y
pedagogica del acceso e ingreso a la educacion superior y posibilita distinguir principios
orientadores de experiencias como los Pre-ICFES populares, presenta un limite analitico en
relacion con la dimension curricular de la misma experiencia educativa. En efecto, si bien
permite identificar sentidos, intencionalidades y apuestas formativas criticas, asi como algunos
elementos asociados a las practicas de ensefianza, estos no son desarrollados de manera
sistemadtica en términos de contenidos, metodologias, procesos evaluativos o, en tltima instancia,
en la configuracion del curriculo. En este sentido, la dimension curricular no es el eje central del

estudio, sino que aparece de manera tangencial, lo que limita la comprension de como se
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materializan concretamente estas propuestas en practicas educativas especificas. Por tanto, el
estudio deja abierta una linea de indagacion fundamental: analizar como se conforma un
curriculo critico dentro de un espacio que, de manera contradictoria, debe preparar a los
estudiantes para la presentacion de una prueba estandarizada como el Saber 11. Este vacio resulta
especialmente relevante para la presente investigacion, en tanto permite desplazar el analisis
desde los principios discursivos hacia las practicas curriculares concretas, asi como hacia las
tensiones que emergen entre una apuesta educativa emancipadora y las exigencias institucionales

de estandarizacion y medicion del rendimiento.

En tercer lugar, encontramos el estudio de caso adelantado por (Ravelo Franco, 2021) sobre la
formacion de los profesores o educandos en los Preuniversitarios Populares, particularmente de
Ciencias Naturales; donde introduce un aspecto distinguido para la comprension de las practicas
curriculares, al analizar como estos espacios de educacion popular y alternativos vigorizan o
limitan la formacion de educadores populares. Es por ellos, que la pregunta que el autor se
formulo fue la de “;como los PUP pueden fortalecer o limitar la formacion de educadores
populares en ciencias naturales? partiendo del Estudio de Caso de la organizacion “Pre-
Universidad Tunjuelo Popular” (pag. 1055). El objetivo principal de dicha investigacion giro en
“identificar fortalezas y limitaciones de la formacion de educadores populares en Ciencias
Naturales en los Pre Universitarios Populares.” (pag. 1054). Para el desarrollo metodolédgico del
estudio, y para la recopilacion de la informacion, el autor utilizé “la revision documental y la

observacion; y para el analisis el método de comparacion constante.” (pag. 1054)

Los descubrimientos que aporta esta investigacion es la identificacion de ejes de tension en la
formacion docente que inciden directamente en las practicas pedagdgicas: “expandir la
enseflanza de Ciencias Naturales al exterior del aula; entender al educador de esta area como un
actor dialdgico; asumir la gestion educativa como trabajo afectivo y colectivo; y construir un
tejido social que consolide la Educacion Popular.” (pag. 1054). Lo anterior es importante y
oportuno para el presente estudio, pues las practicas y experiencias curriculares no pueden
entenderse alejadas de los sujetos que las efectiian. Aunque, la investigacion se centra en la
formacion docente y en un area especifica, las Ciencias Naturales, no despliega un analisis
integral del curriculo y las practicas curriculares como dispositivo politico-pedagogico que se

encuentra en disputa contra la l6gica estandarizada de las pruebas.



El trabajo de Ravelo Franco aporta significativa al problema y la pregunta de investigacion al
demostrar que los Preuniversitarios Populares emergen como respuestas colectivas frente a la
desigualdad estructural en el acceso a la educacion superior, cuestionando la supuesta neutralidad
de las pruebas estandarizadas y del mérito individual. En efecto, el texto ratifica que dichas
desigualdades inciden llanamente en los resultados educativos, al sefialar que los antecedentes
socioecondmicos “afectan [...] los resultados en pruebas estandarizadas o de admision”, y
muestra cOmo estas iniciativas buscan “enfrentar el caracter excluyente de las pruebas de

admision a las universidades” (pag. 1054).

Asimismo, su importante contribucion a la pregunta radica en trasladar el analisis hacia las
practicas pedagogicas concretas, al mostrar que estos espacios no se limitan a preparar para
examenes, sino que buscan cuestionar la exclusion en la educacion universitaria y evitar que su
accion “se transforme en simple asistencialismo” (pag. 1054), lo que permite identificar
tensiones curriculares y politicas —entre formacion critica y exigencias tecnocraticas, entre
horizontalidad y limitaciones organizativas— desde las cuales se conforman planteamientos
educativos alternos. No obstante, el estudio presenta vacios relevantes frente a la pregunta
planteada, en tanto no profundiza de manera sistematica en la configuracion especifica del
curriculo, pese a sefialar que los propios actores son los que deciden “el curriculo de nuestra
formacion y lo ejecutamos” (pag. 1060), sin detallar sus contenidos, secuencias o formas de

evaluacion.

De igual forma, aunque reconoce tensiones, no analiza con suficiente profundidad como estas se
resuelven en la practica pedagodgica cotidiana, limitandose a afirmar que “el enfoque y los
contenidos de un ano cambiaban al siguiente” (pag. 1060), sin explicar los criterios o reyertas
que orientan dichos cambios. En este sentido, persiste un vacio en la comprension fina de las
practicas curriculares criticas en contextos comunitarios especificos y en su relacion directa con
la preparacion para pruebas estandarizadas, lo cual refuerza la pertinencia de investigar el caso
del Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos” como una experiencia situada que permita profundizar

en estas dinamicas.

Finalmente, encontramos el documento titulado Pedagogia de la Lectura en Educacion Popular:
el Caso de los Preicfes Populares en Bogota, realizado por (Marquez Ortiz, 2020), el cual

estudia la incidencia de las practicas lectoras en dos preicfes populares de la ciudad de Bogota.
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La investigacion tuvo como objetivo “determinar la incidencia de las practicas lectoras en los
PIP adelantados por dos colectivos de educacion popular en la ciudad de Bogota.” (pag. 4) y se
guio por el cuestionamiento de “;qué manera las practicas lectoras adelantadas por dos preicfes

populares de la ciudad de Bogoté inciden en el desarrollo de su proyecto pedagdgico y social?”

(pag. 5)

El enfoque de esta investigacion es cualitativo, entendido como “un conjunto de practicas
interpretativas que hacen al mundo visible” (pag. 9) , y se instala en el paradigma interpretativo,
pues “busca la comprension del mundo de la vida desde la mirada de quienes lo experimentan”
(péag. 10). El diseno metodoldgico de estudio para este trabajo fue el de “caso colectivo o de
interpretacion colectiva” (pag. 10), implementado con dos colectivos, el primero de ellos el
Preicfes Popular Los 12 Juegos, y el Preicfes Popular También el Viento. Las técnicas empleadas
fueron “la entrevista a profundidad, la observacion narrativa descriptiva de las clases y el andlisis

de documentos” (pag. 10).

Los resultados obtenidos por la autora fueron que “las practicas lectoras inciden
significativamente en la trayectoria pedagogica y social de los preicfes de educacion popular”
(pag. 2), incidencia que se expresa en “dos planos -instrumental y esencial-, los cuales expresan
la tension entre lo institucional/hegemoénico y lo popular/contrahegemonico” (pag. 2). El aporte
que realiza el estudio es que evidencia la tension estructural entre la preparacion para las pruebas
Saber 11° y la formacion critica. Sin embargo, como vacio, no ahonda en la ordenacion

curricular integral de un solo preicfes como estudio de caso Uinico en especifico.

En este sentido, Marquez Ortiz (2020) contribuye significativa al problema de investigacion al
probar que los Pre-ICFES populares surgen necesariamente como contestacion a las
desigualdades estructurales que hay en el acceso a la educacion superior, las cuales afectan
primariamente a sectores populares, por ello comenta que estos espacios brotan ante “la
exclusion que el sistema educativo superior ejerce sobre un grueso de la poblacion” (pag. 3). En
este sentido, dicho trabajo investigativo corrobora que el ingreso a las universidades no esta
ligado exclusivamente del mérito individual, sino a las condiciones sociales desiguales, lo cual se

anuda claramente con nuestro planteamiento.

Asimismo, el aporte de esta autora y su investigacion a nuestra pregunta problema esta en

examinar las practicas pedagogicas concretas —las practicas lectoras— revelando que estas se
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configuran como tension estructural entre lo hegemonico y lo contrahegemonico, pues los Pre-
ICFES deben responder a “los requisitos institucionales establecidos por el ICFES” por medio de
las “pruebas estandarizadas Saber 11°” (pag. 4), mientras buscan formar personas criticas
capaces de “develar el orden oculto” (pag. 13) de su realidad. Esta tension se enuncia en la
convivencia de un plano instrumental encauzado al rendimiento que exige la prueba, y un plano

esencial centrado en la formacidn critica y transformadora de las y los sujetos.

Sin embargo, el trabajo exhibe un vacio frente a nuestra pregunta planteada, ya que, aunque
caracteriza las tensiones mencionadas, no ahonda de forma metddica en la configuracion y
practicas curriculares en un sentido general (incluso mas alla de la lectura), ni analiza como
dichas tensiones se plasman en la estructura curricular completa, sus secuencias, evaluaciones o
articulaciones entre areas. De igual forma, si bien reconoce problematicas en el quehacer
pedagdgico —como “la falta de formacion de los educadores™ o “las limitaciones de tiempo y de
espacios destinados a la reflexion pedagogica” (pag. 17) —, no despliega con hondonada como
estas inciden en la transformacion o reproduccion de las desigualdades educativas. En
consecuencia, hay un vacio en la comprension de las practicas curriculares criticas en contextos
comunitarios especificos de preparacion para la prueba Saber 11, lo que valida la oportunidad de
analizar el caso del Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos” para comprender de manera profunda
como se configuran estas practicas y qué tensiones pedagdgicas y politicas emergen en su

desarrollo.

En conclusion, los antecedentes examinados posibilitan atestiguar que los Pre-ICFES y
Preuniversitarios Populares han sido estudiados especialmente desde tres dimensiones. En primer
lugar, estan estudiados o analizados desde su reconstruccion histérica y politica como
experiencias educativas que emergieron en el recuadro de la educacion popular y como una
respuesta a las desigualdades estructurales en el acceso e ingreso a la educacion superior en la
ciudad de Bogota. En segundo lugar, se han estudiado desde concepciones sobre la
democratizacion educativa y acceso universitario, destacando su cardcter alternativo, no formal y
contrahegemonico. Y, en tercer lugar, se han estudiado estas experiencias desde la formacion de
educadores populares, particularmente en el caso del estudio de (Ravelo Franco, 2021), quien

logra distinguir las tensiones en la formacion docente tales como “entender al educador de esta



area como un actor dialdgico” y “construir un tejido social que consolide la Educacion Popular”

(pag. 1)

A su vez, el trabajo de (Marquez Ortiz, 2020) estudia la incidencia de las practicas lectoras en los
preicfes populares, finiquitando que estas se mueven en “dos planos —instrumental y esencial—,
los cuales expresan la tension entre lo institucional/hegemonico y lo popular/contrahegemoénico”
(pag. 2). Por ello evidencia que los preparativos para la prueba Saber 11 no es un adiestramiento

neutral, sino un campo de querella pedagogica.

Sin embargo, pese a estos desarrollos de estudios, permanece un vacio investigativo con respecto
a la comprension sistematica de las practicas curriculares criticas como nucleo articulador de las
experiencias educativas alternativas en la ciudad de Bogota. Si bien se han abordado las apuestas
politicas, las trayectorias organizativas y las tensiones formativas, no se ha ahondado
adecuadamente en el analisis estructurado del curriculo como espacio donde se materializa —o
se tensiona— el proyecto emancipador de estas experiencias educativas de corte alternativo. En

especifico, se requiere mayor desarrollo analitico respecto a:

e Los principios pedagogicos y politicos que orientan el curriculo en su dimension practica.

e Las metodologias, contenidos y formas de evaluacion que concretan dicho horizonte
critico en el aula.

e Las tensiones estructurales entre el proyecto formativo transformador y la prueba Saber

11 como dispositivo hegemonico de estandarizacion.

En sintesis, los antecedentes revisados conjuntamente nos admiten encontrar tres lineas de
investigacion sobre los que han girado los estudios de los Pre-ICFES y preuniversitarios
populares en la ciudad de Bogota: La primera linea de investigacion gira sobre la reconstruccion
histdrica y politica de estas experiencias educativas, que las sitian como expresiones de
organizacion comunitaria y resistencia frente a la exclusion educativa; la segunda linea de
investigaciones esta orientada a comprender las concepciones de acceso a la educacion superior
desde la educacion popular, en las cuales se problematiza el discurso del mérito individual y se
enfatiza el caracter estructural de las desigualdades; y la tercera linea gira entorno la formacion
de educadores populares y en practicas pedagogicas especificas, que destacan el valor del

didlogo de saberes, la horizontalidad y la formacion critica.



No obstante, permanece un vacio de estudio notable con respecto al analisis metddico del
curriculo como dimension estructurante de estas experiencias. En especial, son exiguos las
investigaciones que examinan de manera integral como se disefian, organizan y desarrollan los
contenidos, las secuencias pedagdgicas, las estrategias didacticas y las formas de evaluacion en
estos espacios, asi como los criterios que orientan dichas decisiones. Asimismo, existe una
limitada comprension de como estas practicas curriculares criticas se configuran en medio de
tensiones concretas entre el horizonte emancipador de la educacion popular —centrado en la
formacion de sujetos criticos y la transformacion social— y las exigencias instrumentales de las
pruebas estandarizadas como el Saber 11, que imponen logicas de medicion, estandarizacion y

rendimiento.

De igual forma, son pocas las investigaciones que analizan como las tensiones se negocian en la
practica cotidiana, como inciden en las decisiones curriculares y pedagdgicas, y qué efectos
tienen en las trayectorias educativas de los y las estudiantes. Este vacio no solo evidencia una
limitacion en la literatura existente, sino que también constituye el punto de partida y la
justificacion del presente estudio de caso, orientado a comprender en profundidad la
configuracion de las practicas curriculares criticas en el Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12

Juegos” como una experiencia pedagogica situada.

2.2. Marco teodrico

El marco teorico de este estudio de caso Unico desarrolla los fundamentos teorico-conceptuales
necesarios para comprender las practicas curriculares del Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12
Juegos”, en coherencia con un enfoque cualitativo, critico e interpretativo, con el de estudio de
caso Unico propuesto por Yin, con la pregunta de investigacion y los objetivos del estudio. Desde
un enfoque cualitativo critico y bajo la logica del estudio de caso Unico, las categorias no se
comprenden como compartimentos cerrados, sino herramientas tedrico-analiticas que conversan
con la realidad empirica del caso. En este sentido, las categorias analiticas no se consideran
variables explicativas ni mucho menos dimensiones comparativas, sino como herramientas
tedricas de lectura critica que posibilitan en conversacion la realidad empirica del caso estudiado
con los aportes conceptuales del campo de las pedagogias criticas, la educacion popular y los

estudios curriculares.
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Categoria 1: Curriculo hegemoénico y estandarizacion educativa

A partir de la comprension del curriculo hegemoénico como un dispositivo politico y cultural que
organiza y legitima los saberes escolares en funcion de intereses dominantes (Apple M. W.,
1997), es oportune situar este debate en el contexto colombiano, especificamente en lo
relacionado con las politicas de evaluacion educativa. En este sentido, el papel del ICFES y de
las pruebas estandarizadas ha sido central en la configuracion del curriculo oficial y, por tanto,
hegemonico, ya que estas evaluaciones no solo calculan los aprendizajes de los educandos, sino
que también orientan qué contenidos deben ensenarseles y como deben ensefiarse (ICFES, 2018)
(Ministerio de Educacion Nacional, 2016). Asi, la estandarizacion educativa en Colombia ha
reforzado una vision tecnocratica del curriculo, que se presenta como neutral, pero que en la
practica curricular y pedagogica responde a 1dgicas de control, medicion y comparacion entre

instituciones y sujetos.

Desde esta perspectiva, y retomando a McLaren (2005), el curriculo hegemoénico actiia como un
mecanismo de reproduccion ideoldgica que transmite valores dominantes bajo una apariencia de
objetividad. En el caso colombiano, las pruebas estandarizadas han incidido directamente en la
organizacion curricular, promoviendo la homogeneizacion de los procesos educativos y
limitando la diversidad de saberes y contextos (Diaz Barriga, 2006) (Perrenoud, 2008).
Asimismo, diversos estudios han sefialado que estas politicas de evaluacion pueden contribuir a
la profundizacion de desigualdades estructurales, al privilegiar ciertos tipos de conocimiento y
desempefios medibles (Au, 2007) (Sahlberg, 2011). De este modo, la estandarizaciéon no solo
evalla, sino que también regula y condiciona la practica pedagogica, consolidando un modelo

educativo alineado con intereses econdmicos y politicos dominantes.
Subcategoria 1.1. Pruebas estandarizadas como mecanismo de control curricular

Las pruebas estandarizadas, como la Prueba Saber 11, operan como instrumentos privilegiados
del curriculo hegemonico al definir qué conocimientos son validos y cuales quedan proscritos.
(Giroux H., 1981) sustenta que “el curriculo tradicional enfatiza la transmision de
conocimientos sin cuestionar las estructuras de poder que los sostienen” (pag. 62). En el contexto
colombiano, estas pruebas se establecen en referentes indiscutibles de la calidad educativa,
condicionando asi los curriculos escolares y orientando la ensefianza hacia el entrenamiento

mecanico para el examen.
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Asi, este tipo de curriculo fortifica la l6gica de la meritocracia y responsabiliza a los sujetos por
su éxito o fracaso, ocultando las desigualdades estructurales que sustentan ese éxito o fracaso. De
acuerdo con (Torres, 2016), “el curriculo hegemonico es funcional a la reproduccion del orden
social vigente, pues homogeneiza la diversidad y legitima las condiciones de dominacién” (pag.

41).

(Amrein & Berliner, 2002) conceptualizan este fendmeno como washback effect, sefialando que
la evaluacion la alta coaccion de este tipo de pruebas estandarizadas lleva a “estrechar el
curriculo, reducir el tiempo destinado a las artes, las ciencias sociales y la creatividad, y
concentrar los esfuerzos en lo que se mide” (pag. 47). De este modo, la estandarizaciéon no solo
evalua (medir), sino que regula, disciplina y ordena la ensefianza-aprendizaje y homogeneiza los

contenidos, aboliendo la diversidad de contextos, memorias y saberes locales.

Por otra parte, la estandarizacion es una herramienta fundamental para amparar el modelo de
curriculo hegemonico, en la medida en que delimita qué debe ensefiarse, como debe evaluarse y
qué aprendizajes se consideran genuinos. Por ejemplo, en nuestro pais, las pruebas Saber 11 del
ICFES y los balances internacionales como las pruebas PISA han sido instituidas como

referentes incuestionables de calidad educativa. Como lo plantea (Rangel Pereira, 2019)

“las pruebas estandarizadas se realizan desde dos &mbitos de aplicacion, por un lado, la aplicacion
de las pruebas del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas
en inglés) de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) y de otro,
en el contexto nacional, las “Pruebas SABER” aplicadas por el Instituto Colombiano de Fomento
De la Educacion Superior ICFES, méaxima entidad evaluativa en Colombia. Su importancia radica
en que estas pruebas son tomadas como parametros de medicion de la calidad de la educacion y

sirven como insumo para determinar las politicas educativas estatales”. (pag. 376)

En sintesis, la estandarizacion acttia como un dispositivo de control curricular que no solo regula
los aprendizajes medibles, sino que reconfigura las practicas de ensefianza, condiciona la agencia
docente, legitima desigualdades y silencia la riqueza de los saberes locales. Frente a ello, resulta
fundamental pensar en experiencias curriculares criticas que, sin desconocer la existencia de

estas pruebas, las reubiquen en un marco mas amplio de justicia educativa y formacion integral.

Subcategoria 1.2. Reproduccion de desigualdades socioeducativas
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Desde la teoria de la reproduccion, Bourdieu y Passeron plantean que “la igualdad formal que
proclama el sistema transforma, en realidad, privilegios sociales en méritos individuales” (1973,
p. 38, cit. en (Avila Francés, 2005, pag. 161); vislumbrando como las desigualdades educativas
se reproducen y legitiman a través de los sistemas escolares formales u oficiales (privados o
publicos).? Las pruebas estandarizadas legitiman esta l6gica al invisibilizar las condiciones
socioeconodmicas y culturales de origen. De ello se deriva que “los privilegios sociales asociados
al origen determinan el éxito escolar” (Avila Francés, 2005, pag. 162) Los estudiantes con mayor
capital cultural —lenguaje académico, habitos escolares, acceso a recursos— parten con ventajas

estructurales frente a los sectores trabajadores y populares.

En este sentido, el curriculo hegemonico y sus dispositivos evaluativos operan como
mecanismos de seleccion social que reproducen la desigualdad bajo el discurso del esfuerzo
individual. Por ello, (McLaren, 2005) insintia que “los mecanismos de evaluacion estandarizada
se convierten en instrumentos de control ideoldgico que legitiman la desigualdad bajo el manto

de la meritocracia” (pag. 132)*

Categoria 2: Curriculo critico y pedagogias criticas

En contraposicion al curriculo hegemonico, el curriculo critico se plantea como un proyecto
politico-pedagogico orientado a la emancipacion y la justicia social. Giroux (1990) sostiene que
“curriculo critico debe asumirse como un espacio de emancipacion, donde los estudiantes
aprendan a leer el mundo como un texto abierto al cuestionamiento y la transformacién” (pag.
15). En este sentido, en vez de imputar contenidos, el curriculo critico propicia el didlogo de
saberes y la cimentacion colectiva de conocimiento, reconociendo la territorialidad y los

contextos de los sujetos. Es por esto que (Kemmis, 1998) afirma que “el curriculo critico es una

2 Desde este lugar podemos enunciar y manifestar el embuste de adjudicarse que todos los educandos, de
cualquier sistema educativo oficial, poseen las mismas condiciones equivalentes: bajo esa forma de “igualdad”, lo
gue acontece en realidad es que quienes ya disponen de capital cultural (sea este: lenguaje, habitos culturales,
acceso a recursos simbdlicos) estan mejor ubicados para resolver y responder a los requerimientos escolares y sus
procesos evaluativos.

3 Esta aseveracion demuestra que la estandarizacidn se exhibe como un sistema “justo y objetivo”, pero que en la
vida real robustece las desigualdades de origen: quienes pueden pagar cursos de preparacion, acceder a materiales
especializados o contar con capital cultural familiar, parten con una ventaja significativa en comparacién a los que
no poseen todo lo anterior. De esto se deriva que los resultados de las pruebas no manifiestan solamente
aprendizajes particulares, sino igualmente condiciones socioecondmicas y culturales acumuladas, lo que reproduce
inequidades en la locomocidn hacia la educacién superior.
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practica social que se construye colectivamente y que transforma tanto a quienes participan como

al contexto en el que se desarrolla” (pag. 36).

Por su parte (Apple M. , 2000) subraya que el o un curriculo critico “no solo transmite
conocimientos, sino que también debe abrir espacios para analizar como esos conocimientos se

producen, a quién benefician y a quién excluyen” (pag. 48).

En este sentido, el curriculo critico se comprende como una practica pedagogica y curricular
situada que se edifica en la relacion dialéctica entre docentes, estudiantes y contexto,
reconociendo que la educacion no es neutra, sino que esta atravesada por relaciones de poder y
condiciones sociales concretas. Desde esta Optica, el curriculo deja de ser una simple transmision
de contenidos para convertirse en un instrumento que posibilita cuestionar la realidad, relacionar
los saberes escolares y sociales con las experiencias de los estudiantes y suscitar procesos de
reflexion, didlogo y construccion colectiva del conocimiento orientados a la comprension critica

del mundo.

Para el caso del Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos”, esta vision se materializa en
practicas pedagogicas que articulan la preparacion para la prueba Saber 11 con la formacién de
una conciencia critica frente al sistema educativo y sus ldgicas de estandarizacion. De este modo,
el proceso de ensefianza aprendizaje no se limita unicamente al entrenamiento para el examen,
sino que busca que los estudiantes comprendan el caracter politico de estas evaluaciones, se
apropien estratégicamente de sus exigencias y, al mismo tiempo, desarrollen capacidades para

cuestionar las desigualdades estructurales y actuar sobre su realidad social.

Subcategoria 2.1. Educacion como practica politica y emancipadora

Paulo Freire (2005) afirma que “la educacion, al ser un acto politico, debe organizarse desde un
curriculo que promueva la conciencia critica y no la pasividad” (pag. 72); por tanto, la educacioén
y el curriculo que de ella emana no es neutral. Como no lo permite afirmar (Apple M. , 1996),
“la educacion no era una empresa neutral, [el] educador se veia implicado en un acto politico”
(pag. 8), esto significa que no existen procesos educativos y por tanto curriculos castos o

desprovistos de ideologia, sino proyectos de sociedad en disputa (opresores y oprimidos).
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Desde esta perspectiva, la educacion y el curriculo critico no se limita a transmitir contenidos,
sino que busca desarrollar conciencia critica, didlogo y accion transformadora. Es por ello que
curriculo critico y la educacioén, como acto politico y emancipador, el conocimiento se construye

colectivamente y se vincula con la experiencia concreta de los sujetos.

McLaren (2005) complementa esta mirada al sefialar que la educacion y la pedagogia critica
constituye “una practica de resistencia que articula teoria y accion en la lucha contra las formas
de opresion” (pag. 85), articulando teoria y accion. Desde este punto de vista, el curriculo critico
se plasma en practicas que reconfiguran las relaciones pedagogicas entre: el educador, educando
y el contexto; de modo que el educador no es tinicamente un transmisor, sino un acompafiante
del estudiante hacia el conocimiento de su realidad y la posibilidad de cambio; y el estudiante no
es un receptor Uinicamente, sino un coautor del conocimiento de su realidad y del proceso

transformado.

Subcategoria 2.2. Justicia curricular y formacion critica

Torres Santomé (2013) plantea que un curriculo critico y democratico debe “preocuparse por la
equidad, la diversidad y la justicia social” (pag. 67). La justicia curricular implica reconocer qué
saberes se incluyen, cudles se excluyen y a quiénes beneficia dicha seleccion. En este sentido, el
curriculo critico amplia el horizonte formativo mas alla de la preparacion instrumental,
promoviendo sujetos historicos capaces de cuestionar y transformar su realidad. De igual modo,
(Cullen, 2004) enfatiza que la educacion ética y politica debe ser un proceso de formacion para
la autonomia y la justicia social, en el que el curriculo se transforme en herramienta para

construir sujetos criticos capaces de intervenir en su realidad.

Categoria 3: Educacion, territorio y saberes situados

La educacion popular constituye un referente central para comprender experiencias educativas
comunitarias como el Pre-ICFES Popular de Suba. Freire (2005) sostiene que “nadie educa a
nadie, nadie se educa a si mismo, los hombres se educan entre si con la mediacion del mundo”

(pag. 74), lo que implica que el curriculo debe emerger de la realidad concreta de los sujetos.

Subcategoria 3.1. Educacion popular como proyecto politico-pedagdgico

Torres Carrillo (2020) concibe que “la educacion popular se configura como un proyecto ético-

politico que desafia las jerarquias del saber y las l6gicas del capital” (pag. 63). No se trata de una



metodologia aislada, sino de un horizonte pedagdgico que disputa el sentido de la educacion
frente a la mercantilizacion del saber. Siendo asi que el curriculo critico no puede separarse de la

praxis social y de los movimientos colectivos que lo sostienen.

Subcategoria 3.2. Territorio como categoria pedagogica

Walsh (2009) propone comprender el territorio como un espacio de memorias, identidades y
luchas, y no tinicamente como un lugar fisico. En este marco, el curriculo situado reconoce los
saberes territoriales y los integra como fuentes legitimas de conocimiento, desafiando la

homogeneizacion del curriculo hegemonico.

Del mismo modo, (Walsh, 2009), desde la pedagogia decolonial, suma que “el curriculo critico
implica desestabilizar las l6gicas eurocéntricas de poder, saber y ser, reconociendo otros
horizontes epistémicos” (pag. 26). En resultado, este tipo de curriculo no se restringe a preparar
solamente para pruebas o desempefios, sino que se organiza como un proyecto politico—

pedagbgico encauzado a la justicia social y territorial.

En el contexto de la localidad de Suba, el territorio se conforma como un elemento pedagogico al
ser producto de procesos historicos de existencia de pueblos originarios, de expansion urbana,
desigualdad social y construccion de identidades diversas. La presencia de barrios obreros y
populares, dindmicas de migracion interna-externa y formas de organizacion social, politica y
comunitaria hacen de Suba un espacio de convergencia de diversas experiencias de vida que
pueden ser leidas criticamente en los espacios formativos formales o informales. Es por ello, que
el territorio local deja de ser un simple escenario fisico y se convierte en una fuente viva de
conocimiento y saberes que permite comprender como se configuran las relaciones sociales,

econdmicas y culturales en contextos concretos.

De esta manera, introducir el territorio en los procesos educativos involucra reconocer los
saberes locales, las vivencias de los estudiantes y las problematicas del entorno como contenidos
legitimos de aprendizaje. Asi, el examen de la realidad barrial, las condiciones de ingreso a la
educacion, el trabajo y los servicios, asi como las formas y propuestas de organizacion politica
colectiva, se convierten en instrumentos pedagdgicos que fortalecen la reflexion critica y el
compromiso social. En conclusion, el territorio no solo contextualiza el aprendizaje, sino que

orienta la construccion de conocimientos, curriculos y practicas pedagdgicas significativas,
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enlazados claramente con la vida cotidiana y las posibilidades de transformacion social de los

educandos y educadores.

Subcategoria 3.3. Dialogo de saberes y conocimiento situado

El didlogo de saberes permite articular conocimientos académicos con saberes comunitarios y
populares. Esta perspectiva rompe con la jerarquizacion epistémica tradicional y reconoce la
pluralidad de formas de conocer, fortaleciendo la pertinencia social del curriculo critico (Freire,

2005); (Walsh, 2009).

Categoria 4. Tensiones curriculares en experiencias alternativas de preparacion para
pruebas

Las experiencias de Pre-ICFES populares se configuran en un escenario de tension permanente
entre la exigencia de responder a pruebas estandarizadas y la apuesta por una formacion critica.
En este sentido, las experiencias de educacion popular, como el PIP de Suba, que preparan a
estudiantes para las pruebas estandarizadas se constituyen como lugares privilegiados para
analizar las rigideces entre formacion critica y exigencias oficiales de evaluacion. En estos
espacios desembocan, por un lado, la necesidad de responder a criterios de medicion,
rendimiento y estandarizacion propios de sistemas como el ICFES, y por otro, la apuesta por
procesos pedagdgicos y curriculares encauzados a la reflexion, la conciencia social y la
transformacion de las condiciones de desigualdad. Esta dualidad no solo muestra contradicciones
en lo educativo, sino que también posibilita la comprension de como los sujetos y las practicas

pedagogicas y curriculares negocian, resisten y resignifican dichas exigencias.

De este modo, estas experiencias permiten analizar de manera situada como se articulan —o
entran en conflicto— las ldgicas institucionales con los proyectos educativos criticos,
evidenciando tanto sus limites como sus potencialidades. Asi, la tension entre formacion critica y
evaluacion estandarizada no es un aspecto secundario, sino que constituye el nucleo analitico del
presente estudio de caso, en tanto permite problematizar el sentido de la educacion, el papel del
curriculo y las posibilidades reales de transformacion en contextos atravesados por profundas

desigualdades sociales.

Subcategoria 4.1. Tension entre preparacion instrumental y formacion critica
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Mientras el curriculo hegemonico prioriza el rendimiento cuantitativo, las experiencias populares
resignifican la preparacion para la prueba como una oportunidad de reflexion critica sobre las

desigualdades estructurales que atraviesan el sistema educativo (Giroux H. A., 2004)

Subcategoria 4.2. Reconfiguracion critica de la evaluacion estandarizada

Desde una perspectiva critica, la evaluacion deja de ser un mecanismo de clasificacion para
convertirse en un proceso formativo y colectivo. McLaren (2005) sefala que “la evaluacion
critica se basa en la capacidad de los estudiantes para analizar, cuestionar y transformar su
realidad” (pag. 140). Por lo anterior, el evaluar desiste de ser equivalente de catalogar y se
convierte en un proceso de acompanamiento y de construccion de agencia. En este sentido, los

simulacros y practicas evaluativas pueden resignificarse sin renunciar al horizonte emancipador.

Relacion entre las categorias, subcategoriza y objetivos

En coherencia con el enfoque cualitativo—critico y con el disefio de estudio de caso unico (Yin,
2018), las categorias y subcategorias analiticas de esta investigacion no se establecen como
compartimentos rigidos ni como variables independientes, sino como dispositivos teorico-
interpretativos que permiten comprender las practicas curriculares del Pre-ICFES Popular de
Suba “Los 12 Juegos” en su complejidad historica, politica y pedagodgica. En este sentido, los
objetivos especificos no se corresponden de manera lineal con una Unica categoria, sino que se
abordan a partir de una articulacion analitica entre varias de ellas, de acuerdo con los niveles de
comprension, descripcion e interpretacion propuestos.

El primer objetivo especifico, orientado a analizar los principios pedagdgicos y politicos que
estructuran las practicas curriculares del PIP, se sostiene principalmente en la Categoria 2:
Curriculo critico y pedagogias criticas y en la Categoria 3: Educacion popular, territorio y
saberes situados. A través de la subcategoria educacion como préctica politica y emancipadora,
se recupera la nocion freiriana de la educacion como acto politico no neutral (Freire, 2005), lo
cual permite identificar el horizonte ético-politico que orienta la propuesta curricular del PIP.
Esta lectura se complementa con la subcategoria justicia curricular y formacion critica, que
posibilita comprender como el curriculo del PIP se configura como una apuesta por la equidad, el
reconocimiento de saberes y la formacion de sujetos criticos (Giroux H. A., 2004); (Torres

Santomé, 2013). Asimismo, la subcategoria educacion popular como proyecto politico-



pedagogico permite situar al PIP dentro de una tradicion latinoamericana de resistencia educativa

que disputa el sentido mercantilizado de la escolarizacion (Torres Carrillo A. , 2011).

El segundo objetivo especifico, centrado en describir las metodologias, contenidos y formas de
evaluacion que materializan el curriculo critico del PIP, se articula fundamentalmente con la
Categoria 3: Educacion popular, territorio y saberes situados y con la Categoria 4: Tensiones
curriculares en experiencias alternativas de preparacion para pruebas. Desde la subcategoria
dialogo de saberes y conocimiento situado, se analizan las metodologias participativas y
colectivas que integran saberes académicos con saberes comunitarios y territoriales, en
coherencia con la perspectiva freiriana del didlogo como fundamento epistemologico y politico
del acto educativo (Freire, 2005). Esta subcategoria permite comprender como el PIP no se limita
a la transmision técnica de contenidos evaluables, sino que construye espacios pedagogicos
donde el conocimiento es problematizado desde la experiencia social de los estudiantes y desde

su pertenencia territorial.

Asimismo, la subcategoria territorio como categoria pedagdgica posibilita examinar como los
contenidos no se presentan como saberes abstractos y descontextualizados, sino como
herramientas para interpretar la realidad concreta de los jovenes de Suba. En esta linea, el
curriculo se configura como préctica situada y no como simple entrenamiento para el
rendimiento cuantitativo, en didlogo con planteamientos de la educacion popular latinoamericana

(Torres Carrillo A. , 2011); (Walsh, 2009).

Por su parte, desde la Categoria 4, la subcategoria preparacion instrumental vs formacion critica
permite interpretar las tensiones que emergen cuando una experiencia emancipadora debe, al
mismo tiempo, responder a las exigencias de una prueba estandarizada. Esta tension no se
analiza como contradiccion meramente técnica, sino como expresion de un conflicto estructural
entre un modelo de evaluacion basado en la estandarizacion y una propuesta formativa orientada
a la conciencia critica. En esta dimension, los aportes de la critica a las pruebas de alto impacto
(Amrein & Berliner, 2002) permiten comprender coémo los dispositivos evaluativos pueden
reducir el curriculo a entrenamiento mecénico, situacion que el PIP intenta resignificar sin

abandonar el horizonte transformador.

Finalmente, el tercer objetivo especifico, orientado a interpretar las tensiones existentes entre el

horizonte emancipador del PIP y las exigencias de la prueba Saber 11, se sustenta en la



articulacion transversal de todas las categorias, pero particularmente en la Categoria 1: Curriculo
hegemonico y estandarizacion educativa y en la Categoria 4. A través de la subcategoria pruebas
estandarizadas como dispositivos de control curricular, se recuperan los planteamientos de
(Apple M. W., 1997) y Bourdieu y Passeron para comprender cémo el curriculo dominante no
opera como estructura neutral, sino como mecanismo de regulacion y reproduccion social. Esta
perspectiva permite situar la prueba Saber 11 no solo como instrumento técnico de medicion,
sino como dispositivo que incide en la organizacion de los contenidos, las metodologias y las

prioridades formativas.

La subcategoria reconfiguracion critica de la evaluacion permite, a su vez, analizar como el PIP
no se limita a aceptar pasivamente la 16gica evaluativa dominante, sino que la problematiza, la
contextualiza y la integra dentro de un proyecto pedagogico mas amplio. En este sentido, la
tension no se presenta como simple oposicion binaria, sino como espacio de negociacion
pedagdgica donde se intenta articular la preparacion para el examen con la formacion critica y

territorial.

En conjunto, esta articulacion categorial permite responder a la pregunta de investigacion,
(Como se configuran y materializan las practicas curriculares criticas en el PIP “Los 12 Juegos”
y qué tensiones revelan frente a la logica del curriculo hegemoénico?, desde un enfoque
comprensivo e interpretativo propio del estudio de caso Unico (Yin, 2018). Las categorias no
funcionan como variables causales, sino como marcos tedrico-analiticos que posibilitan
interpretar la experiencia en su complejidad historica, politica y pedagdgica, garantizando

coherencia entre el marco tedrico, los objetivos especificos y la unidad de andlisis definida.
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En sintesis, estas categorias permiten analizar el Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos”

como una experiencia curricular critica situada, que disputa el sentido del curriculo hegemodnico

y de la estandarizacion educativa, en coherencia con los propdsitos de un estudio de caso inico

orientado a la comprension e interpretacion critica del fendmeno.

1. Analizar los principios pedagdgicos y politicos que orientan las practicas curriculares del
Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos™.

Categoria
[ J

Curriculo critico .
y pedagogias
criticas

Educacion Y
popular,

territorioy

saberes situados

Subcategorias

Educacién como
practica politica y
emancipadora
Justicia curricular
y formacion
critica

Educacion
popular como
proyecto politico-
pedagdgico
Territorio como
categoria
pedagodgica

Aporte al objetivo Resultado
Esto nos posibilita
identificar los
principios ético-
politicos que
orientan el curriculo
del PIP
(emancipacion,
justicia social,
formacion critica).
Esto nos ayuda a
comprender el
horizonte politico-
pedagdgico del PIP
Ccomo experiencia
comunitaria situada.

Como resultados se
espera el hallazgo de
los fundamentos
politicos, éticos y
pedagodgicos que
sustentan el curriculo
del Pre-1CFES Popular
“Los 12 Juegos™.

2. Describir las metodologias, contenidos y formas de evaluacion que materializan el curriculo

critico del PIP.
Educacion .
popular,

territorioy

saberes situados

Tensiones S
curriculares en
experiencias
alternativas

Curriculo critico S
y pedagogias
criticas

Dialogo de
saberes y
conocimiento
situado

Reconfiguracion
critica de la
evaluacion
estandarizada

Educacién como
practica politica

Esto nos ayuda a
analizar
metodologias
participativas,
saberes
comunitarios y
construccion
colectiva del
conocimiento.
Nos posibilita
describir las formas
de evaluacién
alternativas
(simulacros
resignificados,
tutorias, evaluacion
formativa).

Nos ayuda a
respaldar la
coherencia
pedagdgica entre
metodologia y
horizonte critico.

Como resultados se
espera la descripcion
puntual y concreta de

como se expresa el
curriculo critico en la
practica cotidiana del

Pre-ICFES Popular

“Los 12 Juegos™.



Capitulo III: Metodologia (Enfoque de Yin)
3.1. Tipo de estudio de caso

La construccion metodoldgica de esta investigacion se fundamenta en el estudio de caso unico,
fundamentada teoéricamente en la propuesta de Yin (2018), quien define este método como una
investigacion empirica orientada al analisis profundo de un fendmeno contemporaneo dentro de
su contexto real, especialmente cuando los limites entre el fendémeno y el contexto no son

claramente evidentes.

En coherencia con el disefio metodologico, la unidad de analisis de esta investigacion esta
constituida por las practicas curriculares del Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos”, entendidas
como el conjunto de metodologias pedagogicas, contenidos formativos, estrategias didacticas y
formas de evaluacion que estructuran su propuesta educativa. Las unidades de observacion
corresponden a docentes, estudiantes y documentos pedagogicos del proceso formativo

desarrollado durante el periodo 2026 en la localidad de Suba, Bogota D.C.

La eleccion del PIP “Los 12 Juegos” como caso unico se justifica bajo el criterio de ser un caso
representativo o tipico (Yin, 2018), pues encarna las dindmicas de las experiencias de educacion
popular urbana que operan en las grietas del sistema educativo hegemoénico, permitiendo

comprender coémo se configura un curriculo critico en medio de la tension por la estandarizacion.

De acuerdo con el propdésito y nivel de profundidad, este estudio se define como interpretativo-
descriptivo. Siguiendo Yin (2018), los estudios de caso descriptivos tienen como objetivo
presentar una narrativa completa y detallada de un fendmeno dentro de su contexto,
especialmente cuando se busca comprender fendmenos contemporaneos cuyos limites con el
contexto no son claramente definidos. En este sentido, la investigacion no pretende establecer
leyes generales, sino describir e interpretar de manera profunda las practicas pedagogicas, las
subjetividades y las resistencias que emergen en el PIP durante el periodo 2026, articulando la
descripcion empirica con referentes tedricos que permitan dar cuenta de los significados y

dindmicas presentes en el caso estudiado.

El contexto, factor determinante en esta metodologia, se caracteriza por ser un espacio
comunitario y autogestionado con mas de una década de trayectoria, donde la participacion de

colectivos juveniles y educadores populares configura un territorio de transformacion social. Al
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estudiar el PIP en su entorno natural (Suba), se logra capturar la complejidad de las interacciones

que un método experimental o puramente estadistico ignoraria.

3.2. Enfoque metodolégico

El presente estudio se inscribe en el enfoque cualitativo, el cual resulta idoneo para la
comprension de fendmenos sociales complejos donde prima la interpretacion de significados y
subjetividades. Al respecto, (Vasilachis de Gialdino, 2006) sostiene que la investigacion
cualitativa se interesa por la vida de las personas, sus historias y comportamientos, pero sobre
todo por el sentido que los actores les otorgan a sus acciones. En coherencia con el estudio de
caso unico, este enfoque permite una aproximacion holistica al Pre-ICFES Popular "Los 12

Juegos", priorizando la profundidad sobre la generalizacion estadistica.

Desde la perspectiva de Yin (2018), el enfoque cualitativo en un estudio de caso facilita la
captura de la perspectiva del participante, permitiendo que los educadores y estudiantes del PIP
narren sus realidades desde sus propios marcos de referencia. No obstante, esta investigacion
trasciende la descripcion aséptica para posicionarse desde un paradigma critico-social. Como
sugieren (Guba & Lincoln, 1994), este paradigma implica una ontologia de realismo historico,
donde la realidad es comprendida como una estructura moldeada por valores sociales, politicos y

culturales que deben ser cuestionados.

Aunque el enfoque metodoldgico no es neutral; es una apuesta por la pedagogia critica aplicada a
la investigacion. Se busca identificar como las estructuras de poder (encarnadas en la
estandarizacion educativa y el examen Saber 11) son tensionadas por las practicas de resistencia
del PIP. Esta postura dialdgica y reflexiva exige que el investigador no sea un observador
externo, sino un sujeto comprometido con la transformacion de las condiciones de desigualdad

que el estudio de caso busca documentar.

Si bien la investigacion se posiciona desde un paradigma critico, el proceso metodologico
mantiene criterios rigurosos de analisis cualitativo que permiten garantizar la consistencia

interpretativa y la transparencia en la construccion del conocimiento.

En suma, la articulacion entre el enfoque cualitativo y el paradigma critico permite que este estudio
de caso Unico no solo documente "qué sucede" en el PIP, sino que interprete las fuerzas

emancipadoras que alli subyacen. La rigurosidad cualitativa se garantiza, siguiendo a (Creswell &
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Poth, 2016), a través de la inmersion en el campo y el compromiso ético con las voces situadas en

el territorio de Suba.

3.3. Técnicas de recoleccion de datos

En coherencia con el estudio de caso unico, la recoleccion de informacion se concibe como un
proceso de didlogo horizontal; por tal motivo. Siguiendo a Yin (2018), se emplearan multiples
fuentes de evidencia para garantizar la robustez del estudio a través de la triangulacion de datos,
permitiendo que el fendmeno sea observado desde diversas perspectivas actorales. Las técnicas e

instrumentos seleccionados para este estudio son:

Entrevistas semiestructuradas: Se prevé la realizacion de entrevistas semiestructuradas a
aproximadamente 7 docentes y 10 estudiantes participantes del Pre-ICFES Popular,
seleccionados mediante un muestreo intencional que privilegia actores con participacion activa
en el proceso formativo. Segun (Vasilachis de Gialdino, 2006), la entrevista cualitativa permite
acceder a la perspectiva de los sujetos respecto a sus vidas y experiencias. En los docentes,
buscara indagar sobre la planeacion y los sentidos del curriculo critico; en los estudiantes,

explorara sus percepciones sobre el aprendizaje y la resistencia frente a la estandarizacion.

Grupos focales: Se realizardn encuentros colectivos diferenciados con 10 estudiantes y 7
docentes. Esta técnica favorece la interaccion grupal y el surgimiento de narrativas compartidas
que no siempre aparecen en la entrevista individual. Para el caso del PIP, permitira identificar
como se construye la identidad colectiva y la respuesta comun ante las tensiones de la prueba

Saber 11.

Diario de campo (Observacion participante): Como técnica transversal, permitird registrar las
dinamicas pedagdgicas en el aula popular. Siguiendo a Yin (2018), la observacion directa en el
contexto real es vital para capturar comportamientos y condiciones ambientales que los

participantes podrian omitir en las entrevistas.

Analisis Documental: Esta técnica permitira el estudio de fuentes escritas y registros producidos
por el PIP "Los 12 Juegos", tales como planeaciones pedagdgicas, guias de trabajo y documentos
organizativos. Segun (Yin, 2018), el anélisis documental permite corroborar y aumentar la

evidencia de otras fuentes, proporcionando detalles especificos que enriquecen la descripcion del
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caso. Para ello, se utilizara una matriz de revision documental que categorizara la informacion

segun los ejes tematicos de la investigacion.

La implementacion de estas técnicas se fundamenta en la ética del reconocimiento propuesta por
(Fraser, 2006). En el marco de esta maestria, reconocer a los docentes y estudiantes de Suba
implica valorarlos como interlocutores epistémicos validos y no como meros depositos de
informacion. Esta postura supera la "injusticia cultural” de la invisibilizacion de los saberes
populares, propiciando que el proceso de recoleccion sea un espacio de escucha activa y
reflexion conjunta. Asi, la investigacion se aleja de logicas extractivistas y se compromete con
una produccion de conocimiento que tenga sentido y utilidad para la comunidad del PIP,

respetando su autonomia y sus contextos politicos y afectivos.

Analisis de la informacion: El analisis de la informacion se realizara mediante un proceso
sistematico de codificacion tematica, guiado por las categorias teoricas que respaldan el estudio
de caso. Por ello, en un primer momento, se ejecutara una lectura comprensiva, critica y reiterada
de las entrevistas, los diarios de campo y los documentos institucionales, con el proposito de
conseguir una inmersion profunda en el material empirico y encontrar patrones iniciales de

sentido, recurrencias y elementos significativos en relacion con el problema de investigacion.

Subsiguientemente, se desplegara un proceso de codificacion abierta, que posibilitara
descomponer la informacion en unidades significativas, identificando conceptos emergentes sin
imponer categorias rigidas desde el inicio. Este ejercicio facilitara la edificacion progresiva de
sentidos y la identificacion de relaciones entre los datos. Desde esta primera fase, se procedera a
la organizacion y agrupacion de los codigos en categorias analiticas mas amplias, articuladas

tanto a los referentes tedricos como a los hallazgos empiricos.

En este sentido, las categorias se estructurardn en torno a ejes centrales como el curriculo critico,
las metodologias pedagogicas implementadas y las tensiones entre la formacion critica y las
exigencias de la evaluacion estandarizada. Estas categorias no solo orientardn la interpretacion
de la informacion, sino que también permitirdn evidenciar las contradicciones, resistencias y
posibilidades que emergen en la practica pedagogica, constituyéndose asi en un insumo

fundamental para el analisis critico del fendmeno estudiado.

3.4. Criterios de validez y confiabilidad



Para garantizar el rigor cientifico del estudio, se aplicaran los criterios de validez y confiabilidad

propuestos por (Yin, 2018), adaptados a la naturaleza cualitativa de la investigacion:

Reflexividad del investigador: de igual forma, se incorporara un ejercicio de reflexividad
investigativa mediante el registro sistematico de decisiones metodologicas y reflexiones
analiticas en el diario de campo, permitiendo reconocer la influencia del investigador en la
interpretacion del caso. Este ejercicio se desarrollard de manera continua a lo largo de todo el
proceso investigativo, posibilitando no solo la descripcion de las decisiones tomadas, sino
también su problematizacion en relacion con los supuestos tedricos, las experiencias previas y
los posicionamientos del investigador. De este modo, la reflexividad contribuira a hacer
explicitas las mediaciones que intervienen en la produccion e interpretacion de la informacion,
fortaleciendo el rigor cualitativo, la transparencia del proceso y la coherencia entre los enfoques

teoricos y las decisiones metodologicas adoptadas.

Validez de constructo: Se lograra mediante el uso de multiples fuentes de evidencia
(triangulacion). Al cruzar la informacion obtenida en los diarios de campo, las entrevistas a
docentes y estudiantes, y los grupos focales, se minimiza el sesgo subjetivo y se fortalece la

cadena de evidencia.

Validez interna: Se asegura a través del proceso de revision por informantes clave. Una vez
transcritas las entrevistas, se compartiran los hallazgos preliminares con los participantes
(docentes y estudiantes) para verificar que las interpretaciones reflejen fielmente sus realidades y

sentidos.

Confiabilidad: Se garantizard mediante la creacion de un protocolo de estudio de caso y una
base de datos de la investigacion (transcripciones, audios y diarios). Esto permite que el proceso

sea transparente y pueda ser auditado o seguido por otros investigadores en el futuro.

Validacion de los instrumentos: Los guiones de entrevista y protocolos para los grupos focales
han sido disefiados en estricta coherencia con los objetivos de la investigacion y el horizonte
epistemologico de la Maestria en Pedagogias Criticas. La pertinencia y suficiencia de estos
instrumentos han sido supervisadas y avaladas por la tutoria académica asignada por la
universidad, asegurando que las preguntas propicien un didlogo ético y profundo con los sujetos

del Pre-ICFES Popular "Los 12 Juegos" sin vulnerar su integridad.
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3.5. Consideraciones éticas e integridad cientifica

La dimension ética de este estudio de caso se fundamenta en el respeto irrenunciable a la
dignidad humana y la proteccion de los participantes. En cumplimiento de la (Resolucion 8430
de 1993. Por la cual se establecen las normas cientificas, técnicas y administrativas para la
investigacion en salud.) del (Ministerio de Salud y Proteccion Social), esta investigacion se
clasifica como de riesgo minimo, toda vez que no se realizan intervenciones clinicas ni

experimentales, sino procesos de indagacion de caracter social y pedagogico.

Cabe sefialar que, en los principios éticos de la investigacion social, se tendran en cuenta
principios tales como el respeto, la beneficencia y la justicia, con el fin de garantizar la
proteccion y el bienestar de los participantes durante todo el proceso investigativo. En este
sentido, se velara por el reconocimiento de su dignidad, la participacion voluntaria e informada,
y el manejo confidencial de la informacion suministrada. Asimismo, se procurara que los
posibles beneficios de la investigacion superen cualquier riesgo y que exista un trato equitativo
hacia los participantes, fortaleciendo asi la coherencia del estudio con los estandares de la ética

investigativa y aportando a la legitimidad y responsabilidad social del proceso.
Bajo los principios de autonomia y transparencia, se implementaron los siguientes mecanismos:

Consentimiento y asentimiento informado: Se garantiz6 que cada uno de los docentes y
estudiantes participantes conociera los objetivos, alcances y riesgos minimos del estudio. Al
contar con la participacion de menores de edad, se recolectd el consentimiento firmado de los
padres de familia junto con el asentimiento de los jovenes, asegurando que la participacion fuera

voluntaria y revocable en cualquier momento.

Confidencialidad y Anonimato: En virtud de la (Ley 1581 de 2012. Por la cual se dictan
disposiciones generales para la proteccion de datos personales), se aplicaron procesos de
anonimizacion. Los nombres de los participantes fueron sustituidos por cdédigos o seudonimos en
las transcripciones y en el informe final, protegiendo asi su identidad y la de sus familias dentro

del territorio de Suba.

Integridad Cientifica: Siguiendo el protocolo institucional, se garantiza la honestidad en el
manejo de la informacién. Los datos recolectados en las entrevistas y grupos focales se presentan

de manera fidedigna, evitando sesgos, invenciones o manipulaciones interpretativas. La
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integridad se refuerza mediante el compromiso de "devolucidn social del conocimiento", donde
los resultados no solo serviran para la obtencion del titulo de maestria, sino que seran

compartidos con el PIP "Los 12 Juegos" como un insumo para su propia reflexion pedagogica.

Finalmente, esta investigacion se distancia de la logica extractivista de la ciencia tradicional,
asumiendo una ética de la responsabilidad (Fraser, 2006) donde el investigador se reconoce
como un actor que influye en el contexto, comprometiéndose a que la produccion del saber

fortalezca los procesos comunitarios y la justicia curricular que el caso representa.

Capitulo IV: Presentacion y Analisis de los Resultados

4.1. Procedimiento de analisis

El andlisis de la informacion recolectada se realiz6 mediante un proceso sistematico y riguroso
de codificacion tematica, guiado por las categorias tedricas que fundamentan el estudio de caso.
Esta estrategia analitica corresponde a lo que Yin (2018) denomina construccion de
explicaciones, que implica comprender el caso en su complejidad a partir de la articulacion entre

los datos empiricos y el marco tedrico-conceptual de la investigacion.

En un primer momento, se llevo a cabo una lectura comprensiva, critica y reiterada de las
entrevistas semiestructuradas, los diarios de campo y los registros de los grupos focales, con el
proposito de alcanzar una inmersion profunda en el material empirico e identificar patrones
iniciales de sentido, recurrencias y elementos significativos en relacion con el problema de
investigacion. Este proceso de familiarizacion con los datos permitio reconocer las voces de los

participantes en su singularidad, antes de proceder a cualquier categorizacion sistematica.

Subsiguientemente, se desplego un proceso de codificacion abierta, que posibilitd descomponer
la informacion en unidades significativas, identificando conceptos emergentes sin imponer
categorias rigidas desde el inicio. Este ejercicio facilito la construccion progresiva de sentidos y
la identificacion de relaciones entre los datos. Desde esta primera fase, se procedi6 a la
organizacion y agrupacion de los codigos en categorias analiticas mas amplias, articuladas tanto

a los referentes teoricos del estudio como a los hallazgos empiricos.

Las categorias analiticas se estructuraron en torno a cuatro ejes centrales definidos desde el
marco teodrico: los fundamentos del curriculo critico, las practicas pedagogicas de resistencia, las

tensiones curriculares entre formacion emancipadora y evaluacion estandarizada, y las categorias
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emergentes identificadas en los relatos de estudiantes y docentes. A estas categorias a priori se
sumaron tres categorias emergentes que surgieron inductivamente del proceso analitico: la
negociacion critica de la estandarizacion, la dimension comunitaria y circulacion del saber, y la

pedagogia del vinculo.

La triangulacion de datos constituyo el procedimiento central de validacion analitica. Al
contrastar sistematicamente la informacion proveniente de las entrevistas individuales, los
grupos focales y los diarios de campo, fue posible identificar regularidades, tensiones y sentidos
compartidos en las précticas curriculares, asi como matices y contradicciones que enriquecen la
comprension del caso. Esta estrategia asegura que las interpretaciones no dependan de una sola

fuente de evidencia, fortaleciendo asi la validez del analisis.

Todo el proceso analitico se desarrollé de forma manual, sin el uso de software especializado de
analisis cualitativo, aunque la organizacion de los co6digos y categorias se apoyo en matrices de
sistematizacion que permitieron visualizar la distribucion de la informacion segun los ejes
tematicos del estudio. La trazabilidad de los hallazgos queda garantizada mediante el registro

sistemadtico de las decisiones analiticas en el diario de campo del investigador.

4.2. Triangulacion tedrica de la informacion

Los hallazgos se presentan en didlogo permanente con las categorias tedricas del estudio,
organizados de acuerdo con los objetivos especificos de la investigacion. El proposito de esta
seccion no es enumerar resultados, sino construir una lectura argumentativa que contraste lo que
dicen los datos con lo que propone la academia, generando nuevas interpretaciones sobre las

practicas curriculares del PIP "Los 12 Juegos".

4.2.1. Fundamentos del curriculo critico: entre la educacion popular y el territorio

Los hallazgos evidencian que el curriculo del PIP "Los 12 Juegos" se configura desde una
relacion estrecha con el territorio y la experiencia cotidiana de los estudiantes, en coherencia con
lo que Freire (2005) denomina una educacion mediada por el mundo. En las entrevistas, los
estudiantes expresan que el aprendizaje esta vinculado a su vida en Suba: una estudiante sefiala
que "los problemas diarios son muy frecuentes y lo que aprendemos aqui es muy importante para
entenderlos" (comunicacion personal, 14 de marzo, 2026), haciendo referencia a problematicas

como la contaminacion del humedal de la localidad.



Esta articulacion entre contenidos y realidad local se constituye como una de las marcas
distintivas del PIP frente al modelo escolar tradicional. Desde la perspectiva de Walsh (2009), el
territorio no es unicamente un espacio fisico, sino un entramado de memorias, identidades y
luchas. El diario de campo registra como, especialmente en las clases de lectura critica, los
docentes promueven preguntas que vinculan los textos con las problematicas concretas de Suba,

invitando a los estudiantes a posicionarse frente a situaciones de su entorno.

Sin embargo, esta articulacion no es homogénea. En el espacio de ciencias sociales, predomina
una mirada més global sobre procesos histdricos como la Revolucion Rusa o los conflictos
internacionales, que no siempre logran territorializarse en la experiencia local de los estudiantes.
Esta tension entre saber situado y conocimiento universalizante evidencia lo que Apple (1997)
denomina la "tradicion selectiva" del curriculo: la tendencia a privilegiar ciertos saberes como
universales, desplazando o subordinando los saberes locales. De este modo, el PIP se configura
como un espacio donde el saber situado es una construccion en disputa, mas que una condicion

acabada.

Los docentes, por su parte, conciben su practica pedagdgica como un ejercicio que trasciende la
transmision de contenidos. Un tallerista afirma que el propdsito es "ver los procesos historicos
desde otras perspectivas que no se alcanzan a ver en el colegio" (comunicacion personal, 14 de
marzo, 2026), lo que evidencia una intencion de ampliar el horizonte interpretativo del
conocimiento, coherente con la concepcion de Giroux (1990) del curriculo critico como espacio
de emancipacion donde los estudiantes aprenden a leer el mundo como un texto abierto al

cuestionamiento.

4.2.2. Practicas pedagogicas de resistencia: horizontalidad y participacion

Uno de los hallazgos mas relevantes del trabajo de campo fue la ruptura parcial con la
disposicion espacial y disciplinaria propia del aula tradicional. Los diarios de campo aportan
evidencia descriptiva contundente: las clases rompen la linealidad espacial de los pupitres
alineados. Los estudiantes se disponen de manera organica formando una "semi U" o
distribuyéndose libremente al aire libre, sentados sobre el césped o resguardandose bajo la
sombra de los arboles del Centro Cultural Chipacuy. Los registros del diario de campo describen

de manera vivida que:



"Los docentes no mantienen una distancia marcada, sino que se ubican fisicamente a niveles
similares a los estudiantes: en ocasiones de pie frente al grupo, pero en otras sentados en el suelo
o moviéndose entre los estudiantes... Esta flexibilidad espacial genera una sensaciéon de mayor

apertura" (comunicacion personal, 14 de marzo, 2026).

Esta horizontalidad espacial dinamiza una participacion discursiva libre y sin el temor asociado a

la evaluacion escolar tradicional.

Un estudiante sefiala: “Aqui uno participa de manera voluntaria, sin miedo a equivocarse... En el
colegio también se participa, pero siempre hay tareas, trabajos y presion. En cambio, aca uno
puede opinar libremente, conocer las ideas de los demas y aprender sin ese temor”

(comunicacion personal, 14 de marzo, 2026).

En términos de praxis educativa, los docentes implementan metodologias didacticas de
resistencia que invierten la ldgica de la evaluacion instrumental. El analisis documental y las
entrevistas dan cuenta de ejercicios donde los estudiantes mismos construyen colectivamente
preguntas tipificadas de seleccion multiple sobre tematicas criticas surgidas del debate social
local, decodificando el andamiaje del examen institucionalizado en lugar de memorizar

contenidos de manera mecanica.

Desde la perspectiva de McLaren (2005), las practicas del PIP pueden comprenderse como
formas de resistencia pedagogica que articulan dimensiones académicas, afectivas y relacionales
del aprendizaje. La resistencia no se expresa unicamente en el rechazo al modelo escolar
tradicional, sino también en la construccion de dindmicas alternativas de participacion, uso del
espacio y circulacion de la palabra. En este sentido, las practicas observadas evidencian una
reorganizacion parcial de las relaciones pedagogicas tradicionales, aspecto que dialoga con las

reflexiones de Apple (1997) sobre las formas de control presentes en el curriculo escolar.

4.2.3. Tensiones curriculares: entre la formacion critica y la prueba Saber 11

Una de las principales tensiones identificadas en el caso se situa entre la formacion critica que el
PIP promueve y la preparacion para la prueba Saber 11. Esta tension no es accidental ni
secundaria: constituye el nucleo politico-pedagogico del caso, expresando en términos concretos
la contradiccion entre el curriculo hegemonico y el curriculo critico que la investigacion busca

comprender.
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Los estudiantes muestran una posicion elaborada frente a la prueba: reconocen su importancia
instrumental como herramienta de acceso a la educacion superior, pero cuestionan su capacidad
para definir el conocimiento o la inteligencia. Una estudiante sefiala: "uno puede saber mucho,
pero la prueba no define si eres inteligente" (comunicacion personal, 14 de marzo, 2026); otro
agrega que la prueba "puede volverse una barrera para los suefios si no se obtiene un buen
puntaje" (comunicacion personal, 14 de marzo, 2026). Esta conciencia critica frente al
dispositivo evaluativo evidencia lo que en el analisis se denomin6 la negociacion critica de la
estandarizacion: los estudiantes no son sujetos pasivos frente al sistema, sino que lo "usan"

instrumentalmente para sus fines sin dejarse absorber por su logica definitoria.

El diario de campo registra indicios de esta tension en el PIP: el trabajo con preguntas tipo
ICFES, aunque mediado criticamente por los docentes, introduce una logica instrumental que
coexiste con la apuesta formativa emancipadora. Algunos estudiantes evidencian dificultades
para sostener la atencion o involucrarse en actividades que perciben como alejadas de la
preparacion directa para la prueba, lo que revela que la 16gica hegemonica penetra incluso en los

espacios que buscan cuestionarla.

Sin embargo, los docentes del PIP desarrollan estrategias de resignificacion critica de la
evaluacion que no se limitan al entrenamiento mecéanico. La contextualizacion de las preguntas,
la explicacion detallada del formato, el uso de ejemplos cotidianos y la construccion colectiva de
respuestas muestran un intento de hacer comprensible la prueba sin reducir el aprendizaje a la
memorizacion. Un docente describe como los estudiantes elaboran preguntas tipo ICFES a partir
de los temas trabajados, lo que permite comprender la l6gica de la prueba sin subordinar
completamente el proceso formativo a ella. Esta estrategia es coherente con lo que McLaren
(2005) propone como evaluacion critica: un proceso formativo orientado al andlisis y la

comprension de la realidad, no a la mera clasificacion.

4.2.4. Categorias emergentes: dimensiones no anticipadas del caso

Las entrevistas y los grupos focales permitieron identificar dimensiones que no estaban previstas
inicialmente en el marco analitico del estudio. Mediante un proceso de andlisis inductivo,
emergieron tres dimensiones conceptuales que no estaban contempladas en el disefio inicial;
estos hallazgos, altamente significativos en los relatos de estudiantes y docentes, aportan nuevas

luces para comprender y resignificar el fendmeno de las practicas curriculares alternativas.
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La primera es la negociacion critica de la estandarizacion. Mas alla de comprender la prueba
Saber 11 como una exigencia institucional, los estudiantes desarrollan formas particulares de
relacionarse con ella, construyendo sentidos que desbordan la 16gica meritocratica asociada al
examen. Aunque reconocen su importancia para el acceso a la educacion superior, cuestionan

que este dispositivo pueda definir sus capacidades, su inteligencia o su valor como sujetos.

Esta posicion muestra que los estudiantes no asumen la prueba de manera pasiva. Aunque
reconocen su importancia institucional, también cuestionan sus alcances y limitaciones. En
términos de Torres Santomé (2013), esta tension permite comprender como los sujetos
educativos disputan criticamente los criterios de legitimacion del conocimiento presentes en el

curriculo hegemonico.

La segunda categoria emergente corresponde a la dimension comunitaria y la circulacion del
saber. El proceso educativo del PIP se sostiene en dinamicas colectivas que trascienden la
relacion tradicional entre docente y estudiante. Los participantes no solo construyen aprendizajes
académicos, sino también vinculos sociales y formas de organizacion basadas en el apoyo mutuo,
invitando a otros jovenes a participar y reconociéndose como parte de un proyecto compartido.
En este marco, el saber circula comunitariamente mediante redes juveniles y dinamicas de voz a
voz que posibilitan la llegada de nuevos participantes provenientes de sectores histéricamente

vulnerados de la periferia urbana.

De esta manera, el conocimiento adquiere un caracter relacional, solidario y autogestionado, en
sintonia con los planteamientos de Alfonso Torres Carrillo (2020), quien comprende la educacion
popular como una practica ético-politica orientada a la construccion de comunidad, la
produccion de lazos solidarios y la disputa frente a las logicas individualizantes del
neoliberalismo. Desde esta perspectiva, el proceso formativo no se limita a la transmision de
contenidos, sino que se articula con formas de organizacion social y con la construccion

colectiva de sentidos en el territorio

La tercera categoria emergente es la pedagogia del vinculo. Mas all4 de los contenidos y las
metodologias, lo que los estudiantes identifican como la diferencia fundamental del PIP frente a
la escuela es la calidad de la relacion pedagogica: la posibilidad de equivocarse sin ser juzgados,
de preguntar sin temor y de ser reconocidos como personas con saberes y experiencias valiosas.

Esta pedagogia del vinculo se articula con la concepcion freiriana del acto educativo como



practica humanizadora, en la que la confianza, el didlogo y el reconocimiento mutuo son

condiciones de posibilidad del aprendizaje genuino.

Esta dimension dialoga de manera relacional con las pedagogias sentipensantes de América
Latina (Pinheiro Barbosa, 2020), demostrando que el curriculo critico no opera iinicamente
mediante la deconstruccion analitica de conceptos ideoldgicos, sino a través de la restauracion

del lazo afectivo, la acogida del cuerpo y la validacion existencial del sujeto oprimido.

4.3. Interpretacion critica de los resultados

Los hallazgos del estudio permiten afirmar que el PIP "Los 12 Juegos" configura efectivamente
un curriculo critico situado, aunque atravesado por tensiones estructurales no resueltas. Esta
afirmacion responde al objetivo general de la investigacion y se sustenta en el contraste entre las

dimensiones empiricas del caso y los referentes tedricos que orientan el analisis.

En relacion con el primer objetivo especifico —analizar los principios pedagdgicos y politicos
que orientan las practicas curriculares del PIP "Los 12 Juegos" —, los datos evidencian que la
propuesta curricular se fundamenta en una concepcion de la educacion como acto politico y
emancipador (Freire, 2005; McLaren, 2005), en la educacion popular como proyecto ético-
politico situado en el territorio (Torres Carrillo A. , 2020) y en la justicia curricular entendida
como el cuestionamiento de qué saberes se incluyen, cuéles se excluyen y a quiénes beneficia
dicha seleccion (Torres Santomé, 2013). Estos principios se expresan de manera coherente en las
declaraciones de los docentes, en las percepciones de los estudiantes y en las dindmicas
pedagogicas registradas en el diario de campo. No obstante, el estudio también evidencia que la
materializacion de estos principios en la practica cotidiana es parcial e inconsistente, atravesada
por las condiciones materiales del espacio, las diferencias en las habilidades pedagogicas de los

talleristas y las practicas escolares previamente interiorizadas.

En relacion con el segundo objetivo especifico —describir las metodologias, contenidos y
formas de evaluacion que materializan el curriculo critico—, los hallazgos muestran que el PIP
"Los 12 Juegos" emplea metodologias participativas y colectivas que integran saberes
académicos con saberes comunitarios y territoriales, en coherencia con la perspectiva freiriana
del didlogo como fundamento epistemologico del acto educativo. El trabajo en grupos, las
tertulias, las preguntas orientadas a la reflexion y la vinculacion con problematicas locales

configuran practicas pedagdgicas que desbordan la l6gica exclusivamente transmisiva y
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evaluativa del curriculo hegemoénico. Sin embargo, la forma de evaluacién que predomina sigue
siendo la preparacion para la prueba tipo ICFES, aunque resignificada mediante procesos
colectivos de construccion de sentido. Esta tension entre la evaluacion critica y la evaluacion
estandarizada no se resuelve, sino que se gestiona pedagogicamente en el dia a dia del PIP "Los

12 Juegos".

En relacion con el tercer objetivo especifico —interpretar las tensiones existentes entre el
horizonte emancipador del PIP "Los 12 Juegos" y las exigencias de la prueba Saber 11—, los
resultados confirman lo que la literatura sobre curriculo critico ya anticipaba (Apple, 1997;
Giroux, 2004; McLaren, 2005): la tension entre formacion critica y evaluacion estandarizada no
puede resolverse definitivamente en el interior de una experiencia educativa alternativa que
opera en el margen del sistema formal. EI PIP "Los 12 Juegos" no se sitiia fuera del curriculo
hegemonico, sino en una relacion de tension permanente con €1, donde la preparacion para la
prueba se convierte en un terreno de disputa pedagdgica en el que se negocia constantemente
entre la formacion critica y la exigencia instrumental. Esta negociacion, lejos de ser un fracaso

del proyecto, es la condicidon misma de su existencia y su posibilidad de incidencia.

Los hallazgos también amplian la literatura existente en al menos dos dimensiones. En primer
lugar, el concepto de pedagogia del vinculo que emerge del caso no estaba suficientemente
tematizado en los antecedentes revisados, y constituye una contribucion relevante para
comprender qué hace posible el aprendizaje en contextos de desigualdad: no solo las
metodologias o los contenidos, sino la calidad de la relacion pedagogica. En segundo lugar, la
categoria de negociacion critica de la estandarizacion complejiza la comprension de como los
sujetos educativos se relacionan con los dispositivos hegemoénicos de evaluacién: no como
victimas pasivas ni como resistentes absolutos, sino como agentes que desarrollan estrategias

situadas de apropiacion critica.

En cuanto a las limitaciones del estudio, se reconoce que se trata de un estudio de caso unico,
con alcance territorial delimitado a la localidad de Suba y con una muestra reducida de
participantes, lo cual impide la generalizacion de los resultados a otras experiencias similares.
Asimismo, el hecho de que la investigacion se desarrolle en un momento particular del proceso
—el periodo 2026— limita la comprension de la trayectoria histérica del PIP "Los 12 Juegos" y

de las transformaciones que ha experimentado a lo largo de sus mas de diez afios de existencia.



Estas limitaciones no invalidan los hallazgos, sino que los ubican en su justa dimension: aportan
conocimiento profundo sobre un caso particular, cuya riqueza analitica reside precisamente en su

singularidad.

5. Conclusiones y Recomendaciones

La pregunta que oriento esta investigacion fue: ;Coémo se configuran y desarrollan las practicas
curriculares criticas en el Pre-ICFES Popular de Suba "Los 12 Juegos" y qué tensiones
pedagobgicas y politicas emergen frente al curriculo hegemodnico de preparacion para la prueba
Saber 11? Los hallazgos permiten responder de manera fundamentada que el PIP configura un
curriculo critico situado, articulado con el territorio y la vida cotidiana de los estudiantes, que
promueve la participacion, la construccion colectiva del conocimiento y el reconocimiento de los
saberes populares. Al mismo tiempo, este proceso esta atravesado por una tension estructural no
resuelta entre las exigencias de la evaluacion estandarizada y el horizonte emancipador de la
educacion popular, tension que los actores del PIP gestionan pedagogicamente a través de
estrategias de negociacion critica, resignificacion del formato evaluativo y construccion de

vinculos pedagdgicos basados en la confianza y el reconocimiento mutuo.

5. 1. Resumen de los hallazgos clave

El estudio permite identificar cuatro hallazgos principales. En primer lugar, el PIP "Los 12
Juegos" configura un curriculo critico situado que articula contenidos académicos con las
realidades territoriales y la experiencia cotidiana de los estudiantes de Suba, aunque esta
articulacion es desigual segun la asignatura y el tallerista que la desarrolla. En segundo lugar, el
PIP desarrolla practicas pedagogicas de resistencia frente al modelo escolar tradicional,
expresadas en la horizontalidad relativa de las relaciones entre docentes y estudiantes, la
participacion activa como valor formativo y la construccion colectiva del conocimiento. En
tercer lugar, los estudiantes del PIP desarrollan una apropiacion critica de la prueba Saber 11,
reconociéndola como herramienta instrumental de acceso a la educacion superior sin asumirla
como criterio definitorio de su identidad o su inteligencia. En cuarto lugar, emergen tres
categorias no anticipadas que enriquecen la comprension del caso: la negociacion critica de la
estandarizacion, la dimensidon comunitaria y circulacion del saber, y la pedagogia del vinculo

como fundamento de la experiencia formativa.
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5.2. Implicaciones practicas y tedricas

Desde el plano practico, los hallazgos tienen implicaciones directas para el fortalecimiento del
propio PIP. La identificacion de la pedagogia del vinculo como categoria central sugiere que la
formacion de los talleristas deberia incorporar no solo herramientas didacticas para la
preparacion de la prueba, sino también estrategias para la construccion de relaciones pedagdgicas
de calidad. Asimismo, la desigualdad en la articulacion territorial entre asignaturas sefiala la
necesidad de espacios de reflexion colectiva entre los docentes del PIP que permitan fortalecer la

coherencia curricular.

Desde el plano tedrico, el estudio contribuye a la comprension de las practicas curriculares en
experiencias de educacion popular urbana, un campo que, como sefialaron los antecedentes, ha
sido insuficientemente explorado en comparacion con los estudios sobre las trayectorias
historicas y politicas de estas iniciativas. La categoria de negociacion critica de la
estandarizacion constituye un aporte conceptual relevante para el campo de los estudios sobre
curriculo critico y evaluacion educativa, en tanto complejiza la comprension de como los sujetos
educativos se relacionan con los dispositivos hegemonicos de evaluacion en contextos de

desigualdad.

Desde el plano politico, el estudio evidencia que iniciativas de educacion popular como el PIP
"Los 12 Juegos" configuran formas alternativas de acceso y apropiacion del conocimiento frente
a dindmicas estructurales de desigualdad educativa y exclusion en el acceso a la educacion
superior. Su existencia y su vigencia después de mas de una década son evidencia de la
capacidad de los sectores populares para construir respuestas colectivas a las exclusiones

estructurales del sistema educativo formal.

5.3. Limitaciones del estudio

En coherencia con lo que Yin (2018) sefiala sobre la importancia de reconocer las limitaciones de
un estudio de caso, esta investigacion presenta restricciones que deben ser explicitadas. La
principal limitacion es la imposibilidad de generalizar los resultados a otras experiencias de Pre-
ICFES popular u otras iniciativas de educacion popular urbana, dado que se trata de un estudio
de caso unico. Los hallazgos son profundos pero particulares, y su valor reside en la

comprension del caso especifico més que en su extrapolacion.
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Asimismo, el periodo de observacion es acotado, lo que limita la comprension de las
transformaciones que el PIP ha experimentado a lo largo de su trayectoria historica. La seleccion
intencional de los participantes, aunque justificada metodolégicamente, puede haber excluido
perspectivas de estudiantes o docentes con experiencias menos consolidadas en el proceso.
Finalmente, la posicion del investigador como participante comprometido con la transformacion
social puede introducir mediaciones en la interpretacion que, aunque reconocidas y trabajadas en

el ejercicio de reflexividad, no pueden eliminarse completamente.

5.4. Recomendaciones para futuras investigaciones

A partir de los hallazgos y las limitaciones identificadas, se sugieren las siguientes lineas de
investigacion para estudios posteriores. En primer lugar, se recomienda realizar estudios
comparativos con otros Pre-ICFES populares de Bogotd y otras ciudades colombianas, que
permitan identificar similitudes y diferencias en la configuracion de las practicas curriculares

criticas y las estrategias de negociacion con la estandarizacion educativa.

En segundo lugar, se sugiere el desarrollo de estudios longitudinales que hagan seguimiento a las
trayectorias educativas de los egresados del PIP "Los 12 Juegos", con el propdsito de evaluar el
impacto de la experiencia en el acceso efectivo a la educacion superior y en la formacion de

sujetos criticos y comprometidos con la transformacién social.

En tercer lugar, seria valioso profundizar en el estudio de la formacion de los talleristas del PIP y
de otros Pre-ICFES populares, explorando como se desarrollan las competencias pedagdgicas
necesarias para sostener un curriculo critico en condiciones de precariedad material e

institucional.

Finalmente, se recomienda el desarrollo de investigaciones participativas o de investigacion-
accion que involucren activamente a los propios actores del PIP en la construccion del
conocimiento sobre su experiencia, fortaleciendo asi la dimension del compromiso ético de
socializar y construir conocimiento junto con los actores participantes que esta investigacion ha

asumido como principio ético fundamental
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Anexos

Matriz de relacion entre los objetivos, las categorias -subcategorias y el resultado a obtener.

1. Analizar los principios pedagogicos y politicos que orientan las practicas curriculares del
Pre-ICFES Popular “Los 12 Juegos™.
Categoria Subcategorias Aporte al objetivo Resultado



Curriculo critico
y pedagogias
criticas

Educacién
popular,
territorioy
saberes situados

Educacion como
practica politica y
emancipadora
Justicia curricular
y formacion
critica

Educacién
popular como
proyecto politico-
pedagogico
Territorio como
categoria
pedagdgica

Esto nos posibilita
identificar los
principios ético-
politicos que
orientan el curriculo
del PIP
(emancipacion,
justicia social,
formacion critica).
Esto nos ayuda a
comprender el
horizonte politico-
pedagdgico del PIP
COMo experiencia
comunitaria situada.

Como resultados se
espera el hallazgo de
los fundamentos
politicos, éticos y
pedagogicos que
sustentan el curriculo

del Pre-ICFES Popular

“Los 12 Juegos”.

2. Describir las metodologias, contenidos y formas de evaluacién que materializan el curriculo

critico del PIP.
Educacién
popular,
territorioy
saberes situados

Tensiones
curriculares en
experiencias
alternativas

Curriculo critico
y pedagogias
criticas

Dialogo de
saberes y
conocimiento
situado

Reconfiguracion
critica de la
evaluacion
estandarizada

Educacién como
practica politica

Esto nos ayuda a
analizar
metodologias
participativas,
saberes
comunitarios y
construccion
colectiva del
conocimiento.
Nos posibilita
describir las formas
de evaluacion
alternativas
(simulacros
resignificados,
tutorias, evaluacién
formativa).

Nos ayuda a
respaldar la
coherencia
pedagdgica entre
metodologia y
horizonte critico.

Como resultados se
espera la descripcion
puntual y concreta de

cdmo se expresa el
curriculo critico en la
practica cotidiana del

Pre-ICFES Popular

“Los 12 Juegos™.

3. Interpretar las tensiones existentes entre el horizonte emancipador del PIP y las exigencias
de la prueba Saber 11.
Curriculo
hegemonico y
estandarizacion

Como resultados se
espera lograr la
interpretacion critica

Nos ayuda a
caracterizar la logica
hegemonica frente a

e Pruebas
estandarizadas



Tensiones
curriculares en
experiencias
alternativas

Curriculo critico
y pedagogias
criticas

como control
curricular
Reproduccion de
desigualdades
socioeducativas

Preparacion
instrumental
contra formacion
critica

Justicia curricular

la cual el PIP se
posiciona
criticamente.

Nos viabiliza
interpretar la tension
central del caso sin
establecer relaciones
causales.

Nos ayuda a la
lectura de la tension
desde una clave
ética y politica.

5€

de las contradicciones,
disputas y
negociaciones que
atraviesan la
experiencia del Pre-
ICFES Popular “Los
12 Juegos™.



Formato Entrevista

El objetivo del presente instrumento es recoger informacion documental en el contexto del
proyecto de investigacion: “El curriculo critico como practica de resistencia: un estudio de
caso sobre la experiencia pedagdgica del Pre-ICFES Popular 'Los 12 Juegos' en Suba” en la
Maestria en Pedagogias criticas e intervencion socioeducativa de la universidad Santo Tomas, con
el propdsito de: Comprender como se configuran y desarrollan las practicas curriculares
criticas del Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos” como experiencia educativa
alternativa frente al curriculo hegemonico de preparacion estandarizada.

La presente informacion sélo sera usada con fines académicos e investigativos, con el objeto de
formular recomendaciones que aporten a fomentar dindmicas de reconocimiento del valor mutuo
e identidad en contextos multiculturales a través de la lectura y la critica.

A continuacion, se presenta la matriz de categorias relacionada con el instrumento.

Obijetivos especificos Categorias Subcategorias Participantes Tecnica

1. Analizar los principios = Fundamentos @ Justicia Docentes y Entrevista,

pedagbgicos y politicos del Curriculo  curricular, Estudiantes Grupo Focal y

que orientan las » educacién como Andlisis

practicas curriculares Critico practica politica, Documental

del PIP “Los 12 Juegos”. saberes situados.

2. Describir las Précticas de Metodologias Docentes y Entrevista,

metodologias, contenidos =~ Resistencia participativas, Estudiantes Diario de

y formas de evaluacion contenidos Campoy

que materializan el propios, Analisis

curriculo critico del PIP. evaluacion Documental
alternativa.

3. Interpretar las Estandarizacion  Curriculo Docentes y Entrevista,

tensiones existentes y Tensiones hegemaénico, Estudiantes Grupo Focal y

entre el horizonte Curriculares pruebas Analisis

emancipador del PIP y estandarizadas Documental

las exigencias de la
prueba Saber 11.

como control,
preparacion
instrumental vs.
formacion
critica.



Formato Entrevista

Hora de

Fecha Hora de inicio R
finalizacion

Participante

Tiempo vinculado al

Cargo: cargo

Nombre de quién diligencia el instrumento:

Trayectoria y Motivacion:
¢Qué te motiva a ser parte de un proyecto de educacion popular como “Los 12 Juegos”y
como defines tu rol politico-pedagdgico aqui?

Construccién Curricular:
En el dia a dia, ¢como deciden qué contenidos ensefiar? ; De qué manera integran las
realidades del territorio de Suba en sus clases?

Resistencia Pedagogica:
¢Como logran que el espacio no se convierta en un simple “entrenamiento” para un
examen, sino en un lugar de pensamiento critico?

Tension con el Saber 11:
¢Qué conflictos sientes al tener que preparar a los jovenes para una prueba estandarizada
gue muchas veces ignora sus contextos?

Evaluacion Alternativa:
Mas alla de los resultados del ICFES, ¢qué otros logros o transformaciones valoras en tus
estudiantes?

Llegada al proceso:
¢Como llegaste a “Los 12 Juegos” y que diferencia sentiste en el ambiente comparado
con tu colegio oficial?

Aprendizaje Situado:
¢Sientes que lo que aprendes aqui tiene que ver con tu vida en Suba y con tus problemas
diarios? Cuéntame un ejemplo.

Vision del Examen:
¢Qué piensas ahora de la prueba Saber 11? ¢ Sientes que un examen define quién eres o
gué tanto sabes?

5€



Transformacion Personal:
¢De qué manera las clases te han ayudado a ver la realidad del pais o de tu comunidad de
una forma diferente?

Sentido de Pertenencia:
Si tuvieras que explicarle a un amigo por qué este Pre-ICFES es “popular” o diferente a
los demas, ¢qué le dirias?

Forme}to 3
FORMATO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Validacién cuestionario de encuestal/entrevista (se adjunta instrumento)
Investigacion:

Objetivo General:

Objetivos Especificos:

Muestra sujeta de estudio:

ftem CRITERIOS A EVALUAR Observaciones
Claridad en la| Coherencia |Induccién ala| Lenguaje [Midelo que se
redaccioén respuesta |adecuado con| pretende
(sesgo) el nivel del
informante

Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO OBSERVACION
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13

ASPECTOS GENERALES Sl NO OBSERVACION
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El instrumento contiene las opciones claras y precisas
para responder el cuestionario.

Los items permiten el logro del objetivo de la
investigacion

Los items estan distribuidos de forma légica y
secuencial.

El nimero de items es suficiente para recoger la
informacién. En caso de ser negativa su respuesta
sugiera los items a afiadir.

VALIDEZ

APLICABLE NO APLICABLE

OBSERVACIONES

NOTA:

Formato Diario de Campo

El objetivo del presente instrumento es recoger informacion documental en el contexto del
proyecto de investigacion: “El curriculo critico como practica de resistencia: un estudio de
caso sobre la experiencia pedagdgica del Pre-ICFES Popular 'Los 12 Juegos' en Suba” en la
Maestria en Pedagogias criticas e intervencion socioeducativa de la universidad Santo Tomas, con
el propdsito de: Comprender como se configuran y desarrollan las précticas curriculares
criticas del Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos” como experiencia educativa
alternativa frente al curriculo hegemonico de preparacion estandarizada.

La presente informacion sélo sera usada con fines académicos e investigativos, con el objeto de
formular recomendaciones que aporten a fomentar dindmicas de reconocimiento del valor mutuo
e identidad en contextos multiculturales a través de la lectura y la critica.

A continuacion, se presenta la matriz de categorias relacionada con el instrumento.

Objetivos especificos

1. Analizar los principios
pedagdégicos y politicos que
orientan las practicas
curriculares del PIP “Los 12
Juegos”.

2. Describir las
metodologias, contenidos y
formas de evaluacion que
materializan el curriculo
critico del PIP.

Categorias

Fundamentos del
Curriculo Critico

Précticas de
Resistencia

Subcategorias Participantes

Justicia curricular,
educacion como
practica politica,
saberes situados.

Docentes y
Estudiantes

Metodologias
participativas,
contenidos
propios,
evaluacion
alternativa.

Docentes y
Estudiantes

Técnica

Entrevista, Grupo
Focal y Andlisis
Documental

Entrevista, Diario
de Campo y
Analisis
Documental
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3. Interpretar las tensiones Estandarizaciony  Curriculo Docentes y Entrevista, Grupo
existentes entre el horizonte = Tensiones hegemonico, Estudiantes Focal y Andlisis
emancipador del PIP y las Curriculares pruebas Documental
exigencias de la prueba estandarizadas

Saber 11. como control,

preparacion
instrumental vs.
formacion critica.

Protocolo de Diario de Campo (Observacion Participante)
Proposito: Registrar de manera sistematica las observaciones de campo, interacciones y
reflexiones pedagdgicas que emergen durante las sesiones de clase y encuentros comunitarios
del PIP "Los 12 Juegos". Busca captar la materializacion del curriculo critico en la
cotidianidad y las resistencias que no siempre se verbalizan.
1. Carta de Presentacién para Validacién
Estimado/a docente:
En el marco de la investigacion titulada "EIl curriculo critico como practica de resistencia: un
estudio de caso sobre la experiencia pedagdgica del Pre-ICFES Popular 'Los 12 Juegos' en
Suba", presento ante usted el protocolo de Diario de Campo.
Este instrumento ha sido disefiado bajo la técnica de observacion participante, permitiendo una
inmersion ética y situada en el contexto de estudio. Le solicitamos su valiosa retroalimentacion
para asegurar que los ejes de observacion propuestos guarden coherencia con el horizonte de
las pedagogias criticas y los objetivos de este estudio de caso.
2. Estructura del Diario de Campo (El Instrumento)
Ficha de registro:

Fechay Lugar: (espacio comunitario).

Actividad observada: (Clase de X area, asamblea, taller).

Participantes: (Cantidad aproximada y ambiente general).



Dimensién de
Observacion

Descripcion Descriptiva (Lo que
sucede)

Interpretacion Critica
(Relacion con la teoria)

Relaciones de Poder y
Horizontalidad

¢Como es la disposicion del espacio?
¢Como se da el didlogo entre docente
y estudiante?

¢Se evidencia una ruptura
con la educacion bancaria?

Vinculacion con el
Territorio

¢Se mencionan problemaéticas de Suba
o de la realidad nacional en la clase?

¢Como se manifiesta el
"Saber Situado"?

Resistencia a la
Estandarizacion

¢ Como reaccionan los estudiantes ante
preguntas tipo ICFES? ;Hay criticas al
examen durante la sesion?

Tensiones entre la
instruccion técnicay la
formacion politica.

Emergentes y
Subjetividades

Gestos, silencios, momentos de risa 0
debate espontaneo.

Lo no dicho: la afectividad
y el reconocimiento mutuo.

Validacién Diario de campo/ ficha de observacion (se adjunta instrumento)

Estimado/a docente

Le solicitamos amablemente su colaboracién para revisar y validar los instrumentos de recoleccion de datos disefiados
para nuestra investigacion documental titulada " ". Su valiosa retroalimentacién nos ayudara
a asegurar la validez y pertinencia de nuestros instrumentos. Por favor, revise cada seccién y proporcione sus
comentarios y sugerencias.

Descripcion del Instrumento_
Nombre del proyecto:

Propésito del Instrumento:

ESCALA DE VALORACION

CRITERIO A EVALUAR OBSERVACION

No
cumple

Cumple Cumple

medianamente

Las secciones describen y proporcionan
informacién valiosa para la investigacion

Da cuenta de las apreciaciones
personales, opiniones desde lo
observado.

Da cuenta de las interpretaciones desde
los tedricos y en relacion con el objeto de
estudio de la investigacién




Evidencia relatos, narraciones,
impresiones, y/o narrativas de los
participantes.

Plantea preguntas y cuestionamientos a
reflexionar de acuerdo con el objeto de
investigacion.

Describe principales conclusiones del
proceso de observacion

Sugerencias y Comentarios Generales
Por favor, proporcione cualquier sugerencia adicional o comentario general que pueda ayudar a mejorar los
instrumentos de recoleccion de datos:

Declaracion del Validador

Confirmo que he revisado y proporcionado retroalimentacion sobre los instrumentos de recoleccion de datos
presentados.

Firma:

Fecha:

Agradecemos profundamente su tiempo y colaboracion en este proceso de validacion.

Investigador(es):

Formato Grupo focal

El objetivo del presente instrumento es recoger informacion documental en el contexto del
proyecto de investigacion: : “El curriculo critico como préactica de resistencia: un estudio de
caso sobre la experiencia pedagdgica del Pre-ICFES Popular 'Los 12 Juegos' en Suba” en la
Maestria en Pedagogias criticas e intervencion socioeducativa de la universidad Santo Tomas, con
el propdsito de: Comprender como se configuran y desarrollan las practicas curriculares
criticas del Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos” como experiencia educativa
alternativa frente al curriculo hegemonico de preparacion estandarizada.

La presente informacion sélo serd usada con fines academicos e investigativos, con el objeto de
formular recomendaciones que aporten a fomentar dindmicas de reconocimiento del valor mutuo
e identidad en contextos multiculturales a través de la lectura y la critica.

A continuacion, se presenta la matriz de categorias relacionada con el instrumento.

Objetivos especificos Categorias Subcategorias Participantes Técnica
1. Analizar los principios Fundamentos Justicia curricular, = Docentes y Entrevista, Grupo
pedagdgicos y politicos que  de| Curriculo educacién como Estudiantes Focal y Analisis

orientan las practicas
curriculares del PIP “Los 12
Juegos”.

practica politica, Documental

Critico saberes situados.



2. Describir las Préacticas de Metodologias Docentes y Entrevista, Diario
metodologias, contenidosy = Resistencia participativas, Estudiantes de Campo y
formas de evaluacién que contenidos Analisis
materializan el curriculo propios, Documental
critico del PIP. evaluacion

alternativa.
3. Interpretar las tensiones Estandarizaciony = Curriculo Docentes y Entrevista, Grupo
existentes entre el horizonte =~ Tensiones hegemonico, Estudiantes Focal y Andlisis
emancipador del PIP y las Curriculares pruebas Documental
exigencias de la prueba estandarizadas
Saber 11. como control,

preparacion
instrumental vs.
formacion critica.

Grupo focal:
Fecha Hora de inicio Hora de finalizacion
Participante
Cargo: Tiempo vinculado al cargo \

Nombre de quién diligencia el instrumento:

Protocolo de Encuentro y Mediacion del Grupo Focal

La aplicacion de esta técnica se rige por un disefio de ambiente que propicie la horizontalidad
del dialogo y el intercambio de saberes. Antes de iniciar la conversacion detonante, se
observaran las siguientes condiciones técnicas y éticas:

Configuracion del Espacio Dialdgico: Se dispondréa de un mobiliario en forma circular o de
herradura (U), con el fin de eliminar jerarquias espaciales y garantizar el contacto visual
permanente entre todos los participantes (docentes y estudiantes), fomentando un clima de
confianza y escucha activa.

Aseguramiento del Registro: Con el fin de garantizar la fidelidad de los testimonios y la
integridad de los datos, se utilizaran dos fuentes de captura de audio (sistema principal y
respaldo). EI moderador llevara un diario de anotaciones para registrar elementos de la
comunicacion no verbal, tensiones grupales y consensos que el audio no logre captar.

Condiciones de Bienestar: El espacio debera contar con aislamiento acustico adecuado y
una iluminacion que favorezca la permanencia. Se dispondra de una estacion de hidratacion y
refrigerio como gesto de hospitalidad y reconocimiento del tiempo cedido por los
participantes.



Validacion Etica y Consentimiento: Como paso previo e indispensable, se verificara la
firma de los consentimientos y asentimientos informados. Se recordara a los asistentes el
caracter confidencial de sus aportes, la posibilidad de retirarse en cualquier momento y la
proteccion de sus identidades mediante la anonimizacion de las transcripciones.

1. Bloque de Apertura (Calentamiento)

Si tuviéramos que ponerle un color o una imagen a lo que pasa dentro de las clases de "Los
12 Juegos", ¢cual seria 'y por qué?

¢Qué es lo que hace que este espacio se sienta como una comunidad y no solo como una
escuela de repaso?
2. Blogue de Analisis

Muchos dicen que en el Pre-ICFES solo se viene a aprender trucos para el examen. En este
grupo, ¢cémo discutimos o criticamos la realidad de lo que pasa en Colombia o en Suba?

¢Como se deciden los temas de clase? ¢Sienten que sus voces (como estudiantes/profes)
realmente cambian lo que se ensefia?

3. Bloque de Tensioén

Dinamica de debate: "EIl ICFES es la Unica puerta al futuro". ;Qué tanto dafio o qué tanto
beneficio creen que genera esta idea en la juventud de Suba?

¢Coémo manejamos la frustracion cuando un simulacro sale mal pero sentimos que hemos
aprendido mucho sobre la vida y la politica?

4. Bloque de Cierre

Si el Estado decidiera cerrar todos los Pre-ICFES Populares porque "no siguen la norma™,
¢qué se perderia el territorio de Suba?

¢En qué momento sienten que estan haciendo "resistencia" a través de la educacion?

Validacion cuestionario de Grupo Focal (se adjunta instrumento)

Larealizacion de un grupo focal tiene por finalidad recabar informacién a través del encuentro de
un grupo de personas que compartan caracteristicas similares entre si, en relacién con el objetivo
de interés que los convoca.

N° de Participantes Lugar y fecha

Objetivo de grupo Focal:




Cuenta con Indicaciones previas a la realizacién del grupo focal Si__ No__

Se evidencia presentacion del moderador, adecuacion del espacio y explicacion del propdsito por el cual se
realiza el encuentro. Si No

Explicita la confidencialidad y anonimato en el uso de la informacion recabada. Si__ No___

Aclara la importancia de disponer durante el encuentro de opiniones espontaneas de los participantes,
transmitiéndoles que no se trata de valorar sus respuestas. Si__ No__

Dispone de registro de la grabacion, se evidencian reporte de notas. Se evidencian temas que facilitan al
moderador sostener la charla y retomar determinadas ideas que vayan surgiendo durante la misma. Si__
No

El moderador evidencia preguntas abiertas y generadora de opiniones por quienes participan en el grupo
focal. Si__ No__

El moderador conduce al grupo de manera que todos puedan hablar sin superponerse. Las opiniones
superpuestas suelen diluirse al momento de realizar la desgrabacion de los audios.
Si No

Se evidencia soporte de software de andlisis cualitativo: ejemplo NVivo o Atlas.ti, otro, que permiten prever

como se organiza, categoriza y examina los datos de manera eficiente. Si__ No__
Otro:
Aplicable No aplicable

Sugerencias y Comentarios Generales

Por favor, proporcione cualquier sugerencia adicional o comentario general que pueda ayudar a mejorar los
instrumentos de recoleccion de datos:

Declaracion del Validador

Confirmo que he revisado y proporcionado retroalimentacion sobre los instrumentos de recoleccién de datos
presentados.

Firma:

Fecha:

Formato guia de revision documental

6€

El objetivo del presente instrumento es recoger informacion documental en el contexto del
proyecto de investigacion: “El curriculo critico como practica de resistencia: un estudio de
caso sobre la experiencia pedagdgica del Pre-ICFES Popular *Los 12 Juegos’ en Suba” en la
Maestria en Pedagogias criticas e intervencion socioeducativa de la universidad Santo Tomas, con
el proposito de: Comprender como se configuran y desarrollan las practicas curriculares
criticas del Pre-ICFES Popular de Suba “Los 12 Juegos” como experiencia educativa

alternativa frente al curriculo hegemonico de preparacion estandarizada.

La presente informacion sélo serd usada con fines academicos e investigativos, con el objeto de

formular recomendaciones que aporten a fomentar dinamicas de reconocimiento del valor mutuo

e identidad en contextos multiculturales a través de la lectura y la critica.



A continuacion, se presenta la matriz de categorias relacionada con el instrumento.

Objetivos especificos

1. Analizar los principios
pedagdgicos y politicos que
orientan las practicas
curriculares del PIP “Los 12
Juegos”.

2. Describir las
metodologias, contenidos y
formas de evaluacién que
materializan el curriculo
critico del PIP.

3. Interpretar las tensiones
existentes entre el horizonte
emancipador del PIP y las
exigencias de la prueba
Saber 11.

Categorias

Fundamentos
del Curriculo
Critico

Practicas de
Resistencia

Estandarizaciéon y
Tensiones
Curriculares

Subcategorias

Justicia curricular,
educaciéon como
préctica politica,
saberes situados.

Metodologias
participativas,
contenidos
propios,
evaluacion
alternativa.

Curriculo
hegemonico,
pruebas
estandarizadas
como control,
preparacién
instrumental vs.
formacion critica.

Participantes

Docentes y
Estudiantes

Docentes y
Estudiantes

Docentes y
Estudiantes

Técnica

Entrevista, Grupo
Focal y Analisis
Documental

Entrevista, Diario
de Campo y
Analisis
Documental

Entrevista, Grupo
Focal y Analisis
Documental

Estimado/a docente

En el marco del proceso de investigacion titulado "El curriculo critico como practica de resistencia: un estudio de
caso sobre la experiencia pedagodgica del Pre-ICFES Popular 'Los 12 Juegos' en Suba", acudimos a su experticia
y criterio pedagdgico para llevar a cabo la validacion técnica del instrumento de recoleccién de informacion que se
presenta a continuacion.

Su valoracion es fundamental para garantizar que el andlisis de las fuentes documentales cumpla con el rigor
metodolégico exigido por la Maestria en Pedagogias Criticas e Intervencion Socioeducativa de la Universidad
Santo Tomas. Le solicitamos amablemente examinar la coherencia de las dimensiones propuestas frente a los
objetivos del estudio, aportando sus observaciones para fortalecer la calidad de los hallazgos.

Descripcion del Instrumento

Nombre del proyecto: El curriculo critico como practica de resistencia: un estudio de caso sobre la experiencia
pedagdgica del Pre-ICFES Popular "Los 12 Juegos" en Suba.

Propdsito del Instrumento: El presente instrumento tiene como fin sistematizar y analizar el contenido de los
registros escritos del PIP "Los 12 Juegos" para identificar las categorias de curriculo critico, justicia curricular y
resistencia pedagogica. Busca evidenciar cémo el proyecto materializa sus principios politicos en documentos
tangibles que median la relacion ensefianza-aprendizaje frente a las pruebas estandarizadas.



Documentos a investigar: La investigacion contempla un corpus documental integrado por:
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- Material Didactico: Guias de aprendizaje, médulos de estudio y talleres disefiados por el cuerpo docente.

- Planeacion Curricular: Mallas tematicas, cronogramas de area y preparadores de clase.

- Instrumentos de Evaluacién: Modelos de simulacros internos y protocolos de retroalimentacion

pedagdgica.

Validacién cuestionario de Revision Documental (se adjunta instrumento)

Estimado/a docente

Le solicitamos amablemente su colaboracién para revisar y validar los instrumentos de recoleccion de datos disefiados

para nuestra investigacion documental titulada "

". Su valiosa retroalimentacién nos ayudara

a asegurar la validez y pertinencia de nuestros instrumentos. Por favor, revise cada seccién y proporcione sus

comentarios y sugerencias.
Descripcion del Instrumento
Nombre del proyecto:
Propésito del Instrumento:

Documentos a investigar:

CRITERIO A EVALUAR

ESCALA DE VALORACION

Sl

NO

OBSERVACION

Poblacidn: identificar si el documento es de
interés para la investigacion

Intervencion: identificar si el instrumento
permite establecer el tipo de metodologia
utilizada en las investigaciones

Comparacion: identificar si el instrumento
permite comparar puntos clave en las
investigaciones consultadas

Orden y anélisis: Identificar el orden la
recolecciéon, recopilacion 'y  seleccion
informacién.

Resultados: identificar si el instrumento
permite recopilar los resultados mas
significativos y como aportan al estudio

Sugerencias y Comentarios Generales

Por favor, proporcione cualquier sugerencia adicional o comentario general que pueda ayudar a mejorar los

instrumentos de recolecciéon de datos:

Declaracién del Validador

Confirmo que he revisado y proporcionado retroalimentacion sobre los instrumentos de recoleccion de datos

presentados.
Firma:
Fecha:

Agradecemos profundamente su tiempo y colaboracion en este proceso de validacion.



